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Den spelare, som motsatter sig reglerna eller drar sig undan dem, &ar
spelfordarvare. Spelférdarvaren ar nagot helt annat an falskspelaren. Den
senare latsas som om han spelade spelet och erkanner skenbart spelets
trollkrets. Han far lattare absolution av medspelarna an Spelférdarvaren, ty
denne slar sonder hela deras vérld. Da han drar sig undan leken, uppenbarar
han lekvarldens relativitet och sprddhet, ehuru han har inneslutit sig dar for
en stund med de andra. Han berdvar leken dess illusion, bokstavligen inlusio
— inlekandet — ett betydelsemattat ord. Darfor maste han bort, ty han hotar
lekgemenskapen till sjalva dess bestand. /...] Ocksa i det hdga allvarets véarld
har hycklaren, falskspelaren och bedragaren alltid haft det lattare &n
spelférdarvaren — avféllingarna, kéttarna, revolutiondrerna och

samvetsmanniskorna.t

1 Johan Huizinga, Den lekande manniskan: (homo ludens), 2. Utgavan (Stockholm: Natur och kultur, 2004), s.
22



Sammanfattning

| den har vetenskapliga essan (sasom den utvecklats pa Centrum for praktisk kunskap,
Sddertorns hogskola) undersoker jag min praktiska kunskap som sociokulturellt inspirerad
forskollarare i en forskola dominerad av en kapitalistisk ideologi. Jag anvander mig av Louis
Althussers forstaelse av ideologi som nagot som reproduceras av vara vardagliga handlingar
och fokuset ligger pa sprak — eller snarare sprakanvandning, sarskilt i relation till det
"autistiska barnet” som det beméts i forskolans kontext. Analysen gors med stod av tva
specifika tanketraditioner: vardagsspraksfilosofin (representerad framst av Ludwig
Wittgenstein, Stanley Cavell och Cora Diamond) och marxistisk psykoanalys (som den
utvecklats av Slavoj Zizek). Den 6vergripande slutsatsen ar att férskolans bemotande av det
autistiska barnet i praktiken kan forstas som en reaktion pa bade ideologiskt motstand och
ideologiskt avslojande. Det autistiska barnet tolkas representera en viss typ av
forestallningsformaga (imagination) vilken ses som ett hot i den kapitalistiska/sociokulturella
forskolediskursen. En diskurs vars villkorande kriterier essan ocksa mer grundligt forsoker
kartlagga, med hjalp av ndmnda tanketraditioner.

Nyckelord: Forskola, autism, praktisk kunskap, sociokulturell pedagogik, kapitalistisk
ideologi, vardagsspraksfilosofi, marxistisk psykoanalys



Abstract

This essay sets out to examine my own practical knowledge as a socioculturally inspired
preschool teacher conditioned by a capitalist ideology. Louis Althusser’s concept of ideology,
as something reproduced by daily human actions, is used and the focus rests on language, or
rather language use, especially in relation to the ‘autistic child’ as met in the preschool
context. The analysis is supported by two specific traditions of thought: ordinary language
philosophy — represented foremostly by Ludwig Wittgenstein, Stanley Cavell and Cora
Diamond — and Marxist psychoanalysis, as particularly developed by Slavoj Zizek. The
overall conclusion is that the preschool’s practical treatment of the autistic child can be read
as a reaction to both ideological resistance and ideological disclosure. The autistic child is
interpreted as representing a certain kind of imagination which is considered a threat in the
capitalist/sociocultural preschool discourse. A discourse whose conditional criteria the essay

also more thoroughly aims to uncover, using said traditions of thought.

Keyword: Preschool, autism, practical knowledge, sociocultural pedagogy, capitalist

ideology, ordinary language philosophy, Marxist psychoanalysis
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En dromd verklighet

Jag filmar mig sjalv. Foljer mig sjalv bakom kameralinsen in pa avdelningen, ser nagra barn
mota upp med glada ansikten, hér mig sjélv ge bekréaftelse pd min narvaro: — God morgon,
allihopa!

Jag fortsétter och sveper med objektivet dver dokumentationsvaggen strax innanfor dorren.
Jag fangar barnens skapelser som samsas med pedagogiska reflektioner och fotografier med
utklippta laroplanscitat under. Och dar finns ju ocksa den dar transkriberingen av det
reflekterande samtalet vi hade sist. Ett projektarbete som ventilerades, jag spelade in pa iPadens
rostmemo minns jag, for att sedan ordagrant skriva ner och ut samtalet; en avidentifierad
forskolekonversation som pa nagot satt nastan blev till poesi for mig, nér jag via tangentbordet
silade den genom dessa formaliserade bokstaver som till sist hamnat pa avdelningsvaggen. Det
ar sa underligt med barns ord, hur liksom magiska de kan framsta nar man fangar upp dem pa
det viset, later dem stelna och svartna infor det vuxna 6gat. Men mitt forskollarar-jag passerar
i bradska dokumentationen utan notis, som om jag glémt den; som vore den bara en i mangden
bara.

Jag foljer vidare in och noterar nagra av de aldre barnen rumla runt i lek i Roll-rummet. Det
ar avdelningens iscensatta hem i miniatyr, dar barnen med standigt samma intensiva narvaro
blir aktorer for sitt kollektiva fria fantiserande — eller ska jag kanske sdga verklighetsskapande?
Ljudnivan ar hog. Berattelserna levs och kommenteras pa samma gang, i sitt karaktaristiska
imperfekt: ”Och sé gick jag och handlade”. Jag later dem undkomma linsen och gér vidare mot
hyllan dér kalendern ligger.

Hur ser dagens planer ut? Kanske behdver nagon av oss rycka in pa en annan avdelning? Det
ar manga sjuka sa har i februari. Nej, det verkar lugnt. Den tematiska eftermiddagsutflykten
kan goras som planerat.

Jag &r sa nara mig sjalv nu. Later linsen med parallella rorelser folja den blick som hdjs och
sveper over arbetsplatsen. Den &r nastan min, samma farg, samma synfel. Men andetagen gar i
otakt. Jag star skyddad bakom kameran och drabbas inte av den dar harda stressen som vibrerar
i kroppen intill, kanner inte av det molande daliga samvetet. | min magtrakt ror sig bara en
varm, hemvan men latt distanserad trivsel.

Men jag Onskar jag kunde viska nagot.

— Lugn, du hinner.



| Bygghdrnan skymtar kollegan José som jag tycker sa mycket om skickligt hantera nagra
trearingar vars taglek hakat upp sig i en tillfallig konflikt. Fran rummet intill hérs min vén och
kollega Pia ha traning i grupplek med Milo. Amid och Emma ar som vanligt det utvalda
leksallskapet, motiverat av deras utpraglat sociala talanger; deras tonldgen dock forsiktigt
avslojande att de ibland énskar sig kunna séatta sig 6ver sin talmodighet. Pia soker efter Milos
uppmarksamhet samtidigt som hon nickar at mig att ta tag i leken i Roll-rummet som borjar
spéra ur. Bakom min egen rygg ser jag Milo slinka ur néven, igen, och igen, och igen. A, detta
autistens repetitiva undandragande fran det pedagogiskt énskvarda — &, detta standiga glidande
in i den privata fantasin...! Eller, far man utbrista sa? Eller, vad vet jag om vad Pia tdnker?

Vad vet jag?

Vardagen tar sitt slentrianmassigt involverande grepp. Jag ar pa vag att férlora mig i handling
men formar retirera in bakom linsen igen.

Klockan &r tio och jag har kommit senare till avdelningen efter att ha haft min ”personliga
utvecklingstid”, PUT. Plikttroget har jag 4gnat den mer &t att komma i kapp 1 vara barns digitala
dokumentationsmappar an at min egen professionsutveckling. | ord och bild har jag sakerstallt
bevis pa att larande skett den senaste tiden, individuellt och laroplansenligt. Men trots det till
synes altruistiska arbetet har det kéants personligt utvecklande ocksa. Eller &tminstone: helt okej.
For ibland kan det ju vara en néstan kreativ akt, detta att transponera verkligheten in i det
digitala. Man behover bara slappa taget lite. Tillata sig att lata tangentbordet floda, ta lite plats
i de kolumner som ges. Da kan min karlek till formuleringskonsten fa utlopp och ge en kénsla
av... ja, vad?

Det kanns ndstan som nu, nér jag skriver det har.

Néstan som frukterna av en frestelse.

Vid ett bord intill fonstren sitter nagra barn och ritar drakar. Fargerna forsar och min blick
stannar upp: vilka skapelser! Barnen pratar och beréttar for varandra. De letar och hittar ord.
Energiskt kliver jag fram och satter mig pa huk for att stalla nagra fragor: — Hur kom det sig att
du valde just den fargen for elden? Vart kan man téanka sig att den draken vill flyga?... Men da
kommer Maya som trottnat pa leken i Roll-rummet och lagger sin mjuka lilla hand pa min
skuldra. Jag forlorar koncentrationen och vander mig om. Hon vinklar huvudet och ler — och
plotsligt ar jag bara; dar. Barnets helande berdring; en vardagens magi.

Men sedan ser jag mig raskt bryta vardagsmagin for att ga och hamta iPaden.

Jag har sett nog och svévar ut genom fonstret.



Ett forsok till landning

En svavande inledning. Som vill séga ndgot om min yrkesvardag som forskollarare. Gor den
det?

Jag vet inte; inte &n. Meningen med resten av den hér texten ar att férsoka utforska det. Och
jag kan bara hoppas att nagon lasare vill folja med. Men rusta talamodet. Bade infor den forsta
delens asnetur genom de formellt akademiska troskverken — syfte, metod, fragestallningar —
och de senare, lite mer vindlande analysresonemangen. Ambitionen &r att ga grundligt till véaga.
Och hoppet &r att nagot sorts ljus sa smaningom ska falla éver den dar svavande kluvenheten
som inledningen gestaltar; dess konsekvenser, dess rotter, som de grenar ut sig, inte bara i
utbildningsvérlden utan &ven i samhallet i stort, i hela den politisk-ekonomiska apparaten. Att
det ska finnas en sorts lattnad i att se det, ja, till och med en ny kunskap.

Sa hur ta sig fran det svavande ner i torra troskverk? Kanske helt enkelt bara sédga: Dags att

vakna!

FORM, SYFTE OCH BAKGRUND

Nagra ord om praktisk kunskap och essaskrivande som metod

b

Det hdr dr en “vetenskaplig essd”. En skrivform som utvecklats pd Centrum for praktisk
kunskap (CPK) pa Sodertdrns hogskola och som oftast inleds med en gestaltning ur den
skrivandes yrkesvardag. Tanken bakom en sadan ar att den ska skapa forutsattningar for att
vidare diskutera det som bade CPK och den vetenskapliga essan vill forsoka fanga: den
praktiska kunskapen.

Men vad &r praktisk kunskap? Enkelt uttryckt, i mitt fall: det jag gor pa forskolan, i mitt jobb.
Men mer, ur ett akademiskt perspektiv?

Fredrik Svenaeus, professor pa CPK, identifierar i boken Vad ar praktisk kunskap flera
karakteristiska han menar tillhér den praktiska kunskapen. Det ar en kunskap som aterfinns och
utvecklas i handling. Det ar kunskap som over tid sétter sig i kroppen via erfarenheten. Det &r
en kunskap som sitter i den enskilda individen sasom en forforstaelse vilken fargar individens

handlingar. En kunskap som &r situationsspecifik.? 1 yrkessammanhang handlar det alltsa

2 Jonna Bornemark & Fredrik Svenaeus (red.), Vad &r praktisk kunskap?, (Huddinge: Sédertérns hogskola,
2009), http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:sh:diva-3283, s. 12f



sammantaget om en kunskap som ror sig med en arbetande manniska, vilken inte gar att lara
sig enligt en manual eller i en larobok utan som tillskansas och fordndras genom sjélva det
individuella levandet i yrkespraktiken.

Filosofen Bernt Gustavsson tillagger att praktisk kunskap bestar av handling som reflekterats,®
vilket ocksa kan innebara, poangterar jag, medvetandegjorts. For den vardagliga yrkespraktiken
uppbars forstas ocksa av ett handlande som inte ar helt medvetet om sina motiv. Vi handlar till
exempel i slentrian, i ekot av roster vi inte langre kommer ihag eller hort sa ofta att vi inte langre
hor dem. For att detta vardagshandlande ska bli till kunskap kravs ett aktivt, reflekterande och
medvetet sprakliggdrande av det.

Sa hur astadkommer man det? I den akademiska, vetenskapliga kontext som CPK tillh6r?

Det &r har essan som form blir viktig.

En kunskap som framtrader i reflekterandet 6ver det enskilda handlandet skiljer sig fran den
teoretiska i det att den inte later sig formuleras reducerande, genom till exempel abstraherande
slutledningar eller generaliseringar. Framfor allt behdver den goras synlig. Den behdver
beskrivas ur olika synvinklar, fangas genom sina olika aspekter, som dessa tar sig uttryck i det
situationsbundna, individuella. Och essan, skriver Lotte Alsterdal, en av CPK:s grundare, har
just en sadan reflexiv rorlighet som mojliggor detta.* Den tillater till skillnad frdn gangse
vetenskaplig text cirkulara, aterkommande rorelser som later amnet trada fram ur olika
perspektiv.

| en text om den som brukar framhévas som esséns uppfinnare, Michel de Montaigne, skriver
Mats Rosengren om dennes esséskrivande som ”forsok att tinka” med hjalp av ett dppet
artikulerat “jag”.> Aven det senare skiljer sig frdn annan akademisk text, och jag har tacksamt
tagit emot mojligheten. Det ar jag som gar i tankande dialog med olika teoretiska och filosofiska
perspektiv i den har essan, for att pd sa vis sdga nagot om min praktik som den gestaltas
inledningsvis. Ambitionen ar att successivt fordjupande visa hur en forskollarares yrkespraktik
kan forstas — genom mig sjalv som exempel. Skriva fram en mojlig forstaelse som jag sedan

hoppas kan bidra till en vidgad forstaelse for forskollararpraktiken i stort.

3 Bernt Gustavsson, Vad ar kunskap?: en diskussion om praktisk och teoretisk kunskap (Stockholm: Statens
skolverk, 2002)

4 Lotte Alsterdal, “Esséskrivande som utforskning”, i Braye, Suzy, Kompendium SH 1051SA HT 2021 (Malmd:
MTM, 2021), s. 50

5 Mats Rosengren, ”Montaigne och filosofins uppgift”, Glanta [tidskrift], nr 4, 1999,
https://www.glanta.org/tidskrift/alla-nummer/?viewArt=481



https://www.glanta.org/tidskrift/alla-nummer/?viewArt=481

| enlighet med Alsterdals terminologi har jag alltsa anvint “esséskrivandet som utforskning”
av min egen forskollararpraktik. Det vill saga, jag har anvént esséskrivandet som en reflexivt
kretsande, kunskapssokande metod.

Eller, far jag kalla det s&? Ar essaskrivande en akademiskt acceptabel metod?

Arne Melberg kallar i boken Essa essdskrivande en “tankevandring”.® Jag tar fatt i ordet
eftersom det sa vl fangar det dar personligt reflektiva som alltid leder en essa framat. Men i en
vetenskaplig essa &r det viktigt, menar jag, att det finns en stringens i tankeflanerandet. En viss
metodisk systematik.

For att astadkomma detta har jag tagit hjalp i den hér essan. De tva filosofiska tanketraditioner
jag valt som tolkningsraster, vardagsspraksfilosofin och psykoanalysen, erbjuder namligen
utéver sitt tankegods sig sjalva som just metoder. Mitt hopp &r att de pa sa vis bidrar
akademiserande pa tva satt i texten. Dels som tankefordjupande bollplank, dels mer strukturellt
tankeorganiserande. Men hur de metodiskt stott mig kan jag inte forklara forrén jag redogjort
for deras tankeinnehall. Jag later darfor fragan hanga kvar och ackompanjera lite i bakgrunden

tills vidare, innan jag aterkommer till den mer koncentrerat igen, under nasta huvudrubrik.

Essans syfte

Den hér essan kan sagas ha tagit sitt forsta avstamp i tva avhandlingar om férskolan,” vilka
lyfter kritiska perspektiv som jag pa olika satt velat bara vidare in i utforskningen av mitt eget
praktiska arbete.

Therese Lindgren undersoker i sin avhandling hur forskollarare forstar barns
”meningsskapande”.® Som hon pépekar ar idén om att det enskilda barnets larande héanger
samman med pedagogers formaga att forstd hur barn “’skapar sammanhang och mening”®
central i den svenska forskolan. Men hur uppfattar de enskilda pedagogerna detta

meningsskapande? Hur tolkar de det och hur tar de sina tolkningar av det vidare in i sin praktik?

® Arne Melberg (red.), Essa, 2. Upplagan (Goteborg: Daidalos, 2020), s. 266

" Therese Lindgren, Bland dokumentationer, reflektioner och teoretiska visioner [Elektronisk resurs] idéer och
diskurser om hur barn skapar mening i forskolan (Malmd hogskola, Fakulteten for larande och samhélle, Lic.-
avh. , 2015) http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:mau:diva-7606 samt Sara Folkman, Distans, disciplin och
dogmer - om ett villkorat lyssnande i forskolan [Elektronisk resurs] En studie av lyssnandet i en Reggio
Emiliainspirerad pedagogik, Stockholm University, Lic.-avh. (Stockholm: Stockholms universitet, 2017)
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-141571

8 Lindgren 2015, s. 44

® Laroplan for forskolan, Lpfo 18 [Elektronisk resurs] (Skolverket, 2018)
http://www.skolverket.se/publikationer?id=4001, s. 7
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Det ar viktiga fragor Lindgrens avhandling véacker och hon fokuserar sarskilt hur en viss
pedagogisk diskurs, den svenska varianten av Reggio Emilia, paverkar de intervjuade
forskollararnas satt att uppfatta och beskriva barnens meningsskapande. Samtidigt finner hon
andra diskurser och idéstrak som fargar deras tolkningar vilket gor deras uppfattningar till en
polyfoni”® dar mening visar sig som ett komplext och svarfangat begrepp. Och just detta har
jag i den hér essén velat ta djupare in i en diskussion om forskoll&rarens eget meningsskapande.
Vad &r det for sorts mening jag upplever i mitt vardagliga forskollarararbete och vad for praktik
genereras i sparen av den?

Sara Folkmans avhandling undersoker samma svenska Reggio Emilia-pedagogik men med
fokus pé det hon kallar ett villkorat lyssnande”. Hon ser hur ett sddant tenderar prigla de
studerade forskollararnas satt att ta fasta pa och utveckla det som i laroplanen kallas barns
“nyfikenhet och intresse!; det vill séga det som enligt laroplanen ska ange den pedagogiska
riktningen nér till exempel larandeaktiviteter planeras och genomfors.*? Har har jag fastnat for
tanken pa villkor och velat lyfta begreppet till ett mer generellt plan. Vad &r det for villkor som
den svenska forskolan och dess meningsskapande lyder under? Och hur préglar dessa villkor
en forskollarares, mitt, satt att méta barnen? Ja, éver huvud taget mitt satt att vara och kanna
mening i verksamheten?

Ett annat avstamp for den hér essén &r iakttagelsen att neuropsykiatrisk diagnostisering av barn
okat markant under det senaste decennierna.'® I den egna praktiken har jag kant av detta i sjalva
den yrkesmassiga jargongen. Nar nagot barn sticker ut i mangden genom att skapa en mer
kraftfull friktion i lek- och larandeaktiviteter mumlas inte helt séllan undringar huruvida detta
kan forklaras med en ’diagnos’. | forskningen konstateras ocksa att allt fler barn far sina
beteenden, sina satt att tinka och bruka sprak forklarade i termer av diagnoser, vilka alltid per
definition ar patologiserande.’* Och den frdga som véckts i mig a4 om detta inte bara har att
gora med ett mer vaksamt 6ga for det *avvikande’ utan ocksd om de neuropsykiatriska
diagnoskriterierna i sig 6ppnar upp for ett allt vidare inringande av detta avvikande.*® Dock &r
inte syftet i den har essan att ifragasatta den 6kade diagnostiseringen utan att fundera Gver vad

10 Lindgren 2015, s. 112

11 Skolverket 2018, s. 8

12 1hid.

13 H. Bejno, L. Roll-Petersson, L. Klintvall, U. Lang, S. L. Odom & S. Bolte, “Cross-cultural content validity of
the autism program environment rating scale in Sweden”, Journal of Autism and Developmental Disorder, 49,
2019, pp. 1853-1862, s. 1853

14 Forskningsoversikt avseende denna 6kning finns hos Cecilia Branhammar, »” Antingen si var det ingenting. ..
och sen pang bom, s var det allt.” : En kvalitativ studie om vardnadshavares upplevelse av en neuropsykiatrisk
utredningsprocess” (Masteruppsats, 2021), http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:kau:diva-85253 , s. 7

15 Imfr uttrycket “dverinklusiv” i Lakartidningen 50-52/2022, https://lakartidningen.se/klinik-och-vetenskap-
1/kommentar/2022/12/depressionens-validitet-maste-borja-tas-pa-allvar/)
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det & som diagnoskriterierna begransar ifran. Vad &r det *normala’ i forskolan och pa vilket
sétt blir det forment icke-normala ett problem f6r mig som forskoll&rare? Och, utdver det, skulle
det kunna vara mojligt att forstd avvikelsen mer som ett kritiskt perspektiv dn en
funktionsvariation, nédvéndigt i en forskola med tendenser att ibland bli lite vl homogen i sin
forstaelse av mening?

| den inledande gestaltningen anas fyra omraden som min undersokning av villkor och mening
kommer kretsa kring. Jag sammanfattar dem som lek, larande, dokumentation, digitalisering.
Och ambitionen &r att i analysen av mitt arbete inom dessa omraden anléagga det jag redan nu
dristar mig till att bendmna ett ideologikritiskt synsétt. Under rubriken Praktisk kunskap och
ideologikritik” utvecklar jag det vidare, men dvergripande kan jag siga att jag pa olika satt velat
synliggora forskolan som del i en, med den strukturalistiske marxisten Louis Althussers
begrepp, ideologisk “superstruktur”.1® Forskolan svévar inte i ett ideologiskt tomrum; den &r en
del av det som formar vart samhalle i stort och déarmed de tankegangar och den logik som dar
rader.

Jag kommer som namnts ta tva tanketraditioner till hjalp, vilka jag menar ar sérskilt lampade
for att studera yrkespraktikens samband med den ideologiska superstrukturen. Dels
vardagsspraksfilosofin, representerad av den osterrikiske filosofen Ludwig Wittgenstein och
framfor allt tva av hans uttolkare, de amerikanska filosoferna Stanley Cavell och Cora
Diamond; dels den marxistiskt inspirerade psykoanalysen dar den slovenske filosofen Slavoj
Zizek 4r tongivande men dar ocksé den Osterrikiske filosofen Robert Pfaller bidragit med
viktiga begrepp. Det ar en korsbefruktning av tva ratt omaka tanketraditioner. Men en naturlig
knytpunkt finns i Wittgenstein och dennes syn pa spraket som nagot vars mening uppstar genom
det praktiska anvindandet av det. ZiZek och Pfaller 4r pa motsvarande (av Althusser och Lacan
inspirerade) vis intresserade av hur en ideologi blir till genom vara vardagliga handlingar och
narrativ. | bada tankegangarna uppfattas alltsd praktiken och spraket som det materiellt och
ideologiskt verklighetsgrundande.’

Sammantaget innebar detta, menar jag, att de tankar som utvecklas i dessa bada traditioner ar
val lampade for att i den vetenskapliga esséns form studera foljande i relation till min egen
forskollararpraktik:

- Hur mening skrivs fram, fungerar och ideologiskt praglar en forskollarares praktik.

- Hur det autistiska barnet blir ett problem i férskolans verksamhet.

16 |_ouis Althusser, On ideology, New edition (London: Verso, 2008), s. 8f
1 Dock anvinder inte nimnda vardagsspréksfilosofer ordet “ideologi”, mer om det nedan.
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- Hur digitaliseringen av dokumentationsarbetet paverkar vad som blir meningsfullt i

forskolan.

Forskolan: en bakgrund

Thomas Kroksmark paminner i boken Forskola pa vetenskaplig grund om ett traumatiskt
ogonblick i svensk utbildningshistoria.

Nagon gang i slutet av 1900-talet presenterades resultaten av de internationella
undersokningarna som genomforts av bland andra Pisa och OECD rérande kvaliteten i
olika landers skolor. Rapporten och resultaten skulle for alltid forandra den svenska
skoldebatten eftersom resultaten talade for att kvaliteten i den svenska barn- och
ungdomsskolan var i dalande. [...] Snabbt uppstod en stor och viktig politisk fréga:

Vems var nu felet?18

Traumat — det vill saga, en dalig elevprestation — ledde till en smatt akut politisering av skolan.
Och s& smaningom till en rejal reformering av hela utbildningssystemet. Till exempel
integrerades forskolan som en del i utbildningssystemet och det lagstadgades att all utbildning,
dven forskolan, ska vila pa “vetenskaplig grund”.*® Férskolans laroplan fran 1998 reviderades
i samma vanda, med ett skdrpt uppdrag att kontinuerligt utvérdera, folja upp och utveckla
verksamheten. En hojd kvalitet 6nskades fran politiskt hall?® och varje forskola forvéntades
dgna sig at ett “systematiskt kvalitetsarbete” genom att dokumentera badde verksamhetens
utveckling i stort och det enskilda barnets ldrande och utveckling.?

Fortfarande &r dokumentationsarbetet en viktig del av forskollararens uppdrag och ansvar. Pa
Skolverkets hemsida finns omfattande tips och rekommendationer om hur dokumentation kan
utforas.?? Kvalitet tanks utvecklas i enlighet med en cirkelrorelse dar den aterkommande
utvérderingen hela tiden ger incitament till nya friska tag: ny planering, nya aktiviteter, nya
perspektiv etcetera. | den har essén & dokumentation ett stort tema. Men mitt intresse riktas
inte mot vad dokumentation mojliggor eller inte mojliggor larande- och utvecklingsmassigt

utan mot den forskollarare som gor dokumentationen. Vad forutom sjélva

18 Thomas Kroksmark (red.), Férskola pa vetenskaplig grund, 1. upplagan (Lund: Studentlitteratur, 2014), s. 19
1 Ibid.

2 |bid., s. 14

2L Skolverket 2018, s. 14ff

22 Skolverket [hemsida], https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-
arbetet/dokumentation-i-forskolan
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uppdragsbeskrivningen motiverar hen (mig) i det “meningsskapande” som ligger i
dokumentationsarbetet, och vilka ar forutsattningarna?

Pa Skolverkets hemsida finns ocksa en publikation, Undervisning i forskolan, dar ett antal
namnkunniga forskoleforskare ger sin bild av vad undervisning ar i forskolesammanhang.
Publikationen motiveras av att begreppet “undervisning” skrevs in i den ldroplan som kom
2018.2° Begreppet kan tyckas ange en lite mer “’skolifierad” riktning i forskolldrarens praktik.?*
Jag uppfattar emellertid att forskarna forsoker tona ner det katederassocierande i begreppet och
i stillet visa pa att synen pa sjalva larandet inte har forandrats sedan tidigare laroplaner.
Forskarna sags trots sina variationer vara enade i det sociokulturella perspektivet vilket praglat
forskolan sedan ett par decennier.?®

Sociokulturellt grundlaggande drag i synen pa larande sammanfattas inledningsvis i texten

och jag citerar:

I undervisningen &r barnen delaktiga aktérer som skapar mening tillsammans med andra barn och
vuxna. Barnens intressen, uttrycksformer och perspektiv ar i fokus. Barns och vuxnas
kommunikation utmarks av en lekfull och héllbar dialog, som utmanar barnen och ger utrymme
till reflektioner och forandrat kunnande. Kéarnaspekter i undervisningen utifran ett barnperspektiv
ar att:

e Barns larande och utveckling ses som en kreativ och meningsskapande process som tar

sig uttryck i sprék, lek och handling

e barns delaktighet och deras mojligheter att kunna péverka utifrdn intresse och

véalbefinnande formar undervisningens fokus

e barn dr aktorer som skapar mening individuellt och genom samlérande

o barns kulturella skillnader och likheter tas tillvara som resurser for larande.?

For den forskollarare som kan bade den tidigare och den senaste laroplanen later allt valbekant.
Barn lar i kommunikativ interaktion med andra och genom att i samspel skapa mening, vilken
manifesterar sig inte bara kollektivt utan ocksa individuellt.

Tanken om larande som meningsskapande gar tillbaka bade till den schweiziske psykologen
och filosofen Jean Piagets konstruktivistiskt utvecklingspsykologiska teorier, dar individens
kognition star i fokus, samt till den ryske pedagogen och psykologen Lev Vygotskijs

kulturhistoriska teori, vilken fokuserar dialektiken mellan sprak och tanke som den formas av

23 Skolverket, 2018, s. 7

24 Sonja Sheridan & Pia Williams (red.), Undervisning i forskolan [Elektronisk resurs] en kunskapsoversikt
(Stockholm: Skolverket, 2018) http://www.skolverket.se/publikationer?id=3932 , s. 31

2 |bid., s. 10

2 |bid., s. 11
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samspelet individ—omgivning. Forskoleforskarna Pia Williams och Ingrid Pramling Samuelson
gar i publikationen Barns samléarande igenom tre teorier med utgangspunkt i dessa psykologers
tankar: konstruktivistisk, sociokognitiv/social kontruktivistisk och sociokulutrell. Piaget
presenteras som konstruktivismens fader medan Vygotskij ségs sérskilt representerad i den
sociokulturella ldrandeteorin.?” 1 det socialkognitiva/sociokonstruktivistiska samsas de och det
ar naturligt eftersom badas teorier fokuserar den kognitiva begreppsutveckling som sker i det
individuella barnets relation till den sociala omgivningen. Forskning lyfts fram som visar att
Vygotskij och Piaget hade ett ”gemensamt budskap”.?®

| forskolans laroplan syns spar av framfor allt den socialkonstruktivistiska och den
sociokulturella larandeteorin.?® Det enskilda barnets larande ska dokumenteras och utvecklas
men det ar foretradesvis i gruppen som larandet blir mojligt. Min tolkning nér jag laser samtida
skol- och forskolelitteratur ar att det socialkonstruktivistiska over tid kommit att glida samman
med det sociokulturella perspektivet vilket sedan blivit en 6verordnad pedagogisk norm.
Vygotskij har tagit over Piagets roll att vara referens for den som vill utveckla hur barns
meningsskapande gar till individuellt kognitivt. Men samtidigt visar forskning att detta fokus i
lasningen av Vygotskijs verk skett pa bekostnad av annat. Till exempel, papekar Carl Ratner,
har det marxistiskt “revolutiondra” hos Vygotskij gatt forlorat.%® | Gvergangen fran en tidig
rysk/sovjetisk kontext (dar Vygotskij verkade) till en véstlig har hans arv transformerats for att
passa har.3!

Det hade varit intressant att narmare utveckla hur det kommer sig att tankar fran en marxistisk

psykolog verksam under Sovjetkommunismens tidiga skeden kommit att s& dominera en

27 Pia Williams, Sonja Sheridan & Ingrid Pramling Samuelsson, Barns samlarande: en forskningsoversikt,
Stockholm: Statens skolverk, 2000), s. 25-32
http://www.malmoknopparna.se/upload/Barns%20saml%C3%A4rande.pdf , s. 27, s. 30. | en artikel hittar jag en
for den hér essén intressant definition av det sociokulturella utvecklings-begreppet: ”Development is understood
as a change of identity through the change of participation in the cultural activities of the community”
(Alexandar Stojanovic et al. “From Obsolete to Contemporary Preschool Education (Experiences in Serbia).”
Early Years (London, England), vol. 38, no. 4, 2018, pp. 363-377., s. 373, min Kkurs.).

28 Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson 2000, s. 34

29 Jag avhéller mig i den hir essin fran att gd djupare in i det som kallas det “’socialkonstruktionistiska”
larandeperspektivet dar kunskap mer radikalt ses som rérliga konstruktioner uppstaende ur sociala samspel
(kollektivt kunskapsskapande). Aven detta perspektiv &r synligt i laroplanen. Det socialkonstruktionistiska
perspektivet bar tydligt slaktskap med Vygotskijs idéer om hur tanke och sprak hianger sasmman men distanserar
sig fran Piagets konstruktivism. For vidare lasning, se t ex Gunilla Dahlberg & Hillevi Lenz Taguchi, Férskola
och skola: om tva skilda traditioner och om visionen om en motesplats, 2. upplagan (Stockholm: Liber, 2015)

30 Carl Ratner, "Vygotsky’s Marxist Psychology Is the Scientific Psychology for Advancing Social-
Psychological Emancipation”, Psychology’s Contribution to Socio-Cultural, Political, and Individual
Emancipation, 55-107. Critical Theory and Practice in Psychology and the Human Sciences. Cham: Springer
International Publishing, 2019, s. 58

3L Kyrill Potapov, ”Vygotsky, Ilyenkov and a Marxist psychology of language and representation”, Cosmonaut
Magazine, 2021, s. 4. Potapov skriver om vistoverflyttningen: ”[Vygotskij] was instead popularized as a flawed
social constructivist.”
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marknadsanpassad svensk forskola hundra ar senare. Men det som upptar mig i den har essan
ar varken det eller en narmare kritik av den sociokulturella larandeteorin utan hur de
sociokulturella idéerna som generaliseringar om var larande finns och hur det konstrueras far
verkningar i praktiken.®? P& n&got sitt manifesterar sig dessa teoretiska abstraktioner i mitt
forskollararjags vardagliga goranden. Hur? Och finns det nagot ideologiskt verksamt i detta,
som bidrar till ett viss sorts meningssokande, premierandet av ett visst sorts meningsskapande?

Enligt den sociokulturella teorin lar sig barn tillsammans med andra och da inte minst i lek,
konstateras i Undervisning i forskolan.®® Pastdendet hanger samman med Vygotskijs syn pa
larandet som en kreativ akt dar barnets fantasi dr involverad. Ar det ndgonstans fantasin och
kreativiteten ar verksamma sa dr det forstas i leken. I laroplanen slas tanken fast mer karnfullt
i rubriken ”Lek dr grunden for utveckling, larande och vilbefinnande” och lite ldngre ner star
att lasa: ”Barn ldr sig genom lek, socialt samspel”.3* | Skolverkets publikation Allménna réd
om maluppfyllelse i forskolan gar tanken lite langre med nagra rader om forskolepedagogernas
plikt att aktivt utnyttja barns lek i larandesyfte: ” Ett medvetet bruk av leken for att framja varje
barns utveckling och ldrande ska pragla verksamheten i forskolan.”®® Skolverkets publikationer
signalerar tdmligen unisont med etablerad forskoleforskning att den sociokulturellt
praktiserande forskollararen bor ha sarskild koll pa barns lek — for dar finns en stor
larandepotential.

En fraga jag lange burit med mig ar om den sociokulturella larandeteorins sjélvklara klistrande
av begreppet “ldrande” vid begreppet “lek” sker lite vl lattvindigt. Jag vantar med att utveckla
det ndrmare men vinkar redan nu om att &ven detta &r ett centralt tema for den har essan.

Till hjélp 1 mina unders6kningar har jag som ndmnts tagit inledningens "Milo”, autisten”.
Avsikten ar att lata honom fungera mer som ett perspektivoppnande verktyg &n som en egen
person. For det finns, menar jag, vissa aspekter av autism-begreppet som gor det sarskilt [ampat
att involveras som sadant verktyg. Inte minst for att det befinner sig i granslandet mellan det

socialt/kulturellt konstruerade och det neurobiologiskt betingade; precis som det sociokulturella

32 Innebéarande aven det socialkonstruktivistiska. For essans fortsatta resonemang menar jag att det inte behovs
en specificerad distinktion mellan sociokulturalitet och socialkonstruktivism utan haller mig till det forra
begreppet, vars innehall kan sammanfattas med det i ldroplanen givna att barn "lér tillsammans”, i lek” och
genom att ’skapa sammanhang och mening” (Skolverket 2018, s. 7). Jmfr not 36.

33 Sheridan & Williams 2018, s. 92: 1 det sociokulturella perspektivet (Vygotsky, 1978) ir lek [...] centralt for
barns utveckling och ldrande”

3 Skolverket 2018, s. 8, s. 11

35 Allmanna rad om maluppfyllelse i forskolan (Stockholm: Skolverket, 2017), s. 8
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med sina konstruktivistiska associationer kommit att svava mellan (neurologiskt betingad)
kognition och social samspelskonstruktion.®

Marianthi Kourti tar i en artikel fasta p& detta autismens dubbla ansikte.®” Hon forsoker lansera
en mojlig véag ut ur det som i autismforskningen annars létt blir en konflikt om vad autism ’&r’.
Tanken hon skriver fram &r att &ven det som &r kulturellt och socialt formulerat av manniskor
avseende ett fenomen bor raknas som en del av dess ontologi.*® Som fenomen praglas autism
lika mycket av de teorier och tolkningar som gérs om och av det som av dess rent biologiska
incitament. Jag uppfattar att Kourti soker en vég att befria autism” som ett relativt last begrepp
i en normativt och behavioristiskt orienterad varld, och jag kan till viss del sdgas dela hennes
ambition. Hon har emellertid valt att ga vagen via en filosofisk inriktning som kallas Kritisk
realism®® medan jag sokt mig till vardagsspraksfilosofin och psykoanalysen. Alla tre
inriktningar delar dock uppfattningen att ett begrepp aldrig fullstandigt kan fanga ett fenomen
(saga vad det ’ar’), det & manniskorna som genom begreppen forsoker fanga fenomenet,
forsoker uttrycka vad det °ar’, sa gott det gar. Konsekvenserna av detta *forsokande’ hiinger jag
mig sarskilt at i essan och jag stannar da inte heller vid begreppet autism.

En annan artikel agnad at autism som jag inspirerats av utan att direkt bara den vidare in i
essédn ar Broderick och Roscignos ”Autism, Inc.: The Autism Industrial Complex”. Dér beskrivs
hur autism som fenomen i vastvarlden kommit att slukas upp i nagot som férfattarna kallar “the
Autism Industrial Complex”. Kritiskt hdvdar de att ”within capitalism, the Autism Industrial
Complex [...] produces both autism as commodity and the normative cultural logic of

intervention in relation to it.””*° Jag har inte svart att relatera detta till svensk utbildningskontext,

3% AST (Autismspektrumtillstand) ar, som professor Sven Bélte konstaterar, en komplex diagnos som ror sig
mellan det biologiska och det sociala (vilket blir tydligt inte minst genom att ~’[a]lthough ASD is viewed as a
brain-based disorder of complex origin, it is an exclusively behaviorally defined disorder in the tradition of
operationalized diagnostics in psychiatry” (S6ren Bolte, “Is autism curable?”, Developmental Medicine and
Child Neurology, 56(10), 2014, s. 928)). Anledningen till att jag fortsittningsvis véljer begreppet “neurobiologi”
i stallet for "neuropsykiatri” dr att ordet ”psykiatri” tenderar dimma diagnosens sitt att fixera ndgot kroppsligt.
Idag utvecklas pedagogisk forskning som alltmer borjar rikta fokus mot den individuella hjérnans roll i larandet
(se t Skolverket [hemsida], https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-
forskning/hjarnforskning-ger-forstaelse-for-larande-i-naturvetenskap). Jag ser risker i det, eftersom ett begrepp
som “tinkande” kan komma att definieras som inget annat &n neurobiologisk kognition. Vilket i sin tur kan
orsaka det som Mattias Nilsson Sjoberg visar pa i en artikel (Mattias Nilsson Sjoberg, “Diagnosens Janusansikte:
Exemplet Adhd.” Social-Medicinsk Tidskrift, vol. 92, no. 5, 2015, p. 566., s. 566), ndmligen att de sociala
trassligheter som uppstar i sparen av en npf-diagnos enbart tolkas sjilvskuldbelaggande av den diagnostiserade
medan ingen annan i omgivningen mer tanker efter angéende sitt eget sociala beteende. Vi har trots allt alla vara
neurologiska bjilkar”, for att citera Jesus i Lukas 6:37-42 (Bibeln (Orebro: Libris, 1999).

37 Marianthi Kourti, “A Critical Realist Approach on Autism: Ontological and Epistemological Implications for
Knowledge Production in Autism Research,” Frontiers in Psychology, vol. 12, 2021, p. 713423.

% |bid., s. 3f

% lbid., s. 6

40 Alicia A. Broderick & Robin Roscigno, “Autism, Inc.: The Autism Industrial Complex”, Journal of Disability
Studies in Education, vol. 2, no. 1, 2021, s. 77
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dar till exempel vinstdrivande friskolor behdvt etableras for att barn diagnostiserade med autism
ska fa tillgang till den utbildning de har lagstadgad ratt till. Men det jag velat ventilera &r inte
hur en ny marknad etableras varje gang ett fenomen (eller snarare, som jag ser det, ett begrepp)
uppmarksammas lite extra, utan hur de forskolldrare (jag) som slentrianméssigt *gor’ en
dominerande sociokulturell larandediskurs i praktiken skulle ma bra av att i skenet av dessa
fenomen se sig lite extra i spegeln. Vad &r det for sorts samspel som vi forskollarare premierar,
hur gor vi det, och varfor?

Vilket naturligt leder over till ndsta underrubrik.

Praktisk kunskap och ideologikritik

Som sagt har jag en ideologikritisk ambition i den har essan. Den &r pa satt och vis slakt med
den som ett antal forskare utvecklar i ett av CPK:s samlingsverk, Yrkesmanniskan i den
kapitaliserade valfarden. Dar problematiserar till exempel Sten Widmalm, statsvetare och
professor pa Uppsala universitet, den bakomliggande ekonomisk-politiska organisation som
svenska vilfardsyrken alltid maste forhalla sig till genom att kalla den en 6verideologi” vilken
dikterar villkoren for dem och dess verksamheter.*! Organisationen kallas New Public
Management (NPM) och innebadr i korta drag forestéllningen att framgangsrik mellanmansklig
vard, omsorg och uthildning hanger samman med ett konkurrensdrivet upphandlingsforfarande.
Det vill séga, att vardens, omsorgens och utbildningens kvalitet 6kar genom den konkurrens
som etableras nar olika aktorer tavlar om att erbjuda samma vard, skola, omsorg till billigast
pris. 1déns rimlighet tycks beroende av hur man formulerar den, men jag sallar mig till
Widmalm och de ovriga textforfattare som i Den kapitaliserade valfarden ser denna
organisationsform som ett hinder for just det mellanmanskligt vardefulla inom dessa

29 9

yrkesomréden;*? det vill siiga det som brukar beskrivas i termer av ”6msesidighet”, respekt”,

41 Carl Cederberg (red.), Yrkesmanniskan i den kapitaliserade valfarden [Elektronisk resurs], 1. Upplagan
(Huddinge: Sédertdrns hdgskola, 2019) http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:sh:diva-39328 , s. 217

42 Som Cederberg papekar ar ”New Public Management” en aterkommande term i boken och den sammanfattade
ambitionen #r att “erbjuda nagra perspektiv for att battre forstd den foreliggande situationen, och vilka
utmaningar som yrkesutovare i valfarden star infor” (ibid., s. 10). Detta bér i texterna med sig en kritik i vilken
dven begreppet “ideologi” anvinds, men di framfor allt relaterat till denna politisk-ekonomisk styrningsform och
inte till Althussers ideologidefinition.
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“empati”, ”lyhordhet”, och sa vidare. | NPM &r begreppet vérde” sa att sdga redan ockuperat
av ekonomiska definitioner.*®

Ja, jag sympatiserar med viljan att synliggéra och sétta perspektiv pa konkreta, praktiska
effekter av en viss politisk-ekonomisk styrning. Men det ar anda inte specifikt NPM-styrning
jag ar ute efter i den har essdn. Jag ser den inte som Widmalm som en “6verideologi” vilken
jag vill ga i klinch med utan jag siktar mot att fa fatt i ndgot annu mer Gvergripande, den
ideologiska logik som bade villkorar och reproduceras av de manniskor som lever i den.

Lat mig darfor utveckla Althussers ideologibegrepp.

NPM dér inte ett sjalvstandigt system i sig. Det ar en viss manifestering av sjalva den
strukturerande logik som rader i hela samhallet. I sin mest kénda text “Ideology and Ideological
State Apparatuses (Notes towards an Investigation)” beskriver Althusser hur denna ideologiskt
konnoterade struktur etableras i tva nivaer. Dels som den allt genomsyrande ideologin i
singularis, en “imaginir form av ideologi” determinerad av klasskampen;** dels i de konkret
materialiserade “ideologiska statsapparaterna” i pluralis, dar klasskampens logik befésts i
konkret praktik.*®> Och i enlighet med det resonemanget skulle jag vilja definiera NPM kanske
inte som en “’statsapparat” men vil som en specifik ideologisk manifestering av den generella
idéstrukturen vilken beror just de statsapparater som agnas at valfardsverksamheterna. Den
overordnade ideologin &r dock den jag med Althusser vill kalla den kapitalistiska.*® Det vill
saga, den generellt radande idéstruktur vilken naturaliserar behovet av en standig tillvaxt inom
alla omraden och som havdar ekonomisk (transaktions)rorelse som det mest samhalleligt och
kulturellt vardefulla.

En tankevarld dar inget tillats bara fungera: eftersom allt alltid kan fungera battre; effektivare,

smartare, vassare.

43 Tomas Englund & Tone Dyrdal Solbrekke, “Om inneborder i lirarprofessionalism”, Pedagogisk Forskning i
Sverige, vol. 20, no. 3/4, 2015, s, 175f om hur det relationella lararansvaret i NPM ersétts av kompetens i
pedagogiska tekniker och formagan att ta “utilitaristiska beslut med inriktning mot effektivitet”. Se dven Gert
Biesta, God uthildning i matningens tidevarv, 1. Upplagan (Stockholm: Liber, 2011), kap. 2

4 Althusser 2008, s. 36-40. Althusser uttrycker den ocksd som “the ideology of the ruling classes” (ibid., s. 59)
4 Althusser 2008, s. 16ff. Ideologiska statsapparater ar religiosa, mediala, politiska, kulturella och
utbildningsrelaterade institutioner som — till skillnad fran repressiva dito (polis, fangelser, domstolsvésende,
armeé) — genom sin verksamhet reproducerar ideologin i singularis. Jag refererar till denna dverordnade
imagindra ideologi med uttryck som “idéstruktur”, tankestruktur” eftersom jag menar att dven tankar och idéer
ytterst &r konsekvenser av praktik och handling.

46 Althusser beskriver med Marx kapitalismen som ett system dar varje specifik produktion, i sin jakt pa egen
vinst, parallellt med sin egen produkt ocksé alltid reproducerar sina ”’produktionsforhéllanden”, dvs det som gjort
den specifika produktionen, och vinsten, mojlig (Althusser 2008, s. 3). Just denna beskrivning av ett allt
genomsyrande intrikat nét av (exploaterande) beroenden motiverar mig att definiera den 6verordnade ideologi
jag 1 Althussers anda vill férsoka fanga i den hér essén som just “kapitalistisk™.
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Och denna tankestruktur finns inte bara i samhallet som organisation utan ocksa i oss. Den ger
oss ingen vardaglig ro. Den praglar oss bade i tanke och géranden; lika mycket i vara hem och
fritidsliv som pa vara arbetsplatser och i vara (fér)skolor. Vi har till exempel helt vant oss vid
att ga pa aterkommande utvecklings-samtal och bekanna vara brister och sprakliggora tankar
om att prestera béttre och béttre dnda. Vi “vet” att véara kroppar skulle behdva en nyttigare
mathallning, en halsosammare livsstil, en starkare muskulatur. Vi ar fullt inforstadda i att ett
foretag eller ett instagramkonto som inte vaxer &r ett forlorat foretag eller instagramkonto. Det
hogsta livsvardet ar helt enkelt att vara pa vag, helst i hog fart.

Men denna dverordnade tankestruktur ar trots allt inte den enda méjliga. Och den ar heller inte
nagot fritt svavande metafysiskt vilken likt en Gud styr oss. Tvartom &r den tatt relaterad till
och beroende av véra egna vardagliga praktiker och handlingar.*” Den generella ideologins
tankeformande magi ligger just i att de som lever i den sjalva reproducerar den — genom att, till
exempel, agera i enlighet med den som anstélld forskollarare pa en NPM-driven forskola.

Hér ser jag mojligheten for en Althusserskt inspirerad ideologikritik att, utéver den mer
ekonomisk-organisatoriskt riktade NPM-kritiken i Den kapitaliserade valfarden, bidra till den
praktiska kunskapens teori.*® P4 vilket sétt ar de vardagliga handlingar som gar att finna pa en
forskola fargade av det ideologiskt hérskande tillvaxt-primatet? Av den kapitalistiska
idéstrukturen? Och kan en kritisk reflektion dver dem generera ny praktisk kunskap, vilken i
framtiden mojliggor andra sorters handlingar?

| gestaltningen ovan vidror jag pa olika satt de omraden jag i den har essan kommer kretsa
kring. Det jag nu vill tillagga &r att jag vill utforska dessa omraden ur ett ideologikritiskt
perspektiv. FOr jag tror faktiskt att forsoken att anlagga ett sadant kan generera nagot av varde.

Jag menar, av annat varde &n det ideologiskt gangse, kapitaliserbara mervardet.

EN TEORETISK FORBEREDELSE OCH FORDJUPAD METOD

Den marxistiska tesen om varde som mervarde

47 Althusser 2008, s. 42

48 Jag tilldgger att ideologibegreppet i den hir essin ocksa dr inspirerat av Zizeks definition av ideologi som en
fortryckande struktur som mojliggors av den stindiga stigmatiseringen av det frimmande (hos Zizek oftast
representerad av “juden”), vilket betraktas som nagot som maste drivas ut for att strukturen (antligen, dromskt
och efterlangtat) ska bli hel (Slavoj Zizek, Living in the End Times (London: Verso, 2010), s. 136).
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Marx begrepp “merviarde” ér centralt bade i den hédr essidn och for att forstda det som
karaktariserar den kapitalistiska ideologin. Det dr namligen mervérdet som utgor
tillvaxtrorelsens motor. Sa lat mig kort sdga nagot om detta.

Forenklat kan man beskriva mervérdet som en konsekvens av den industrialisering som skedde
i Europa under 1800-talet. Nar manniskor borjade arbeta pa fabriker fick de en mer frankopplad
relation till det de producerade med sitt kroppsliga arbete. Arbetet utfordes inte for att i ett
cirkulart kretslopp forsorja det egna livet utan for att producera varor avsedda for andras
konsumtion. Vilket innebar att manniskor plotsligt fick ett nytt varde, som arbetskraft.*°

Det &r denna arbetskraft, som en abstrakt kategori med hdgst konkreta rotter i kott och blod,
som gor tillvaxtmaskineriet i en kapitalistisk varld mojligt. Och matematiken i detta ar att
manniskan som arbetskraft alltid producerar nagot utéver sitt eget behov. Ett mervarde. Hur
kan jag klamma nagot extra ur detta? Hur kan jag som tillvéaxtorienterad forskollarare — for att
ta ett exempel ur ndstkommande avsnitt — pressa lite vardefullt larande ur den hér leken...?

Né&r Althusser skriver om det kapitalistiska mervardesbehovet riktar han sérskilt fokus mot
utbildningsviarlden. For det dr dir, i den “statsapparaten”, som de mervardesproducerande
”samhillsmedlemmar”®® som ideologin behéver fostras och formas; av larare som inte ens
sjdlva &r medvetna om att de gor detta. °! Ett sddant papekande motiverar mig forstas att kritiskt
granska mig sjalv. Pa vilket satt agerar jag i all min havdat valmenande forskollarar-oskuld som

en mervérdessamhéllets reproducerande marionett?

Ideologikritiskt anvandbara vardagsspraksfilosofiska tankar och begrepp

Den generella ideologin manifesterar sig enligt Althusser till stor del i vart sprakbruk.>? Det &r
den sprakliga praktiken som gor den ideologi vi lever i, ger den mening i samma andetag som
den fortsatter uppratta den. Och det ar just en sadan tolkning av ideologin som gor att jag ser
vardagsspraksfilosofin som ideologikritiskt lamplig kélla. Den intresserar sig med
Wittgensteins formulering for véar “alldagliga anvandning™®® av orden och hur denna

anvandning formar bade var forstaelse av varandra och varlden.

49 Karl Marx, Kapitalet: kritik av den politiska ekonomin. Bok 1 Kapitalets produktionsprocess, 6. Upplagan
(Lund: Arkiv, 2013), s 172f

%0 Skolverket 2018, s. 7

51 [H]Jow many (the majority) do not even begin to suspect the ‘work’ the system (which is bigger than they are
and crushes them) forces them to do?” (Althusser 2008, s. 31)

52 |bid., s. 45f

53 Ludwig Wittgenstein, Filosofiska undersokningar, [Ny reviderad utgéva] (Stockholm: Thales, 2021, 8116
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De vardagsspraksfilosofer jag anvander mig av i den har essan refererar inte specifikt till
”ideologi”. Men de visar aterkommande pa den stindigt stdende, individuella mojligheten att
genom ett nytt satt att anvanda orden visa pa alternativa perspektiv. Nar Diamond talar om detta
uppdppnande av varlden anvander hon uttrycket imaginative thinking,>* och jag vill havda att
det bara dr genom ett sprakliggjort sddant som den radande verkligheten kan avslojas som
ideologiskt begransad. Genom varje manniskas mojlighet att forestélla sig och uttrycka nagot
annat an det som ar. Och sprangkraften i det ligger alltsa inte minst i att de tandande gnistorna
till alternativa satt att se pa varlden ligger strédda mitt i den vardagliga praktiken.

Cavell skriver beslaktat med Diamond att vi mé&nniskor ”1ar och lar ut ord i vissa kontexter”
men att vi alltid har mojligheten att “’projicera dem vidare in i nya kontexter”.>® Vi kan med
hjalp av var forestallningsformaga anvanda de inlarda orden pa ovéntade satt och darmed infor
andra dppna upp for nya satt att se pa varlden.>®

For att ge ett enkelt exempel. Jag har infor mitt 16nesamtal med chefen smugit fran
barngruppen till spegeln i kapprummet for att repetera lite kompetent och professionell
utstralning. Jag slapper ut haret och prévar betoningen pa orden som borde kunna generera lite
mer i I6nekuvertet. Men da kommer ett vilsekommet barn in och lagger huvudet pa sned: — Vad
leker du?

Barnet ser mig, forundras och tar ordet ’lek” vidare fran sitt eget ssmmanhang — och med ens
har nagot ganska pinsamt synliggjorts i min yrkeskontext. En ny perspektivvidgande
projicering har gjorts. Eller som Wittgenstein skulle sdga: ”Lek” har forflyttats in i ett annat
’sprakspel” dér en helt annan ”grammatik” rader och dédrmed kastar ordet ett nytt ljus 6ver bade
min och barnets kontext.>’

Wittgenstein formulerar sina tankar om sprak pa ett bade omstandligt och lakoniskt satt, i
paragrafer som kretsar liksom obdnhorligt kring &mnet och som kan vara minst lika provande
att lasa som de kan tyckas ha varit att skriva. For mig har Cavell varit en tacksam hjélp i detta.
| de inledande kapitlen av storverket Claim Of Reason vecklar han ut begreppen ”grammatik”
och ”’sprakspel” genom utforskandet av ytterligare ett av Wittgensteins begrepp, “kriterier”.%

Det har varit klargorande for mig.

54 Cora Diamond, "Murdoch the Explorer." Philosophical Topics 38.1, 2010, s. 76

%5 Stanley Cavell, Must we mean what we say?: a book of essays, Updated edition (Cambridge: Cambridge
University Press, 2015), s. 52.

% Cavell, Stanley, The claim of reason: Wittgenstein, skepticism, morality, and tragedy, New edition (New
York: Oxford University Press, 1999), s. 211. Eli Friedlander papekar logikens roll i detta, vilket jag aterkommer
till nedan. (Eli Friedlander, “Meaning Schematics in Cavell's Kantian Reading of Wittgenstein.” Revue
Internationale De Philosophie, vol. 65, no. 256 (2), 2011, pp. 183-199.)

57 Wittgenstein 2021, §27, §35; Cavell 1999, s. 30

%8 Se t ex Wittgenstein 2021, 8§51, 56, 182.
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Kriterier ar for Wittgenstein de underliggande regler” som visar vdg for en gingse
ordanvandning i ett sprakspel.>® Nar barnen séger att de vill leka i Rollrummet har de alla
ndgorlunda klart for sig vad de menar med “’lek”. Det delar de definierande kriterierna, sa pass
att de inte ens behover tala om dem. Pa det vis ar kriterierna sprakspelens grammatik, det vill
saga dess strukturella forutsattningar. Sa har talar vi har. P4 samma séatt talar jag under
lonesamtalet om barnens lek” pa ett sitt som passar dar. Till exempel som ett ’ldrande”. Vart
och ett av sprakspelen féljer sin grammatik. Ett satt att 6ppna upp pa samtalet vore forstas att
fraga chefen om hon vill leka. Men det drar jag mig for.

Ja, grammatik kan uppfattas som nagot stabilt och sakerstallande som fixerar det ségbara i
sprakspelen. Men viktigt att notera ar att i Cavells tolkning ar Wittgensteins kriterier
dynamiska.®® De &r standigt — d&ven om motstandet kan vara mer eller mindre stort — 6ppna for
mellanmansklig forhandling. Chefen kan inte hindra mig fran att fraga om vi ska leka och jag
kan inte hindra att barnet i mitt och chefens sprakspel anvénder ordet ”lek” som 1 sitt. Att hen
uppenbarar nya kriterier for hur ordet *far’ anvéndas. Till och med kommer mitt ’lek” fran och
med nu alltid vara fargat av det dar lilla barnets anvandande av det.

For mig ar den har kriterie-transformerande projiceringsmojligheten ideologikritikens
forutsattning framfor alla.5! Nar barnet avsléjar mitt forsok att forbereda mig infor lonesamtalet
som en lek inser jag att jag ingar i ett storre system dar min roll-prestation ibland véger tyngre
an det jag egentligen gor.

Jag vill aterkomma till detta. Men nu vill jag ocksd visa pa de faror som lurar i den
sprakdynamik som vardagsspraksfilosoferna beskriver.

Faktum &r trots allt, sager Cavell, att vi manniskor har en mycket stark tendens att havda vara
kriterier som fixa.%? Ja, i vara olika kollektiva sprikspel och livsformer”® kan vi till och med
borja bevaka ords betydelser som om det skulle finnas externa lagar for vad som &r mojligt att

saga. Med Wittgensteins uttryck borjar vi bete oss som om orden har “essens” och kan st for

59 Se t ex Wittgenstein 2021, §53, 54

80 Cavell 1999, s. 30-35.

81 Dvs, mgjligheten att, med Friedlanders ord: “free ourselves from our imaginary fixations” (Friedlander 2011,
s. 197).

62 Cavell ser (med Wittgenstein) den traditionella filosofins stora problem i det faktum att filosofer s& sallan
uppmérksammar att de kriterier de stéller upp &r deras, inte Sanningens. Han soker i stéllet en annan sorts
filosofi som forsoker avsl6ja forgivettagna kriterier, inte minst genom en analys av den egna positionen (Cavell
1999, s 125).

83 Wittgenstein 2021, §19, §23, §241. Wittgensteins begrepp “livsformer” ir ytterst tinjbart och ror den
manskliga livsformens alla pluralistiska underarter, vilka Wittgenstein sin egen logik trogen inte definierar utan
later oss lasare anvanda, for att fanga det vi behdver fanga. Sa kan spannande fragor uppstd som leder tanken
vidare: Ar, t ex, autism en egen “livsform”? (For viktigt papekande om hur livsforms-begreppet hjélpte
Wittgenstein att utveckla sitt speciella logik-begrepp, se Floyd 2016, s. 35, s. 47)
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sin egen betydelse. ”Lek” betyder si, inte sa. Men, som sagt, det vi upplever som essens &r ju
inget annat &n var kriteriebaserade grammatik; det vill siga, vara egna, successiva och skéra

overenskommelser:

Det dr vad manniskor sager som é&r riktigt och falskt; och ménniskorna stimmer Gverens i

spraket. Det inte en dverensstammelse i &sikter, utan i livsform.®*

Till sprékligt samforstand hor inte bara en dverensstimmelse i definitioner, utan ocksa (hur

sallsamt det 4n ma lata) en dverensstammelse i omdémen. Detta forefaller upphéva logiken;

men upphiver den inte”%

Jag citerar lite langre ur Wittgensteins Filosofiska undersokningar eftersom detta &r sa centralt
for Cavell®® — och aven for mig i den har essan. For de mellanmanskliga krangligheter som kan
uppsta i efterspelet av var tendens att betrakta vara egna 6verenskommelser som externa regler
skrivna i ndgon sorts metafysisk sten kan ibland tyckas oandliga, aven i en forskolekontext.
En annan fara ar att en forestallningsformaga kan frestas och luras in pa mindre frigérande
tankevagar. Nar Diamond skriver om hur en forestallningsformaga via spraket kan riktas
anvander hon, inspirerad av Wittgensteins uttryck “Behelfe der Darstellung”®’, egna uttryck
som “guides of thinking”, path-blockers”, no-entry-signs”.®® Hennes ambition ar att lyfta
fram hur végen till nya och frigdrande perspektiv kan underlattas medan andra kan forhindras.
Pa sa vis visar hon pa sprakliga tekniker som kan anvandas for att avstyra alltfor provocerande
tankegangar. Till exempel genom att leda in pa forestallningen att ett visst ord bara h6r hemma
i ett visst sprakspel.®® Att ett ord som “lek” inte ir avsett att synliggdra en forskollarare pa jakt
efter hogre 16n. Eller, for att vidga perspektivet, att ett uttryck som “’principen om méanniskors
lika véarde” 1 Léakarforbundets etiska regler bara giller i sprékspel som ror svenska

medborgare.”® Och s vidare.

84 Wittgenstein 2021, §241

8 Wittgenstein 2021, §242

8 Cavell 1999, s. 168. Cavell foljer ofta den engelska éversattningen av Filosofiska undersokningar dar
”dverensstimmelse” dr oversatt med “agreement”, vilket dr anledningen till att jag i den hér essin foretradesvis
anvander “6verenskommelser” i stéllet for “6verensstimmelser” (se ocksa not 137).

57 Ludwig Wittgenstein, Tractatus logico-philosophicus. Logisch-philosophische Abhandlung, (Frankfurt am
Main: Suhrkamp Verlag, 2003), 4.242

% Cora Diamond, Reading Wittgenstein with Anscombe, going on to ethics (Cambridge, Massachusetts: Harvard
University Press, 2019), s. 162, s. 196. Diamond talar ocksd om vissa propositioner som resonemangs
“auxiliaries”, hjélptrupper’ (ibid., s 134f).

9 Diamond 2019, s, 265ff

0 Lakarforbundets etiska regler, https:/slf.se/rad-och-stod/etik/lakarforbundets-etiska-regler/
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Althusser drommer om en vetenskaplig diskurs vilken kan lyckas avsldja ideologins
destruktiva verkningar; ett satt att tala och tdnka som inte redan ar praglat av ideologin som
tankestruktur.” Hos Cavell star det vardagsspraksfilosofiskt konnoterade hoppet mindre till att
kunna vetenskapliggora ett sadant satt an till det mer enkla faktum att alla méanniskor som art
och natur (livsform) #r kroppsligt ”separerade”.’? Det vill séga, att vi alla till sist &nda har en
egen forestallningsformaga. Men, tillagger Cavell, i var vardag maste vi ocksa alltid hantera
denna atskildhet. Som kroppsligt separerade fran varandra lever vi i en sorts existentiell oro i
relation till manniskorna omkring oss.” Vi &r sérbara. Vi tar risker nar vi talar. Jag kan snisa
av barnet och sdaga: — Vad snackar du for dumheter? Eller, om jag foljde Wittgensteins mer
brutala version, jag kan skaka pa huvudet och avfirda barnet som en “galning”.”*

Men det vore forstas inte snallt. FOor barnet behdver, precis som alla méanniskor poangterar
Cavell, tvartom négon sorts positiv bekréaftelse och erkannande’™ pa sin person. Det &r ju sa vi
star ut i var kroppsligt separerade existens. Trots att vi ibland far for oss att skeptiskt tvivla pa
den bekraftelse vi far.”® Och att vi ibland fornekar andra deras. Aldrig star vi pé saker grund —
vilket dock inte hindrar oss att standigt fortsatta séka trygghet och sékerhet. Och denna jakt,
fortsétter Cavell, praglar som sagt inte minst vart satt att anvanda orden. Vi borjar krava att vi

atminstone ska kunna lite pa dem!

1 Se not 48. Althusser talar om denna diskurs som “subjektslds”, dvs den kan bara formuleras av dem som inte
redan kallats (all ideology hails or interpellates concrete individuals as concrete subjects”) och ként igen sig
sjalva som subjekt i den rddande ideologiska diskursen (genom “ideological recognition”, Althusser 2008, s 45f).
Zizek om denna interpellation i Slavoj Zizek, ldeologins sublima objekt (Malmd: Eskaton, 2020), s. 95ff, s.
218ff.

2 Cavell undkommer darmed, som jag laser honom, Althussers psykoanalytiskt inspirerade pastaende att det
som konstituerar “concrete individuals as subject” &r ideologin (och dérmed att varje subjektiv existens ar
ideologisk, i enlighet med resonemanget att ”man is an ideological animal by nature” (Althusser, s. 45)).

78 Cavell skriver: ”To talk entails accepting ‘separateness’ as the ‘logic of human intimacy’ (Stanley

Cavell, Contesting tears: the Hollywood melodrama of the unknown woman (Chicago Ill.: Univ. of Chicago
Press, 1996), s. 221)”. Det engelska ordet “separatedness™ dr svardversatt men jag gor ett forsok med
”tskildhet”.

4 Jag &versitter ordet “lunatic” i engelska Gversattningen av tyska originalets ”schwachsinnt” (Ludwig
Wittgenstein,, Preliminary studies for the "Philosophical investigations", generally known as the Blue and
Brown books, 2. Edition (Oxford: Blackwell, 1969), s. 93; Ludwig Wittgenstein, Das Blaue Buch, Werksausgabe
Band 5, Das Blaue Buch, Eine Philosophische Betrachtung, (Das Braune Buch), 15. Auflage (Berlin: Suhrkamp
Taschenbuch Verlag, 1984), s. 137)

75 Cavells (helt centrala) begrepp ér “acknowledgement” (t ex Cavell 2015, s. 236f; Cavell 1999 s. 27, s. 329; se
&ven Davide Sparti,”Responsiveness as Responsibility”, Philosophy & Social Criticism 26.5, 2000, pp. 81-107.
Web.

76 Jag kommer i den hér essén inte ga in pa Cavells centrala skepticism-begrepp med alla dess filosofiska
konnotationer (se t ex Cavell 1999, s. 36-46). Dock vill jag papeka att jag uppfattar att den skeptiska instéllning
som Cavell ser som ménskligt kdnnetecknande &r beslaktad med det psykoanalytiskt beskrivna Verwerfung
("forkastande’; se Zizek 2020, s. 147f). Mellan raderna har detta haft betydelse for mitt resonemang i den har
essan.
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Att forsoka undvika ansvar for sitt ordanvandande genom att havda spraklig essens &r ett
manskligt karaktarsdrag, menar Cavell.”” Vi lever i gemenskaper och 4r beroende av varandra.
Att sta upp for vad man menar &r att satta sig sjalv pa spel. Dokumenterar jag, for att ta annu
ett exempel, ’1drande” i en viss lek jag iscensatt pa forskolan kan jag vilja att ”larande” betyder
nagot for dem som laser dokumentationen; det vill saga chefen och vardnadshavarna. Nagot
bra. Jag vill kunna lita pa att ordet ”ldrande” i sig ansvarar for att jag ar en professionellt palitlig
forskollarare. Och pa samma gang kanske komma undan fragan vad for “ldrande” som jag
menar egentligen skedde dir och da. Ja, for vad larde de sig, egentligen?®

Jag kommer fortsatta utveckla tankar om lek- och larandebegreppens funktion i férskolan. Nu
vill jag dock tills vidare avsluta det har avsnittet med att podngtera att en ideologi inte behdver
en vetenskap for att avsléjas. Det kan racka med en vardagsspraksfilosofisk
kriterieundersokning.” En essaistiskt prévande utforskning av vilka kriterier som motiverar en
sadan som mig att saga det jag sager i det sprakspel som jag som professionell befinner mig i.
Vilka dolda men pa nagot satt anda Overenskomna kriterier som genererar den
vardagskapitalistiskt fargade praktik-ideologi som jag lever i pa forskolans golv. En sadan vill

jag forsoka mig pa i den har essan.

Att essentialisera begrepp: en abstraktionspraktik

Den vardagsspraksfilosofiska iakttagelsen av den manskliga tendensen att fixera ords
betydelser genom essentialisering av kriterier kommer som sagt bli viktig for den hér essan.
Men for att forsta drivkraften i detta vill jag ga utdver Cavells tolkning av den som ett
mellanméanskligt ansvarsabdikerande. Jag gor det i tva steg, forst med hjéalp av marxistisk teori,
sedan av psykoanalytisk.

Det dr Zizek som gor Marx anvindbar i sammanhanget genom att koppla samman
begreppsbildning med virdebildning. Zizek fokuserar abstrakta begrepp, vilket jag ocksi

kommer gora, och beskriver det jag hittills kallat essentialisering som en

7 Cavell 1999, s. 186-189; Rupert Read, Wittgenstein’s Liberatory Philosophy [Elektronisk resurs], 2020, 164ff
78 Steinar Bgyum, “Philosophy and Language Learning”, Studies in Philosophy and Education 26 (1), 2006, :43-
56; Ratner 2019, s. 55

8 En unders6kning som inte bara vill forsta den strukturerande logiken bakom det som undersoks utan som i sig
foljer en egen metodisk logik. Vardagsspraksfilosofiskt definierar jag den med hjélp av den sene Wittgensteins
logik-begrepp sdsom Juliet Floyd definierar det: It is a synthesis, holding a train of thought together” (Floyd,
Juliet, “Chains of Life: Turing, Lebensform, and the Emergence of Wittgenstein’s Later Style”, Nordic
Wittgenstein Review (Online), 2016, pp. 7-89., s. 40).
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»abstraktionsprocess”.8 Jag kommer dock anvanda uttrycket abstraktionspraktik da jag tycker
det bittre fingar Zizeks podng. Ordet “praktik” lyfter fram just den drivande manskliga
aktiviteten i abstraktionsprocessen.

Abstraktionspraktik ar i enlighet med det marxistiska resonemanget ovan den praktik som
genererar de abstrakta begreppens mervarde. Det dar exploaterbara extra som tillkommer nar
manniskors arbetande kroppar borjar anvandas for att producera nagot fér andras konsumtion.
Efterhand har abstrakta mervarden kommit att bli ndgot som det handlas med i sig. Pa borsen
ar det sjalva transaktionerna av mervardet som &r det vardegenererande.

Det som anses vardefullt i var tid hanteras alltsa som rena abstraktioner i rorelse, vilket innebar
att abstraktionspraktiken har blivit kapitalistismens motor. Vérde i en kapitalistisk ideologi ar
mervirde, som Zizek siger.®!

Abstraktionspraktiken skapar darfor illusionen att mervardet har en egen, fristdende essens.
En illusion som ar sa forforisk att vi snart glommer att det &r just den materiella praktiken som
egentligen genererar vardet.8? Mervirdet “forhéixar” oss, for att anviinda ett av Wittgensteins
uttryck,® och ger oss intryck av ett paradoxalt konkret metafysiskt innehall.

Jag ger ett Zizek-inspirerat exempel: Red Bull & en dryck. Men det &r ocksd, hoppas
atminstone de som lanserat den, en kénsla, ndgot svavande associationsrikt att identifiera sig
med, ndgot som “ger en vingar”. Och just i denna kénsla ligger begreppet ”Red Bulls™ abstrakta
varde, ett varde som fungerar utéver dess funktion som koffeinrik torstslackare. Kénslan &r Red
Bulls mervarde.®*

Och som mervarde &r den kénslan, vidare, kapitaliserbar. Vid en borsnotering ar det Red Bull
som varumarkes-varde som havdas, inte sjalva drycken som sadan.

Det Zizek visar r alltsa att abstraktionspraktiken #r begreppslig. Det r orden “Red Bull” som
bar pa dryckens abstrakta mervarde. Och darmed &r det i orden som den dar metafysisk-
essentiella upplevelsen laggs. Samtidigt som det gloms bort att drycken Red Bull trots allt har
materiella rétter i de konkreta kroppar och den konkreta natur som framstéllt den.

Ett annat intressant papekande Zizek gor #r att uppkomsten av det abstrakta bytesvirdet

sammanfoll med Newtons intrade pa den verklighetsutforskande scenen, det vill sdaga med

8 Ursprungligen Sohn-Rethels begrepp (Zizek 2020, s. 46f); jmfr dven ibid. s. 194 om den “essentialistiska
illusionen”.

81 Slavoj Zizek, The Relevance of the Communist Manifesto [Elektronisk resurs], Polity Press, 2019, s. 81

8 Zizek 2020, s. 75f

8 Wittgenstein 2021 §109

8 7Zizek beskriver detta varde ocksa som ett “metaforiskt mervirde” da abstrakta begrepp genom att aldrig helt
traffa sin referens alltid bar p& méjliga associationer vidare (Zizek 2020, s. 175-193). P4 sé stt kan begrepp
under lyckosamma (?) omsténdigheter liksom kan véxa ut till ett helt forforiskt rike av mojliga associationer.

27



uppkomsten av den vetenskapliga metoden.®® Nar den gryende naturvetenskapen borjade
generalisera och formulera sina observationer med hjalp av abstrakta begrepp i avsikt att
forklara varlden sa fick dessa begrepp ett varde i sig. Och sa kunde de ocksa anvéndas vidare,
i ett materiellt ingripande syfte. Att abstrakt begreppsliggdra naturen mojliggor parallellt ett
konkret exploaterande av den.

Som forskollarare ar jag inte fraimmande for fenomenet. Nar vi pa forskolan till exempel
samlar vissa av barnens aktiviteter under begreppet “lidrande” blir barnens aktiviteter mer
pedagogiskt vardefulla. Till och med kan min egen professionsstatus héjas genom en flitig
anvandning av det. Och vidare gor begreppet det mojligt for mig att rent kroppsligen gripa in i
barnens lek, med sikte pa 4nnu mera ”larande”.

Ytterligare nigot viktigt som Zizek lyfter fram &r att den sprakliga abstraktionspraktiken ocksé
innebar njutning. Psykoanalytiskt uttryckt innebir begreppsligt mervirde ”mernjutning”.8® Det

ar ett centralt papekande for den hér essan och jag ska nu forsoka forklara logiken bakom det.

Ideologikritiskt tillampliga psykoanalytiska tankegangar och begrepp

Jag vill forsoka avhalla mig fran att allt for djupt ga in i den psykoanalytiska begreppsdjungeln
i den hér essén. En viss orientering blir emellertid nédvandig. | gestaltningen beskrev jag det
njutningsfulla i att dokumentera. Men vad &r det egentligen for njutning som uppstar med
projektet att liksom satta varlden pa plats genom spraket? Den franske psykoanalytikern
Jacques Lacan forklarar, med utgangspunkt i psykoanalysens grundare Sigmund Freuds teorier.

Lacan har tva begrepp for njutning, jouissance och plaisir. Det senare brukar i svenska
oversiittas till “njutning”; det forra till njutande”,®” men detta &r ett svaroversattligt ord som
inte bara refererar till en positiv kénsla utan ocksa till ett smartsamt, granslos njutande; en
sublim erfarenhet som inte bara ar skon utan ocksa existentiellt uppslukande. Jag kommer
darfor behalla det franska jouissance.

Jouissances speciella karaktar beror enligt Lacan pa att den ar direkt kopplad till en
ursprunglig helhetsupplevelse, hos Freud representerad av symbiosen med Modern. Lacans ord

8 7izek 2020, s. 46f
% |bid., s. 106ff. P4 Lacans kreativa franska: “plus-de-jouissance”
87 Johan Hyrén, "Lacan: Subjektsteori & Etik." Statsvetenskaplig Tidskrift 117.1:53, 2015. Web., s. 62
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for detta tillstdind ar det Reala.®® Inspirerad av Freud menar han att varje liv borjar med en
forlust av den reala moderssymbiosen. Den foljer sedan med oss som ett trauma som for alltid
kommer pragla var existens.® Vilket innebér att det realt associerade jouissance egentligen ar
en omdjlig erfarenhet for den manniska som val trétt in i livet.*°

Men drémmen om jouissance verkar i oss, som en drivkraft pa jakt efter nagot bade forlorat
och omedvetet standigt narvarande. Och for att pd nagot satt atminstone fa visst utlopp
sublimerar, omvandlar, vi denna jouissance i olika sorters begar, vilka det méanskliga systemet
samtidigt forsoker balansera enligt lustprincipen”.%

Maénniskan ar en varelse som bade behdver fa utlopp for sin drift och halla den i schack. Freud
associerar driften till ett begrepp med latinskt ursprung: libidot” ("begir”, *lust”, atra”)% och
sager att det ar driftens libidindsa energi som maste regleras via begéarens sublimerade
urladdning. Det som efterstrivas #r hela tiden en levnadsbar “homeostasis”.%® Lustprincipen
foljer alltsd en aktiv logik som soker gora vara moten med omvarlden hanterliga.®

Zizeks marxistisk-lacanska ideologikritik lagger stor vikt vid det Reala och sublimeringen av
jouissance in i olika begarsekonomiska vardagspraktiker. Han tar ocksa fasta pa det Lacan séger
om det Realas “radikala oméjlighet”, att det egentligen inte rér sig om nagot forlorat positivt —
som en moderssymbios — utan om en ursprunglig negativitet, en brist, ett tomrum, vilket vi
genom livet forsoker kompensera och ge mening genom det sublimerande spraket.® Detta

meningsgivande i sparen av det Realas “svarta hal” ger speciella effekter vilka Zizek

8 Hyrén 2015, s. 62. Franska ordet 4r ”Le réel”. Jag anvinder den svenska oversittning som finns i Zizeks
Ideologins sublima objekt. For Lacan ar det Reala det omedvetnas (sannings-)kalla (Jacques Lacan, Ecrits:
Spegelstadiet och andra skrifter (Stockholm: Natur och kultur, 1989), s. 84f).

89Jag aterkommer nedan mer detaljerat till den dynamik som finns i rérelsen mellan Lacans begrepp “det Reala”,
”det imagindra” och “det symboliska” och hur bade subjekt och mening blir till dar (jmfr Hyrén 2015, s 54f, s.
63; Lacan 1989, s. 23). For en kort men tydlig beskrivning av Lacans teori om subjektets tillblivelse genom
”spegelstadiet” (Lacan 1989, s. 18) samt teorins relation till Freuds tankegangar, se Lorraine Markotic, “There
Where Primary Narcissism Was, | Must Become: The Inception of the Ego in Andreas-Salomé, Lacan, and
Kristeva”, American Imago, vol. 58, no. 4, 2001, pp. 813-836., s. 814f.

% Hyrén refererar detta till “subjektets konstituerande brist” (Hyrén 2015 s. 55).

9 Lustprincipen ar enligt Freud den existentiella princip som genom ett balanserande av driftsenergier for
manniskan framat i livet (Sigmund Freud, Neuros och psykos: Smaskrifter (Stockholm: Natur och kultur, 2001),
s. 165).

92 1 ”Masspsykologi och jaganalys” skriver Freud: ”Libido &r ett uttryck hdmtat fran laran om affekterna. Vi
betecknar med denna term energin hos sadana drifter som har att géra med allt det som man sammanfattande kan
beteckna som karlek. Vi betraktar libidon som en kvantitativ storhet, &ven om vi for narvarande inte kan méta
den.” (Sigmund Freud, Valda skrifter Bortom lustprincipen ; samt Masspsykologi och jaganalys ; Jaget och detet
; Hamning, symtom och angest, 2. utgavan, (Stockholm: Natur och kultur, 1995), s. 105, mina kurs.).
lakttagelsen av dessa fysiologiskt rotade "affekter” kommer bli viktig i den hér essén (se vidare s. 32).

% Zizek 2020, s. 256

% Jmfr Stanley Cavell, ” Freud and Philosophy: A Fragment,” Critical inquiry, 13(2), pp. 386393, 1987, s. 390
9 Zizek 2020, s. 323. For en utforlig beskrivning av Zizeks forstaelse av det Reala, se Slavoj Zizek, The most
sublime hysteric: Hegel with Lacan (Cambridge: Polity Press, 2014), s. 58f. Se dven Lacan 1989, s. 22.
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undersoker pa kulturell niva.®® Det &r ofta ganska underhéllande att lasa de konkreta exempel
han ger. Men det viktigaste for mig &r dock hur han, med ideologikritiskt fokus, lyfter fram
Lacans syn pa sprakanvandande som en omedveten sublimeringspraktik och spraket i sig som
ett sorts symtom.®’

Spraket kan sagas struktureras som ett symtom eftersom det, liksom symtomet,
existensbetingas av en ursprunglig brist som hela tiden behdver kompenseras. Jag talar,
symboliserar, for att gora det kaos jag befinner mig i begripligt. Genom att sprakligt sublimera
den forlorade jouissance kan jag ge varlden mening.%® Samtidigt som den sprakmantel jag
kompenserande lagger dver verkligheten, som en tragisk-ironisk konsekvens, tacker éver den.

Men vad &r det egentligen da som técks 6ver?

Det Reala — omgjligheten?

Filosofen och psykoanalytikern Peter Jansson sager i en video att Lacan menar att spraket tar
manniskan fran verkligheten, att spadbarnet innan spraket hade tillgang till den pa ett annat,
mer direkt satt.®® Men Zizek papekar alltsd att detta “innan” &r nigot som egentligen aldrig
funnits. Det Reala ar tomrummet och det spraket kompenserar &r ett intet.

Kan det bli mer omdjligt? Vad ar egentligen verkligt?

Lacan ger latt upphov till huvudbry har jag lart mig. Men anda forklarar han for mig den
njutning jag upplever i dokumentationsarbetet. Att sprakliggora ar att fa ordning, fa kontroll,
pa kaos. Och det kanns bra.

Lustprincipen majliggor en 16sning pa det som skulle kunna kallas konflikten mellan mig och
varlden. Tack vare att den drivkraft som finns i langtan efter det forlorade jouissance kan
sublimeras in i olika lustfyllda begarspraktiker formar jag ge varlden mening. I mitt sprakliga
begar efter den gor jag varlden meningsfull. En praktik som alltsg, i enlighet med lustprincipen,
genererar en belénande mernjutning och forklarar varfor Lacan havdade att Marx var den forsta
som upptéackte denna sorts matematik. Nagot extra tillkommer; nagot abstrakt, som anda ger
mig en upplevelse av essens.

Robert Pfaller exemplifierar lustprincipens verkningar med leken.1%

% Zizek tar sig an uppgiften att kultur- och ideologikritiskt genomfora det Lacan sig som psykoanalytikerns
uppgift i den kliniska praktiken: att hjdlpa analysanden avslja “den symboliska forskjutningen som sétts i spel i
symptomet” (Lacan 1989, s. 87).

9 Symtomet tacker alltid en real brist, dvs har samma funktion som spriket. Jmfr Zizek 2020, s. 298, s. 304
% Lacan bendmner det lustfyllda som ligger i meningsskapandeakten jouis-sense”, meningsnjutning” eller
njutning-i-betydelse” (Zizek 2020, s. 96, s. 152).

% Introduktionsforelasning om Lacan med Peter Jansson (Del 2),
https://www.youtube.com/watch?v=sjEYV6ZHzaA&t=5681s Pastdendet kan backas upp med Lacan-citatet:
”Saledes visar sig symbolen forst som ett mord pa tinget, och denna dod konstituerar begarets forevigande i
subjektet.” (Lacan 1989, s. 155)

100 Robert Pfaller, On the pleasure principle in culture: illusions without owners (London: Verso, 2014), 199f

30


https://www.youtube.com/watch?v=sjEYV6ZHzaA&t=5681s

| leken drivs barnen av viljan att gora vérlden till ndgot den inte &r. Pa sa vis ar det en konflikt
de hanterar. De vet till exempel att klossen de haller i inte & en mobiltelefon, att kudden i
famnen inte &r en bebis. Men de latsas att de ar det; &nda. Och i latsandet blir konflikten mellan
det som ar och det barnen vill 16st, samtidigt som en ny njutning kommer till. Att leka och latsas
har nagot sjalvbelonande i sig; att agera som om det ar som jag vill att det &r forhojer
upplevelsen av sjalva varat.'%

Som vuxen &r jag inte frammande for fenomenet. Och jag antar att all sorts teater bygger pa
den dar njutningsforhdjande effekten som ligger i som om. Men kanske handlar bade leken och
det meningsskapande sprakandet ytterst om en sorts makttagande, en majlighet att mer eller
mindre medvetet latsas &ga varlden, som jag/vi vill ha den, for en stund.

Med det psykoanalytiska sprakbruket kan man hur som helst i enlighet med detta resonemang
saga att leken precis som spraket ar ett symtom i vilket det sublimerade jouissance tillflligt
manifesterar sig, genererande mernjutning. Med den medféljande, liksom magiska kénslan att
leken &r nagot, precis som den sprakliga sublimeringspraktiken som abstraktionspraktik
innebar kanslan av att orden och begreppen &r nagot. For att referera tillbaka till tidigare
exempel: Red Bull® ger vingar.

Béde Pfallers och Zizeks tankegéngar bottnar i Lacans idé om hur det begirsproducerande
tomrummet i det Reala motiverar oss alla att i var traumatiska splittring soka kompensera det
genom sublimering. FOr dar hittar de en viktig ideologikritisk nyckel. Men ibland kan jag
uppleva att de lite vél aktivt matchar sina iakttagelser efter detta psykoanalytiskt intrikata
tankebygge med ett tomrum i mitten. Det som intresserar mig i den héar essan ar framfor allt de
komplicerade féljdverkningar som psykoanalysen lyckas avsl6ja i sparen av det méanskliga
sokandet efter helhet. Hur det kan finnas en bakomliggande begriplighet bakom det som annars
kan te sig kort och gott obegripligt i manskliga liv och interaktioner. Hur bristen verkar i 0ss
som en omedveten logik mojlig att avslGja. Och det &r ett omrade som ocksa intresserar Cavell.

Ibland har jag funderat pa om det skulle vara tillrackligt att forklara mansklig langtan efter
helhet med det dir som Cavell kallar atskildheten”. Dér finns ju en liksom mjukare
motsvarighet till Lacans begarsproducerande tomrum. Och att det i stallet for att tala om
driftsublimeringar in i verklighetsproducerande symtom skulle rdcka med Cavells

beskrivningar av den manskliga jakten pa bekraftelse och erkannande. Den njutning jag kanner

101 Notera att ”som om”, ett centralt psykoanalytiskt uttryck (vi sprakliggor virlden som om det ar varlden), ar
det som genererar meningsaffekten (jouis-sense) och dirmed gér ”anda” till nigot njutbart. Pfaller 2014, s. 94;
&ven Robert Pfaller, Sverker Lundin, & Tobias Wessely, Pfaller: den fornekade kunskapen : en introduktion till
Robert Pfallers filosofi (Hagersten: Tankekraft Forlag), 2019, s. 14
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nér jag skriver mina dokumentationer skulle vél helt enkelt kunna vara resultat av att jag kdnner
mig bekréftad av dem som l&ser dem?

Nej, jag tror inte att det bara &r mellanméanskligt erkannande vi soker i var langtan efter helhet.
Och det #r precis dér, menar jag, som Zizek och Pfaller kan bidra, nér de hiavdar att det som vi
upplever hela oss ar vara sublimerande praktiker i stort. Att skriva om verksamheten ar njutbart
eftersom sjalva skrivandet, upplevelsen i symboliseringspraktiken, ger en kansla av kontroll.

| skrivandets njutning uppstar en kénsla av mening som helar.

Eller: nar jag skapar mening blir varlden njutbar som hel?

Ganska ofta snurrar det som sagt nar jag forsoker forsta Lacan. Men jag tolkar honom séga att
mening kommer pa bada satten. Dels som en njutningsupplevelse; dels som ett sprakliggorande.
Pa samma gang. Det som bekréaftar mig ar, var den an uppstar, en mening som kanns.

Nér jag skriver om barnens aktiviteter kan jag dock uppleva, som jag antydde i gestaltningen,
att jag forfors av de mojligheter som orden erbjuder mig. Jag kan uppleva att jag i stunden
uppslukas sa pass av mina egna forsok att beskriva det jag sett att den enda meningen som blir
kvar av det barnen gjorde ar den jag skrivit fram. Och déari uppstar ju en lite skamlig njutning.
P& samma satt kan jag uppleva att barnen som uppslukas i sin lek &r nastan forforda av sina
behov av den. Upplevelsen &r sé stark; nastan berusande.%?

| leken som praktik befinner sig barnen, uppfattar jag, i ett som om som innebér ett néstan
symbiotiskt samband med vérlden som fantasi — och det verkar kannas sa odvertraffat lustfyllt.
Och pa samma satt kan skrivandet och dokumenterandet erfaras precis som om varlden
bekraftar mig i samma stund som jag satter ord pa den, som om mina ord formar samtidigt 4ga
och gora den — och dven detta kanns forstas lustfyllt. Farligt lustfyllt.

Bade i symboliseringens och lekens njutning bor ett som om som verkar kunna ta sig
maktfullkomliga friheter. Men i leken finns detta som om oftast pa ett medvetet plan; i ett ’pa
latsas’.19 Barnen vet ju att de leker. Men hur &r det i dokumenterandet?

Barnen vet att de latsas men dokumenterandet bar faktiskt med sig en ganska kraftig illusion
om att det formar gora forskolevarlden saker; “sakerstalld” 2% VVardagsverkligheten ar det mina
ord beskriver den som. Och det njutningsoverskott som finns i den upplevelsen kan faktiskt,
som jag ser det, hjélpa till att forklara den annars lite obegripliga lydnad en Gverstressad

forskollarare kan visa sitt dokumentationsuppdrag. Langtan ar att for en stund fa &ga, kanna sig

102 pfallers beskrivningar av lekens “’psychic intensity” vilken skapar lekens “sacred seriousness” (Pfaller 2014,
s. 74, s. 76) ar hamtade fran lekforskaren Johan Huizingas lekstudier (jmfr Johan Huizinga, Homo ludens: a
study of the play-element in culture (Kettering OH: Angelico Press, 2016), s. 20f, s, 45)

103 pfaller 2019, s. 132f

104 Jmfr Skolverket 2018, s. 16

32



professionellt hel, och déarmed hitta en tillfalligt tryggad plats i i den annars rétt osékra och vilda
vardagspraktiken.

Pfaller talar om den meningsskapande psykiskt “forstirkta affekt” som uppstar vid lek.1% Det
ar en affekt som kommer sig av symboliseringens njutningsoverskott och den ar
meningsskapande i sig; den kénns som mening.1% Och denna kénsla, menar jag allts& med en
vinkning till Cavell, kan ge precis samma existentiellt bekraftande effekt som erkannandet fran
en annan méanniska.

Det jag ur Zizeks och Pfallers psykoanalytiskt inspirerade tankegods vill lyfta fram s& har
langt ar alltsa tre saker: Att den mernjutning som symbolisering innebar kan fa en
dokumenterande forskollérare att tro mer pa det hon skriver an det hon vardagligt lever i. Att
det som parallellt skapas i denna praktik ar upplevelsen av essens, att hennes ord &ar nagot; det
vill sdga har ett begreppsligt mervarde. Och att den mening hon upplever i detta ar lika mycket

en kansla, en affekt, som nagot sprékligt betydelseskapande.®’

Om gestaltningens form: en metodisk fordjupning

Jag vet egentligen inte varfor jag valde att skriva den inledande gestaltningen som jag gjorde.
Avrligt talat kom den till genom det som brukar kallas en stundens ingivelse. Och till en borjan
fragade jag mig ocksa om det verkligen var okej att anvanda ett sadant dromliknande format i
en masteressé.

Sedan tankte jag, med Lacan i bakhuvudet, att det jag skildrat i gestaltningen pa nagot satt lag
dnnu nirmare ’verkligheten’ #n en skildring av nagot direkt upplevt. For aven om jag skulle
havdat en sadan direkt atergiven situation skulle den ocksa till viss del varit en fiktionalisering,
vars effekt pa lasaren skulle uppnas med hjalp av mina specifika ordval. Med det medféljande
problemet att jag genom att hdvda det “direkt” faktiskt inte var riktigt arlig. Det fiktiva skulle
sa att saga forblivit dolt av min egen uppriktighetsambition.

Men genom att skriva gestaltningen som en dréom om verkligheten, ténkte jag vidare, kunde

den framsta som en annan sorts sanning. En som erkéande glappet mellan sprak och vérld och

105 »amplified affect”, Pfaller 2019, s. 99; jmfr not 97

106 |ntressant att notera att psykoanalytikern och neuropsykologen Mark Solms menar att sjdlva det manskliga
medvetandet (“consciousness”) ar “affekt”. Han hidnvisar bl a till Freuds pastaende om att omedvetna affekter &r
omodjliga (Mark Solms, “The Hard Problem of Consciousness and the Free Energy Principle”, Frontiers in
Psychology, vol. 9, 2019, p. 2714., s. 3).

107 Jag hanvisar igen till exemplet med Red Bull och dess kommersiella utnyttjande av denna ibland kanske lite
val lattvackta meningsaffekt.
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darmed forsokte efterleva det sanningsbegrepp som Cora Diamond anvander sig av: sanning
som sanningsenligt tankande.®

Sa hur blir en essdistisk tankevandring sanningsenlig?

Ett sanningsenligt tédnkande &r, sdger Diamond, ett uppriktigt tdnkande som med
uppmarksamhet letar de ord som gor verkligheten rattvisa.’%® Men da inte en okomplicerad
gemensam verklighet utan att realistisk verklighet. En verklighet som sa att sdga struktureras i
lager, genom dess olika mojligheter for att bli upplevd. Ja, Diamond ser inte pa verkligheten
som nagot som vi manniskor okomplicerat delar. Precis som Lacan har hon en komplex
verklighetssyn.*'% Men &nda star hon, vill jag hdvda, betydligt mer med fétterna pa jorden. Hon
relaterar sin verklighetsuppfattning till ett citat av Wittgenstein: ”Not empiricism and yet
realism in philosophy, that is the hardest thing”.!! Diamond ar inte intresserad av att
ontologiskt ifragasatta verkligheten. Det hon gor ar att hela tiden ta sig tid och ord att utveckla
hur de manskliga perspektiven pa verkligheten (deras respektive realistiska upplevelse av den)
skiljer sig at.1*2

Det som sker i tillvaron utanfor vara separerade kroppar kan upplevas véldigt olika i vara
kroppar. Och den moraliskt praglade uppgiften, menar Diamond, &r att genom imaginative
thinking forsoka dela dessa upplevelser.!'® Bade genom att forsoka sprakliggora véra egna
verkligheter sa att andra kan forsta dem och anstranga oss for att forsta andras beskrivningar av
sina.

For att bade kommunicera och avsloja de ideologiska forutsattningarna for den verklighet jag
lever i pa forskolan behover jag, i enlighet med Diamonds resonemang, ta till ett knep som tar
mig vidare fran illusionen om att det jag upplever kort och gott &r verkligheten. Jag behdver
hitta och formulera den spretiga logik som ligger bakom min upplevelse av den.

108 »Thinking truly”, “thinking may be guided well or badly; and what guides it well can be described as true”,
Diamond 2019, s. 227f.

109 Diamond skriver i sin tolkning av Wittgensteins Tractatus om hur podngen med etiska satser inte &r att de
sdger sanningar utan att de vicker “imaginative capacity” (Alice Marguerite Crary, & Rupert J. Read (red.), The
new Wittgenstein (London: Routledge, 2000), s. 161f)

1101 acan formulerar sin verklighetssyn som att ”’verkligheten’ ér en fantasikonstruktion som gor det méjligt for
oss att maskera det reala hos vart begir” (Zizek 2020, s. 99). Zizek séger dock att Lacan inte menar att det vi
kallar verklighet ar en “villfarelse” utan att hans bidrag ar pdpekandet av det Realas paverkan i verkligheten
(ibid.). Jag uppfattar dylika svavanden runt en eventuell *verklighet’ som bade det problematiska och det
inspirerande i Lacans och Zizeks verk.

111 udwig Wittgenstein, Remarks on the foundations of mathematics, Rev. edition, (Cambridge, Mass.: MIT
Press, 1983), VI, 823

112 Se sarskilt Cora Diamond, “The Difficulty of Reality and the Difficulty of Philosophy”, Partial Answers, vol.
1, no. 2, 2003, pp. 1-26.

113 Ett angrinsande uttryck som ofta anviinds relaterat till Diamonds verk &r “moral imagination”, se t ex
Christopher Cordner & Andrew Gleeson, “Cora Diamond and the Moral Imagination”, Nordic Wittgenstein
Review (Online), 2016, pp. 55-77.

34



Wittgenstein var mycket upptagen bade av ordens mojlighet att na fram och dess formaga att
uppratta relation till ndgot verkligt. Och det han hela tiden aterkom till var just hur logiken
fungerar i dessa sammanhang.!* Men det ar inte heller en okomplicerad logik.!*
Vardagsspraksfilosofen Juliet Floyd tolkar Wittgenstein som att han blev alltmer medveten om
det dynamiska i logiken.''® Logik ar inte nagot som likt en extern, metaspraklig mattstock kan
avgora vad som ar rimligt att sdga och inte. Logiken &r det som leder den individuella ménskliga
tanken in i spraket och som, i och med att spraket &r delat, gor att upplevelsen av en gemensam
verklighet ar mojlig. Att 6ver huvud taget mellanméansklig kommunikation & mojlig.**’
Samtidigt som det individuella i logiken alltid riskerar stélla sig emellan oss. For kanske kan
du uppleva det jag sager till dig som totalt nonsens. Men, vill jag da med Wittgenstein fraga,
har du da verkligen anstrangt dig for att forsta hur en freudiansk logik som jag inte ens sjalv ar
medveten om trots allt gér mina ord logiska, for mig...?

Som Diamond sager med bakgrund i ett langre resonemang om Wittgensteins syn pa vad som
ar "nonsens”: Forstar du inte uttrycket ”Socrates is identical” beror det pa att du inte lyckats ge
ordet “identical” en mening i det sammanhang du métte det.}'® For att forstd en manniskas
anvandning av ett visst tecken maste du verkligen lyssna och med din forestallningsformaga
sétta dig in i vad det tecknet just i det har fallet symboliserar. Och det behdver verkligen inte
vara latt att begripa.

Ett sanningsenligt tdnkande vill ddrmed, som jag tolkar Diamond, med etisk uppriktighet hitta
fram till det som egentligen vill sdgas, bortom de dimmor som en Kkollektivt och
slentrianmassigt definierad ordbank kan lagga i vara sprakliga gemenskaper.

Sa vad vill min inledande, drémlika gestaltning egentligen saga?

Det &r det jag inte vet, &n. Men det ar det jag vill undersoka.

114 Cora Diamond, “Von Wright on Wittgenstein in Relation to His Times” [Foreldsning], 2016,
https://www.helsinki.fi/en/projects/the-von-wright-and-wittgenstein-archives/activities/the-georg-henrik-von-
wright-lecture . Cavell skriver i sin Wittgenstein-tolkning: ”[A]ny form of life and every concept integral to it
has an indefinite number of instances and directions of projection; and [...] this variation is not arbitrary.”
(Cavell 1999, s. 185). Projicering av ord till nya kontexter &r inte godtycklig. Logiken &r min att upptacka (jmfr
Friedlander 2011, s. 187).

115 Carlo Severi skriver angéende Wittgensteins projekt: “More exactly, Wittgenstein tries to appreciate, in the
most precise way, how far human thought can go” (I Ludwig Wittgenstein, The Mythology in Our Language,
Vol. 53669, HAU Books, 2020, s. 79).

116 Floyd 2016, s. 16-19

117 Floyd beskriver hur Wittgenstein landade i en syn pa logiken som ndgot vi, vi manniskor, anvander for att
“kedja” samman ord, upplevelser, foreteelser etc till begriplig “dversiktlighet” (Ubersichtilichkeit”) (Floyd
2016, s. 72, s. 67). Logiken har en arrangerande funktion — men den sdger aldrig ndgot om vilka “lankanden”
som &r rimliga. Det avgor, aterigen, vi i méte med varandra (ibid., s. 55).

118 Cora Diamond, “Throwing Away the Ladder”, Philosophy (London), vol. 63, no. 243, 1988, pp. 5-27., s. 22f.
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For att trassla till Diamonds verklighetsbegrepp ytterligare vill jag inspirerad av Zizek
dessutom pasta att gestaltningens sanningsenlighet inte minst ligger i dess formaga att genom
sin form synliggora en bakomliggande tankestruktur. Genom logiken i hur forskolevardagen
gestaltas trader nagot storre fram, ett sammanhang som gestaltningen befinner sig i, vilken
marks av i att den blev just s& har.'%°

Jag hanvisar till Zizeks fortydligande av det psykoanalytiska begreppet “dromarbete” i boken
Ideologins sublima objekt.*2° Nar en drom ska psykoanalyseras, sager han, handlar det inte om
att pa ett enkelt sétt tolka det ena som det andra (till exempel att tolka en aterkommande hiss
som att drommaren befinner sig i en alldeles for snabb utvecklingsfas). Det intressanta ar pa
vilket satt drommen gestaltar tanke- och erfarenhetsstoffet. For dari ligger mojligheten att forsta
drdmmens omedvetna premisser. Hur de vakna upplevelserna arbetas, knadas och extraheras,
i enlighet med en 6verordnad tankestruktur.

Det jag med Diamond och Wittgenstein vill understryka ar alltsa att dromarbetet i min
gestaltning foljer en bakomliggande “sublim” logik som drémmaren, jag, sjalv inte var
medveten om nér jag skrev den.'?! En logik som, med Zizek, #r ideologiskt fargad.

Psykoanalytiskt och ideologikritiskt kan jag darfor stilla mig sjalv fragan varfor jag i min
dromlika gestaltning framstéller mig som kluven. Vad &r logiken i det? Varfor drommer jag att
jag gar bakom och filmar mig? Och, vidare, varfor foljer jag mig sjalv som genom en enda
tagning, i en svepande rorelse; ett pa vag?

Jag vill forsoka besvara de frdgor som min “dromgestaltning” véicker i mig, som en sorts
forlangning av mina tre forskningsfragor. Metoden blir att essaistiskt provande forsoka hitta de
bakomliggande, omedvetna kriterierna for att drommen blev som den blev (varfor jag gestaltar
min vardagspraktik som jag gor). Jag kommer gora det i tre dromtolkande steg, i ett forsok att
med hjalp av vardagsspraksfilosofin och den marxistiska psykoanalysen téanka sa sanningsenligt

jag kan.'?2

119 7i7ek sammanfattar: formen uttrycker innehallets *borttringda’ sanning” (Zizek 2020, s. 358).

120 7izek 2020, s. 37-43. Zizek hanvisar till Lacan som talar om drommens “sprakstruktur”, vilken han menar ér
den som enligt Freud ska tolkas i en drémtydning (Lacan 1989, s. 204)

121 En logik som &ven gér att referera till det ideologipraktiserande foljandet av det som Zizek kallar en
uppsittning “unwritten rules which form the background of every individual’s activity”, Slavoj Zizek, In defense
of lost causes (New York: Verso, 2008), s. 50). Vilket i sin tur gér att associera till Wittgensteins kriterier och
denna essé som en kriterieundersokning: Vilka ”oskrivna” bakgrunds”-kriterier ger drdmmen dess form?

122 Jag viljer bort det psykoanalytiskt traditionella “drémtydning”, dvs det ord som giller i den svenska
oversittningen av Freuds verk ”Die Traumdeutung”, eftersom jag helt enkelt upplever associationerna till tyda”
som besvirande. ”Deutung” utvecklas pa den tyska spraksajten Duden som “Versuch, den tieferen Sinn, die
Bedeutung von etwas zu erfassen; Auslegung, Interpretation” vilket jag menar kan rimliggora ”dromtolkning”
som 6versattning (https://www.duden.de/rechtschreibung/Deutung)

36


https://www.duden.de/rechtschreibung/Deutung

DROMTOLKNING 1

Det sociokulturellt ’normala” och behovet av autisters lektrining

Forskoledrémmen utspelar sig i min vardagligt upplevda yrkeskontext. For mig ar den extremt
bekant, den bar spar av valdigt verklighetsnara saker. Jag har till exempel verkligen arbetat i
samma arbetslag som forskollarare och barnskotare som lektrénar autismdiagnosticerade barn.
Jag har latit barn “undkomma linsen” i sin fria rollek, det vill sdga, passerat dem utan att
narmare intressera mig for deras leks innehall och betraktat det som ett pedagogiskt
frislappande. Jag har satt mig intill barn som ritar och pratar och forsokt engagera mig i deras
samtal for att finga ”larandet” som sker dér, inte minst genom att hitta pa fragor och papekanden
som inspirerar” och “stimulerar”?® dem att, till exempel, fokusera elden som
naturvetenskapligt fenomen (h6g temperatur, rodgul farg). Jag har ofta och pa olika satt
dokumenterat det som sker pa avdelningen: filmat, fotograferat, laroplansciterat, talmodigt
transkriberat barns ”reflekterande samtal”. Och forstas ocksa suttit i chambre separee och fyllt
i forstrukturerade mallar i den digitala larplattformen.

Det jag noterar ndr jag nu narmare synar gestaltningen &ar hur riktad min pedagogiska
uppmarksamhet ar mot barnens lek i grupp. Det &r dar jag framfor allt tycks mena att ”ldrande”
finns.

Jag inser att denna uppfattning ar sociokulturellt betingad. Sammanstéliningen 6ver forskolans
dominerande lirandeteorier har som sagt fatt titeln “Barns samlarande”!?* (min kurs.).
Begreppet ar framfor allt sociokulturellt traffande och fangar precist den pedagogiska idén att
lek och larande hénger tatt samman. Att min blick i drdmmen bara ser de grupplekande barnen
samtidigt som den &r pedagogiskt avsokande dar darfor naturligt. Det sociokulturella
perspektivet har genom laroplanen och annat jag last satt sig i mitt huvud, i min kropp; det styr
min vardagsblick.

Vilket i forlingningen inneburit att jag nir de Milo™!® jag métt sprungit runt ensamma och
“autistiskt” viftat med en pinne haft véldigt svért att betrakta det som ett larande. Och forstas
ar jag inte ensam om det. Varfor hade annars ett fenomen som “lektrdning” uppkommit? En

sadan &r avsedd att trana barn mindre benagna till social och kollektiv interaktionen att kunna

123 Skolverket 2018, s. 7f (bl a)

124 Se not 27

125 Jag hinvisar tillbaka till den inledande gestaltningen. ”Milo” kommer som generaliserad figur fa stor roll i
den hér esséns drama.
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delta i grupplek.'?® Kanske inte minst for att dari ligger méjligheten att erbjudas laroplanens
mal.

Den pedagogiska normen att larande blir till i mansklig interaktion och kommunikation kréver
en viss lek- och kommunikationskompetens hos barnen — vilken Milo, till skillnad fran Amid
och Emma, inte har. Men som han, forhoppningsvis, kan trénas till med hjélp av sina kompisars
exempel.

Sa vad ar det for kompetens?

For att fa fatt i vad det soker jag mig inte till laroplanen utan till den psykiatriska
diagnostiseringsmanualen DSM-5 enligt vilken Milo diagnostiserats. Autismdiagnosens
“kriterier” som dér framstills fungerar faktiskt lite som en klargérande invertering av det som
sociokulturellt efterstravas.

Jag citerar och kursiverar i det forsta och kanske framsta diagnoskriteriet:

”Bristande férmaga till social dmsesidighet, alltifrdn t ex att personen avviker
frdn det normalt forvantade i sitt sétt att narma sig andra och ger bristande
gensvar i samtalet, till att personen endast i begrénsad utstrdckning delar
intressen eller kdnslor med andra, till att personen inte alls tar initiativ till eller

ger gensvar vid sociala interaktioner.?’

Och sedan fler kriterier som beskriver hur den autistiska personen kan uppvisa “bristande
samstammighet mellan verbal- och ickeverbal kommunikation”, tala “idiosynkrastiskt”'?8, ha
ett repetitivt tal”. Personen kan ocksa uppvisa “avvikelser i 6gonkontakt och kroppssprak”, sa
pass att hen till och med kan lida av en “total franvaro av ansiktsuttryck”. Vidare fokuseras det
typiskt “stereotypa”, “oflexibla”, “rigida” vilket géller bade den kroppsliga motoriken och den
kognitiva funktionen. Ett autistiskt barn kan till exempel envist rada upp leksaker” och en
autistisk person kan ha s starka ensidiga intressen att de upplevs som “abnorma i sin intensitet”.
Till sist kommer kriterier som berdr det sensoriska: Den autistiska personen kan vara “hyper-
eller hypoaktiv vid sensorisk stimulering”, till exempel “reagera starkt pa specifika ljud eller
ytstrukturer”.12°

Det som framskiner mellan raderna i DMS-5 &r konturen av det normala: ett normalt satt att

rora sig och tala pa, ett mer “fOrvéntat” sitt att kommunicera och bete sig som av omgivningen

126 Se t.ex Specialnest [Webbtidning], ”Lirande lek for barn med autism” 2015-09-11,
https://www.specialnest.se/metoder/larande-lek-barn-med-autism .

127 MINI-D 5: diagnostiska kriterier enligt DSM-5 (Stockholm: Pilgrim Press, 2014), s. 22
128 Vilket innebar att anvanda alldeles for avancerade eller alderdomliga uttryck.

129 MINI-D 5, s. 22f
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upplevs “samstdmmigt”. En viss flexibilitet och flode i tal och kroppsrorelse forvintas. En
formaga att dela intressen, ta sociala initiativ, en rorlighet som férmar hoja sig over ett mer
privat mikrokosmos till ett kollektivt makro. Den normala méanniskan bor alltsa kunna ge sina
medmanniskor forvantad bekréftelse. | den normala samvaron ger man varandra inte bara aktiv
respons, utan ocksa en respons som inte allt for mycket dverraskar.

Det blir uppenbart att den som ska bedéma huruvida en person &r autistisk eller inte sjélv nog
inte bor vara autistisk, med tanke pa allt detta forvantade.

Eller sd kanske bedomaren kan vara autistisk men i sa fall med insikt om vad det normala
egentligen anses vara?

| ett av de senare diagnoskriterierna papekas att de autistiska ”symtomen ...] senare i livet kan
[...] vara maskerade via inldrda strategier”, det vill sdga att visa personer, i grunden autistiska,
genom livet i dverlevnadssyfte kan ha studerat “neurotypiska” personer™*° och darmed lirt sig
att spela normala. En sadan beddémare torde forstas vara den ideala.

En lektrdnad beddmare.

Men finns det verkligen ndgon som &r normal? Som vore detta en essens?

Diagnoskriterier har nagot undanglidande over sig. Ord som “forvéntat” och “avvikelser”
satter en flock i fokus som vagrar lata sig definieras i annat an negativa termer.

Nu hummar Wittgenstein otaligt bakom min rygg.

Ja, problemet &r forstas att det inte finns nagra fixa kriterier att grunda normalitet i. Det
normala ar alltid resultat av 6verenskommelser. Vara manskliga “livsformer” etablerar alltefter
sina biologiska och kontextuella behov kriterier som hjélper oss att successivt forsoka skapa
“samstaimmighet”.*3! Den &r sd att sdga var standigt pagaende uppgift och den &r komplex. Och
blir bara mer komplex ju mer uppmarksamma pa varandra vi ar.

Inspirerad av Wittgenstein vill jag goéra en distinktion mellan erfarenhetsbaserade
beskrivningar och vetenskapliga forklaringar.*®?> Varken diagnoskriterier eller de sprékliga
kriterier vi anvander for att forsta varandra kan sta pall som eviga forklaringar av ett "normalt’
sprakbruk. De kan bara beskriva det, som det ser ut just nu. Och nér de inte langre fungerar som

beskrivningar av de liv vi lever har och nu maste de ocksa kunna forandras for att fungera som

130 Habilitering & Halsa [webbsida], https://www.habilitering.se/din-habilitering/kurskatalog/scope/scope---
textavsnitt/

131 Jag papekar uttryckets narhet till Wittgensteins formulering om kriteriernas funktion i sprakspelarnas sokande
efter "Uberstimmung”, ett ord som i Cavells Oversattning dven utvecklas i termer av sokandet efter “attunement”
(Cavell 1999, s. 32). Cavell lyfter darmed fram rosten (”voice”, Cavell 1999, s. 18) och de musikaliska
associationerna. Ang. pedagogiska implikationer av Cavells “voice”-begrepp, se Stefan Ramaekers,
“Multicultural Education: Embeddedness, Voice and Change.” Ethics and Education, vol. 5, no. 1, 2010, pp. 55—
66.

132 Jmfr Wittgenstein 2021, §69, §109
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mer relevanta beskrivningar. Vilket innebar att diagnoskriterierna for autism aldrig kan lasas
som en fix identitetsskapande checklista. Jag kan inte kryssa i majoriteten av dem och sedan
sdga att jag dr “autist”. Kriterierna ér inte, for att citera mig sjilv, skrivna i nagon sorts
metafysisk sten. Det jag kan gora med diagnoskriterier &r att siaga: — Wow, den har
beskrivningen ar faktiskt till viss del riktigt traffande pa mig! Nu fick jag lite fler ord for mitt
satt att vara. Nu kanske jag kan anvanda dem for att infor mina hopplost ofdrstaende
medmanniskor beskriva hur jag fungerar sa vara méten blir lite mindre anstrangda!

Men det ér inte sé ofta det blir s, mérker jag nir jag ldser min egen gestaltning. ”Autisten”
blir ndgot Milo &r. Begreppet bérjar anvandas som en fixerande, forklarande etikett.'33

Men vad “forklarar” diagnoskriterier?

Nar Milo far diagnosen kan det upplevas som en forklaring till det beteende som stallt till det
pa den sociokulturellt organiserade forskolan. Men ingen manniska kan rent existentiellt
forklaras, lika lite av diagnoskriterier som av sin arvsgenetik. Existentiellt &r vi, uppfattar jag,
mer av en sorts flodande multipla berattelser som helt enkelt &r har; mer eller mindre pa sprang
efter nya ord att beratta dem med. Men ibland far vi for oss att vi maste jaga ord for att fasta pa
varandra. Vi blir ”forhéxade” 1 vart tdnkande av sprakets mgjligheter, som Wittgenstein siger,
och tror att vi kan “’sdkra” varandra. Som om spraket 1 sig kan 16sa vara samarbetsproblem.

Léaroplanen ber oss pa avdelningen att ta ansvar for att Milo far det “sirskilda stod” han dr
berattigad till i en sociokulturell férskoleverksamhet.’3* Det ansvaret kan jag inte ta genom att
satta en etikett pA honom. Men jag kan ta det genom att forsoka ge honom gensvar oavsett min
forvantan, forutsattningslost lyssna pa hans berattelser, var de ar och vart de ar pa vag. Jag kan
ta det ansvaret genom att ta till mig diagnosbeskrivningarna som en hjalp att méta Milo.**®

Det vardagsspraksfilosofiska ansvaret handlar aldrig om att trdna nagon in i en dverordnad
(pedagogisk) idéstruktur. Det handlar om att bekrafta och erkanna en manniskas sprak och tanke
som just hon behdver det.**

Milos lektraning tycks dock inte avsedd for den sortens etisk-existentiella ansvar. Den vill

hjalpa Milo att sjélv ta ansvar for sina “repetitiva” och “oflexibla”, socialt odelade lekintressen

133 [ enlighet med resonemanget: “Han #r san for att han dr *autist’”. I stéillet for: ”Ah, hans beteende ar sa typiskt
det som forskarna genom omfattande kliniska studier av det unikt partikuldra bestdmt sig for att férsoka samla
under det breda begreppet “autism’!” (Jmfr Zizek 2020, s. 191)

134 Skolverket 2018, s. 15

135 Som Eva Schwarz skriver i texten ”Den stindige nyborjaren”: "ADHD #r exempelvis inte en egenskap ett
barn har, men ett diagnosverktyg med hjilp av vilket pedagoger kan fa tillgang till handlingsalternativ.” (I

Martin Gunnarson (red.), Att utforska praktisk kunskap: understkande, prévande och avtackande metoder
(Stockholm: Sodertdrns hogskola, 2019), s. 142f)

136 Se kapitlet ”’Knowledge and the Concept of Morality” i Cavell 1999.
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genom att emellanat lata bli dem. Och i stallet ty sig till en lekande gemenskap med chans att
plocka laroplansenligt larande ur.

Ja, Milo behover fa stéd i att utveckla detta som en sociokulturell kompetens som blivande
”samhéllsmedlem”.

I ldroplanen finns en central mening. Forskolan ska “frimja barnens utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskinnande méinniskor och samhillsmedlemmar”.*3" Nar Milo
springer runt med en pinne pa garden och viftar med den ar han synnerligen aktiv. Och dven
kreativ, om jag tar mig tid och tittar ndrmare. Men kompetent? Ansvarskannande?

Pinnen snuddar da och da farligt nara andra barn. Det & som om han inte ser dem. Men gor
man honom uppmarksam pa det blir han generad och skams. Han vill inte géra nagon illa. Det
som orsakar intensiteten i viftandet, det som gér honom sa uppslukad av det, verkar vara nagot
annat. Han ser, maste aven en sociokulturellt skolad férskollarare som jag erkanna, faktiskt
lycklig ut nar han viftar. Som om det dar sensoriskt hyperaktiva i honom ger honom tillgang till
upplevelser jag aldrig varit i narheten av.

| efterhand vittnar hans beteende faktiskt om mening i Lacans bemarkelse.

Jag maste tranga djupare i det. For det verkar kopplat till de underliggande kriterier som i min
drémgestaltning goér Milo till ett problem.

| behov av att ruska om mig sjélv tyr jag mig till Iris Johansson barndomsskildring En
annorlunda barndom. En kvinnas beréattelse om sin autistiska uppvaxt. Dar skildras pa ett
fascinerande sétt hur Iris upplevde varlden som barn. Jag laser boken och slas omedelbart av &r
hur otroligt stor en varld kan vara ur ett enda litet enskilt manskligt perspektiv. Hur liksom
tillracklig.

Och, foljaktligen, hur plagsamt det faktiskt maste vara for ett barn med en sadan formaga till
rik, privat verklighetsupplevelse att behdva bli avbruten av och ta hénsyn till nar andra

ménniskors verkligheter niar de dyker upp och ber om “gensvar” i en lektrining.

”En annorlunda barndom”

Johansson skriver om hur det kénns att vara ensam:

137 Skolverket 2018, s. 7
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I Iris varld &r det oftast ljust och hon &r bara i det som &r, och oftast &r hon néjd
med det. Det finns s& mycket att titta pa, atmosféaren ar aldrig likadan utan den
skiftar jdmt. Hon ser ordbilder, ljudbilder, vanliga bilder, sprakande norrsken,
fyrverkerier och andra ljusfenomen som fangslar henne. Allt &r lek och roligt

och hon skrattar mycket.*38

Sedan om hur ”outhérdligt” det kédnns nér nagon “’forsoker ta kontakt med henne”:

Det 4r som att nagon slar sonder hela hennes varld, som om hon blir indragen i
nagonting med massor av skrackfigurer, som i ett spokhus dar vad som helst kan
handa vilken sekund som helst. Hon skriker, slar, sparkar och springer sa fort
hon kan. [...H]ela hennes vérld &r ett enda kaos av hemska ljud och bilder. Hon
hor ord och skratt som skar in i huvudet, det & som en hemsk mardrém, och
bilder som &r som neonskyltar med de hemskaste ansikten p& som grinar och
grimaserar mot henne. Ogonen &r stora som sugande hal som forsoker dra ner

henne. Hon skakar och hackar tinder och [...] vill bort, bort.1%

Kontrasterna &r skriande minst sagt. Och det jag pl6tsligt borjar reflektera 6ver nar jag laser
detta &r hur manga av de barn jag métt, med liknande satt att fungera, som kant sig helt
oforstadda, osedda av mitt sétt att bemdta dem? Som tyckt att jag varit helt oférmdgen att ”ge

gensvar” pa deras verklighet, sa rik pa upplevelser.

Johansson igen:

Nar jag var tillsammans med manniskor var det en massa saker jag maste. Jag
fick inte séga vad jag ville for da var jag oartig. Jag méste halsa pa ett visst satt
for annars blev de stora arga och kallade mig ouppfostrad. [...] Livet var sa
konstigt ibland. Det var som om man absolut inte fick vara som man ar nar man
var med andra ménniskor, att andra blev stdrda av det, och att man inte fick stéra

andras sinnesfrid.14°

Pa forskolan forekommer ibland en slentrianméssig tanke om att alla barn maste fa vara med

utan att detta “vara med” ndrmare definieras. Jag har sjilv agerat efter denna ganska

138 Iris Johansson, En annorlunda barndom: en kvinnas beréttelse om sin autistiska uppvaxt (Stockholm: Forum,
2007), s. 161

139 1bid., s. 166

140 |bid., s. 103
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oreflekterade konsensus. Men det Johansson far mig att inse &r att det nog egentligen finns
manga satt att vara med pa. Till exempel att vara med ifred.

Nér jag tidigare skrev att leken som fenomen kan kénnas existentiellt bekraftande hade jag
inte sarskilt Milo i atanke. Men nar jag laser Johansson &ar det som om hon vill ge mig ett
exempel pa hur intensivt existentiellt bekraftande leken kan kannas och upplevas dven utan att
andra barn eller vuxna &r nérvarande.

I bade forskolans ldroplan och i forskoleforskningen i stort 4r “mening” ett viktigt begrepp.
Nu vill jag inspirerad av Johansson och Pfaller betona att den dér speciella upplevelsen som
leken erbjuder, individuellt eller kollektivt, kan forstas som ett kroppsligt meningsfenomen. |
liroplanen definieras ldrande som ett tinkande pa jakt efter “sammanhang och mening”.'** Den
bakomliggande idén &r konstruktivistisk och ror sig pa ett intellektuellt, kognitivt plan.14? Men
jag tror inte att “meningsfullt ldrande™ &r ndgot som bara byggs ihop i konstruktivistiska torn
med hjalp av rétt begrepp. Mening kdnns som Lacan visar; mening ar en upplevelse. Och den
springer ur en magi som pa sitt alldeles unika satt ryms i varje mansklig kropp, mansklig hjarna,
mansklig forestallningsformaga.

I forskolelitteraturen kan man ibland f& intrycket att barns “tidnkande” och
’meningskonstruktion” &r nagot rimligt lattillgangligt for en forskollarare att komma at i
larandesyfte. Men att forstd en annans mening tror jag ar nagot av det mest komplexa och
utmanande foretag en manniska kan ge sig in pa. Mening och meningsskapande &r, inser jag
nu, tvartom nagot som kanske till storsta del, av existentiella skal, maste respekteras.

Det barn som 1 sin ensamhet “radar upp leksaker” och det barn som glatt later sig involveras i
”samldrande” kan forstds uppleva exakt samma existentiellt viktiga mening. De lar kénna
varlden, pa sitt vis, for sin skull, med sin kropp. Att se det ena som ett problem innebar val
egentligen inget annat &n att gora det till ett problem. Medan det ansvarsfulla nog, sager jag till
mig sjalv, vore att bemdta bada barnens upplevda mening som meningsfull.

Sa kan jag se Milo som “kompetent” trots allt?

Nar jag laser ldroplanens rader om “aktivitet” och “ansvarskdnnande” och “kompetens” ser
jag reflexmassigt barn som Amid och Emma framfér mig. Barn som inte skapar sa mycket
friktion i verksamheten, som kan anvéndas som féreddmen i larandesammanhang. De som

liksom ar sociokulturella. Men det jag ocksa hor, efter att ha skrivit de inledande avsnitten, ar

141 Skolverket 2018, s. 7
142 Forskoleforskare anvinder i en artikel uttrycket “modellera tinkandet”, (Sheridan & Williams 2018, s. 70).
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Althussers ord om utbildningsvérlden som en statsideologisk apparat med uppgift att
reproducera produktionsrelationerna.l43

Ar det det Pia naivt och omedvetet pysslar med i sin lektraning med Milo? Ar det ett forsok
att fostra ratt socialt smidiga kompetens? Och &r det sadana ideologiska ambitioner som ar de
egentliga kriterierna bakom bade den sociokulturella larandenormen?

Ja, kanske &r ordet "kompetens” redan ideologiskt ockuperat i forskolesammanhang? Kanske
”mening” ocksa? Och den dir yrkesbeskrivande uppmaningen att ”framja utvecklingen” av det
“aktiva, kreativa, kompetenta” bara en uppmaning att jobba for reproduktionen av flexibelt och
kompetent samlarande tillvaxtproducenter?

I ljuset av Althussers tankar framstar plétsligt lektraningen som en del av forskolans materiellt
och vardagligt formande praktik vilken avser reproducera den 6verordnade ideologin. Kan det
vara sa?

Det finns nog fler sidor av saken. Men jag vill &nda prova misstanken.

Kycklingarna och vargen: att téavla eller inte tavla

Jag valjer att utga fran Milos karaktaristiska relation till regellek. Det vill saga hans relation till
lek som ar baserad pa fixa kriterier.

Jag tar exemplet Kycklingarna och vargen. Det ar en lek som gar ut pa att vinna. Det galler att
vara den som till sist star kvar utan att ha blivit tagen av vargen och hens vaxande skara
medhjalpare. Min erfarenhet ar att ett satt att spara det som i en av Socialstyrelsens
publikationer om autism kallas "annorlunda tinkande** ar att observera hur barn férhaller sig
till tavlingsmomentet i den har leken. De flesta barn accepterar att bli fangade av vargen (vilket
innebdr att de sjalva blir jagande vargar i stallet for flyende kycklingar). Men vissa barn kan fa
fruktansvarda utbrott nar de fangas. De tycks helt enkelt inte acceptera att forlora.

Pa ett plan kan det te sig som om dessa barn, dessa Milos, sa starkt har forestallt sig som
vinnare att motsatsen blir outhardlig. Pa ett annat plan skulle man kunna havda att Milo tar

lekens regler pa alldeles for stort allvar. Han forstar inte att det “bara” ér lek.

143 Jag oversatter fran Althussers text i engelsk dversattning: “relations of production” (Althusser 2008, s. 30).
Som jag ser det ar det mest centrala (re)produktionsvillkoret i den samtida kapitalistiska ideologin som den tar
sig uttryck i utbildningssféren ett visst sétt att relatera, bade mellanméanskligt och manniska-natur. T ex genom
ett standigt sikte pd majligheten att ur varje relation utvinna ett ”lirande” som mervarde (Althusser talar om att
reproducera "the relations of exploited to exploiters and exploiters to exploited” (ibid.))

144 Eva Nordin-Olson, Barn som tanker annorlunda: barn med autism, Aspergers syndrom och andra
autismspektrumtillstdnd (Stockholm: Socialstyrelsen, 2010), s. 15
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Men finns det “bara” lek i1 forskolan?

Regellekar bygger som sagt pd att kriterier dr fixa. Om Milo med sitt “annorlunda tdnkande”
forsoker l6sa sin situation genom att 16sa upp reglerna lite blir omedelbart de andra barnen
upprorda: — Fusk! FOr podngen ar att reglerna ska foljas. Men att de k&nslomassiga reaktionerna
samtidigt ska hallas rimliga: det vill saga normala: — Asch, nu forlorade jag! Leken ska framsta
som oskyldig, trots att den faktiskt ar en tavling. Vilket innebér att barnen ska tdvla som om de
tavlar. Det ar sa tavlingen blir en lek.

Jag har alltid tyckt att detta ar ett intressant fenomen. Och Pfaller hjalper mig att forsta det
djupare.

Pfaller diskuterar lek med hjélp av den franske psykoanalytikern Octave Mannonis distinktion
mellan begreppen tro och évertygelse.*® Pfaller hanfor distinktionen till den psykoanalytiska
uppdelningen mellan den imagindra nivan och den symboliska nivan.'*® Dessa tva nivéer
innebar tva olika satt for en manniska att identifiera sig pa. Pa den imaginara nivan handlar
identifikationen om att séka en somlds spegling i ett idealjag; ett narcissistiskt sokande dar,
forenklat sagt, manniskan dels identifierar sig med en position, dels forblir omedveten om
symboliseringens funktion i relationen manniska-omvarld. Idealjaget upplevs som nagot jag
bor vara (eller rent av ar), och tingen omkring mig upplevs vara det de symboliseras som (av
mig; darav uttrycket narcissism).*” Medan en identifikation p& den symboliska nivan, genom
den sprakliga ”Symboliska ordningen”*®, innebér en reflekterande distans bade mellan mig och
ett jagideal och, motsvarande, mellan tinget och symbolen. Jagidealet &r inte jag; och ordet ar
inte tinget.14° Idén &r att jagidealet och den Symboliska ordningen tar en ménniska vidare fran
den granslost narcissistiska identifikationen*® och Iater henne bli ett sjalvstandigt och medvetet
subjekt (med ideal).t>!

Det som skiljer ”tro” fran “6vertygelse”, forklarar Pfaller i en utveckling av resonemanget, ar

att tron sker pa den medvetna symboliska nivan medan Gvertygelsen hor till den omedvetna

145 Mannonis text “Jag vet mycket vil men dnd4” finns i Pfaller 2019. Sverker Lundin reder ut Pfallers
anvindning av begreppen i ”Introduktion till Robert Pfallers filosofi” (ibid. s. 14-28).

146 Pfaller 2014, s. 55

147 Ett annat satt att uttrycka det: Idealjaget representerar en efterstravansvard ’rétt’, *sann’ position, vilken
konsekvensenligt &ven representerar en position i en ’rétt’, >sann’ vérld, dvs i en vérld/verklighet som &r som jag
vill ha den. Det givna exemplet pa den hér sortens identifikation &ar den religiose fundamentalistens men forstas
&ven vissa demokratiskt valda politiska ledares.

148 Hyrén 2015, s. 54

149 Begreppen “jagideal” och “idealjag” diskuteras under egen rubrik i Lacan, The Seminar of Jacques Lacan
(1953-54). Zizek om denna distinktion i Zizek 2020, s. 207-218.

150 Freudianskt uttryckt: vidare fran moderssymbiosen.

151 Jmfr dven Zizek 2020, s. 407
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imaginara.’>? Leken, nar den sker mellan barnen i Rollrummet, befinner sig pa trons niva.
Barnen vet att de bara latsas — att klossen egentligen bara ar en kloss men tillfalligt, av dem,
symboliseras som en mobiltelefon — men for ’lek-trons’*>® skull svarar de i klossen anda.
Medan en 6vertygad manniska inte latsas pa ett medvetet plan utan agerar som om klossen
verkligen ar en mobiltelefon.

Varlden *blir’ som den Overtygade vill eller behéver ha den; for den troende &r samma 6nskade
bild av varlden alltid beledsagad av ett medvetet som om.

Innebar detta, 6verfort, att Milo kan anses leka Kycklingarna och vargen pa en 6vertygad niva?

Nej. Jag behover ta tanken langre an sa. Som sagt ar ju leken i grund och botten en tavling.
Och forskolan ar ju malorienterad. Varfor ens ha mal, varfor ens tavla om inte tavling och
malorientering ar grejen?

Malen i forskolan ar delvis en konsekvens av New Public Management, den politisk-
ekonomiska styrningsform som infordes i och med skolreformen pa 1990-talet. Motivet var
som sagt den dvergripande idén att konkurrensutsattning 6kar verksamheters kvalitet. Genom
att fokusera larandet mot mal blev det enligt NPM-logiken inte bara mdjligt att utvardera
enskilda barns larande, utan ocksa att utvardera och jamfora hela (for)skolverksamheters
prestationer. Det kvalitetsdrivande kom bryskt sagt att bli en standigt malande oro 6ver att inte
halla mattet i jamforelse med andra. Tavlingstanken var implementerad, pa individuell och
organisatorisk niva.

Sedan dess har inte precis tavlings- och konkurrensidéns primat i skolsammanhang minskat.
Ar 2000 genomférde OECD®™ sin forsta PISA-undersékning®® och den fortsatter géras var
tredje ar. 1 den mats och jamfors medlemslandernas kunskapsutveckling i enlighet med
studerandes prestationer med den givna konsekvensen att nationer uttryckligen kommit att tavla
mot varandra i utbildningssammanhang. Den diskussion som fors svenskt inrikespolitiskt om
att gora forskolan obligatorisk kan misstankas sporrad av bristande PISA-resultat och en drém
om okad internationell konkurrenskraft.**

Den tyske sociologen Hartmut Rosa lyfter i boken Resonance. A Sociology of Our

Relationship to the World fram hur tdvlingsanda (“competitiveness”) kommit att bli det

152 pfaller 2014, s. 52

153 Eller for att plocka upp ett uttryck ur citatet som inledde denna essa, for lekens “trollkrets” skull (Huizinga
2004, s. 22)

154 Organisation for Economic Co-operation and Development

155 Programme for International Student Assessment.

156 Motion 2020/21: 1993, https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/motion/en-oppen-
obligatorisk-och-avqgiftsfri-forskola_H8021993 , Lararforbundet [artikel hemsida],
https://www.lararforbundet.se/artiklar/forskolan-banar-vag-for-hogre-kunskapsresultat
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medborgerligt mest énskvérda i ett kapitalistiskt samhélle.*>” Han relaterar det till det han kallar
modernitetens “eskaleringslogik>® och menar att det samma samhallen efterfragar ar individer
som inte bara genererar stadig tillvaxt utan som ocksa férmar bidra till att accelerera denna
tillvaxt. Jag kommer aterkomma till denna tanke. Har vill jag bara konstatera att Milos satt att
ta lekens tavlingskriterier pa allvar faktiskt inte ar helt orimligt. Det han visar pa ar ju egentligen
bara den nationellt (och internationellt) efterfragade tavlingsandan. Problemet &r dock att han
ar att han alldeles for tydligt visar pa den.

Ja, det Milo avslojar med sitt dalig-forlorar-beteende ar vad vi egentligen gor pa forskolan.
Att vi odlar barn for ett liv i tavling, presterande hoga PISA-resultat. Barnen tror kanske att de
bara &r dar och leker. Men det vi forbereder dem for &r ett kapitalistiskt konkurrenssamhélle i
konkurrens mot andra konkurrenssamhallen; ett liv dar larande som bade individuell och
nationell tévlingsanda ar ett grundvillkor. Samtidigt som vi pedagoger, i lekar som
Kycklingarna och vargen, parallellt férbereder dem genom att tréna dem i att inte verka ta denna
tavlan pa for stort allvar.

Ett av diagnoskriterierna talar som sagt om den autistiska personens formaga att i vuxen alder
”maskera sina symtom”. Jag fascineras av denna formulering. Det vi lar barn pa forskolan tycks
dock, uttryckt i liknande termer, vara att maskera med ett symtom. Att genom leken som
symtom, som en driftssublimerande upplevelsekick, maskera den egentliga, ideologiska
orsaken till dess (och malorienteringens) mening: odlandet av tavlingsandan. Det &r inte bara
Pfaller utan #ven ZiZek som inspirerat mig till tanken och jag vill avsluta det hir avsnittet med
att fordjupa den nagot.

Vad innebér det egentligen att “maskera sina symtom”? Vi lektrédnar Milo. Vad vill vi med
det? Erbjuda honom en mojlighet att ”vara med”, som “alla andra”. Det later som en lite
overslatande fin tanke motiverad av sddant som en likabehandlingsplan. Men vad forvantar vi
oss for resultat av lektraningen? Hur vet vi att lektraningen uppnatt sitt mal? Det jag tror vi ar
ute efter, som det enda vi i en sadan situation kan vara ute efter, ar att Milo uppvisar ett beteende
som atminstone ser ut som grupplek, som om han gruppleker. Och att han pa nagot satt ocksa

visar, med sitt beteende, att han, atminstone nagorlunda, njuter av det.

157 Hartmut Rosa, Resonance: a sociology of our relationship to the world (Cambridge: Polity Press, 2019), s.
426
158 »]ogic of escalation”, ibid.
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For det &r ju inte sa att vi liksom bara kan ga in i Milo — den autistiske Milo med sitt
karaktaristiskt gatfulla, idiosynkratiska” sprakbruk — och veta vad han k&nner (och egentligen
lar sig) i situationen. Nej, vi far ndja oss med ytan.t>

Iris Johansson beréttar i sin bok om hur hon med livet forvarvade en formaga att genom sitt
beteende tillgodose omgivningens forvantningar. Last genom hennes rader tycks alltsa att
“maskera” handla om att genomské&da och i enlighet med detta genomskédande agera pa ett satt
som skapar minsta mojliga friktion i den sociala gruppen. Vilket i sig ocksa innebar ett
metaperspektiv pd samvaron, inklusive en livsnédvéndig sjdlvinsikt. Att “maskera” kan da
tolkas som formagan att ta de omedvetna kriterierna till en medveten niva. Kanske till och med
till en ideologikritisk niva? Althusser efterlyser mojligheten till en sddan genom att ropa efter
en annan diskurs rent vetenskapligt. Med Milo och vardagsspraksfilosofin i atanke skulle jag
vilja séga att det ar en onddig omvag. Mitt ibland oss finns ju redan blickar och perspektiv som
kan gora arbetet at oss.

Vilka ”vi”, nu &r...

Vi dr den etablerade sprakliga gemenskapen, sager Cavell.*®® ”Vi” som kan sprikspelet, som
leker Kycklingarna och vargen friktionsfritt och som darmed, genom var dagliga praktik,
kollektivt och omedvetet genererar ideologin som materiell verklighet, tilligger Zizek. 1%

”Vi” som inte maskerar vara symtom, utan som maskerar med symtom.

Det som jag som konkurrens- och tavlingsideologitrogen forskollarare vill med att lektréana
Milo ér alltsd bara att d&ven han deltar i en sddan maskerande sublimeringspraktik. Sa att vi”
kan inkludera aven honom. Men hur kan jag formedla nagot sddant? Forstas inte genom att helt
abrupt ta det hela till en medveten niva och utbrista: — Spela med bara! Men &nda pa nagot satt
genom att vagt patryckande begéra en njutning som tar formen av ett synbart accepterande fran
Milos sida. Som ett visuellt: Okej, jag ar *med’.

Jag vill att han uppvisar rétt beteende.

Precis som det racker for mig att som forskollarare uppvisa laroplansenligt ansvar for barnens
larande — genom att dokumentera det som lirande”. 162

Men vad har Milo lart sig av detta?

159 Jmfr Zizek 2020, s. 136 samt Floyd 1991, s. 165

160 | sekundarlitteaturen om Cavells verk forekommer ofta uttrycket ”community of langugage”, se t ex Jeff
Frank, “The Significance of the Poetic in Early Childhood Education: Stanley Cavell and Lucy Sprague Mitchell
on Language Learning”, Studies in Philosophy and Education, vol. 31, no. 4, s. 327. Jag aterkommer till detta i
Dromtolkning 2.

161 Zizek 2020, s. 97

162 Bjesta kallar detta sorts uppvisar-ansvar “ansvarighet”, en term hamtad fran ekonomisektorn och som
refererar till granskning och “revisionsprocesser” (Biesta 2011, s. 56ff).
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Kanske kan man séga att han har lart sig nagot om samtidens produktionsrelationer? Att han
fatt ta del av ett larande som séger att han far sitt varde i férskolans gemenskap genom att visa
upp sig pa ett visst satt.

Zizek talar om den kapitalistiska véstvirldskulturen som en narcissistisk kultur, dar varje
individ pa den imagindra identifikationens niva seglar runt som en sjidlvbespeglande monad”
bland en massa andra lika sjélvbespeglande monader.'®® Det ar harda ord. Men kanske skulle
det faktiskt g att hdvda att hur orienterade vi i forskolan @n séger oss vara mot “delaktighet”
och ”inkludering”, ja, till och med “integration”, sa ar till syvende och sist var frimsta dnskan
att vi alla imagindrt och narcissistiskt ska bete oss likadant. Att slippa friktion i gruppens ”vi”
genom uppvisandets logik.

Pia och jag ar som pedagoger bara intresserade av Milos ytliga gensvar och beteende. Ett
beteende som inte symboliserande synliggor®* de dolda, omedvetna kriterierna for leken, vilka
riskerar tvinga blicken bort fran ytan, var egen professionellt lydiga yta, ner i de lika freudianskt
grumliga som ideologiskt verklighetsgrundande djupen... Utan som Ser bra ut.

Ja, det ar lite sorgliga insikter som en forskollarares forsok till sjalvreflekterande och
ideologikritisk kriterieundersokning tycks bara med sig.'®® En skam som gor att jag helst vill
krypa in under professionstéackets slentrianformuleringar igen. Eller kanske snarare skuld? Hur
langt har den dir intill tjat upprepade liroplansmeningen “utveckling och lirande”%® tagit mig,
i den tavlingsinriktade jakten pa att kunna uppvisa ett visst sorts barn, med ett visst sorts
beteende och ”gensvar”? Ett gensvar som ytterst handlar om en formaga att délja att en lek som
Kycklingarna och vargen inte alls dr “bara”. Eller snarare, om kompetensen att maskera en

sadan socialt riskabel insikt i en kollektiv, affekterad meningsnjutning.

163 7i7ek himtar uttrycket fran Leibniz (Slavoj Zizek, Om Lacan (Hagersten: Tankekraft férlag, 2016), s. 123)
164 Notera alltsa att Milo inte medvetet, ur en extern metaposition, talar om for den lekande gemenskapen vad de
egentligen gor, som om han (poststrukturalistiskt) skulle representerar en subversiv diskurs. Han agerar inom
samma struktur, men hans sitt att agera ger ett annat perspektiv pa det som gors. Zizek kritiserar
poststrukturalisten for att just “affekterat” forestélla sig mojligheten av en avkontextualiserad metaposition. En
mer substantiell subversiv handling, skriver Zizek, #r att kommentera sitt eget gérande medan man
(nodvandigtvis) gor det, ungefir som Brecht liter sina karaktirer gora (Zizek 2020, s. 295ff). Att som Milo
reagera fel” kan, som jag ser det, forstds som ett sidant perspektivoppnande kommenterande, fast (4n sa lange)
omedvetet.

185 En annan sorg 4r att med Potapov notera hur langt uppvisandets logik ligger fran Vygotskijs ursprungliga
tankar. Denne arbetade med funktionshindrade och gatubarn och stravade efter att komma ifran bade den
diagnostiska kategoriseringsiver och beteendefixering som radde i 6vrig psykologisk forskning, bade i 6st och
vast (Potapov 2021, s. 1). Potapov skriver vidare: ”Vygotsky was one of the first to suggest that hardship and
disability is not a problem of the individual, but a problem of her society.”

166 Uttrycket forekommer 68 ggr i LpFo18.
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Men det kan vara nyttigt att vara sjalvkritisk. Och en skuldkansla innebar ocksa alltid en chans
till sjalvreflekterande forandring, pastar Cavell. I mitt varande i varlden finns alltid den
parallella méjligheten att gora det varandet lite mer moraliskt tillfredsstallande.®

Det Cavell later ana &r att den dar dubbla blicken jag gestaltade inledningsvis kan fungera som
en sjalvreflexiv tillgang. Fast risken ar forstas att den i en kaotisk forskolevardag anda inte
fungerar sa. Tvartom kan den reflekterande blicken bli nagot som i vardagspraktiken jagar mig.

Detta far bli amne for nasta dromtolkning.

DROMTOLKNING 2

Den kluvna vardagsblicken

”Lugn, du hinner,” vill jag sédga till mig sjalv.

| gestaltningens drém vibrerar min forskollararkropp intill mig. Trots att drommens form som
film ger skenet av ett vardagslunkens lugn &r det aktiva jaget stressat. Och jag vet ju hur det
kanns. Den professionsrelaterade oron Gver att inte hinna det som ska gdras, att standigt sta pa
ta infor eventuell sjuk personal pa andra avdelningar, att inte veta om dagens planer kan bli av
eller inte, att ha dokumentationer och annat administrativt som hanger 6ver en. Det &r ett
vardagstillstdnd ménga forskollarare vittnat om.'®® Dokumentationens njutning som jag beskrev
tidigare dr formodligen rétt sdllsynt, eller atminstone &r inte alltid “njutning” ritt ord for den
tillfredsstéllelse en avklarad dokumentation innebdr.

Det dromgestaltningen som form synliggor ar hur kluvet en forskollarare kan uppleva sin
praktiska yrkesvardag. Och det &r heller ingen slump att jag filmar mig sjalv. Kameran i form
av en iPad eller iPhone (eller androida varianter) &r alltid narvarande pé jobbet och de fungerar
inte bara som en pedagogisk mojliggdrare utan ocksa som ett stressmoment. Nar det gérande
forskollarardgat skuggas av ett parallellt 6ga som liksom scannar av det levda &r det inte minst

167 Nar Cavell i sina senare verk gér vidare fran Wittgenstein och utvecklar det han i lasning av
transcendatalisterna Ralph Waldo Emerson och Henry David Thoreau kallar den moraliska "Emersonska
perfektionismen” med fokus pa hur moralisk forfining hdnger samman med individens sjélvreflektion. Han utgar
ofta fran ett citat ur Thoreaus Walden: I know the world I converse with in the city and in the farm, is not the
world | think” och lyfter i det sérskilt fram begreppet “converse” som en ordanspelning pa ”conversion”, och
detta senare begrepps innebdrd inte bara som ”férandring” utan d&ven som “omvéndelse” (Stanley Cavell, This
new yet unapproachable America: lectures after Emerson after Wittgenstein (Albuquerque: Living Batch Press,
1989, s. 2, 82). | det kommunikativa métet med andra manniskor kan bade mitt tankande om vérlden och mitt
varande i den forandras. Jag namner detta for att papeka slaktskapet med Vygotskijs idéer.

168 Se t ex Sven Persson, & Ingegerd Tallberg Broman. Hog Sjukfranvaro Och ékad Psykisk Ohalsa, 2019, Web.,
s. 13
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for att avgora om det finns nagot pagaende “larande” att fanga upp och frysa i bild. For det ar
ju sa uppdraget ar formulerat: det pa forskolan mest premierade och som darmed standigt ska
sOkas, bejakas och odlas ar ”ldrande och utveckling”.

Jag vill férdjupa mig i den dér dubbla, kluvna upplevelsen. For det speciella med den ar ju att
den, sa sjalvklart att det nog riskerar glommas bort, ar ett samvetstillstdnd. Det som jagar mig
pa jobbet ar kéanslan av borde.

Pa ytan ar det ett borde som kan relateras till kontrollerande myndighetsinstanser, som mina
chefer, Skolinspektionen och fordldrars mdojlighet att anmala brister till densamma. Men
uppriktigt sagt ar inte min oro for ingrepp darifran stor nog att forklara att hela min yrkespraktik
praglas och klyvs av den. Det jagande daliga samvetet ar mer som en naturaliserad infargning,
nagot som jag numera tar for givet. Ungefar som den dér kanslan av att jag borde trana mer, ata
mer vegetariskt, sluta kora bil som mitt privata jag alltid bar pa.

Vem &r det jag har daligt (eller gott) samvete infor?

Har behover jag Lacan igen. Han har bade ett svar och ett namn: det som fargar min vardag ar
den Store Andre.!%°

Vem?

L&t mig gora en nagot omstandlig presentation av denne figur.

Imaginart, symboliskt och neurobiologiskt: en intrikat vav samlat i ett borde

Cavell noterar att Wittgensteins sprakliga utforskningar drivs av en fascination infor the
astonishing fact” att médnniskor sé naturligt och spontant faktiskt kommer dverens 1 sina olika
sprakspel.1’® Wittgenstein skriver om att det tycks ligga en mysterios”1’* sjalvklarhet begravd
dar, vilken framkallar ”naturliga reaktioner’’!’? hos sprakanvandarna.

Vad ar det for sjalvklarhet, och hur kan den kopplas till kdnslan av ett borde?

Floyd ser Wittgenstein soka svaren i den manskligt delade logiska formagan och menar att

detta motiverade honom att soka svaren vidare i matematiken.'’® Dar kan ju vissa saker tyckas

169 ymfr Zizek 2020, s. 375. Jag viljer att Gversatta Pfallers “the Big Other” (Pfaller 2014, s. 54).

170 Cavell 1999, s. 31

111 Wittgenstein 2021, 8§97

172 Cavell 1999, s. 155. Cavell anvander engelska dversattningen av Filosofiska undersokningar §185 dar det star
att 1asa om “a person naturally reacted” (genom att titta i riktning med en pekande gest); i svenska
Oversittningen stir: "Denna méanniska uppfattar av naturen”, i tyska texten om en ”Mensch” som “reagierte [...]
von Natur”. Jag utgér fortsattningsvis fran Cavells tankegangar och darmed uttrycket “naturliga reaktioner”.

173 Se t ex Floyd 2016, s. 14 samt Hannah Ginsborg, “Wittgenstein on Going On”, Canadian Journal of
Philosophy, vol. 50, no. 1, 2020, s. 10.
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spontant logiskt sjalvklara for oss. Tva plus tva ar fyra. Men det Wittgenstein visar &r att nar
ett barn lar sig matematik handlar det &ven dar om stegvis gjorda sprakliga
”overenskommelser”. Med hjilp av den delade formagan att se virlden i samband och monster
kan en ldrare introducera symboler som 27, ”+”, 4”1’ S§ sméningom har (férhoppningsvis)
symbolerna dven blivit barnets.}” Barnet initieras”’® av lararen in i en matematikspréklig
gemenskap och tillagnar sig genom denna initiering acceptabla satt att sedan sjalv ga vidare’’
i den.®

Att ldra ett barn att ”2+2=4" &r att stegvis visa barnet hur gemensamt upplevda samband och
monster symboliseras i det matematiska sprakspelet.t’® Efterhand blir symboliseringen alltmer
naturaliserad i barnet, till sist s pass att det glommer bort det dar med stegvisa
overenskommelser. Barnet gar obekymrat vidare; utsagan tva plus tva dr fyra” bara kanns
ratt. 180

P& samma satt ar dven vara ovriga 6verenskommelser baserade pa successiva steg baserade pa
tidigare overenskommelser.'®! Det ar sé vi allteftersom forankrar oss i en delad verklighet.!82

Floyd drar paralleller mellan matematikens och sprakspelens “sjdlvklara” som far
Wittgensteins logik-begrepp att framsta bade mer begripligt och mer intrikat. Det som yttras i
sprakspelen tar sig fram stegvis i relation till det som tidigare accepterats som logiskt — vilket
faktiskt kan vara valdigt komplext i sammanhang som inte &r rent matematiska. Och samtidigt
gar det sé fort! Ja, hari ligger, uppfattar jag, det "mysteriosa” som Cavell ser Wittgenstein fastna
vid. Nar vi talar med varandra ar det inte bara som om de dar logiska slutledningsstegen helt
enkelt kan hoppas 6ver. Det & som om vi inom vara gemenskaper instinktivt bara vet att det till
exempel inte &r okej att skrika som en galning nér vargen tar en. Att detta inte &r att reagera

“naturligt”.

174 Jmfr Ginshorg 2020

175 Jmfr Wittgenstein 2021 §28, §29

176 Cavell 1999, s. 168

17 Wittgenstein 2021, §183, §185. Detta att “fortsitta”, i engelsk dversittning “go on”, 4r som Ginsborg noterar
ett viktigt tema hos Wittgenstein. De tyska uttrycken for detta ar flerfaldiga ("weitergehen”, fortsetzen”,
*fortfahren”, "fortfithren”) (Ginsborg 2020, not s. 6).

178 Om det "acceptabla” i Wittgensteins bemérkelse, se Floyd 2016, s. 35 samt Cavell 1999, s. 30.

179 Jmfr Ginshorg 2020, s. 6f

180 Resonemanget ar en sammanfattande tolkning av Wittgenstein 2021, §184-208 samt Wittgenstein 1983, §17.
181 Juliet Floyd, “Wittgenstein on 2, 2, 2...: The Opening of Remarks on the Foundations of Mathematics”,
Synthese (Dordrecht), vol. 87, no. 1, 1991, s. 153-156, s. 164f

182 Cavell uttrycker de epistemologiska konsekvenserna av sin Wittgensteinldsning nar han i Claim Of Reason
ger ett kapitel namnet: "Knowledge as aknowledgement”. Allt vi ménniskor kallar “kunskap” &r ytterst resultatet
av vad vi erkanner som kunskap (i vara olika sprakspel och livsformer) — och, som en parallell iakttagelse, nar vi
sjalva bekraftas kan vi uppleva det som att vi far kunskap om oss sjalva. Cavell visar i den avslutande delen av
Claim Of Reason pa hur omajlig gransen &r att dra mellan dessa tva begrepp och vilka konsekvenser drémmen
om en tydlig skiljelinje far i mellanménskliga sammanhang.
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Jag tror Wittgenstein motiverades av ett hopp om att en sprakgemenskaps kollektivt
etablerade, intuitiva borde skulle kunna ga att komma at genom en sansad kriterieundersokning,
med den gemensamma logiska formagan som enande punkt. Men jag behéver tanka mer kring
det han kallar ’naturliga reaktioner”. Det dr de naturliga reaktionerna” som skapar normer i en
spraklig gemenskap.' Hur hanger logiken egentligen ihop med det naturliga?

Jag skulle vilja beskriva en ”naturlig reaktion” i en spraklig gemenskap som uttryck for en
magkansla.’®* En intuitiv, *hypersensorisk’ kinslighet for det “forvantade”, for att citera
diagnoskriterierna igen. Och det ar verkligen fascinerande hur stark en sddan magkansla kan
vara. Att behdva motivera den, sd&som man motiverar en matematisk I6sning, kan, som antytts,
i normala fall tyckas som en valdigt onddig omvég att ga. Ja, men det fattar du val, att man inte
sager sd, att man inte reagerar sa!

For att fa fatt i vad det dar naturliga egentligen bestar av behéver jag lamna Wittgenstein och
ga tillbaka till den dér ”forhéjda affekten” som Pfaller lyfter fram ur den kollektiva leken. Den
kroppsligt baserade meningsupplevelsen som gor att ’vi’ spontant enas i ’ritt’ reaktioner i en
lek som Kycklingarna och vargen.

Att sdga som man bor och ddrmed vara/gora ’rétt’ i en sprakgemenskap kanns bra. Det vill
saga: om man rent neurobiologiskt har tillgang till den typen av kollektivistiska kénslo- och
meningsupplevelser.

N&r Wittgenstein sokte svaren till bor:ets skenbara naturlighet genom att relatera det till de
successiva sprakliga 6verenskommelserna befann han sig, skulle jag vilja hivda, likt en *autist’
pa det symboliska planet. Han ville pa nagot vis, enligt samma logik som han fann i
matematiken, beteckna det han annars fann “mysteriost” i sprakkollektiva sammanhang. Som
om han inte kénde det bara, ordlst och naturligt, som ’vi’ andra.

Psykoanalytiskt vill jag som sagt placera den dar meningskénslan som ligger likt en magisk
grundton®®® i sprakliga gemenskaper pa det imaginara planet. Att kinna sig naturligt delaktig i

ett *vi’ bygger pa en imaginir identifikation.

183 Jmfr Cavell 1999, s. 113ff

184 7izek anvinder sig av ordet “magkénsla” nér han diskuterar hur den han kallar “’sociopaten” inte formér
kdnna av den “sociala substans” som “performativt” uppstar nir manniskor talar med varandra (Zizek 2016, s.
24). Jag hoppas kommande diskussion formar visa att hans resonemang hér kan behdva nyanseras.

185 Cavell anviinder som sagt begreppet “attunement” (Cavell 1999, s. 178) nir han talar om formagan att tala i
enlighet med sprakgemenskapens forvantningar. Martin Gustafsson utvecklar i en text hur Cavell relaterar
begreppet till naturligt gehor ("perfect pitch) och tondévhet (Martin Gustafsson, “Perfect Pitch and Austinian
Examples: Cavell, McDowell, Wittgenstein, and the Philosophical Significance of Ordinary Language.” Inquiry
(Oslo), vol. 48, no. 4, 2005, pp. 356-389.). Darmed tydliggor han just det dar subtilt svarfangade som ligger i det
”forvantade”, en "naturliga reaktion”.
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Men samtidigt ar det ju sprak Cavell intresserar sig for? Ja, hade jag inte upptackt Lacans
imagindra identifikation hade jag hellre likstallt Cavells sprakliga gemenskaper med den
Symboliska ordningen. Foér dar kommer ju orden och tecknen in i bilden. Men det jag maste
komma ihag ar att Lacan inte ser intradet i det symboliska som nagot som eftertrader det
imaginara.*®® Vi lever standigt med mojligheterna till bada sorternas identifikation. Och det jag
nu vill havda &r att den dar vaga upplevelsen av ett borde svarfangat vaver samman det
imagindrt omedvetna och det symboliskt medvetna. Att borde:et for de flesta, eller for *oss’,
kénns i sjdlva sprakspelandet som en kollektiv neurobiologisk naturlighet samtidigt som den
bade &r beroende av och reproduceras i sprakspelets kriterier. Dérav alltsd det hopplosa
foretaget att fa fatt i det ”forviantade”. Det racker inte med att intellektuellt tillgodogdra sig det
symboliska regelverket. Man maste bade kanna och férma uppvisa det ocksa, imaginart och
neurobiologiskt naturligt.

Vilket innebdr att det enda som aterstar for en som inte har tillgdng till de “naturliga
reaktionerna” ar att avsloja att det inte bara ar det symboliska regelverket som avgor hur

(sprak)lekar ska lekas. Aven om de neurotypiska gérna framstaller det sa.

Borde som den Store Andre som vet

Nar jag vill forklara for Milo att hans reaktioner i leken ar tabu kan jag sprakligt uttrycka det
som att 'man’ inte gor sd. Det dr en variant av att sdga att det han gor inte ar det “normalt
forviantade gensvaret”. Men vad vill jag egentligen sdga, vem &dr 'man’?

Med hjilp av Zizeks Lacan-lasning gér det att hérleda identiteten pa denna namnldsa och
svdvande auktoritet som jag tar till i stunden till en symboliskt kompetent Lag-kunnig négon.8’
En abstrakt, anonym *man’ som helt enkelt vet vad som &r ratt och fel reaktioner i en spraklig
gemenskap — vad som bor goras och sagas — och som darmed likt en trollkarl har formagan att
forvandla den mer granslosa, affekterade imaginédra identifikationen till en intellektuellt
strukturerad symbolisk.

Denne Lag-kunnige nagon ger mig orden. Nagon tryggar mig i mitt sétt att anvanda orden.

Ja, jag tycker Zizek fingar upp nagot mycket viktigt hos Lacan hir; nigot som &ven gér att

relatera till det som Wittgenstein kallar den ménskliga ’tendency to sublime the logic of our

186 7izek 2020, s. 218
187 7i7ek 2016, s. 22f, s. 56f
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language”.'8 Nar jag sadger *man’ till Milo vill jag inte sjilv ta ansvar for orden som kommer
ur min mun. Jag vill att han upplever en annan, abstrakt men anda konkret kannbar auktoritet
bakom min rygg.

Motivet till att personifiera kiinslan av nigot ’ritt’ och “naturligt” i en spraklig gemenskap i
en anonym nagon hittar Zizek i Lacans tolkning av Freuds oidipala kirnfamiljs-triangel.*%° Jag
gor for klarhetens skull ett forsok att kortfattat utveckla denna tolkning.

Lacan tolkar den freudianska dynamiken i den oidipala kdrnfamiljen som en metafor for
spraktillagnelse.'®® Spadbarnet, séger han, befinner sig ursprungligen i nara, symbiotisk relation
till Modern som det med tiden inser inte ar sa granslost trygg som den kants. Modern star anda
Fadern narmast. Och barnet, besviken dver denna traumatiska upptackt, tar da till 16sningen att
tolka Moderns kérlek till Fadern som en konsekvens av barnets brist pa ”fallos”, vilken i Lacans
tolkning, forenklat sagt, star for spraket.’® Fadern har ndgot som barnet inte har: tillgéng till
spraket. Darfor alskar Modern honom. Men genom att, i sin fallosbrist, trada ur den imaginara
identifikationens niva in i den Symboliska ordningen dar Fadern, som Lag, star som garant for
symboliseringens mojligheter kan barnet s& smaningom skaffa sig ett eget sprak.!%

Det Lacans tolkning av Freuds historiskt-kontextuellt bundna karnfamiljssaga bidrar med ar
alltsa bilden av Fadern, en person, som spraklig Lag. Fadershegreppet forklarar just den dar
upplevelsen av att det inte bara i karnfamiljen utan i varje sprakgemenskap finns en abstrakt
nagon som har koll pa ’riitt’ kriterie-6verenskommelser, pa géllande normer och forvintade
gensvar”. Nagon att hanvisa till, som en stabil kriteriebank, nar en manniska undrar vad hon
borde.

Och det ar denne abstrakte Fader som Lacan till sist valjer att kalla den Store Andre.1%

Den Store Andre representerar den Symboliska ordningen i de sprakliga gemenskaperna.1%
Och den Store Andres trollande férmaga handlar pa si vis om att gora ’fornuft’ av ndgot
imaginart granslost, genom att sd att sdga satta sprakliga granser som mojliggor en

kommunicerbar verklighetsupplevelse.'®®> Med spraket kan du sédga nagot vettigt om vérlden du

188 Wittgenstein 2021 8§38

18 For en pedagogisk genomgang av Lacans tolkning har, se Stanford Encyclopedia of Philosophy, “Jacques
Lacan”, 2013 rev 2022, https://plato.stanford.edu/entries/lacan/#0thOedComSex

190 |_acan 1989, s. 40

191 Hyrén 2015, s. 56

192 Incitamentet till att trada ur den symbiotiska moderrelationen ar freudianskt sett Faderns incestférbud. Hari
ligger Fadershegreppets association till Lag som Lacan tar fasta pa (Lacan 1989, s. 55f).

193 pfaller 2014, s. 55

194 Zizek 2020, s. 185

195 Resonemanget lutar sig mot Lacans tanke att det Reala sdsom omojlig upplevelse alltid maste sublimeras via
fantasin in i en verklighetsgérande sprakdrékt, vilken sedan kommer att fungera ”som en skdrm som skyddar oss
fran att Gvervildigas av det rda Reella” (Zizek 2016, s. 67ff)
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lever i, inte bara simma runt i den som i en delad, narcissistiskt bejakande livmoder. Och pa
samma gang som du far den mojligheten sa blir din varld, skenbart, sakrad genom denna
ordningsinstans. Den Store Andre, Fadern, ’vet’ varlden.

Vill du ge nagon sorts substans at dina ord &r det bara att hanvisa till Pappa.

Fast faktum ar ju, aterigen, att Pappa inte ar nagot annat an effekten av det vi manniskor, i var
spretiga orkester pa jakt efter “dverensstimmelse”, gor och sager — och forstas, genom tiderna
har gjort och har sagt — nar vi ar tillsammans.%

Den Store Andre ar pa sa vis paradoxalt bade en kanslomassig effekt som till synes uppréttar
en fornuftig borde-Lag bland ’oss’ och det som fér vara imaginédra identifikationer att framsta
som fornuftiga.t®’

Pfaller relaterar mekaniken till bade reformationen och Upplysningen.!® Gud har i
moderniteten fatt allt mindre auktoritet. Och det beror pa att varje gud ar helt beroende av de
manskliga praktiker som uppratthaller hens existens. Nar reformationen gjorde sig Kvitt
storvulna katolska ceremonier och gjorde det som hande i den troende till det trosavgdrande
banade den vag for sekulariseringen. Det som héander i nagon racker inte for Guds existens; tror
vi inte praktiskt-kollektivt slutar Gud finnas. Och pa samma sétt kan det sagas fungera med det
mer Upplysnings-konnoterade fornuftet. Utan vara sprakliga praktiker skulle det *fornuftiga’
inte svéva dar bland oss som en intuitivt upplevd Stor Andres sékerstéllande vett. Praktiken &r
bade Guds och fornuftets skora grund. Ceremoniernas resultat ar Gud; abstraktionspraktikens
resultat ar det metafysiska Fornuftet som nagot tredje, externt handlingsdikterande: en Stor
Andre.

Men vad ar férnuftigt?

Tja, cirkelgangen leder hela tiden bara tillbaka till oss sjélva. Men pa grund av affekten i vara
kollektiva praktiker &r vi sallan medvetna om det. Tvartom upplever vi sa lange vi praktiskt
agerar att detta tredje, av oss sjilva producerade, dven ser oss i vara dagliga handlingar.*®® Infor
den Store Andres 6ga borjar vi forsoka att, for syns’ skull, agera ’fornuftigt’.

Pfaller kontrasterar genom Manonnis begrepp 6vertygelse och tro avsléjande tva varianter av
denna praktik.

| lekens kanslostormar, sdger han, befinner sig upplevelsen av detta tredje, denna av praktiken

skapade illusion att vi latsas for 'ndgons’ skull, pa ett medvetet plan. I leken “’tror” barnen; de

19 Som Zizek papekar slutar Lacans resonemang i mottot “il n’y a pas de grand Autre (det finns ingen store
Andre)” (Zizek 2016, s. 133).

197 Imfr Zizek 2020, s. 162

198 pfaller 2014, s. 61-68

199 7i7ek 2016, s. 19f
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vet att allt ar illusion men de agerar anda som om klossen ar en mobil. Deras
forestallningsformaga, imagination, verkar sa att séga inte pa den imaginara nivan. Men hur &r
det i andra, vuxna kollektiva sammanhang? Till exempel i mitt fall, dar jag gar med min kluvna
blick i forskolans vardagspraktik. Dar ar kanske insikten om att den forment férnuftige, borde-
jagande Store Andre bara &r en illusion och affekt ratt begransad?

Ja, hade jag vetat att jag jagades av en illusion hade val min blick inte varit sa ihallande kluven
av detta professionellt betingade déliga samvete vilket *fornuftigt’ begéir ett utvunnet ”larande”
i varje lek jag beskadar? Som jagad och kluven forskolldrare befinner jag mig mer pa den
imaginirt “Overtygade” nivan, den niva som enligt Pfaller bidrar till att reproducera
ideologin.2%

Jag vill ga djupare in det problematiska i detta "6vertygade” tillstdnd i nésta avsnitt. Men innan
dess vill jag som forberedelse ge ett kort vardagsexempel att luta det resonemanget mot.

En gang horde jag en aldre kollega svara en yngre kollega som var orolig for att hennes
dokumentationer inte var tillrackligt forankrade i verkligheten (hade barnen verkligen lart sig
det hon skrev att de lart sig?):

— Jag har vantat hela mitt yrkesliv pa att bli avslojad, det har inte hant an, svarade han.

| en forsta spontan tolkning ténkte jag att den &ldre kollegan med det ville sdga att han
personligen aldrig varit med om att Skolinspektionen knackat pa dorren for att grundligt
undersoka hans dokumentationer. Men nu tror jag att han menade nagot annat. Trots att han
standigt gatt med kanslan av att nagon sag honom, ndgon som kunde avsl6ja honom, hade detta
aldrig hant — eftersom denna nagon egentligen inte fanns.

Det ar infor illusionen om den Store Andre vi upprattar var praktik eftersom denna illusion
ger praktiken en ackompanjerande lustfylld upplevelse av mening. Men det vi ocksa gor, sager
Pfaller, ar att infor denna tredje storhet undanhalla att det vi genom var praktik skapar &r just
illusioner, inklusive den Store Andre sjalv®® Det & som om vi, som bade lekande och
dokumenterande varelser, paradoxalt agerar utifran nagon upplevd risk att den Store Andre,
trots att hen ar en av oss skapad illusion, ska avslgja allt annat vi gér som illusionsskapande.
Det min aldre kollega gatt och varit radd for var alltsa att han — delaktig i produktionen av bade
illusionen om den Store Andre och andra illusioner — skulle avsl6ja sig sjalv: som arbetande i

stress och svett for inget annat an sin professionskollektivt delaktiga forestallningsformaga.

200 pfaller 2014, s. 185, s. 268
201 pfaller 2014, s. 33
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Jag tror faktiskt att det var i en sadan insikt han till sist landat, med tanke pa det lakoniska
tonfall han levererade repliken med. Det som jagade honom var en illusion. Den som filmar
mig 1 dromgestaltningen &r jag.

I var lokala sprdkgemenskap hade den yngre kollegan fétt kdnslan av att det fanns ett ’ritt’
satt att dokumentera. Som om det lag ndgon skriftlig manual gomd nagonstans som skulle
kunna hjélpa henne forsta detta. Men det den éldre kollegan signalerade var att den kanslan inte
var den for gemenskapen barande. Det var inte den som gjorde det mojligt att pa ett
meningsskapande sétt identifiera sig med *oss’. Daremot kunde hon, om hon var observant pa
den &ldre kollegans tankeguidning, snappat upp ett annat, mer gangbart satt att identifiera sig
med oss. Hon kunde sagt: — Fast jag vet att dokumentationerna mest &r ett spel for gallerierna
stressar de &nda ihjal mig. Och da hade den éldre kollegan sagt: Ja, stress, det ar verkligen nagot

vi forskollarare delar!

Varfor lyder vi? En vidareutveckling om narcissism

I lekens ”men anda...” uppstar ndgot magiskt. Nir de pratlekande barnen diskuterar sina drakar
blir de uppslukade av varandras beréttelser trots att de vet att drakarna bara ar pennstreck pa
papper. Det &r anda som om drakarna fladdrar runt mellan dem med sina eldsprutande kaftar
och raggiga ryggar. Men att anda stressa ihjal sig? Vad ar det for underligt meningsskapande
njutning i det?

Ja, jag vet precis som den &ldre kollegan att jag dokumenterar mer an tillrackligt med tanke
pa hur sallan dokumentationer verkligen granskas och vad som egentligen behovs till exempel
pa foraldramoten eller utvecklingssamtal. Andé ar min blick kluven i vardagen, 4nda ar det som
om jag bara inte kan sléappa hoppet om att hitta och fotografera ”larande” i varje vra. Jag kan
bara inte *bara vara’ pa jobbet; bara vara hel.

Varfor da, egentligen?

Kanske kan jag tycka att jag och den éldre kollegan dokumenterar som 1 en Pfallersk tro”. Vi
vet att ingen chef kommer ha tid att kolla igenom alla mina dokumentationer men vi gor det
anda, hela tiden. Men varfor anda? Ingen kan vl havda att vi alskar stressen i det?

Nej, det méaste vara nigot annat, “6vertygande”, som ligger darbakom och lurar. Nagot som
ger mig mening pa en helt annan niva.

Jag har talat om det meningsfulla i dokumenterandet som en mernjutning orsakad av det

sprakliga verklighetskontrollerandet. Men jag tror inte det racker. For arligt talat utgor oftast
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inte dokumentationsplikten nagot att okomplicerat njuta av, utan tvartom nagot som standigt
pickar mig pa axeln som en otalig ande.

Sa vad ar det som driver mig och den aldre kollegan, mer specifikt? Pa vilket satt kan en jagad
lydnad av den Store Andre ge mig mening?

Den dokumenterande handlingspraktik som ger oss tillfredsstéllelse befinner sig som sagt pa
den imagindra identifikationens niva. Det ar inte i en reflekterad och medvetet delad
symboliseringsprocess utifran uppdragsbeskrivningen som vi finner var identitet pa jobbet. Nej,
det vi Overtygat identifierar oss med i var meningslek &r forskollararpositionen.?%> Genom
dokumentations-praktiken ’blir’ jag och den &ldre kollegan — oavsett om nagon laser vara
dokumentationer eller ej, oavsett om vi betraktar dem som meningsfulla eller inte — somldst
och imaginart Forskollararna; i vad jag skulle vilja kalla en narcissistisk epitetsgemenskap.
Och det kanns trots allt meningsfullt. Eller atminstone tryggt.

FoOr i epitetsgemenskapen beldnas vi, liksom utan medveten anstrdngning, av en professionellt
och samhalleligt statusrelaterad sjalvkansla.?®

Zizek beskriver det han kallar en paradoxal njutningsforlust i det férment hedonistiska
postmoderna samhillet. Trots all ”Gppenhet” och proklamerat tillitna njutningar &r det ett
“asketiskt” liv som framstir som det mest ideala.?%* Ett liv dér jag formar forsaka kottatande,
forsaka alkohol, forsaka sliskigt sockerstinna produkter. Ett liv dar jag jagar pa mig med ett
*fornuftigt’ borde.

Det ar latt att k&nna igen sig i den beskrivningen och det ar latt att relatera den till férskolans
milj6. Att njuta av att ’bara’ vara med barnen utan kamera till hands — medan en massa
“lirande” rinner mellan de professionella fingrarna — ger som sagt mest daligt samvete. Och
som imaginart identifierad Forskollarare i forskolans sprakgemenskap bor jag heller inte njuta
av mitt jobb pa det direkta viset. Den mervardegenererande njutningen som den imaginara
identifikationen tillater ligger — forutom i namnda majlighet att via dokument fixera
verkligheten som jag vill ha den — i det sjalvbespeglande atnjutandet av sjalva Forskollarar-
epitetet, som hade det en egen essens. Och den njutningen kanns faktiskt inte alls som nagon
lustfylld, snabbt forflyktigad meningskick i stunden; utan som en sjalvkansla i form av ett
forhojt professionellt sjalvfortroende; som en yrkesrelaterad duktighet med asketiskt,

sjalvplagande drag.

202 ge 7izek 2020, s. 207 om denna imaginira identifikation med “den position varifran vi observerar oss sjilva i
syfte att framstd som é&lskviarda”.

203 Pfaller 2014, s. 204f. Det engelska uttrycket ir “self esteem”.

204 7i7ek 2016, s. 51
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Jag tillater mig inte att hedonistiskt njuta av en uppslukande narhet till barnen har och nu. Men
jag later mig i min stressade kluvenhet kompenseras av (sjalv)kénslan av att vara den
professionellt kompetent Forskollararen; att stressat gora och bete mig ’rdtt’ imagindrt
identifierad med denna yrkesroll.

Vilket innebér, psykoanalytiskt sett, att den enda njutning som star forskollararen till buds har
blivit nagot sjalvdisciplinerande narcissistiskt.?%

Den & som den d&r nervosa men uppmuntrande repliken jag levererar framfor
kapprumsspegeln innan lénesamtalet: — Sa dar ser en riktig Forskollarare ut.?%

Eller som den dar kompetensliknande kanslan som uppstar nar jag i sista minuten skrivit klart
veckobrevet och anda lyckats pressa in ordet ”lirande” minst tio ginger fast barnen egentligen,
precis som jag, mest bara lekt hela veckan.

Ja, jag ar lite elak. Men kanske kan jag komma undan med den typen av cynismer. For vi lever
inte bara i ett asketiskt postmodernt samhille, siger Zizek med filosofen Peter Sloterdijk, utan
ocksa i ett cyniskt.2%” Dar vi vet att mycket av det vi gor ar ratt meningslost men vi gor det &nda
— for vad tusan skulle vi annars gora?

Problemet &r dock att jag, genom att cyniskt skriva om den upprepade anvandningen av
statusmarkerande begrepp som “ldrande” som tomma floskler inte ar helt uppriktig med min
egen meningsproduktion. Det mervdrde jag genererar i form av en narcissistisk
duktighetsupplevelse &r inte det enda jag bidrar med.?®® Under méljakten, larandejakten,
kluvenheten lurar ocksa ett mer allmant bidrag till den aldrig sinande, kapitalistiska och
floskelproducerande rorelsen. Men detta sker utanfor cynismens kallt synliggorande lilla
lampa. For det kapitalismen som oavbruten ekonomisk transaktionsrorelse lever av &r att inget,
ingen, nagonsin stannar upp och funderar 6ver varfor rorelsen blivit ett sjalvandamal.

Varfor jag tjatar om ett ’larande” i varje lek.

Varfor stressen blivit det yrkeslivsmassigt sett mest gemenskapsskapande i samhallet.

Varfor jag som professionell forskolldrare gor det jag gor ~anda”?

Detta ligger, som sagt, pa den omedvetna Gvertygelsens niva.

205 pfaller 2014, s. 221

206 Jag kan inte lata bli att plaga mig med Zizeks iakttagelse: ”[E]n dumbom &r ndgon som tror pa sin omedelbara
identitet med sig sjalv, som inte kan uppratthalla ett dialektiskt medierat avstand till sig sjilv”” — det vill saga den
som tror pa att Forskollararen ar ndgot jag kan vara, inte ett ’symboliskt mandat palagt [mig] av det nitverk av
mellanménskliga relationer i vilket [jag] ingar” (Zizek 2020, s. 100).

207 Zizek 2020, s. 69ff

208 Notera att detta 4r en masteressd med ldrandemal att uppfylla.
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Abstraktioner och begrepp som vardeproducerande fetischer: om upprepningstvang

Zizek skriver inte bara om hur symtom, likt stressade beteenden genererande en asketisk
duktighetskansla, uppstar genom diverse driftssublimeringar i en kapitalistisk ideologi utan
ocksé om fetischer.2%° Jag vill utveckla detta eftersom det hjalper till att forklara hur ett begrepp
som “ldrande” kommit att fungera mervérdesproducerande i hidnderna pa en Overtygad
forskollarare.

En fetisch &r, freudianskt uttryckt, nagot som kompenserar fallosforlusten. Tanken gar
naturligt till Freuds cigarr. Sjalv avfardade han forstas en sadan association men jag tycker
fortfarande att det ar det mest givna exemplet. FOr i och med att cigarren genom sublimering
ersatter fallos sa uppstar inte bara tillfredsstallelse utan ocksa ett Gverskott av lust. Det &r sa
hérligt att roka!

For Zizek, med Lacan, uppenbarar fetischen som fenomen en begarsekonomisk logik bakom
annars till synes maérkliga kulturella yttringar. 1 en kapitalistisk kultur fetischiserar vi till
exempel varumarken.?*® Genom att sublimera det Reala, den omdjliga drifttillfredsstéllelsen, in
i en burk Red Bull kan den fa kompenserande utlopp i den mer abstrakta upplevelsen av att
”Red Bull® ger mig vingar”. Genom att dricka coca-cola® kan jag kinna mig *cool’, *ritt’ 2!
Den begreppsliga fetischen ar darmed, precis som symtomet, en effekt av den essentialiserande
abstraktionspraktiken.

Nir jag via ett ldroplanscitat etiketterar de drakritande barnens aktivitet med “’larande och
utveckling” anvénder jag uttrycket som en fetisch. Och den fetischiserande anvindningen av
det bringar en njutning som asketiskt tar sig uttryck i min stressade men forhéjda professionella
sjalvkansla. Men detta &r inte nagot bestdende. Jag maste upprepat anvanda begreppet genom
att klistra det pa hela tiden nya aktiviteter. For det mervarde som en fetisch erbjuder kommer
genom anvandningen av den. En enda cigarr gor ingen rokare glad. Bara genom att upprepat
roka blir jag Rokaren; delaktig i den dér intellektuella borgerliga graddan som roker kubanskt

for syns skull...

209 |_iksom drommens vastenliga innehall ligger i dess form far varan sitt varde av en fetischisering av dess form
(Zizek 2020, s. 38, s. 73f). Ett siitt att i Zizeks andra kritiskt granska forskolans verksamhet ér att fraga sig varfor
lek n6dvéandigtvis ska fetischseras som “ldrande”.

210 Marx 2013, kapitel 4, Varans fetischkaraktir och dess hemlighet”

21 Imfr Zizek 2020, s. 189ff
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Zizek skriver om det psykoanalytiskt noterade upprepningstvanget och hur det tar sig uttryck
i mervardesfixerade kapitalistiska ideologier.?!? Eftersom varde i kapitalismen genereras av
abstraktioners standiga rorelse, oavbrutna omséattning, kan mitt satt att forsoka fylla vara
veckobrev med s& mycket “larande”-begrepp uppfattas som ett sétt just generera kapitalistiskt
mervarde. Och min beskéarda del i denna mervardesproduktion ar att jag, Monica, far kdnna mig
som Forskollararen. Varken larande-begreppet eller yrkesepitetets innehall blir intressant, vare
sig for mig eller ideologin, bara dess oavbrutna anvandning som form; som narcissistiskt
formgivande.?®

Inspirerad av Diamond vill jag hévda att det enda som kan satta stopp for denna det
narcissistiska upprepningstvangets ideologiskt konnoterade mervardesgenerator &r ett helt nytt
perspektiv pa forskolans verksamhet. Ett dar nagon slapper kapprumsspegeln och den
I6nerelaterade sjalvhavdelsen pa utvecklingssamtalet och i stéllet trader in i forskolans rum med
sin helt egen forestallningsformaga, kanske med naring ur en helt annan sorts sprakgemenskap.
For dar finns ju faktiskt en liten chans att tillfalligt stoppa hjulen. Genom att, till exempel, sdga
nagot abrupt alderdomligt — “idiosynkrastiskt” — om att bade barn och vuxna mar béttre av
kérlek an av begreppsligt essentialiserade etiketter.

Kérlek’?

Nej, det ar ju inget begrepp som nuvarande laroplan tvangsméssigt upprepar. Men kanske
kommer den, ndgon gang??'4

Jag forsoker tafatt och tillfalligt stdlla mig utanfér min egen begreppsanvandande
sprakgemenskap. Denna narcissistiskt motiverade gemenskap, vilken bottnar i en gemensam
imaginér produktion av en svévande Stor Andre som egentligen bara &r en illusion, men en
illusion som bade plagar och bel6nar oss alla, likt isolerade men samstammiga narcissistiska
monader, barande runt pa en stressad sjalvkansla som vi inte gor nagot & men oavbrutet och
sjalvbespeglande talar om. Tills ndgon av oss kanske gar in i vaggen och forsvinner.

Fast vem sag det?

Jag soker mening och orden bér kanske lite val galopperande i vdg med mig. Att vi hér i vast

lever i ett narcissistiskt samhalle har emellertid manga havdat. Det ar egentligen ett ganska

212 7izek 2020, s. 256, s. 271, s. 192 samt hela kapitel 5. Psykoanalytiskt sett motiveras upprepningstvanget av
benamnandeaktens “meningsnjutning”, dar namnet/tecknet far ett varde sasom form. Ett varde som alltsa véxer
med upprepningen.

213 Namnas kan att Vygotskij angransade menade att en spraksyn som isolerar spraket fran dess innehallsliga rot
i méanniskors handlingar (arbete) och understker det som ett sjalvstandigt (formellt) system &r just en sorts
“fetischism” (Potapov 2021, s. 6). Slaktskapet med Wittgensteins tankegangar &r uppenbara.

214 T ex kanske nar barnskotares och forskollarares praktiska vardagserfarenhet av att verkligen vara med barnen
antligen borjar raknas som kunskap. Jmfr Cora Diamond, “Knowing Tornadoes and Other Things”, New Literary
History, vol. 22, no. 4, 1991, s. 1007f.

62



harmlost kulturkritiskt pastaende. Men det som kanske inte ar lika harmlGst &r nar det dyker
upp individer som genom sina blotta uppsyner och beteenden problematiserar sjalva grunden
for detta narcissistiska samhélle: den underliggande, omedvetna eller outtalade
overenskommelsen. Sa har producerar vi mervarden genom var kulturella praktik dar begrepp
anvands som vardegeneratorer enbart i funktion av sin upprepningsbara form, inte innehall. Sa
hér agerar vi som om ett *fornuftigt’ rétt och fel beror av vara egna “foérvantningar” pa ett visst
gensvar”, s& hir tivlar vi genom att latsas att det bara ar lek fast vi ekonomiskt sett tavlar ihjl
manniskor i fabriker pd andra sidan jordklotet?'®... Nej, forlat, nu bar det i véag igen.

Mellan mina rader véxer tanken fram att de underliggande kriterierna for ideologisk lydnad
bast avsl6jas av dem som inte kanner kollektiv mening i delad stress. Kan det vara sa? De som
i ett individualiserat samhalle &r for individuellt sjalvstdndiga. De som anvénder sin
forestallningsformaga till annat &n att for sin egen sociala trygghets skull forestélla sig
sprékgemenskapens forvantningar pa “normal” begreppsanviandning.

Ja, kanske &r den egentliga faran i det kapitalistiska samhéllet inte alls det har antydda
“autistiska’ perspektivet? Utan sjdlva den ménskliga forestillningsformégan i sig? Det vill sdga,
den imagination som i enlighet med Diamonds resonemang inte agnar sig at ett kollektivt men
narcissistiskt och kapitaliserbart sjalvbespeglingsbygge — utan en som vill ta sig vidare ut fran

“monaden”, till andra sitt att formulera vad som &r vérdefullt i ménsklig samvaro.

En effektivt forlorad leklust

Vad gor kapitalismen egentligen med var forestallningsformaga?

Jag har lyxen att skriva essa i praktisk kunskap och det som sporrar mig i skrivandet &ar inte
minst forskollararerfarenheten att fantasi och forestallningsformaga ar lekfulla saker med viss
potentiell sprangkraft. Oavsett om barn leker ensamma eller i grupp ar det fantasin som driver
dem och motivet ar, uppfattar jag, att fantasi ger liv. Hade Gud inte haft en leksugen
forestallningsformaga nar han skapade varlden hade den aldrig skapats. Men som livgivare kan
den ocksa vara ett hot. Och da kanske inte minst i en prestationsinriktad konkurrenskultur?

Pfaller later antyda det och nu vill jag undersoka hur detta hot hanteras digitalt.

215 Jmfr :”[O]ur young people are increasingly at risk of not falling behind those in other countries, but of
something much greater — not developing the moral attitudes necessary to recognize the humanity of those who
live in starkly different circumstances than themselves.” (Aaron Cooley, “Is Education a Lost Cause? Zizek,
Schooling, and Universal Emancipation.” Discourse (Abingdon, England), vol. 30, no. 4, 2009, s. 389)
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| dromgestaltningen skriver jag att jag njuter av att dokumentera. Jag far en kansla av kontroll.
Men det behodver faktiskt inte vara detta yrkesstatushdjande kontrollerande som motiverar ett
dokumentationsarbete. Jag har i min praktik pa forskolan dven kommit i kontakt med ett
dokumenterande som ger en mer okomplicerad njutning i stunden; som inte nédvandigtvis laser
fast verkligheten utan i stallet aterkommande 6ppnar upp den for nya perspektiv. Inte minst har
detta markts i att dokumentationerna tagit sig manga andra uttryck an det verbalsprakliga.?!®
De forskollarare jag mott som haft den formagan har gjort att verksamheten préaglats av en sorts
nuets gladje. Medan annat dokumentationsarbete enligt ovan givit en mer strikt
lustkompenserande professionell tillfredsstallelse.

| de dokumentationer dar forskollararen kan vara kreativt aktiv finns atminstone en majlig
tillfredsstéllelse i att med omsorg och respekt — men i lekfull medvetenhet om att det i grund
och botten bara handlar om som om — kla det barnen gor i ord sa att de sjalva far gladje av det.
Men i de dokumentationer som gors i utvarderingssyfte, i digitalt forarrangerade och fixerade
mallar med till exempel verksamhetsskattande skalor pa 1 till 5, &r tillfredsstéllelsen av en helt
annan sort.?!’

Sa var det gjort!

Dar handlar det sannerligen inte om nagot overdrivet sloseri med férestallningsformagan.
Tvértom kan det k&nnas ganska fantasidodande.

Forskolan har forstas flera motiv att lata dokumentation och utvardering ske i digitalt format.
Genom det forformulerade kan min professionella uppméarksamhet redan initialt riktas mot det
vasentligen premierade, det forment kvalitetsskapande. Nar jag skriver friare dokumentationer
dar laroplansmalen mer svavande utgor riktmarken riskerar jag ju dravla i vég. | en digital mall
begransas min forestallningsformaga till att tanka: Stammer? Stammer inte? Och det &r forstas
mer effektivt. Det ar trots allt larandemal som ska utvarderas, inte min fantasi.

Kvalitetsbegreppet ar centralt i laroplanen. Det &r med kunskapskvalitet som det tavlas, bade
forskolor emellan och pa internationell niva. Och det ar i ljuset av hotet om att inte tillrackligt
effektivt leverera denna kvalitet som mer fria dokumentationer maste betraktas som
resurssloseri. Dessa dokumentationer tar tid, och de ar inte heller sérskilt begreppsligt sakrade.

Battre da att helt enkelt klistra laroplanscitat under fotografier. Men béast anda att anvanda en

216 Jmfr Gunilla Dahlberg & Ingela Elfstrom, Pedagogisk dokumentation i tillblivelse”, Pedagogisk Forskning i
Sverige, vol. 19, no. 4-5, 2014, p. 268.

217 Jmfr Christian Eidevald, Systematiska analyser for utvardering och utveckling i forskolan: halld, hur gér
man?, Andra upplagan (Stockholm: Liber, 2017), 104f. Jag refererar ocksa till egen erfarenhet av
skattningsinstrument dar arbetet med laroplanens olika delar ska sjalvbedémmas i enlighet med en betygsindelad
mall p& huvudmannens digitala plattform.
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forgjord digital mall som tar exakt sikte mot det som verkligen, effektivt, kan associeras till
kvalitet. En sadan lovar ju minimalt sléseri med bade tid och ord.

Denna NPM-motiverade effektivisering kan med ett psykoanalytiskt begrepp kallas
“miniatyrisering”?*8. Ett begrepp som, via Pfallers anvandning av det, ocksa skulle kunna hjélpa
till att beskriva hur forestallningsformagan i stort hanteras i den kapitalistiska kulturen.

Pfaller refererar fenomenet miniatyrisering till den hollandske lekforskaren Johan Huizingas
beskrivningar av hur den lekande sidan av en kultur i en dialektisk rérelse tenderar avta med
tiden.?!® ”Primitiva” kulturer leker mer 4n “moderna”, civiliserade”. Tanken #r alltsa att det i
civilisations-begreppet ligger en inbyggd forestallning om att det ar ociviliserat att leka. For att
ta sig ur det "primitiva” tillstindet maste en kultur ge upp sina lustfyllda ceremonier och ritualer
och bli seridsa. Det dialektiska ligger da i att de lekande genom att skeptiskt ifragasatta det de
haller pa med till sist avfortrollar leken. Den tidigare namnda reformationen &r ett exempel pa
hur en sadan avritualiserande avfortrolining kan ga till. Och psykoanalytiskt gar detta alltsa att
forsta med begreppet miniatyrisering. Det vill sdga som ett sétt att begransa sloseri med
driftenergi genom att hejda alltfér kostsamma sublimeringsbegér.

Ett exempel: Till en borjan roker Freud lekfullt och lustfyllt en stor, rejal och dyr kubansk
cigarr varje kvéll klockan sju som sin sublimerade fetisch. Med tiden ndjer han sig dock med
att roka halva eftersom den ar sa dyr och tar ratt lang tid att réka upp. Sedan tréttnar han pa att
springa och kodpa cigarren i den dar butiken i andra &nden av stan. VVad &r det for dumheter! Han
bestammer dig for att n6ja sig med att kdpa ett 10-pack kubanska cigariller i en mer narliggande
butik i stéllet. Och sedan nojer han sig med att kdpa ett 20-pack av vilka cigariller som helst i
nérmsta kiosk. For att till sist vara helt okej med att helt enkelt betrakta mannen i fonstret
mittemot nér han, klockan sju varje kvall, roker sin billiga cigarill.

Poangen ar alltsé att Freud i denna begérets kvarvarande miniatyr-form anda far lustprincips-
balanserande utlopp for sin besvikelse 6ver Moderns brist pa fallos. Det behdvs inte en akta
kubansk jattecigarr varje kvall for det. Det racker med att ta sig en titt i fonstret mittemot. Aven
om det inte ar riktigt lika ceremoniellt kul.

P4 samma sitt racker det till sist for den allt mindre lekorienterade forskolan®® att

kvalitetssakra genom utvardering i digitala mallar bestaende av checkboxar i stéllet for

218 pfaller 2014, s. 127

219 |bid., s. 77ff

220 Jag refererar till att forskolan 2011 blev en egen “skolform” samt till bytet av begreppet “verksamheten” till
“utbildningen” och inforseln av begreppet “undervisning” i senaste laroplanen (2018).
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omstindliga verbala oratorier av enskilda “inspirerade” forskollirare.??* Vad vill jag ens séga,
kvalitetsméssigt, genom att transkribera barns samtalande reflektioner och klistra upp dem som
nagon poetiskt kvasilitterdr genre pa viaggen? Vem bryr sig? Fanns det ndgot ”larande” dér eller
inte, ja eller nej?

Det som miniatyriseras genom effektiviseringen ar alltsa de praktiker som genererar lust pa
ett alldeles for resursslosande vis. Och, med Huizingas logik, alldeles for oseriost vis.

Och visst, pa satt och vis kandes faktiskt projektet att transkribera och klistra upp barnens
samtal mest som en lek for mitt eget hdga nojes skull. Det var kanske lite oseriést. Men det gav
anda en viss upplevelse av mening.

De digitala mallarna ar resultat av nagra IT-kunniga personers mjukvaruprogrammering. |
samrad med pedagogiska experter och andra berorda har de pa outsourcad kommunal niva
utvecklat program som ska mojliggéra kvalitetssakring och kvalitetsutveckling. Och dessa
program, med sitt sikte pa effektivitet och som gjorda for att miniatyrisera den mer kreativa
sidan av forestallningsformagan, gar faktiskt att ideologikritiskt associera till annu ett fenomen
som Pfaller identifierat och sedan tillsammans med ZiZek utvecklat: interpassivitet.???

Zizek exemplifierar fenomenet med det som sker vid anvindningen av ett tibetanskt
bonehjul.??® Ett sddant fungerar som en automatisering av munkars béneverksamhet. Genom
att stoppa ner papperslappar med forskrivna boner i hjulet och sedan veva runt kan bonerna
anses som lista. Och detta, som Zizek papassligt papekar, medan munkarna sjilva, in persona,
kan &gna sig at nagot helt annat. Interpassivitet innebar alltsa att ndgot man kunde/skulle/borde
gjort sjilv gors via en artefakt. Zizek ger fler exempel men om jag skulle sammanfatta hans
poang fangar interpassivitet som begrepp upp projektet att 6verlata en inre, sublimeringskreativ
verksamhet till nagot artificiellt mekaniskt. Genom detta mojliggors ett begéarsekonomiskt
utlopp enligt lustprincipen utan att ndgon ménniska ens behover njuta av det.??* Tala om
effektivt!

Zizek talar delvis ratt lattvindigt om den frigjorda méjligheten att gora annat som uppstar i det
interpassiva kolvattnet och raljerar &ven om det, som att till exempel de tibetanska munkarna

skulle f tid att &gna sig &t mer profant lustfyllda dventyr.??> Men det som &r viktigt for mig,

221 Med denna sorts ’inspirerade’ dokumentation avser jag t ex den dokumentationsvariant som anviinds i Reggio
Emilia-pedagogiken, i Sverige vidareutvecklad och omformulerad till ”pedagogisk dokumentation”. Uttrycket
fanns i LpF698 rev 2016 men &r borttaget i LpF618. Jag ar dock medveten om att dven denna
dokumentationsform har sina hegemoniskt normerande risker (Folkman 2017; Lindgren 2015).

222 Robert Pfaller, Interpassivity: the aesthetics of delegated enjoyment (Edinburgh: Edinburgh University Press),
2017,s. 3

28 7izek 2020, s. 78

224 Pfaller bendmner det ”delegated enjoyment” (Pfaller 2014, s. 30).

225 7i7ek 2020, 5.79
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och egentligen dven for Zizek, 4r det som gar forlorat. Den kreativa sublimeringsformagan; det
jag med Diamond vill ge det mer enkla uttrycket imagination.??

FOr mig utgor de digitala dokumentations- och utvarderingsmallarna interpassiva verktyg. De
miniatyriserar och effektiviserar min forestallningsférmaga genom att endast krava kryss eller
skalenlig beddmning av den. Och kanske skulle tanken kunna hévdas vara att jag tack vare detta
far utrymme att anvanda min forestallningsformaga till annat, till exempel till att leka med
barnen. Men det &r inte sa det fungerar i praktiken. For i praktiken har jag internaliserat en
kluven blick som gor att jag inte kan betrakta lek utan att soka ”ldrande” 1 den. Inte minst for
den digitala dokumentationens skull. Som vore den min Gud; min Store Andre.??’

Det som mojliggors genom de digitala systemen ar inte nya omraden att slésa fantasi pa. Det
ar bara en mer rak, krusidullfri forbindelse mellan det jag ser och det jag dokumenterar. Min
forestallningsformaga har jag redan slosat pa det kollektiva skapandet av illusionen om den
Store Andre. Och darmed uppréttat den njutningsbefriade cirkeln dar jag sa att saga jagar min
egen svans. Det de digitala systemen mojliggor ar helt enkelt bara att jag kan jaga mer
friktionsfritt.228

Jakten pé leken i1 den alltmer “seridsa” forskolan, sisom den framstélls som ett odvertraffat
kunskapskonkurrensverktyg i internationella sammanhang, jagar mig.

Forskollararen som lekjagaren pa jakt efter sin egen farliga leklust?

Last genom interpassivitets-begreppet tycks leken faktiskt vara hotad fran tva hall. Dels &r
barnens lek hotad av mig, den professionella som standigt star pa ta for att ingripa och pressa
“larande” ur leken. Dels dr min lekfulla dokumentationskreativitet via de digitala systemen
hotad av mig sjélv.

Eller ar det programmerarna som leker med oss; med mig och andra vélfardsarbetare?

Nej, jag misstanker att de &r lika upptagna av att prata stress som du och jag.

Enligt principen om den Store Andre uppstar alldeles for latt illusionen om att nagot ligger
bakom och rycker i oss samhallsmedlemmar som ideologiskt lydiga marionetter. Men aterigen
vill jag paminna om Althussers insikt att det ar praktiken, den egna, som genererar den

226 Imfr Zizek om att en ménniska har nagot slags positiv konsistens, ocksa utanfor det alienerande symboliska
nitverket (den Andre). Denna mojlighet hirror fran fantasin, dir subjektet likstills med fantasins objekt” (Zizeks
2020, s. 100f). Min gnutta frihet ligger alltsd i hur jag genom min fantasi skriver in mig i rddande ordning, i
befintliga sprakgemenskaper.

227 Matthew Fliesfeder skriver i en artikel om “algoritm desire” och hur en sddan programmeringsmissigt
fungerar genom att den som interagerar i sociala medier aldrig upplever sig tillrackligt har tillfredsstéllt den
digitala Store Andre. Denna iakttagelse kan jag ocksa relatera till yrkesmassiga dokumentationssammanhang.
(Matthew Flisfeder, “Whither Symbolic Efficiency? Social Media, New Structuralism, and Algorithmic Desire,”
Rethinking Marxism, vol. 34, no. 3, 2022, pp. 413-432., s. 415)

228 Jmfr Wittgenstein 2021, §107, om det fafanga hoppet om ett sprak ~utan friktion, dar betingelserna alltsa i en
viss mening &r ideala”.
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illusionen. Sa lange jag fyller i mallarna aterskapar jag den kultur jag lever i; de
reproduktionsrelationer som finns dér som en mellanménsklig, i praktiken materialiserad
Overenskommelse.

Ett séatt att bryta den ideologproducerande praktiken skulle kunna vara att dverdriva det
forvantade. Jag skulle till exempel kunna protestera genom att bli en dokumentations-
fundamentalist.??® Nitiskt gora exakt allt som forvantas pa till exempel Skolverkets hemsida.
For det hinner jag inte. Ett sadant beteende skulle kunna fungera som en sorts vardagsstrejk, ett
synliggdrande av hur det jag egentligen ar pa jobbet for att gora — ta hand om barnen — hindras
av den ideologiproducerande praktiken. Fast vem skulle notera det? Forst och framst barnen.
Ja, det som hindrar mig fran den typen av protest ar forstas just de. Jag klarar inte att
fundamentalistiskt Gverge barnen har och nu i vantan pa att ndgon 6verordnad sa smaningom
ska notera att jag gjort det.

Men hur méter jag dem da, héar och nu?

Den interpassivitet som de digitala systemen innebar desarmerar min forestallningsformaga.
Och nér den plotsligt dvermannar mig som en konkret mojlighet att méta och se den Maya som
s 6verrumplande berdr mig i den inledande gestaltningen flyr jag snart vidare, trots den rent
fysiska, sensoriska upplevelse av mening som jag anar finns dir, som en ”helande” kénsla. Det
ar som om jag till sist &nda inte tal att fa blicken helad pa det viset. Som om jag hellre ar med
barnen kluven — som om jag genom att inte vara det skulle riskera att férlora nagot mycket
varre.

Vad?

Sociokulturalitet som ”socialt klet”: en spekulativ utflykt

Pa youtube har Habilitering & Halsa lagt ut tva introduktionsforelasningar om autism dar dels
en “formell” presentation ges av Sven-Olof Dahlgren, vilken arbetat professionellt med
fenomenet under manga ar, dels tvd mer personliga berattelser tar plats genom Jill Soderlund

och Daniel L6venberg, vilka sjalva diagnostiserats.?*° Dahlgren anviinder dir uttrycket “sociala

229 Jmfr Zizek 2020, s. 295ff

230 » Asperger, en introduktion del 1 & 2” [Forelasning], 2013, https://youtu.be/h6YSEYi-tj4 ;
https://youtu.be/npAcCH3EONO Foreldsningarna anvédnder begreppet ”Asperger”, en diagnos numera oftast gar
under begreppet ”Autism I”’; ddrav mitt konsekventa ordval. Notera: Jill kommenterar att Sven-Olof ger en
”vildigt klinisk bild” vilken ”dessutom ser vildigt olika ut for alla”.
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kletord” och jag fastnar vid det.?®! Det ar de sociala kletorden, sager han, som anvinds nar
neurotypiska individer kommunicerar i avsikt att just socialisera sig. Dess motiv &r att etablera
mellanméansklig kontakt, att uppratthalla ett socialt klet vars mening ligger i sjalva kletandet.
Hélsningsfrasen “’laget?” ar vdl det mest givna exemplet dér ett mer uppriktigt svar kan kdnnas
riktigt besvérligt ibland. Men i vardagen férekommer mycket mer av den sortens ordvéxlande
utan att *vi’ tdnker pa det. Kanske sdger en vénlig fordlder vid hamtning: — VVad harligt att jobba
med barn &nda, jag 6nskar varje dag att jag hade det som du! Da &r det vara bra att kunna pejla
av kletet och veta om det nej, inte ar kontaktinformation till din chef hen vill ha, inte en dragning
om hur fyrahundra lediga barnskoétartjanster ligger ute pa kommunens hemsida. Utan bara det
vanliga Kletet.

Med Wittgenstein skulle det ga att havda att det sociala klet som kletorden genererar nar de
anvands ar baserat pa den sammanlagda summan av alla outtalade kriteriedverenskommelser i
sprakgemenskapen, vilka som just klet haller gemenskapen samman. Men récker det?2%2

Nej, det ar inte bara en sprakfraga. Det har ocksd med den imaginéra identifikationen att gora.
Mojligheten att forenas i en bra social kansla. Och i detta finns ocksa, vagar jag nu
avslutningsvis betona, ndgot som har med kroppen att gora; med neurobiologin och det
sensoriska.

| forelasningarna refereras aterkommande till den fysiska aspekten av autismdiagnosen och
aven annan forskning fokuserar detsamma. Det fysiologiska gar helt enkelt inte att bortse fran
i autismsammanhang och jag prévar nu att vandra tankestigen in i dessa latt minerade marker.

Forutséttningen for att kdnna sig delaktig i en kollektiv gemenskap ar att *veta’ vad det sociala
kletet krédver av en. Vilket, sdger Dahlgren i enlighet med resonemanget ovan, autistiska
personer har svart att veta.?®®> Men hur langt striicker sig egentligen detta *veta’ har?

Kanske &r det inte bara ett visst uppvisat beteende det sociokulturella perspektivet eftertraktar
— utan &ven en viss neurobiologiskt orienterad fysiologi? En kropp som sensoriskt och
“naturligt” ’vet’ genom att speglande rora sig efter det sociala kletet som en plastisk form, som
en gemensam livmoder, for att lata freudiansk?

Eller? Jag star ut med tanken en stund dven om den arligt talat kanns ganska oangenam. Och
later den dessutom leda vidare till ytterligare en tanke: Ar det detta som gett det sociokulturella

perspektivet pedagogiskt foretrade i en kapitalistisk kultur? Drémmen om att forment

231 Kanske for att “klet” later s& Ackligt i en vanlig trevlig social kontext... Men det Dahlgren erbjuder ir ju
egentligen bara en kontextuellt 6verraskande — och uppfriskande — ordprojicering a la Cavell.

232 Jag laser Floyds Wittgensteintolkning som ett forsok att visa att detta inte rackte for Wittgenstein och att
fragan forblev en stétesten for honom (Floyd 2016, s. 50).

233 Till storsta del ar det ju detta som diagnoskriterierna tar fasta pa.
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pedagogiskt forma inte bara ett tankande utan ocksa en kropp instélld pa att vara ’ritt’, med allt
vad det innebar.

En kropp som konsekvensenligt framst anvéander sin hypersensoriska forestallningsféormaga
till att narcissistiskt och fysiologiskt fila pa att passa in?

En kropp som “héllbart” klarar att leva i och tala om stress men aldrig gora ndgot &t det pa
grund av den dar trygga, affekterade gemenskapskénslan som samvaro i kollektivt kroppslig
sjalvbespegling ger?

Tankevandringen har gatt langt nu och jag slapper lite pa bromsarna nar det galler definitionen
av bade ”veta” och det kroppsliga. Men det d4r som om den kriterieundersokande vigen tagit
mig hit; till en sorts uppluckring av grdnsen mellan fysiologisk neurobiologi och
psykoanalytiska identiteter, mellan tanke och kropp.?**

Jag undrade vad som hindrade mig att helas av moétet med barnet och kanske har det bara med
det hér sociala kletet att gora. Det som liksom Klistrar den maénskliga, individuellt unika,
neurobiologiskt baserade forestallningsférmagan vid ett viss sorts kroppsligt vara som framfor
allt bekymrar sig om att vara ’rétt’. Och visst, sedd ur det perspektivet bér forstas det sociala
kletet pa en mycket lockande mojlighet for till exempel en forskollarare. Inte bara erbjuder det
en fix och fardig roll att imaginart identifiera sig med, en roll som kollektivt existensberattigas
genom sublimeringen av en anonym tredje Store Andre att ansvarsavledande hanvisa till. Det
erbjuder ocksa en automatiskt medféljande meningsaffekt. Det kanns bra att slippa ta ansvar,
och darmed slippa konfronteras med sin egen sarbarhet.

Men négot gar ocksa forlorat.

Jag landar tillbaka 1 det sociokulturella lirandebegreppet och dess idealiserade ”samlédrande”.
Ursprunget gar som sagt att via Vygotskij finna i tidig ost-marxistisk kontext dar det fotts ett
spirande hopp om en ny sorts kollektivistisk och jamlik ménniska. Men hur har det kommit att
fungera hér, i vést, hos 0ss? Nu tycks det mig med ens som om den dér socialt kletande
sociokulturella larandeteorin bara bygger pa de neurobiologiskt endorfinproducerande lampor
som tinds i ’0ss’ nir *vi’ ér tillsammans. Det dir som gor det “naturligt” kul att lara. For sa lar

vil235

Ar det s8?

234 Se not 96 om Freuds mer fysiologiskt manifesta “energier”. Aven not 38 om Gkande pedagogisk forskning
inriktad pa neurologisk kognition.

23 Jag relaterar detta resonemang till Zizeks uttryck “social substans” som namndes i not 187. P4 ett annat stélle
beskriver han mer kritiskt den sociala substansen som en sorts variant av social klet-begreppet: “the fragile web
of civility is the ‘social substance’ of free independent individuals, it is their very mode of (inter)dependence. If
this substance disintegrates, the very social space of individual freedom is foreclosed.” Zizek 2008, s. 19. Det
han talar om som “artighet” talar jag hidr om som forvintad (kroppslig/neurologisk) respons.
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Men vad lar ’vi’ oss, med vara samstdmda kroppar?

Ja, kanske tar det sociokulturella perspektivet det sociala kletet som Meningsskaparen framfor
andra pa lite for stort allvar??® Dels for att det faktiskt inte verkar fungerar s& inkluderande
som férhoppningarna i laroplanen gor gallande.?” Dels for att det som meningsproducent trots
allt lite missar malet. Att uppleva mening i att vara tillsammans betyder ju inte nddvandigtvis
att det du eventuellt lar dig i detta ’tillsammans’ dr meningsfullt. Jag kénner ju till exempel
mening snarare i att vara Forskolldrare i en stressad epitetsgemenskap an i att okluvet méta
barnen och verkligen lara dem/mig nagot, ansikte mot ansikte.

| forskollararuppdraget ingar att vara forebild.?3® Négon for barnen att vilja efterlikna, kanske
till och med till viss del identifiera sig med. Men som vem vill jag vara forebild fér dessa
nyvakna liv jag har runt mig pa férskolans golv? Hur vill jag att de i sitt meningsskapande
identifierar sig med mig? Imaginart med den som uppmuntrar daven de hdgst motvilliga till
deltagande i en tavlande som om-lek som Kycklingarna och vargen? Med den som lektrénar
barn att narcissistiskt uppvisa meningsskapande dar de inte kdnner mening? Den som stressar
och gar pa utvecklingssamtal med chefen bara for att havda sin egen kompetens?

| den narcissistiska kulturen skapas kletet i sprakgemenskaperna av kanslan av att vara lika,
att dela position. Och den 6ppenhet som sdgs pragla den kapitalistiska véstvarldens lander
bygger mer pa att individerna, pa alla méjliga satt, polerar pa sig sjélva for att Gverensstamma
med denna likhet @n att de verkligen ser varandra. Nér jag hdvdar att jag vill att ’alla &r med’
nér vi leker hamtar jag pedagogisk néring och styrka ur en viss neurobiologi vilken “naturligt”
ar associerad med ’ratt’ satt att vara med, ’rétt’ reaktioner och njutning. Och kanske ar det just
denna kapitaliserbara, till syvende och sist fysiologiska likriktning vilken paradoxalt praglar
vastvarldens individualism som gor att den sociokulturella larandeteorin passar sa bra som
pedagogisk norm héar?

Jag dristar mig att dra spekulationen till sin spets.

Och plotsligt vill jag bara utbrista: Nej, det & som om jag inte &r vuxen har! Som om det
sociokulturella meningsskapandet haller kvar mig pa en imaginar niva som inte later mig skaffa
mig de sprakligt sjalvstandiga nycklarna. Eller snarare, med Cavell, som om jag sjalv inte
lyckas ta mig till den dar ansvarstagande sprakanvandarnivan som skulle gora det mojligt for

mig att faktiskt se andra. Se barnen.

236 Lacans ord for Meningsskaparen ir ”Mistarsignifikanten” — vilken han havdar precis som dess alter ego
”Fadern” egentligen r dod. (Slavoj Zizek, ”The Big Other doesn’t exist”, Journal Of European Psychoanalysis,
1997, https://www.lacan.com/ZiZekother.htm)

237 Se not 15

238 Skolverket 2018, s. 6
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Rédslan for ansvar hanger thop med riadslan for att se sin egen sarbara “atskildhet” 1 6gonen.
Nar jag i gestaltningen flyr barnet som chans till ett helande flyr jag ocksa insikten om att en
saddan "helhet” dr ndgot jag sjdlv maste sta for sedan. Jag maste fylla ”larande” med mening i
motet med barnet; jag maste bekrafta det har barnets mening, inte den onskade eller
”forvantade”. Jag kan inte infor barnet sdkra upp min position med ett yrkesepitet, jag kan inte
gdmma mig bakom en kluvet ”duktig” professionsmask som envist upprepar vissa begrepp.

Sma barn, oavsett var de befinner sig, tilltalar alltid en ménniska, inte en profession.

DROMTOLKNING 3: EN SAMMANFATTNING

En rorlig tagning i en rorlig varld

Nar jag infor denna avslutande dromtolkning ater laser igenom gestaltningen slas jag av tva
saker. FOr det forsta hur lugn den som for ordet &r, det vill sdga filmarjaget. Ungefar som om
jag till sist fatt tillfalle att beratta om jobbet som jag egentligen upplever det. Genom filmdgat
kan jag antligen forhalla mig till det med lite efterlangtad distans, frdn en mer ostord
metaposition dér jag bara dgnar mig at att betrakta, inget annat. Det kanns lite trivsamt att lasa
om jobbet sa, maste jag erkanna.

Det andra jag slds av ar hur alltsammans skildras i en enda rorlig tagning. Aven om det
filmande jaget noterar saker med linsen ar hon hela tiden pa vag vidare, i en rérelse som avslutas
med att hon slinker ut genom fonstret. Kanske skulle man séaga att det ar nagot formmassigt
‘postmodernt’” over det? En estetiserad grinsloshet som férgat in sig inte bara 1 gestaltningens
beskrivning utan ocksa i hur jag tillatit mig att psykoanalysera gestaltningen som en drém —
och pa s vis tanja sjdlva den vetenskapliga essans form.

Jag vet verkligen inte hur lyckat det blivit. Men jag noterar att det jag i analysen kommenterat
om den kapitalistiska ideologins rorlighet syns redan i upptakten.

Jag vill dgna det forsta avsnittet i den har sista dromtolkningen at att reflektera 6ver denna
rorlighet, i ett forsok att sammanfatta essans tankvandring. Och sedan vill jag i ett andra avsnitt
forsoka utveckla nagot mer visionart meningsfullt ur det dér andra, trivsamma. Det vore skont
att landa sa.

Som jag ndmnde tidigare beskriver sociologen Hartmut Rosa det moderna samhéllet som
drivet av en “eskaleringslogik”. I freudianska termer tolkar jag det som en drift som tappat alla

h&mningar, som kréver allt fler sublimerande begéarsutlopp. Och tittar man sig omkring kanns
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tanken inte helt orimlig. I férskolan gar den 6nskade rorelsen under begreppen “malorientering”
och “kvalitetsutveckling” och det dr ju begrepp som sérskilt uppmuntrar till den accelererande
tavlingsanda som Rosa talar om.?% Det strikta utvecklingsfokuset i laroplanen paverkar inte
bara vilka sublimerande utlopp driften tar sig, utan ocksa i vilken hastighet dessa utlopp vaxlar.

Ett naraliggande exempel ar hur forskolemiljoer hanteras. De &r inte langre nagon stabil kuliss
som ar efter ar ser barnkull efter barnkull sa sakteliga slita ner dess firg och form. De ér ”den
tredje pedagogen”®® och diarmed négot som &terkommande bor ses over, utvecklas och
uppdateras for att erbjuda barnen nya utmaningar.?** Och eftersom forskollarare enligt min
erfarenhet alltmer frekvent byter arbetsplatser — eftersom de genom sin egen rorelse genererar
hogre 16n?*? — s& torde de riskera bidra till att denna miljduppdatering “eskalerar”. Varje
nyanstélld "aktiv, kompetent, kreativ och ansvarskannande” forskolldrare bor ju sétta sin préagel
pa den pedagogiska verksamheten.

I laroplanen forekommer begreppet “utveckling” sjuttioen génger. Det ér 1 sig ett exempel pd
den mervardesgenererande rorelse jag framfor allt agnat mig at i den har esséan:
abstaktionspraktiken. Jag har varit intresserad av hur abstraktionspraktiken tar sig uttryck i
vardagen genom verksamma illusioner om till exempel spraklig essens och ett anonymt
bevakande 6ga i form av den Store Andre. Jag har forsokt beskriva hur essentialiseringen av
"autisten’ kan tolkas motiverat av en Onskan att desarmera det som skapar friktion i rorelsen:
ett "annorlunda tdnkande” och ddrmed annorlunda forestéllningsforméga som verkar framfor
allt pd det Lacan kallar en symbolisk niva.?*® Jag har velat lyfta fram hur ett upprepat
anvandande av vissa abstrakta begrepp som form blir mer vérdefullt &n att stanna upp och fylla

dem med innehdll. Och jag maste nu erkdanna, infér Rosa, att det mervarde som

239 Jmfr Rosa 2019, s. 429

240 Ett uttryck som fatt starkt faste i forskolans verksamhet, ursprungligen fran Reggio Emilia-pedagogiken
(Reggio Emilia Institutet [hemsida] https://www.reggioemilia.se/pedagogiken/mer-om-reggio-emilias-
pedagogiska-filosofi/miljon-som-den-tredje-pedagogen/)

241 Skolverket 2018, s. 8, s. 11

242 persson & Tallberg Broman 2019, s. 30

243 Kanske ér det intressant att notera att Vygotskij menade att “[t]he affective [...] tendency stands behind
thought. Only here do we find the answer to the final ‘why’ in the analysis of thinking” (tdnkandet soker alltsa
mening i tillvaron motiverad av en inre affekt som behover forstéas for att tankandet ska bli begripligt). Samtidigt
menade han att (méanskligt individuell) frihet &r beroende av formagan att begreppsligt rationalisera affekterna
(Andrey Maidansky,”Spinoza in cultural-historical psychology”, Mind,

Culture, and Activity, 25:4, 355-364, 2018, s. 356f). Dessa (sociokulturellt associerade) idéer om tankandets
motiv och frihetens villkor skulle kanske kunna forklara varfor den som till synes inte kan kontrollera sina
kanslomassiga reaktioner i leken Kycklingarna och vargen hévdas ha ett annorlunda tdnkande (inte kénsloliv)
och darmed pa nagot satt behéva omformas i detta for att fa sin beskarda del av friheten’ i den kénslomassigt
laddade sociala substansen”, for att citera Zizek (se not 241).
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abstraktionspraktiken genererar &ven har lockat mig att eskalerande anvénda vissa begrepp i
statushéjande syfte.?*4

Ett s&rskilt bra satt att bidra till den eskalerande rorelsen ar att miniatyrisera den, och dédrmed
effektivisera den. Nar vi effektiviserar en begreppslig praktik genom att miniatyrisera den in i
digitala system lamnar vi éver vara ord i det forprogrammerades tjanst. | stallet for att ta ansvar
for orden tar vi ansvar genom att skatta och checka av — och det gar sa mycket fortare. Men
paradoxalt blir vi blir aldrig klara. Som Rosa papekar, acceleration inte bara sparar tid, den
slukar tid ocksd.?*> En miniatyriserad rorelse ar namligen alltid till for att accelerationslogiskt
mojliggora fler rorelser.

Lattast illustreras kanske detta av de digitala systemen dér uppdateringar standigt genererar
nya vagar for tanken att folja sa effektivt det bara gar. En rorlig tanke kan vara frihetens sista
hopp — men en tanke som tvingas till rérelse i enlighet med ett godtyckligt uppdaterande av ett
programmerat system? Nej, att blint tvingas folja algoritmkriterier tills nagon plotsligt
uppdaterar dem &r frihetens motsats. Och det sl6sar tid; tanketid.

Genom att skriva den har essan har jag pa ett nastan plagsamt satt skaffat mig insikter om hur
forskolans  eskalerande tillvaxt- och  utvecklingskultur — hotar den  maénskliga
forestallningsformagan. Den fraga Althusser initialt vackte i mig — om jag som forskollarare
bidrar till reproduktion av den 6verordnade ideologin — behdver jag nog besvara med ett ja. |
min jakt pa ”1drande” har jag lyckats ockupera ndgot som borde fa leva fritt. Och detta nigot,
vill jag avslutningsvis hévda, har med existentiell mening att gora.

Tanken som vaxt fram under esséns lopp &r att kriterierna for det “meningsfulla” i den
sociokulturellt orienterade forskolan &r mer kopplat till en kollektivt homogen kroppslig
upplevelse an till de konstruktivistiska begreppsbyggen som laroplanen lagger i sin forstaelse
av att ”’skapa mening”. Det var Lacan som inspirerade mig till tanken genom att visa att sprakligt
meningsskapande alltid bar med sig en njutning. Den meningsskapande symboliseringen kanns
fysiskt ndr *vi’ dr tillsammans. Och denna kollektiva kénsla 4r som ”mernjutning”, visar Pfaller
och Zizek, exploaterbar. Den kan generera illusioner som i kollektiva ssmmanhang framstar
som en bevakande ”Stor Andre”, vilken kan borja jaga och kriva saker precis som en ideologisk
Lag eller Fader. Forskollarare kan, 6vertygade om att illusionen ar verklig, bérja lyda den och
darmed gora den Store Andre till sin enda meningsskapare. Och darmed ndja sig med den

meningsupplevelse som finns i det affekterat kollektiva.

244 Aven i den har essan. De karaktaristiska psykoanalytiska begreppen har forstds en viss status, om &n
omdiskuterad.
245 Hartmut Rosa, Acceleration, modernitet och identitet: tre esséer (Goteborg: Daidalos, 2014), s. 144f
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Det var Iris Johanssons bok som gjorde mig uppmarksam pa att mening rent kroppsligt upplevs
valdigt olika. Den behdver inte vara sa dar kollektiv. Och den ideologiskt intressanta slutsatsen
av detta blev att det som verkligen skapar mening i den sociokulturella larandegemenskapens
’vi’ inte dr det som lars ut dér utan det som kanns dér. Och det som (sjalv)kanns ar inte minst
resultatet av det som jag med Pfallers Freudlasning kallade en imaginar identifikation: en
narcississtisk tillfredsstéllelse.

Jag filmar mig sjalv i drdmgestaltningen. Jag ser mig genom mig; nastan som om jag
forberedde mig for ett Ionesamtal. Och det rorliga filmogat far pa det viset representera bade
den dar mervardesproducerande rorelsen som den professionellt lydiga abstraktionspraktiken
utgor och en ideologisk énskan om en inte alltfor rérlig och fri forestallningsférmaga. For
filmogat &r ju trots allt endgt. Det fokuserar det som det vill se, inget annat. Jag foljer och
symboliserar mina egna rorelser eftersom de &r det enda vardefulla for mig. Och pa samma gang
reproducerar jag ideologin, som en blick, ett narcissistiskt perspektiv.

Det den hér tredje tolkningen av dromgestaltningen gér mig uppmarksam pa ar hur mina egna
havdade kriterier kan lura mig. Jag har i filmsammanhang alltid uppskattat en rorlig kamera
och langa tagningar. Jag har bara sett det som nagot kreativt frigorande. Och det var sakert en
av anledningarna till att jag skrev gestaltningen som jag gjorde. Jag tyckte det var lite snyggt.
Men nu inser jag att det den déar rorliga, ensidiga blicken gor &r att rikta mig.

Som en tankeguide”.

Och dit den tankguiden i drémgestaltningen till sist leder mig &r ut fran verksamheten.

Ungefar som den dar tanken som tenderar dyka upp efter en sérskilt tuff arbetsdag: — Nej, nu
ar det dags att byta jobb igen!

Ar det dit filmogat vill ta mig?

Jag tankte inte sa nar jag skrev gestaltningen. Men kanske lag det nagot sadant undermedvetet
dar? For det ar, som sagt, ocksa en vardegenererade rorlighet mellan arbetsplatser som den
kapitalistiska logiken premierar. Och jag har ofta bytt jobb.

Ideologin vill ha oss flexibla for att tala DSM-5-sprak.

Och den gillar stress. En kroppsligt upplevd, identitets- och gemenskapsskapande stress som
jag accepterar i mitt behov av kollektiv mening. Att precis som alla andra byta jobb som en
karriarstrategi. Att precis som alla andra forskollarare aldrig hinna landa pa jakt efter nya teman
och projekt, nya sétt att utveckla den pedagogiska miljon.

Samtidigt som den som star bakom filmdgat paradoxalt signalerar ndgot annat, som en
viskning eller antydan, forsiktigt bakom det formmassigt ideologitrogna.

”Lugn, du hinner.”
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Vem &r det som talar sa? Hur far jag fatt i henne?
Jag lamnar den skenbara rorligheten som kapitalismen utgor for att avslutningsvis fa fatt i en
annan, perspektivrik rorlighet.

Det meningsskapande lugnet och barnet som beror

246 sina ovriga

Det finns filosofer som vagar vara visionira. Zizek tillhor kanske inte den skaran,
fordelar till trots. Men jag menar att Wittgenstein gor det, och det & Diamond som hjalpt mig
att se det.

Wittgenstein hade svart att trivas i livet. Han verkar ha haft ett motsagelsefullt och ganska
plagsamt sikte pa att maojliggora forstaelse mellan méanniskor; motséagelsefullt eftersom han
sjalv skriver minst sagt ganska otillgangligt och dessutom enligt ryktet hade allmant svart for
manniskor.?*” Cavell jamfor hans stil med en “sage”.?*® Men jag tror att det sétt han skrev pa
var det enda sétt han kunde skriva pa. Foér det ar som om han ville ta pa sig uppgiften att tacka
ett fullstandigt helhetsperspektiv genom att séga att antalet perspektiv som gar att sétta pa
varlden ar odndliga.?*° Han ville, &ven om det var svart, atminstone vicka tanken pd mojligheten
att skifta perspektiv i andra. For han visste, spekulerar jag vidare, att bara sa kan forandring
skapas i en varld i akut behov av foréndring.

Wittgenstein verkade under tva varldskrig. Nu lever vi i en varld som balanserar pa eggen till
ett tredje. Vad han efterlyste da efterlyser filosofer som Cora Diamond idag. Fastna inte i
generaliserande argumentationer om férment objektiva rétt och fel, resonerar hon inspirerad av
Wittgenstein. Forsok att forsta varandra genom den sprakliggérande forestallningsformaga vi
manniskor anda begavats med. Gor det genom en uppriktigt orienterad uppmarksamhet pa vad
den andre vill sdga.? Folj de tankeguider som erbjuds, forsok forsta varfor vagskyltar satts
upp, varfor vissa tankespar ar farligare an andra, varfor din nasta behéver att din tanke gar just
den végen. Anvand begrepp sa att de utfor ett arbete, gor nagon nytta inte bara for dig utan
ocksa for nagon annan. Var noggrann nar du satter upp dina egna skyltar och guider. Gor det
som Wittgenstein, med en dnskan att bli forstadd noggrant nerbaddad i en 6nskan att forsta.

246 Aven om Cooley skriver: “The overwhelming feeling one gets when reading his work is that he knows social
relations and individual’s circumstances can get better.”, (Cooley 2009, s. 389).

247 Sluga, Hans, Wittgenstein [Ljudbok] Audible Studios on Brilliance, 2017

248 Ungefér vis gammal man”.

249 Diamond kallar det detta ”spinningen” (’the tension”) i Wittgensteins tidiga skrifter Diamond 2016).

20 Crary & Read 2000, s. 164
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Jag skulle géarna skrivit den hér essén béttre &n jag gjort for att folja dessa instruktioner. Nu
blev det i stallet en ganska hart provande text. Trots att jag verkligen alskar forskolan som en
plats att mota livet pa. De barn som finns dér gor varje dag vardefull. Och jag tror faktiskt att
det var detta jag omedvetet ville podngtera nér jag, nastan som ett fult trick, lat filmjaget
bibehalla det dar lugnet och ett stillsamt fokus som jag sallan kanner i vardagen.

Ja, tank om jag kunde vara kluven pa det viset, i stallet for att jagas av en spokande,
tavlingsinriktad Store Andre. Tank om den Store Andre bara kunde vara en lugnande rost som
papekar att jag faktiskt hinner.

En Stor Andra med en rést som liknar Diamonds?

Som ger rad och ber mig stanna till med uppméarksamhet i de méten jag har. Som belénar mig
for det, genom en kroppsligt upplevd lattnad i att bara vara ddr-...?

Illusionen om den Store Andre &r resultatet av en lek. Men ideologin som jag sjélv &r med och
materiellt producerar genom mina handlingar tycks vilja gora illusionen om den Store Andre
till nagot annat; destruktivt. Som sager att jag inte ar tillaten att leka; att jag inte far anvanda
min fantasi som jag och barnen runt mig behdver den.

”Jag”?

Jag tillater mig en sista psykoanalytisk utvikning.

Till och med jaget &r ett symtom, havdar Lacan till sist,>! trogen végen dit hans tankegangar
till sist tar honom.2®2 Och det var faktiskt detta markliga uttalande som fick mig att spontant
formulera gestaltningens “jag” som kluvet.?>® Jaget &r ett symtom som &r resultatet av min egen
livsdrift sprungen ur drommen om ndgot omojligt Realt. Sa om det nu ar dit jag langtar — tillbaka
till det hela som inte ens finns — varfor da inte forsoka forma det sublimerande begéret som ett
jag-symtom som godtar de erbjudanden om helanden som vardagen trots allt ger, genom

barnen? Som tar de tillfallen som 4nda ges??>*

51 Med Zizeks formulering: “Jag #r en fetischiserad illusion av en substantiell kiirna i subjektiviteten dér det i
sjdlva verket inte finns ndgonting” (Zizek 2016, s. 139). P4 ett annat stille skriver han: ”Man kan siga att
’symtom’ blir Lacans slutgiltiga svar pa filosofins eviga fraga: *Varfor finns det nagot i stillet fér ingenting?’
Detta *nigot’ som existerar i stillet for intet r just symtomet.” (Zizek 2020, s. 146)

252 Jag citerar Miller nir han skriver om Lacans successiva utvecklande av begreppen: ”Det framgar saledes att
denna diskurs utvecklats enligt en oemotstandlig logik, som finns inskriven i den fran borjan, och som tycks
dversatta dess grundstruktur till historia.” (Lacan 1989, s. 18).

253 Med Zizek: “Subjektet ér det realas svar [...] pa den Andres fraga [’Vad vill du?’]. Frigan [...] klyver och
hysteriserar honom” (Zizek 2020, s. 343, s. 198)

254 Alternativt, mer upproriskt, forstd och utnyttja “how an ethics of the Real that emphasizes the critical and
creative potential of sublimation, might form part of a repertoire of resistance” (Matthew Clarke,
“Terror/Enjoyment : Performativity, Resistance and the Teacher's Psyche”, London Review of Education, vol.
11, no. 3, 2013, s. 229)
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Varje ideologi tranger sig in i manniskors tankande och kannande. Att siga nagot annat vore
naivt. Men det Wittgenstein gjorde genom att anda in pa dodsbadden fora sina karaktaristiska
anteckningar®®® var att standigt pdminna sig om tankens frihet i spraket, om den stdende
mojligheten att i tanken samtala med sig sjalv. Pa det viset gav han hopp om en méansklig
“livsform” som trots rasande krig och grymma diktatorer formédde bibehalla sin
sprakliggorande forestallningsformaga till forman for bade inre dialog och mellanmansklig
forstaelse.

Kanske skulle det &nda kunna vara mojligt att jobba sa pa forskolan ocksa? Att dagligen, med
hjalp av barnen, padminna sig sjalv om vilka fantastiska mojligheter kroppen, tanken och
forestallningsformagan anda har.2°® Och pa sé vis hélla det rorliga etiska fokuset levande. Men
inte jagad av digitalt avcheckningsbara likabehandlingsplaner. Utan genom en personligt axlad
uppgift att tvinga tiden att sta still ibland. Att ta emot de barn som vill lagga sin hand pa ens
axel en stund, att stanna kvar och lyssna till vad just det hdr barnet upplever som mening i sin
lilla kropp och inte forblindas av vare sig generell larandemalsjakt eller generella larandeteorier.
Och, inte minst, att ta ansvar for och erké&nna sitt eget och sitt samhalles beroende av barn, inte
som konkurrensdrivna framtidsproducenter, utan som méanniskor som i sitt beroende av vuxna
som stannar kvar bar pa en livsnédvandig, livgivande leklust.

Jag later denna avslutande vision formulera den skérva av ny praktisk kunskap som jag med
den hér essén velat utveckla i relation till min egen praktik. Reflekterande tankevandringar kan
vara bade modosamma och omstindliga och medalj till den som orkat gd med. Men

forhoppningsvis kan texten pa nagot satt bidra till vidare tankegangar.

25 Sluga 2017

256 Jag &r fullt medveten om hur mangden barn i en barngrupp paverkar mojligheterna har och sallar mig till dem
som anser att frigan om begransandet av antal barn per vuxen borde vara politiskt prioriterad i
forskolediskussionen. Jmfr Ingrid Pramling Samuelsson et al. “Stora barngrupper i forskolan relaterat till
l&roplanens intentioner”, Nordisk Barnehageforskning, vol. 9, 2015
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