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Abstract

English

The purpose of this essay is to give educators more tools to work with in order to create good
relationships with their students. The results of the essay are not intended to be used as a

manual, but rather as a tool to help educators create good relationships with their students.

Unlike most studies done and literature written in similar fields, this essay is based on the
students' perspective and on the skills and qualities they like in their educators. These skills
and characteristics have then been analyzed based on Aristotle's view of knowledge to
provide a broader understanding of what the students valued in their educators.

The results of the study show that the teachers and educators who were admired by the
students had something extraordinary. They had the wisdom and knowledge to embrace and
engage with students during their schooling.

The essay is not intended to have a static view of the results. In interactions with people,
several factors play a role in how relationships are formed between them. Use this essay as
something to consider or as a tool to reflect how to build good relationships with students.
There may be no specific answer to this question, so be open-minded and use the knowledge

in this essay as an ingredient in your own thinking.

Keywords: Building relationships in school, practical knowledge, teachers' knowledge,

student perspective.

Svenska

Syftet med denna uppsats &r att ge pedagoger fler verktyg att arbeta med for att skapa goda
relationer med sina elever. Resultatet av uppsatsen &r inte avsedd att anvandas som en
manual, utan snarare som ett verktyg for att hjélpa pedagoger att skapa goda relationer med

sina elever.

Till skillnad fran de flesta studier som gors och litteratur som skrivs inom liknande omraden
ar denna uppsats baserad pa ett elevperspektiv och pa de fardigheter och egenskaper de gillar
hos sina pedagoger. Dessa fardigheter och egenskaper har sedan analyserats utifran moderna
tolkningar av Aristoteles syn pa kunskap. Detta bidrar med en bredare férstaelse for vad
eleverna i denna studie vérderade hos sina pedagoger.



Resultaten av studien visar att larare och pedagoger som beundrades av eleverna hade nagot
extraordindrt. De hade visdomen och kunskapen att omfamna och engagera sig med eleverna

under deras skolgang.

Uppsatsen ar inte avsedd att ha en statisk syn pa resultaten. Vid interaktion med manniskor
spelar flera faktorer en roll i hur relationer bildas mellan dem. Anvénd denna uppsats som ett
verktyg for att reflektera 6ver hur man bygger goda relationer med eleverna. Det kan inte
finnas nagot specifikt svar pa denna fraga, sa var éppen och anvéand kunskapen i denna

uppsats som en ingrediens i ditt eget tdnkande.

Nyckelord: Att bygga relationer i skolan, praktisk kunskap, lararkunskap, elevperspektiv.
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Inledning

Att arbeta som barnskotare i skolan i nastan 20 ar ger rikligt med erfarenheter av elever samt
pedagoger och andra anstallda inom skolan. Av dessa erfarenheter bildas det nya kunskaper.
Under dessa ar har det bevittnats flera méten mellan pedagoger och elever i skolan. Dessa
moten kan se valdigt olika ut. Det & manga faktorer som spelar roll i métet mellan de vuxna
och eleverna i skolan. Tid, plats, miljo och personkemi har en betydelse for hur relationen
kommer att bli.

Kunskaperna som har bildats av dessa erfarenheter gor det lattare att se vilka pedagoger eller
andra vuxna i skolan som &r mer populéra an andra. Ute pa rasterna kan man se hur
elevgrupper star i klungor runt en pedagog. Men kan se i skolsysters vantrum hur elever
samlas, inte for att de ar skadade eller sjuka. Utan mer att de vill umgas med till exempel
skolskaterskan. 1 matsalen ser man ocksa tydligt vilka pedagoger elever ser upp till i samband
med de samtal som sker vid skolmaltiden. I alla dessa sociala samspel ar det valdigt tydligt,

eleverna gillar den vuxna. Eleven har respekt, tillit och ser upp till den vuxna.

Samtidigt har det under denna tid dven setts pedagoger som far kampa hérdare &n andra for att
fa elevernas uppmarksamhet, respekt och tillit. Att jamfora situationerna som namndes innan
kan en mindre uppskattad pedagog bli ignorerad pa skolgarden under rasterna éven av ett
gratande barn som &r i behov av hjalp. Att till exempel skolskoterskans vantrum ar tomt, att
eleverna undviker att ta hjalp och stod fran skolskoterskan. Att elever under lunchen pratar
runt en pedagog i stéllet for att inkludera hen i deras samtal eller att eleverna undviker helt att
samtala vid matbordet.

Under dessa 20 ar har det noterats att vissa pedagoger eller andra vuxna inom skolan lyckats
battre an andra med att skapa bra relationer med eleverna. Vad kan detta bero pa? Denna fraga
ar komplicerad och svar att svara direkt pa. Det finns till exempel situationer nar en pedagog
haft flera goda forutséttningar for att lyckas skapa bra relationer med eleverna. Pedagogen har
varit verbal, glad och trevlig samt vélutbildad. Men resultatet blev att pedagogen trots sina bra

meriter och forutsattningar inte lyckades skapa en bra relation med eleverna.

Det finns aven situationer dar det har domts pa forhand nér till exempel en vikarie ska
placeras i en helt ny elevgrupp. Den forsta instinkten som uppstod var att denna person aldrig

kommer lyckats med att komma in i elevgruppen. Dessa férdomar grundades i att vikarien har



betett sig annorlunda &n de sociala normer som rader pa skolan. Men det visade sig senare att

det blev valdigt lyckat, att vikarien blev véldigt populdr i elevgruppen.

Med 20 ars av erfarenhet av skolans varld finns det en kunskap som vet att det &r svart att
hjélpa pedagoger som har misslyckats med att komma in i gruppen eller att fa dem att bli
accepterade av eleverna. Om en omtyckt pedagog ber eleverna att de maste gilla och tycka om
en pedagog i skolan far det ingen effekt. Det ar pedagogen som maste bygga upp relationen

sjélv.

Men om fragan varfor vissa pedagoger blir populéra i skolan stélldes till eleverna. Vad
egentligen eleverna gillar hos en pedagog och utga utifran det kan det vara en borjan pa att fa

svaret.

Att l&sa till sig hur en pedagog ska vara gentemot elever &r majoriteten av all information och
litteratur baserad pa de vuxnas perspektiv, till exempel i styrdokument, laroplaner och lokala
regler med mera. | bésta fall kan det finnas elevinflytande i skapandet av dessa dokument.
Men det &r brist pa forskning som grundar sig enbart ur elevernas perspektiv hur en pedagog
ska vara for att vara for att bli omtyckt, respekterad och uppskattad. Sjalvklart &r det bra att de
vuxna satter ramarna hur en pedagog ska vara i skolan. Men vore det inte intressant och bra

om vi dven hade en ren information utan de vuxnas paverkan om vad eleverna tycker?

Bakgrund

Skolverket visar studier pa att elevers ohalsa 6kar (2019, s. 11). Det finns flera faktorer som
spelar in och man maste ocksa ta hansyn till att varje elev &r unik. Men eleverna har nagot
gemensamt, de ar manniskor och som manniska finns det flera varierande faktorer som gor att
vi mar bra. Forskning visar att positiva och tillitsfulla relationer spelar en avgérande roll i
elevernas sociala utveckling, trivsel, valmaende och motivation till larande (Skolverket,
2023). Att vi som méanniskor befinner oss i och skapar bra relationer runt omkring oss, 6kar
detta vart valbefinnande och framjar var halsa, vi mar vi automatiskt battre. Om det bildas en
samre relation med manniskor runt omkring oss mar vi samre. Nagon vetenskaplig forskning
behdvs inte for att styrka detta pastaende, utan det ar nagot som vi alla manniskor upplever
och kénner.



Efter en fordjupning i aktuell forskning géllande elevers hélsa, relationer med pedagoger med
mera, visar i princip allt underlag pa forskning utifran de vuxnas perspektiv. Elevens

perspektiv, erfarenheter och énskemal framgar sallan.

“Hiélsa dr inte bara ett tillstdnd av vdlbefinnande utan ocksé kopplat till formagor, dar en
central formaga &r att kunna anpassa sig i relation till forandringar och utmaningar i

omgivningen” (Skolverket 2019, s. 32).

Under hela sin skolgang traffar en elev pa ett varierande antal vuxna i olika yrkesroller i
skolan. Det mest sjalvklara motet ar eleven med dess larare och pedagoger fran fritids. Men
det sker aven andra méten mellan elever och vuxna i skolan. Elever méter nastan dagligen
skolskaterskan, vaktmastaren, lokalvardare med flera. | dessa méten skapar elever och vuxna

olika relationer. Relationerna kan se olika ut men nagon form av relation finns det.

| en studie av Monika Tornsen pa uppdrag av Skolverket visar att allt fler vuxna i skolan blir
inblandade i elevhalsoarbetet och att det &r viktigt att de blir inblandade. Det &r allt fran
vaktmaéstare till tillfalliga vikarier (Tornsen 2014, s. 6). En av anledningarna till att det blir
fler vuxna inblandade i hélsoarbete kring elever &r att det inte alltid ar kurator eller elevens
mentor som nar fram till eleven, utan att det kanske finns andra inom skolan som har en béttre
relation med eleven. Att eleverna har ndgon vuxen i skolan som de har en bra relation till &r
alltsa en framgangsrik ingrediens for att forbattra elevhalsans arbete, skapa 6kad studiero och
tilliten till skolan for eleven. Detta kan konstateras eftersom nar skolor behéver dra ner pa

resurser racker inte de vuxna till och det paverkar elevhalsan (Térnsen 2014, s. 8).

Hur kommer det sig att elever skapar en béttre relation med vissa vuxna &n andra? Denna
fraga ar nog for komplex att svara pa i en uppsats. Men om man delar upp fragan i mindre
delar och tar bort vad styrdokument, skolledare och larare med mera séger, och i stallet
fokuserar sig pa eleverna, deras perspektiv och stéller fragan: Vilka egenskaper och kunskaper

uppskattar en elev hos en pedagog? Sa kan de ge en elevnara och liten del av svaret.

Forhoppningsvis kan resultatet bidra till att flera pedagoger och larare inom skolan far nya
verktyg att ndrma sig eleverna som i sin tur leder till att fler elever har fler vuxna inom skolan

som de vill och kan skapa relation med och ser upp till.
Motet med praktisk kunskap
Det forsta motet med praktisk kunskap skedde i skrivandet av B uppsatsen. Dar undersoktes

och analyserades dilemman som hade upplevts i arbetslivet som barnskétare pa fritids. Utifran
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Aristoteles kunskapsteorier och moderna tolkningar av dessa teorier kunde dessa dilemman ur
arbetslivet analysera och diskuteras utifran praktisk kunskap. Detta arbetssatt var
tillfredsstallande och spannande vilket gjorde att det uppstod ett intresse att skriva denna

uppsats pa liknande satt.

Ater till frégan som stélldes innan, varfor &r det vissa pedagoger i skolan som lyckats skapa en
bra relation med sina elever? Som det skrevs om i inledningen ar denna fraga vildig stor och
manga faktorer spelar in. Men om fragan delas upp i mindre delar finns det en chans att det
gar att fa nagra svar som med hjélp av elevernas erfarenheter och litteratur inom praktisk
kunskap kan bidra till att fler inom skolan far en forstaelse for vikten av relationsbyggande
och pa sa satt lyckas skapa battre fortroendefulla relationer med sina elever.

Syfte

Bernt Gustavsson skriver om kunskap i en text fran Skolverket och dar staller han fragan om
det &r nagon skillnad att vara valinformerad eller att besitta kunskap? Han menar pa att om
man kan rabbla alla tunnelbanestationer eller alla fotbollsspelare i ett fotbollslag och inte
kunna satta in det i ndgot sammanhang ar det inte kunskap utan enbart information
(Gustavsson 2002, s. 39). Denna uppsats kommer utgd utifran hans pastaende. Att denna
uppsats inte ska bara vara information utan informationen ska aven vara kopplad till ett

sammanhang vilket férhoppningsvis ger en bredare lardom av texten.

Syftet med denna uppsats &r att fa en bredare uppfattning om vilka egenskaper, kunskaper
bemotande och handlingar som elever uppskattar hos sina pedagoger under sin skolgang.
Forhoppningen dr att ett resultat av studien kan ge pedagoger och andra vuxna inom skolan
nagot i bakhuvudet, utéver Skolverkets rad, nagot de kan ha med sig nar de narmar sig
eleverna och skapar relationer med elever i skolan. Vilket i sin tur kan leda till foérbattrad
elevhilsa, 6kad trygghet och studiero samt motivation, genom goda relationer mellan vuxna

och elever.

Syftet ar ocksa att analysera och fordjupa sig i de kunskaper, egenskaper och bemdétande i
handlingar som studien visar. De kunskaper den vuxne dnskar formedla och eleverna
uppskattar hos vuxna kan betyda och tolkas annorlunda beroende pa vem och hur det
formedlas. Att de begrepp som kommer tills tals kan har flera betydelser. Begreppet att vara
snall kan betyda en sak for en elev och nagot helt annat hos elevernas larare. Studien kommer

att utga fran ett elevperspektiv men resultatet ska dversattas och forklaras med hjalp av den



akademiska litteraturen. Detta for att fa en bredare uppfattning pa vad egentligen eleverna

menar.

Fragestallning

e Vilka kunskaper, egenskaper och bemétande har en uppskattad pedagog i skolan ur ett

elevperspektiv?

Tidigare forskning
Akademisk forskning

Skolverket har flera rapporter och forskning om elever och deras syn pa skolan, dock hittades
inga rapporter eller forskning som utgar ifran elevperspektivet. | en text Delaktighet for
larandet som Skolverket har slappt tar de upp hur elevernas delaktighet paverkar elevernas
trivsel pa skolan. Rapporten visar att desto mer inkluderade eleverna &r i skolan desto mer
okar trivseln och till exempel mobbning minskar (Skolverket 2015, s. 64). Det gar gora en
slutsats med denna rapport att eleverna gillar pedagoger som ar inkluderande, men detta kan
vi sékert lasa till oss i flera rapporter. Men fragestallning i denna uppsats ar som sagt ur ett

elevernas perspektiv.

KASAM

Aaron Antonovsky professor i medicinsk sociologi skapade begreppet KASAM som star for
kanslan av sammanhang. Han undersokte vad det & som gor att vi haller oss psykisk friska
och vdlmaende. Han studerade judiska kvinnor som trots de har blivit behandlade pa ett
omanskligt sétt har behallit deras psykiska halsa. Antonovsky undersokte inte varfor vissa av
kvinnorna madde daligt, utan i stallet varfor vissa av dessa kvinnor madde bra trots deras
traumatiska erfarenheter. For att kortfattat summera vad han kom fram till &r att manniskor
behover struktur och att handelser ska vara begripliga. Vi som ménniskor behdver ha verktyg
att hantera motgangar och kanna oss motiverade for att ta sig an utmaningar sasom planerade
och oférutségbara (Aroseus 2013). Syftet med denna uppsats ar att skapa goda relationer i
skolan som bidrar att hélsan hos eleverna okar. Eftersom Antonvskys forskning visar att om

en manniska kanner ett sammanhang kommer det bidra med psykisk halsa. Gar det att hitta en



koppling mellan KASAM och de egenskaper och kunskaper som uppskattas av eleverna hos

sina pedagoger?

Forskning inom praktisk kunskap

Det var svart att hitta tidigare forskning som utgar utifran ett elevperspektiv. Det finns texter
som tar upp larare och pedagogers kunskaper och egenskaper gentemot elever i skolan. Men
dessa utgar utifran lararen eller pedagogens perspektiv. Utifran dessa texter gar det att gora
tolkningar om vad och vilka kunskaper eleverna uppskattar hos sina pedagoger. Men det ar

fortfarande den vuxnas information och data vi utgar ifran.

Pirjo Repo &r en larare som har skrivit en uppsats om karleksfullhet i lararyrket i samlingen
Vad ar Praktisk kunskap? om hur hon anvander karleken i sin lararroll. Pirjo &r inne pa
samma spar som mig i sin text men hon utgar utifran sig sjalv och sina egna erfarenheter och
inte utifran elevernas perspektiv. Pirjo beskriver hur hon anvander sin praktiska klokhet i hur
hon bemater sin elevgrupp, hur hennes forhallningsatt ar mot de stokiga killarna med mera.
Hon beskriver ocksa hur hennes klokhet agerar i olika dilemman, exempel dér en elev saknar
sin mamma och maste tvinga eleven till undervisning. I dessa situationer styr hennes klokhet

alltsa fronesis henne till att agera som hon gor (Repo 2009, s. 301-317).

Man skulle kunna fa svar pa fragestéallning genom Repos text, det gar att lasa mellan raderna
och forsta att de kunskaper hon beskriver ar uppskattade hos eleverna. Till exempel véljer
Repo att skippa sin planering och i stallet vara med eleverna pa idrottslektionen, hon beskriver
att eleverna blir tryggare och lugnare (Repo 2009, s. 316). Vi skulle kunna dra slutsatsen av
den handelsen att Pirjos klokhet far henne att handla pa detta vis och det uppskattar eleverna.
Att Pirjos kunskaper om att vara lojal och hangiven mot elevgruppen &r nagot de uppskattar.

Men detta &r en av flera tolkningar som kan goras och inte ur elevernas perspektiv.

Liknande studier

| en uppsats fran lararutbildning pa Malmo hogskola dér tva studenter har en fragestallning
som kan kopplas till denna studies fragestallning: Hur ar en bra larare? Studenternas resultat
stamde ungefar med den hypotes denna uppsats bygger pa. Eleverna i studien gav manga
konkreta exempel pa kunskaper och forhallningsatt som de uppskattade. De gillade larare som
var engagerade, kunniga och rattvisa. De namnde ocksa att de var viktigt att ha en bra relation
med sin larare (Qoku & Abedulkader 2012, s. 21-22).



Det finns dock en skillnad mellan fragestéllning i denna uppsats och studenterna
fragestéllning. Studenternas fragestallning ar enbart baserad pa de undervisade lararna
eleverna har i skolan. Fragestallningen i denna uppsats ar baserad pa alla vuxna, pedagoger

och lérare eleverna tréffar i skolan. Darfor kan resultatet i denna uppsats ge andra perspektiv.

En erfaren pedagog i skolan kan tolka resultatet av Qoku och Abedulkader uppsats att
eleverna som blev intervjuade svarade det som de vuxna ville hora. Detta grundas i att en
person med erfarenheter av arbete med barn vet att barn kan svara det de vuxna vill hora.
Hypotesen som uppstod efter att ha last fragestallningen i Qoku och Abedulkader studie
stammer valdigt bra 6verens med resultatet, att eleverna i deras undersokning gav svar som de

ansag de vuxna vill hora.

Teoretisk bakgrund

Den teoretiska bakgrund som denna text bygger pa harstammar fran antikens Grekland.
Grekisk filosofi & utmanade, samt att det &r tidskrdvande att bearbeta texter som ndstan &r
tvatusen ar gamla. Detta gor att det kan latt uppsta en problematik att tolka dessa texter, for att
sedan fa en kontext som passar in i dagens samhélle, samt till fragestallningen. Daremot finns
det moderna tolkningar och analyser av dessa texter och det &r det ar dessa verk som kommer
att anvandas i denna uppsats. Detta bidrar till en battre forstaelse for de begrepp och idéer som

kommer anvéands i texten.

Aristoteles var en filosof i antikens Grekland. Hans verk Den nikomachiska etiken anvénds
fortfarande idag inom frdgor om moral och etik. Maria Prockl som &r undervisande larare pa
Sdodertdrn sager att hans verk och kunskapssyn anvands an idag for att analysera kunskaper
(Prockl 2020, s. 80). I denna text kommer tolkningar av detta verk ligga som grund for analys

och diskussion.

Enligt Maria Prockls tolkning av Aristoteles sa bestar manniskans kunskaper av teoretiska
erfarenheter och praktiska erfarenheter. Kortfattat skulle de kunna beskrivas att teoretisk
kunskap ar att vi lar oss genom att lasa till oss kunskap, eller att vi far nagot berattat for oss pa
nagot satt. Medan praktisk kunskap ar att vi far kunskap genom upplevelser och handlingar

och de erfarenheter som bildas i dessa sammanhang (Prockl 2020, s. 80-81).
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Aristoteles delar in kunskap i tre olika kategorier episteme, techne och fronesis. Dessa
begrepp kommer aterkomma i texten och ligga som grund i analysen. Begrepp kan vara
frammande for flera darfor kommer en passande svensk 6versattning att anvandas vid
upprepade tillfallen i texten. Det kan bli lattare att forsta dessa begrepp i olika sammanhang,
darfor finns det med exempel i forklaringarna av de olika begreppen. Dessa exempel ar fiktiva

och enbart med for att skapa en bredare forstaelse.

| en text fran Skolverket ger Bernt Gustavsson ocksa en bra forklaring hur Aristoteles

kunskapsteorier hanger ihop och hur de paverkar varandra:

“Vetandet tillhor den teoretiska vetenskapen och tillhor alltsa vetenskap och forskning som
verksamhet. Kunnandet &r knuten till hantverket, till tillverkning av olika ting. Klokheten ar

forbundet med det ratta sattet att handla pa, for manniskans basta.” (Gustavsson 2002, s. 51).

Gustavsson forklarar Aristoteles syn pa kunskap pa bra och konkreta satt och gor det lattare
att komma ihag de olika kategorierna. Episteme ar teori, techne handling och fronesis
klokheten.

Episteme

Episteme ar teoretisk kunskap, fakta och alltid sann. Det spelar ingen roll vem som formedlar
kunskapen den &r alltid densamma. Fragor som bara har ett svar och att svaret inte gar att
diskutera kategoriseras som Episteme. Matematik ar ett bra exempel pa episteme, att ett
matematiskt problem alltid ger samma svar. For att koppla till ett exempel som berér
fragestallningen foljer har ett enkelt och konkret exempel. Né&r en pedagog anstélls pa skolan
far hen ett schema som det ska folja. Kunskapen om vilka tider pedagogen ska vistas pa sin
arbetsplats har hen l&st sig till och nu vet pedagogen vilka arbetstider hen har (Prockl 2020, s.
80-81).

Techne

Techne ar kunskapen som vi anvander oss av nar vi ska framstalla nagot, handlingar vi begar
och handlingar som utfors. Om vi ska till exempel bygga oss en bat sa maste vi ha en kunskap
i vilka olika material vi ska anvanda, hur vi anvander de olika verktygen pa bésta satt samt
vilken teknik vi ska anvanda oss av for att na ett gott resultat. | ett batbygge kombineras
sjalvklart olika kunskapsformer inom teori och praktik. Men techne i den renaste form &r

handlingar och teknik i skapande. For att aterkoppla begreppet till skolans varld med ett

11



exempel kan vi tdnka oss en situation nar en larare vill samla ihop sin klass efter rasten.
Lararen har informerat eleverna att nar hen blaser i visselpipan ska eleverna stalla upp pa led.
Lararen har lart sig att en svag kort blasning inte fungerar bra. Lararen véljer i stallet att blasa
hardare och langre i visselpipan. Lararens kunskap hur hen ska blasa i pipan for att fa basta
effekt ar enligt mig Techne. Lararen har en speciell teknik i sin visselblasning (Prockl 2020, s.
80-81).

Fronesis

Den sista delen i Aristoteles indelning av kunskap ar Fronesis. Denna kunskap ar baserad pa
din erfarenhet. Det ar ditt omdéme och klokhet. Fronesis &r den kunskapen du anvander dig
av nar du stalls infor ett dilemma, nar det inte finns ett konkret svar pa en fraga. Maria Prockl
hanvisar ocksa till Christian Nilsson som ar filosof inom praktisk kunskap. Han menar pa att
fronesis inte kan gldmmas bort. Episteme som namndes innan i texten ar en kunskap som gar
att glomma bort (Préckl 2020, s. 82). Till exempel om du har pluggat in alla landskap till ett
geografiprov och nar du ska skriva provet har du glémt bort allt du laste in. Fronesis gar inte
att glomma bort, den kunskapen &r inte fast eller statisk, den kan skilja sig fran situation till
situation. Fronesis ar den kunskap som vagleder techne och episteme.

En yrkesperson som &r rik pa fronesis vet dven i vilka situationer det ar behdvligt att franga
regler eller till och med lagar. Aterigen ett exempel fran skolans vérld. En larare har ett
problem med att en elev har hog franvaro. Efter ett samtal med eleven far lararen reda pa att
nar eleven ar sen till skolan uppstar det en skamkansla vilket resulterar att eleven véljer att
inte komma alls. Anledning till att eleven &r sen till skolan &r att eleven har det problematisk
hemma med sina vardnadshavare. Allt detta har blivit en negativ spiral for eleven vars
franvaro okar. Lararen anvander sin erfarenhet och anvander den kunskap som hen har fran
liknande situationer och forsoker nu losa problemet. Lararen ger eleven mandat att bryta mot

schemat, att eleven far drop in tid pa skolan mellan 8:00 och 10:00.

| detta fall anvande lararen sin fronesis och drog slutsatsen att franga reglerna och genom att
bemota elevens problem forsoka hitta 16sningen. Medan en mindre erfaren larare hade kanske
mer tagit stod av regelverket och den skolplikt som géller. For att sedan papeka detta till
vardnadshavarna, att det ar deras skyldighet att ta tag i problemet. Vilket i detta fall troligtvis

skulle 6ka elevens franvaro (Prockl 2020, s. 82).
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En direkt dversattning av fronesis ar praktisk klokhet och det &r det begreppet som &ven

kommer att anvandas i denna uppsats.

Praktisk kunskap i studiesyfte

Uppsatsen utgar i fran texten Vad ar praktiskt kunskap? Tolkningar och en sammanstallning
har gjorts utifran de olika forfattarna i texten sager om vad praktisk kunskap kan vara i

studiesyfte.

Man nar inte alltid det resultat man vill & med en traditionell vetenskaplig forskning. Att
undersoka en manniskas beteende i ett sasmmanhang med andra manniskor gar att géra med
vetenskapliga teorier och diverse olika matinstrument. Men resultatet av denna undersdkning
kommer inte att bli statiskt, resultatet pa undersokningen kommer att skapa reaktioner. Darfor
vi kommer inse att resultatet inte stammer 6verens med verkligheten beroende pa olika
situationer och sammanhang. Fredrik Svaneus som har varit med och skrivit texten Vad &r
praktisk kunskap? sager att vi ofta tar uppfattningar om varlden och manniskan for givet och
det ger upphov till missforstand. Malet med praktisk kunskap &r att fa en dialog mellan
praktiken och forskning samt vetenskapen. Att koppla ens egna erfarenheter och kunskaper
mot andra kunskaper for att gro en grund for vagledning och bilda nya kunskaper (Bornemark
& Svenaeus 2009, s. 11-12).

Till exempel om vi skulle géra en undersokning pa hur barn uppfattar vuxna nar de skriker pa
dem. Hypotesen skulle vara att barn inte alls gillar att vuxna skriker pa dem. Men nar ett
knattefotbollslag gor mal i en avgorande fotbollsturnering och foraldrarna skriker av lycka ar
det kanske de bésta barnen vet. Eller nér ett barn omedvetet utses for fara och de vuxna
skriker till dem, da kanske barnet kan kénna uppskattning och forstaelse for att de vuxna
hjalpte dem.

Som exemplet visar finns det flera sammanhang och situationer som motséger den
vetenskapliga teorin. Det &ar vél sjalvklart, ingen regel utan undantag. Men det &r just det dar
undantaget som gar att belysa med praktisk kunskap. Néar ar det ok att skrika at barnet, hur ska
man skrika at barnet? Genom att analysera handelser och erfarenheter, att dela uppfattningar
och kanslor fran olika sammanhang kan vi skapa en forstaelse och medvetenhet i andra och i
oss sjalva. Malet ar inte att hitta ett teoretiskt svar utan malet med att analysera en fraga inom
praktisk kunskap &r att fa en storre forstaelse och kunnighet som méanniska i sammanhanget
dar de teoretiska kunskaperna inte récker till (Bornemark & Svenaeus 2009).
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Att studera nagot med praktisk kunskap behdver inte alltid innebéra ett krav pa evidens.
Praktisk kunskap foresprakar den kunskap som finns i handlandet och klokheten. Eftersom
klokheten &r baserat pa erfarenheter (fronesis) handlar praktisk kunskap mycket om reflektion
mot erfarenheter. Praktisk kunskap behdver inte alltid bevisas med vetenskaplig forskning
eftersom det inte alltid gar. Att se den praktiska kunskapen som en motstandare till
vetenskapen ar ocksa fel. Den praktiska kunskapen och den vetenskapliga forskningen har
bada sin plats i kunskapsbildning och de bada bidrar med nya kunskaper fast med olika

synsétt. (Bornemark & Svenaeus 2009, s.14).

Darfor ar det viktigt att &ven ha med de 20 ar av erfarenheter som namndes i inledningen i
analysen och diskussionen i denna uppsats. Den kunskap som har bildas av erfarenheten ska
inga i reflektionen, analysen och diskussionen pa lika grund som evidensbaserad forskning,
det ar sjalva syftet med praktisk kunskap. Det gar inte enbart att studera manniskors relationer
utifran ett vetenskapligt perspektiv eftersom manniskan ar komplex vilket bidrar med
svarigheter att metodisk formulera en vetenskaplig text (Bornemark & Svenaeus 2009, s.12).

Malet &r med uppsatsen att fa en dialog mellan praktik och teori och darmed fa en bredare
forstaelse for de relationer, handlingar och kunskaper eleverna uppskattar hos sina pedagoger.

Etik

Vetenskapsradet beskriver vad en forskare bor tanka pa och ta hansyn till vid
uppsatsskrivande. Vetenskapsradet utgar utifran den europiska kodexen ALLEA som &r
grundlaggande principer i Europa som ska ge végledningen i de etiska problem som kan
uppsta i forskning.

Tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvar ar de huvudbegrepp Vetenskapsradet vill att
forskningsetiken ska utga ifran (Vetenskapsradet, 2023). Skrivandet av denna uppsats har
utgatt utifran dessa begrep. Deltagarna har valt att stalla upp frivilligt och har fatt vélja egna
fiktiva namn om de ville vara anonyma. Eftersom deltagarna som intervjuades var sa pass
gamla ansags det att de kunde avgora sjalva om de ville vara med eller inte. Men eftersom de
ar minderariga informerades aven deras vardnadshavare aven for att fa ett godkannande ifran
dem. I samband med intervjun fick eleverna skicka ett sms till deras vardnadshavare.

Vardnadshavaren svarade sedan i smskonversationen att det var ok.
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Forskningen och uppsatsskrivandet har dven skett i drlighet dar en objektiv syn pa arbetet har
varit en central faktor. De exempel som ar skrivna som kan uppfattas som negativa ar

sakerhetsstéllda att de inte gar att spara eller koppla till en viss miljo eller individ.

Urval

De ungdomar som valdes i forsta hand valdes for de var lattillgangliga. Med detta urval skulle
det bli latt att I6sa all problematik som kan uppsta vid val av barn till en urvalsgrupp. Att losas
tillstand av foraldrar samt hitta en tid och plats som passar alla tar tid och energi och kan vara

komplicerat. Det grundas av erfarenheter fran arbetslivet och tidigare studier med yngre

elever som har ingatt i utbildningen.

En viss skepsis uppstod i samband med urvalet eftersom ungdomarna var i 15-17 ars aldern.
Det kunde finnas en risk i att ungdomarna var for gamla och inte mindes nagot fran sina tidiga
ar i skolan. Det fanns en tanke att om informationen fran dessa intervjuer inte var tillforlitliga
eller for luddig skulle en ny urvalsgrupp véljas ut. Dock var informationen som
urvalsgruppen bidrog med valdigt rik och arlig darfor bestod denna urvalsgrupp. Forskningen

ansags kunna fortsatta pa ett rattvist och fullstandigt vis.

| samband med att urvalsgruppen med ungdomar bestod bérjade tankar om férdelar for just
denna urvalsgrupp att uppsta. Att till exempel intervjua elever fran mellanstadiet kan vara
problematiskt. Med kunskaper fran skolansvarld finns det erfarenheter att elever oftast svarar
det de vuxna vill hdra och darmed blir deras svar inte alltid sanningsenliga. | kurslitteraturen
Handbok i kvalitativa metoder namns ocksa problematik med att intervjua yngre barn. Till
exempel kan det vara svart att fa yngre barn att vilja delta pa eget bevag, de kanske enbart
sager ja for att vilja vara duktiga i vuxnas 6gon och da uppstar troligtvis effekten som
ndmndes innan, att barnet svarar det de vuxna vill hdra (Ahrne & Svensson 2018, s. 72—-73).
Denna urvalsgrupp stallde upp frivillig utan att tveka samt att de forhéll sig till sin sanning ur

ett elevperspektiv.

| boken Den kvalitativa forskningsintervjun kan vi lasa om klyftor som kan uppsta mellan
barn och vuxna i samtal eller intervjuer (2020, s. 186-187). Att fragor eller samtal kan bli for
komplicerade for yngre barn. Férdelen med denna urvalsgrupp var samtalen pa en véldig

jamn niva och det uppstod inga hierarkiska skillnader eller misstolkningar.
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Det kanske hade varit battre med en urvalsgrupp fran hogstadiet pa grund att dessa elever
ligger narmast i tiden for att minnas sina ar i mellanstadiet. Men som det namns tidigare i
texten blev det inte aktuellt med en ny eller annan urvalsgrupp pa grund av att den forsta

gruppen gav information av bra kvalité.

Metod

For att ta reda pa svaret i fragestéllningen skedde kvalitativa samtalsgrupper med ungdomar
som nyligen har slutat grundskolan. Med detta menas att eleverna fick svara och samtala fritt i
amnet och att deras svar inte skulle vara statiska. Med det kvalitativa samtalet tillats vi att
fordjupa oss mer i de ord och begrepp som kom upp under samtalen (Ahrne & Svensson
2018, s. 9).

| samtalen fick ungdomar minnas tillbaka till sin tid pa 1dg och mellanstadiet och prata om
vuxna de motte i skolan och om det var ndgon speciell person de hade en battre relation med,
som de gillade, sag upp till, kande sig trygga med. De fick dven fragan om motsatsen; om det
var nagon larare eller pedagog de inte gillade. | samtalen diskuterades kunskaper, egenskaper,
bemotande och handlingar ungdomarna gillade och ogillade hos dessa pedagoger.
Ungdomarna uppmanades éven att ge exempel hur dessa pedagoger har agerat under deras tid

i skolan.

Pedagogernas bemdtande och handlingar visade vilka egenskaper och kunskaper de anvande i
skolan for att skapa en relation med eleverna. Men hur vill eleverna bli bemétta och vilka av
dessa handlingar uppskattade eleverna mest? Genom litteratur i praktisk kunskap samt grekisk
filosofi analyserades informationen som kom fram under samtalen med eleverna. Dérmed
kunde informationen som kom fram i samtalen eventuellt fa fram vilka kunskaper,
egenskaper, bemoétande och handlingar som &r viktiga att besitta for att skapa en bra relation

med eleverna.

Samtalen

Undersokningen utfordes med kvalitativa intervjuer i tva sma samtalsgrupper. Bada
samtalsgrupperna bestod av en intervjuare samt tva elever som nyligen har slutat grundskolan.
| den ena gruppen var det tva tjejer och i den andra tva killar. Med en kvalitativ metod kunde
intervjuerna upptéacka, samt fa fram en djupare syn pa de egenskaper och kunskaper eleverna

uppskattade hos sina pedagoger (Patel & Davidson 2019, s. 105).
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Det finns fordelar och nackdelar med att de bada tjejerna samt killarna att kéande varandra.
Nackdelarna enligt Ahrne & Svensson kan vara att de kan paverka samtalsklimatet negativ,
att de inte vagar tala 6ppet och fritt med varandra. Det positiva &r att deltagarna kan hjalpa
varandra och relatera till varandra (Ahrne & Svensson 2018, s. 87). | dessa samtal visade sig
inget av det negativa samtalsklimatet, de bada paren som blev intervjuade pratade fritt och

hade inte nagra hamningar. De stottade varandra pa ett bra satt och de hade ocksa kul.

Samtalen utgick efter tva fardigstallda fragor av tva anledningar. Det var viktigt att ha
oppningsfragor som tydligt visade att det inte fanns nagot ratt svar utan att de var elevernas
sanning som var viktigaste i svaren (Patel & Davidson 2019, s. 105). Den andra anledningen
var tratt-effekten. Att eleverna far tva stora 6ppna fragor som kan svaras med breda svar.
Detta gor att de intervjuade varms upp och blir mer verbala for att sedan vara mer aktiverade

och motiverade desto langre in i samtalet vi kommer (Patel & Davidson 2019, s. 100).

| samband med dessa fragor var ett av malen att undvika en intervjuareffekt. Att de som blir
intervjuade ofta ger det svar som intervjuaren vill hora. | detta fall ar intervjuaren vuxen och
eleverna som blir intervjuade fortfarande barn. Det fanns en stor chans att eleverna svarar med
sadana svar de tror att intervjuaren forvantas att hora. Sa i de bada fragorna uppmanades
eleverna att det &r deras sanning som ar viktigt och det ar sanningen som samtalet vill komma

at, samt att det finns inga ratt eller fel i deras svar (Patel & Davidson 2019, s. 132).

Efter de bada fragorna évergick intervjun till ett samtal dar intervjuaren blev samtalsledaren.
Vid de tillfallen en egenskap eller kunskap namndes i samband med en pedagog, till exempel
hon var snall sa uppmanades eleverna att ge exempel. Med exempel blir en handling mer
tydlig och de egenskaper och kunskaper som namns i samtalet blir mer synliga. Om eleverna
hade svart att forklara, uppmanades de ocksa till att anvanda metaforer (Alvehus 2014, s. 59).
Syftet med att ha ett samtal var att fa in en spontanitet, att informationen som samlas in blir

mer sann och som ndmndes innan, att undvika en intervjuareffekt.

Valet att ha tva olika samtalsgrupper var for att generaliseringen skulle bli nagot starkare, att
ha tva poler att jamfora med (Alvehus 2014, s. 82).

Inh&mtning och sortering av data

| samtalen med eleverna antecknades de ord, begrepp och exempel som kom till tals under
intervjuerna. Allt eleverna sa forsoktes till en borjan antecknas ner, men detta visades sig vara

lattare sagt an gjort. | stéallet uppstod ett stramare forhallningssétt till fragestallningen och
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fokuset lag pa nér eleverna pratade om deras larare praktiska kunskaper. Nasta steg var att
sortera den information som samtalen hade inférskaffat. En prioritering skedde pa de delar i
samtalen déar eleverna hade varit engagerade och pratade mycket om egenskaper och
kunskaper hos deras larare och pedagoger, dar det tydligt mérktes att eleverna verkligen ville

saga nagot och att detta var viktigt.

| nasta steg reducerades den information ner till ett innehall som gick att arbeta vidare med.
Den slutliga informationen som aterstod skulle gora det enkelt for att tydliggora kopplingen
mellan det empiriska materialet och analysen som skulle géras senare. | litteraturen Handbok i
kvalitativa metoder papekar forfattarna att detta ar en viktig del i uppsatsskrivandet, att se till
att det slutliga materialet inte blir for luddigt (Ahrne & Svensson 2018, s. 23).

Resultat och analys
Fronesis: Bara ett litet 1appstift

| slutet av det forsta samtalet med Clara och Denise beskriver de bada eleverna en handelse
som exemplifierar praktisk klokhet. Det ar tydligt exempel pa en egenskap bade Clara och

Denise gillade hos sin pedagog.

| samtalet beréttar Clara och Denise att vissa larare mutade sina elever med till exempel att de
fick sluta tidigare om de gjorde klart uppgifterna. Det hande till och med att under deras
skoltid att de fick godis av sina larare om de hade varit duktiga. Detta beteende av larare
uppskattade bade Clara och Denise valdigt mycket. Idag forstar de bada att det kanske inte var
ett lampligt beteende hos en larare, men ur deras elevperspektiv var detta valdigt uppskattat

och motiverande beteende av en larare.

Det finns &ven ett starkt minne fran forskolan som bade Clara och Denise minns vél och det
var att Denise fick ett lappstift av en forskolpedagog. Denna pedagog var den bésta
pedagogen bade Clara och Denise hade haft under alla sina ar i forskola och skola. De bada
lyser verkligen upp nar de pratar om henne och de bada ar exalterade nar de berattar om
henne. Néar fragan om de kan utveckla vilka kunskaper de uppskattade hos henne stalldes till
eleverna, namner de nagot som kan tolkas som fingertoppkéansla och att pedagogen var valdigt
duktig i sitt bemétande samt att hon kunde styra verksamheten for att undvika negativa
héndelser. Clara och Denise beréttar vidare att de var ganska stékiga under forskolstiden och

att denna pedagog kunde hitta pa aktiviteter utanfor eller parallellt med verksamheten som for
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att underlatta for Clara och Denise. Detta bevisar ocksa att pedagogen anvander sig av sin
techne, en teknik att kunna driva en pedagogisk verksamhet utdver den ordinare
verksamheten. Darmed blev dagarna lugnare och mer meningsfullt for de bada barnen.

| en av sidoaktiviteterna som skedde fick Denise ett lappstift som hon minns &n i dag. Detta
var en véldig betydelsefull handling for Denise, som &n i dag respekterar och ser upp till
denna pedagog. Dels for allt hon gjorde for Denise men den handling som har paverkat

Denise mest ar néar hennes froken beslutade att ge henne ett lappstift.

Nar en larare inte kan motivera sina elever eller behdver motivera dem extra hur gér de da?
Clara och Denise ger ett véldigt konkret svar, skippa reglerna lite. De &r inte tillatet att fortara
godis under lektionstid i skolan men om du som lérare skippar den regeln lite ar det valdigt
uppskattat. Vi har &ven en skollag som styr hur lange eleverna ska vara i skolan (Skolplikt,
2010:800, 2 §). Genom att tumma lite pa regalerna vid behov &r motiverande och uppskattas

av eleverna enligt denna studie.

| delen teoretisk bakgrund sa namner Maria Prockl att en yrkesperson som ar rik pa fronesis
vet nar den ska kringga regler och lagar vid behov (Préckl 2020, s. 82). Men vad ar
skillnaden? En person som inte &r rik pa fronesis, denna person kan val ocksé bara spontant ge
ut godis och ledigheter for att uppna goda resultat? Enligt mig innebér fronesis inte att ge
eleverna godis och ledighet utan att veta nar behovet finns och nar denna handling av
motivation och givmildhet ger bast effekt samt minst konsekvenser och att handlingen ska ske
i godhetssyfte. For det finns konsekvenser av att ge eleverna ledigt samt bjuda dem pa godis,
men en larare som ar rik pa praktisk klokhet ser till att dessa konsekvenser kan undvikas. Men
en larare som Clara och Denise froken vet nar det passar att franga reglerna litegrann och nar

det passar att ge bort ett lappstift vilket resulterar i ett minne som etsats sig fast.

| samtalet med Olle och Sixten kommer det fram vad de inte gillade hos sina pedagoger och
larare. De diskuterade ganska intensivt med varandra om larare och pedagoger de inte gillade.
Pa fragan om varfor de inte gillade dessa larare kom det svar som att dessa larare ofta var
“besserwissers”, en nedsdttande kommentar om en person som minsann vet bast. De var
principfasta och visste minsann vad som var réatt och fel. Dessa larare hade enligt Olle och

Sixten valdigt svart att na fram till eleverna.

En analys som gar att gora av detta ar att dessa larare Olle och Sixten pratar om saknar eller
inte anvander sig av kunskapen eller formagan att se mellan fingrarna i passande situationer

for att skapa bra relationer med eleverna. Dessa larare kanske inte anser att denna metod &ar
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relevant och viktig for att skapa goda relationer med sina elever. Men en funderare &r att om
dessa larare hade frangatt regelverket vid nagot tillfalle och betett sig mer som de larare som
Denise och Clara berattade om, kanske de inte hade hamnat pa Olle och Sixtens shitlist.
Listan som motsvarar topplistan, de larare som befinner sig utan tvekan i botten av

popularitet.

Att uppmuntra och motivera elever &r en pedagogs uppgift i skolan. Kunskapen att kunna se

mellan fingrarna och att ge eleverna motivation med olika beléningar ar uppskattad.

Techne: Att kunna leka med eleverna

| bada samtalsgrupperna kom det fram att eleverna gillade pedagoger som var med och lekte
med barn och i detta fall spelade fotboll med eleverna. For att géra det enkelt skulle en analys
vara att elever gillar pedagoger som ar duktiga pa fotboll. Men det kan inte vara sa enkelt, det
maste vara mer an sa. For att om vi forestéller oss alla personer som arbetar inom skolan var
med och spelade fotboll med eleverna skulle eleverna verkligen uppskatta det? Eventuellt
skulle vissa pedagoger skapa en sémre relation med eleverna om de deltog i fotbollsspelande

pa grund av de saknar den kunskapen som eleverna uppskattar i spelandet.

Pedagogerna som eleverna beskriver i samtalsgrupperna kan spela med eleverna pa elevernas
satt och villkor. | samtalet beskrivs dessa pedagoger ocksa som generellt uppskattade pa hela
skolan, att alla elever gillade dem. De hade kunskapen att fa alla elever inkluderade och
inblandade i leken nar de spelade fotboll. | samtalen beskriver eleverna dessa pedagoger som
att nar de var med och spelade fotboll ville man sjalv vara med. Dessa pedagoger beskrivs inte
pa att de ar duktiga pa att spela fotboll utan mer som att det &r duktiga att fa sjalva aktiviteten

fotboll att bli meningsfull och rolig.

Om vi anvander oss av Prockl analys av Aristoteles kunskapssyn som ndmndes i avsnittet
teoretisk bakgrund innan i texten, har dessa pedagoger den techne som behévs for att spela
och leka med eleverna pa ett inkluderande, uppskattat och roligt satt. Dessa pedagoger har

aven kunskapen att se alla elever for de dem &r och att bejaka eleverna i leken.

Episteme: Teori inom popularkulturer

Vilka kunskaper ur episteme, teoretisk kunskap gillar eleverna hos sina pedagoger. Denna bit
diskuterades inte sa mycket under samtalen. Men det kom fram nagra handelser som ar vart

att fordjupa sig i. Olle ndmner i en av samtalsgrupperna att en av de pedagoger som var
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uppskattad pa skolan, han som var med och spela fotboll hade flera kunskaper som Olle
uppskattade. Han hade &ven goda teoretiska kunskaper om de olika populérkulturer som var
inne bland barnen pa skolan. Olle berattade att denna pedagog hade bland annat goda

kunskaper om Pokemon nér det var populért bland barnen pa skolan.

Detta sag Olle som nagot positivt, att hans pedagog pa skolan hade teoretiska kunskaper inom
ett amne han sjalv var intresserade av. Bade Sixten och Olle namner i samtalet att de
uppskattade pedagoger som ibland kunde vara pa elevernas niva och utga utifran elevernas
intressen. | en studie om popularkulturer av Amanda Bergstrom och Wilma Sandberg fran
Jonkdpings universitet visar det sig pedagoger som engagerar sig i elevernas populéarkulturer
bidrar till en gemenskap mellan elever och pedagoger samt att de 6kar elevernas engagemang
pa fritidshemmet (Bergstrom & Sandberg 2022, s. 28-29). Troligtvis gar det ocksa att dra en

slutsats att det dkar elevernas gemenskap och engagemang under hela skoldagen.

| boken Populérkulturen och skolan skriver forfattaren Magnus Persson om att pedagoger i
skolan inte ska behdva spendera flera timmar om dagen for lara sig om de olika
populdrkulturerna som ligger i elevernas intresse, men det skadar inte att satta sig in i det.
Dels for att hamma de fordomar som kan uppsta om en kultur, dels for att bli mer insatt i den
kulturen som eleverna blir utsatta for. Att finnas for eleverna som ett vuxet stéd och bollplank
(Persson 2012, s. 92-93).

Darmed kan vi konstatera att genom litteraturen som namndes innan samt materialet fran
samtalet med Olle och Sixten att det ar viktigt och betydelsefullt att en larare eller pedagog i
skolan behdver teoretiska kunskaper (episteme) inom elevernas intressen och kulturer. Det
bidrar till att pedagogen blir en bra forebild samt att det 6kar elevernas gemenskap och

engagemang.
Diskussion

Med 20 ars erfarenheter som barnskétare i skolan fanns det en bild att eleverna som
intervjuades skulle ndmna ord och begrepp som snall, rattvis, duktig med mera nér de skulle
svara pa vilka egenskaper och kunskaper de gillade hos sina larare. Syftet var ocksa att
analysera dessa begrepp om de hade kommit upp i intervjuerna. Nagra av dessa begrepp
namndes men eleverna var duktiga pa att beskriva deras larare och pedagogers handlingar
samt forhallningsatt. Om begrepp som snéll och rattvis kom upp beréattade de tydligt och

beskrev varfor de tyckte sa.
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De larare och pedagoger som kunde agera i det goda genom sin praktiska klokhet
uppskattades av eleverna. En tolkning av det ar kanske att kunskapsformerna praktisk klokhet
och handling &r mer synliga for eleverna och uppskattas mer av elever i skolan. Att hur
lararna tankte och agerade i olika situationer i elevernas skolgang var mer varderade
kunskaper for eleverna &n att en geografilarare kunde rabbla alla huvudstéder i Afrika. Gunnel
Colnerud skriver om lararyrket och hon menar pa att dessa kunskaper ar misskotta eller
bortglémda i lararutbildningen. Hon menar &ven pa att dessa praktiska kunskaper ar mycket
viktiga for elevernas valbefinnande och motivation. Colnerud poéangterar ocksa att den
praktiska klokheten far lararen att agera moraliskt rattfardigt och framgangsrikt (Colnerud
2017, s. 52-53).

Vi kan inte veta om lararna eller pedagogerna i denna studie utgick fran att vara rattfardiga
eller om deras agerande var planerade for att na framgang. Historien bakom deras agerande
kan vara att de hade provat flera olika metoder eller taktiker med till exempel Denise och
Clara och till sist lyckades med nagot som fungerade efter ett antal misslyckade forsok. Men
om vi utgar utifran resultatet och vad Clara och Denise minns ar det att deras larare agerade
utifran sin fronesis (klokhet) och nadde ett framgangsrikt resultat och enligt mig inte korsade

nagon moralisk grans.

Det finns sjalvklart fler aspekter till varfor Olle och Sixten inte gillade vissa larare som
namndes innan. Det behdver inte enbart vara att deras larare inte kunde se mellan fingrarna.
Gunnel Colnerud skriver om att larare som enbart med sin auktoritet talar om vad man inte far
gora utan att informera och diskutera regler och normers inneb6rd med eleverna bidrar till att
eleverna tappar engagemang och gemenskapen med lararen (Colnerud 2017, s. 175). Detta
pastaende stammer dverens med vad Olle och Sixten sa, att de inte hade ndgon gemenskap
eller var engagerade i de larare som de uppfattade enbart skallde pa dem. Men Sixten berattar
i intervjun att han uppskattade sin mentor som utéver undervisning gillade att diskutera om

allt och inget med eleverna.

Dessa handelser handlar ocksa om att de larare som eleverna gillade sag eleverna som
manniskor och inte enbart elever, de blev sedda. Att bli sedd och belyst som elev &r nog
viktigare &n gavorna som eleverna i studien namnde att de fick. Att pedagoger och lararna

skapar en tillit till eleverna att de &r omtyckta oavsett vad.

Det finns &ven ett samband med KASAM och de lararna eleverna gillade. Till exempel
forskoleldararen som anpassade Clara och Denise skoldag i forskolan. Forskolel&raren bidrog
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med struktur for Clara och Denise. Deras vistelse blev mer meningsfull och begriplig. Kénner
vi manniskor meningsfullhet samt att vardagen blir mer begriplig mar vi battre. Med sin
klokhet kunde vissa av de l&rare som ndmndes innan motivera sina elever genom att ge dem
uppskattade mutor for att ta sig igenom motgangar. Med ett synsétt kopplat till KASAM
bidrar detta till att eleverna bygger upp en motstandskraft mot motgangar eftersom de tar sig

igenom tuffa uppagifter i skolan vilket resulterar i battre psykisk halsa (Aroseus 2013).

En tillbakablick pa delen om pedagogens teoretiska kunskaper om Pokemons. Var det
pedagogens kunskaper om Pokemon som uppskattades av eleverna eller var det pedagogens
engagemang i elevernas populérkultur. Om pedagogen skulle sakna all kunskap om
Pokemons skulle han da fortfarande vara popular genom bara vara engagerad? Troligtvis inte.
For i studien om populdrkulturer som namndes innan, behdver pedagogen eller lararen dessa
teoretiska kunskaper i elevernas populérkulturer for att engagemanget ska bli ékta (Bergstrom
& Sandberg 2022). En enbart engagerad lérare i detta fall hade varit positivt, men det som gor

pedagogen lite speciell samt popular, &r att han dven har teoretiska kunskaper inom amnet.

Det finns flera avhandlingar som ocksa belyser vikten av engagerade pedagoger och larare i
skolan. Bland annat en avhandling av Helena Andersson dar hennes studie beskriver vikten av
tillhdrighet och engagemang bland elever och larare (Andersson 2017). Dar vikten av att

larare och pedagogerna ar engagerade skapar engagerade elever och en tillhorighet.

Vad ar engagemang? Ur Aristoteles kunskapssyn som tas upp i teoridelen &r engagemanget ar
en del i den praktiska kunskapen, att det ar en form av agerande som sker i godhet dar
klokheten, tekniken och teorin samspelar i den goda och uppskattade pedagogen eller lararen

som ger en uppskattning hos eleven.
Slutord

| avsnittet teoretisk bakgrund dar syftet med praktisk kunskap papekas det att resultatet inte
kan bli statiskt. Det dr vart att poangtera igen att svaret pa fragestallningen inte &r statiskt utan
detta var ett resultat som uppstod i denna uppsats. Hade dessa elever gatt i en annan skola
eller vuxit upp i en annan socioekonomisk miljo hade troligtvis informationen fran samtalen

satt annorlunda ut.

Aven om det fanns ett viss glapp i tiden mellan urvalsgruppen och deras tid p& mellanstadiet
var den data som kom fram i samtalen bra och tillforlitlig. Resultatet hade sett annorlunda ut

om det hade varit elever fran till exempel hogstadiet som deltog i studien. Detta pastaende
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grundas inte pa att aldersspannet i studien &r for langt eller att urvalsgruppens minne inte ar
tillforlitligt. Utan mer pa att situationen och sammanhanget hade sett annorlunda ut for en
yngre studiegrupp eller vilken annan studiegrupp som helst. | delen praktisk kunskap i
studiesyfte papekas detta, att en av teorierna denna uppsats utgar ifran ar att resultat blir
annorlunda nér vi underséker ménniskors upplevelser, tyckande och kénslor (Bornemark &
Svenaeus 2009, s. 11-12).

Ett syfte med denna uppsats var att med teori och kunskaper genom erfarenheter skapa en
bredare uppfattning for vad som kravs for att skapa béttre relationer till elever i skolan.
Gustavsson namner i sin text om kunskap att kunskapen pa nagot satt ar beroende till det
samhaélle och kulturella sammanhang den vaxer fram i (Gustavsson 2002, s. 70). Darfor maste
du som lasare ha med dig dr att elevernas beréttelser och erfarenheter i den text ar unika for
dem och deras skolgang. Du som lasare kan inte enbart kopiera deras pedagogers och larare
beteende for att uppna hog status. Utan resultatet ar en teoretisk kunskap som din praktiska
klokhet kan fa anvandning for. Bernt Gustavsson papekar att kunskapen standigt forandras att
det som vi ser tillbaka pa ocksa standigt forandras. Att moderniseringen i samhéllet bidrar till

nya teorier och upptéckter (Gustavsson 2002, s. 40).

Darfor ska du lasa denna uppsats med ett 6ppet sinne och ett kritiskt forhallningssatt. Det som
stammer idag kanske inte stammer i morgon, nagot som funkar nu kanske maste utvecklas
framover. Den information som ar aktuell i &r kommer nog vara utgaende om ett sekel. Detta

tankande och forhallningssatt bor du ha genom hela livet enligt mig.
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Bilagor

Samtalsgrupp med Clara och Denise
Fingerade namn, 16 ar fédda 2007).
Sammanfattning av anteckningar.

Information om syftet med intervjun och vardnadshavares tillstand.

Bade Denise och Clara har gatt 1ag och mellanstadiet i skolor som kan klassas som
medelklass, bada har gatt i kommunala skolor.

Beratta om nagon pedagog i skolan du gillade, behéver inte vara larare utan nagon

vuxen i skolan som du traffat pa och haft nagon relation till:

Sammanfattning om vad Clara sa: Min mentor jag hade i mellanstadiet! Alla gillade henne.
Hon forstod sig pa oss, hon kunde sétta sig in i olika handelser och fatta vad det handlade om.
Vi fick gora sa mycket roliga grejer med henne, hon var kreativ. Hennes lekar skilde sig fran
ovriga lekar i skolan, de var roligare och béttre. Vi fick leka roliga lekar pa mattelektionerna i
stallet for att jobba i boken, fast inte alltid. Hon hade inga granser, men det kunde ocksa vara

nagot negativt. Blev aldrig arg.

Sammanfattning om vad Denise sa: Jag gillade ocksa min mentor i mellanstadiet. Henne
respekterade jag mycket. Hon var skamtsam, glad och trevlig. Hon var bra pa lara ut. Hon var
organiserad och tydlig. Ej sur. Det basta var alla fria diskussioner och utvecklande samtal vi
hade pa hennes lektioner. Hon var véldigt flexibel och kunde anpassa undervisningen. Alla

gillade henne.

Beratta om nagon pedagog i skolan du INTE gillade, behover inte vara larare utan
nagon vuxen i skolan som du tréffat pa och haft nagon relation till:

Sammanfattning om vad Clara sa: En mattant. Hon var alltid arg. Man markte att hon inte
gillade sitt jobb. Hon tyckte barn var jobbiga. Det skulle alltid var ordning o reda pa hennes
vis. Tog inte hansyn att barn kanske behdver prata vid matbordet.

Sammanfattning om vad Denise sa: Jag gillade inte min svenska larare i 6:an. Inte da, nu kan
jag forsta henne battre, men da var hon hemsk. Hon var for strang och tjatade och hotade om

betyg hela tiden. Jag var radd for henne for hon var sa strang. Inte arg men véldigt strang.

Beratta om nagon vuxen ni inte hade direkt kontakt med som ni gillade.
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Sammanfattning om vad Clara sa: En resurs till en annan elev. Hon var strang pa ett bra sétt.
Hon var réttvis och sa till nar det behdvdes. Aven andra, inte bara eleven hon var resurs till.
Hon var ocksa skamtsam och trevlig och rolig. Hon lét oss ha frihet med ansvar och styrde

upp nér det gick over styr.

Sammanfattning om vad Denise sa: Jag gillade min skolsyster. Hon lyssnade alltid pa mig och
visste vad jag hette. Jag kdnde mig alltid trygg hos henne. Hon hjalpte mig mycket med min

sprutfobi.

Om vi atergar till de vuxna ni inte gillade, om ni fick 6nska eller ge tips till dem var de
kunde bli battre pa.

Sammanfattning om vad Denise & Clara sa tillsammans: De skulle bli battre pa att se 0ss som
barn och férsta hur barn ar. Vuxna maste kunna satta rimliga krav pa barn. Inte fér héga och

inte for laga for da blir det kaos!

Clara sa aven: Som min mentor (se fraga 1) hon var ibland for snall och sa inte ifran nar hon

borde. Det blev ibland kaos. Men dnda gillade jag henne.

Fanns det nagra vuxna pa skolan som var populérare &n andra vuxna? Om JA, vad

gjorde dem popularare.

Sammanfattning om vad Clara sa: En kille pa fritids. Han var lite mer barnslig. Rolig han gick
runt och high fivade alla pa garden i skolan. Han var lixom schyst. Han var vikarie i idrotten
ibland och det var alltid kul. Han var snall men om nagon eller nagra var elaka eller gjorde
dumma saker var han viéldigt konsekvent. En gang skallde han ut alla killar pa ett bra sétt nar
de hade varit dumma pa idrotten pa ett rattvist satt, de fortjanade verkligen det. Han kunde

visa vart skapet skulle sta.

Sammanfattning om vad Denise sa: En pa fritids. Han var en sadan dar som spelade fotboll
med alla, han var duktig pa fotboll. Men om han hade varit bra pa tex handboll eller

konstakning kanske han inte skulle varit lika uppskattad.
Clara sa da: Vuxna i skolan som ar bra pa fotboll blir latt uppskattade.

Sammanfattning om vad Denise sa: Men han var ocksa snll, han hangde med alla barnen
aven dom elever som inte var pa hans avdelning. Sen hade jag en Anki ocksa. Jag dlskade
Anki hon var sa snall. Hon kunde tvinga mig att gora saker pa ett bra satt. Hon var ocksa

konsekvent och rattvis mot alla. Engang nar nagra killar hade kallat mig hora sa tvinga han
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alla dem ringa hem till sina foréldrar och beratta vad de hade gjort. Sedan fick han alla killar

att saga forlat till mig. Det dr nagot jag uppskattar &n idag.

Samtalet blir nu mer spontant och tjejerna borjar hoppa lite fram och tillbaka och prata
om egenskaper och kunskaper hos olika larare. | detta skede kanner jag att

informationen blir battre. Jag kommer sammanfatta i punktform vad som togs upp.

e Att muta elever ar véldigt uppskattat. Larare som mutade med att sluta tidigare om de
jobba bra &r uppskattat. Ibland kunde dven godis forekomma som muta, det var det
basta! Samtalet fortsatter med att diskutera om mutning &r bra eller daligt. De bada
borjar argumentera med varandra pa ett bra satt. De kommer fram till att muta elever
ar kanske inte sa bra men de bada uppskattade det mycket.

e De sammanfattade att de bra lararna ar de som faktiskt lyssnar pa eleverna och har
forstaelse for eleverna. Lararna som bryr sig pa riktigt. De pratades om att de forstod
inte hur vissa kan jobba i skolan om de &r s bittra.

e Rittvisa larare ar ocksa bra. Det ar typ de viktigaste, att en larare inte far behandla
elever olika. Vissa elever behovs behandlas olika och de fattar man, men inte tex att
killarna far stoka bara for att de ar killar. Som nar han tvingade alla killar ringa hem.
Det kéndes som att denna del av samtalet handlade mycket om att killar I&tt tar over i
skolan och de larare som star upp for tjejerna ar viktiga och uppskattade.

e Elever utnyttjar larares svagheter. En bra larare later sig inte utnyttjas av elever. Clara
namner: min mentor jag gillade blev ofta utnyttjad av eleverna. Jag tolkar denna del av
samtalet som att lararna inte for forlora makten, att de maste vara hogst pa hierarkin.
Att det ar skillnad pa att en larare ar snall och utnyttjad.

e De daliga lararna var de man var radda for. De blev sura for inget ting. Radd for larare
pratade vi om och de kunde inte forklara varfor de blev rddda forutom att de blev arga

for ingenting och att man inte ville hamna inom den lararens radar.

Till slut borjade C & D prata om néar de gick pa forskolan tillsammans och de hade en
larare dar som de bade gillade och minns véal. Hon &r den béasta de har haft. Bada holl

med.

Man fick sma presenter av henne. Clara berattade att Denise fick ett lappstift av lararen och
det var det typ basta som hant Denise.
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Hon hade fingertoppskansla och kunde veta nar speciella atgarder behdvdes. Hon kunde veta
saker i fortid och bestdmde i forvag vad som skulle goras for att undvika att negativa saker
hande. Hon hade fingertoppkéansla och bemdétte barnen pa utifran behov.

Samtalsgrupp med Olle och Sixten
Fingerade namn, 17 ar fodda 2005.
Sammanfattning av anteckningar.

Information om syftet med intervjun och vardnadshavares tillstand.

Bade Olle och Sixten har gatt lag och mellanstadiet i skolor som kan klassas som medelklass,

bada har gatt i kommunala skolor.

Beratta om nagon pedagog i skolan du gillade, behéver inte vara larare utan nagon

vuxen i skolan som du traffat pa och haft nagon relation till:

Sammanfattning om vad Olle sa: Trasl6jdslararen. Han var glad och skdmtsam och visste hur
man skulle hantera barn. Hela klassen gillade honom. Han var lugn och hade bra lektioner och

instruktioner och hjalpsam.

Sammanfattning om vad Sixten sa: Min mentor i 4:an. Han var ung och forstod barnen. Alltsa
det &r ndgot med gamla larare de forstar sig inte pa barn (Olle haller med). Min mentor
varvade undervisning med anekdoter samt historier som vi gillade. Han pratade véldigt bra

han var retoriskt.

Beratta om nagon pedagog i skolan du INTE gillade, behdver inte vara larare utan

nagon vuxen i skolan som du traffat pd och haft nagon relation till:

Sammanfattning om vad Olle sa: En mattelarare. Hon var strang, alltsa otrevlig och strang.
Hon hojde alltid rosten och surade. Hon hade inget talamod. Alltsa hon var véldigt gammal

och alltid irriterad.

Sammanfattning om vad Sixten sa: Jag hade en larare som var uppgiven. Han var helt forstérd
och oengagerad. Han orkade inte ens bli arg pa oss. Han var liksom inte utbrand han var bra
inte dar. Hans icke engagemang gjorde oss osékra, ibland visste vi inte vad vi skulle gora i
vissa situationer. En gang lamna han bara klassen och gick ifran lektionen, det var lite stékigt.

Alla elever satt bara kvar och inte visste nagot.

Beratta om nagon vuxen ni inte hade direkt kontakt med som ni gillade.

30



Sammanfattning om vad Olle sa: En pa fritids som vickade pa idrotten ibland. Han var ung
och skdmtsam alla gillade honom. Han visste vilken populdrkultur som var inne bland barnen
och kunde snacka runt det. Ex Pokemon. Han var sportig och spelade fotboll, han var inte bra
pa fotboll men fick anda alla att vara med. Han inkludera alla. Han var ocksa alltid pa var
sida, alltsa eleverna. Om ldrarna sa en grej och han mérkte att vi inte gillade det. Sa stallde
han upp ex: Vi skulle inte ga ut pa rasten for det sporegna tyckte lararen. Men alla ville ut och
spela fotboll. Da sa han att det var sjalvklart att vi skulle ut och spela och sedan foljde han

med 0ss ut.

Sammanfattning om vad Sixten sa: En pa fritids. Hon ar tyvérr dod nu. Hon var sa himla bra
fast hon var gammal. Hon pratade med sa vanlig ton och lyssnade. Hon stéllde alltid upp. Vi
hade ett lekrum vi fick leka i, men bara om en vuxen var med. Och hon stallde alltid upp nér

vi ville leka dar inne. De andra sa ofta nej.

Om vi atergar till de vuxna ni inte gillade, om ni fick dnska eller ge tips till dem var de

kunde bli battre pa.

Sammanfattning om vad Olle & Sixten sa tillsammans: ” Va inte sd himla gamla” sen
skrattade det. De tyckte att manga aldre pedagoger hade svart att na barnen. Men det géllde
inte alla. De som var insatta i barnens varld var ofta de som gick hem hos barnen. S& om man

ar gammal sa géller det att hanga med i vad barn gillar, vilka skamt o sadant etcetera.

Har borja vi diskutera utan direkta fragor och det blir mer ett samtal.

Killarna pratade om folk de var radda for i skolan. Bada namner manliga gestalter,
vaktmastare och trasléjdslérare som var surgubbar som man ville undvika. Hade man gjort

nagot dumt ville man inte stota pa dem.

Samtalet fortsétter om hur vissa larare var battre pa att saga till om man hade gjort nagot
dumt. Olle namner att han gillade de larare som var konkreta och sa till pa ett lugnt men
bestamt satt om man hade gjort fel eller nagot dumt. Sixten haller med.

Det killarna minns ar ocksa utskallningar som har varit misstag, att det fatt skall fast de har
varit oskyldiga. Det verkade som om en pedagog de gillade gjorde ett sadant misstag kunde

de forlata dem. Men om nagon de inte gillade sa blev glappet storre.
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Sixten beréttar att han fick skall av fritidspedagogen som han gillade en gang. Han var
tvungen att skriva ett forlatbrev till musiklararen for att han hade forstort lektionen. Nar han
lamnade brevet till musiklararen forstod hen inte varfor Sixten behévde be om ursakt. Men
detta paverkade inte Sixten syn pa fritidspedagogen han gillade, hon var fortfarande omtyckt

av honom,

Sedan bodrjade de sammanfatta alla pedagoger de inte gillades kdnnetecken. De sa att de hade
hybris, besserwissers, slappa, de nadde inte fram till eleverna och till sist att de inte lyssnade

pa eleverna.
Avslutet

Killarna séger att de var svart att minnas exempel pa vad deras larare hade gjort i olika
sammanhang. De minns bara kanslan. De papekar ocksa att det ar svart att skilja pa vad de

tycker nu och vad de tyckte da.

Vardnadshavarnas tillstand

Texten som skickades till vardnadshavarna:

“Hej. Jag heter Christian Lindstal. Just nu skriver jag min C-uppsats pa Lararprogrammet,
Sodertdrns hogskola. Jag skulle behéva intervjua ungdomar om deras skolgang till uppsatsen
och hoppas det gar bra att jag intervjuar ert barn. Deras medverkan kommer vara anonym.
Uppsatsen syfte ar att studera vilka egenskaper och kunskaper som uppskattas i skolan ur ett
elevperspektiv. Jag behdver vardnadshavarens samtycke for att fa intervjua barnen. Jag
hoppas na gar med pa detta och dar med svarar med ett OK i denna smskonversation. Mvh

Christian”

Alla elevernas vardnadshavare har svarat med OK.
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