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Abstract

Syftet med denna uppsats ér att studera skriftliga omdomen infor utvecklingssamtal och
dérmed undersoka vad ldrare skriver, hur det skrivna forhaller sig till malen i ldroplanen och
dven vilket sprék larare anvdnder. Lararnas sprak studeras enligt en modell som visar pa
graden av yrkessprak som ldrarna anvinder, och som beskrivs i termerna vardagligt sprak,
blandsprak och metasprak. Underlaget for studien bestar av skriftliga omddmen fran tva
klasser, en arskurs sex och en arskurs atta pa tva olika skolor. Sammanlagt ingar sex olika
larares omdomen fran olika &mnen som har delats upp i fraser och sedan kategoriserats i olika
grupper beroende pé innehall och sprak. Resultatet av studien visar att innehall, omfang och
spréklig nivd i de skriftliga omdomena i hog grad varierar mellan olika ldrare och att de sdllan
utrycker hur eleven forhaller sig till malen i ldroplanen. Resultatet visar dven att ldrare oftast
vénder sig till eleven i omdomena och anvinder sig av ett vardagligt sprik eller blandsprak.

The purpose of the essay is to study documentation of teachers in reports of students’
development at school. The study will concentrate on what teachers write in the reports, to
what degree the written text refers to the aims of the Swedish curriculum and also to study
what kind of language the teachers use in the reports, based on theories of professional
language. The material used consists of written reports from two classes, one in the 6 and
one in the 8" grade from two different schools. The reports come from six teachers altogether,
and the text has been divided in phrases which have been categorized in different groups
depending on the content and the language used. The result of the study shows that the
content of the reports, the size and the language used vary much from one teacher to another,
and that they seldom refer to the aims of the curriculum. Another result is that teachers often
address the pupil directly and use a everyday language, or mixed everyday and learned
language in the reports.

Nyckelord: skriftliga omddmen, utvecklingssamtal, dokumentation, yrkessprak
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1 Inledning

Léraryrket dr under forédndring och pé flera omraden stills idag storre krav pé larare att
hantera allt fler uppgifter. I den malstyrda skolan har mycket ansvar for skolans verksamhet
flyttats ndrmare ldrarna samtidigt som den anses ha gett lirarna storre tolkningsutrymme och
okat handlingsutrymme.' Samtidigt finns krav pé ldrare att flja de mal, regler och riktlinjer
for verksamheten som finns i statliga eller kommunala styrdokument. I den malstyrda skolan
forvintas att larare forstdr och tolkar dessa styrdokument och ldroplaner och utvecklar
verksamheten efter de mél som uttrycks i dem. Det malrelaterade betygsystemet forutsatter
ocksa att eleverna blir medvetna om vad som forvintas av dem i skolan och stéller hdgre krav
pa larare att tydliggéra mélen och grunderna for sin beddmning for elever och forildrar.
Obligatoriska utvecklingssamtal har inforts samt individuella utvecklingsplaner for att ldrare,
elever och forédldrar littare ska kunna folja elevens utveckling i skolan. Sedan hdsten 2008
finns dven beslut om att skolan ska ge skriftliga omdomen for samtliga elever i grundskolan.
Denna utveckling stéller krav pa ldrare nér det géller dokumentation och tydliga redskap i
beddmningen av elevernas kunskap. Det stéller ocksa krav pa ldrares sitt att kommunicera

detta skriftligt i underlag och omdomen till elever och forildrar.

Det finns idag ett stort intresse for fragan om ldrares professionalism. Vad detta innebér finns
det ménga dsikter om, bland annat talar man om att larare saknar en gemensam vetenskaplig
grund. Joakim Eriksson talar om att en sammansatt kunskap, en egen diskurs méste skapas.’
Gunnel Colnerud och Kjell Granstrdm menar att professionalisering handlar om vetenskaplig
och yrkesméssig kompetens. Som en del av denna utveckling forutsitts att larare utvecklar ett
yrkessprak, vilket innebér att de delar tankestrukturer och teoretiska modeller for den
praktiska verksamheten.’ Ett gemensamt sprak anses underlitta kommunikationen mellan

olika parter.

Med bakgrund av denna diskussion &r det intressant att studera hur ldrare faktiskt uttrycker sig
i skriftlig dokumentation. Denna uppsats kommer att studera hur larare uttrycker sig i
skriftliga omdomen, vad de viljer att ta upp och i vilken man det ldrarna skriver forhaller sig

till mélen i ldroplanen.

! Alexandersson, Styrning pd villovéigar s.17
* Eriksson, Vem styr skolan? ur Styrning pd villovigar s.165
? Colnerud, Granstrém, Respekt for ldraryrket 5.126-127



2 Bakgrund

2.1 Det mil- och kunskapsrelaterade betygssystemet

I och med att den nuvarande liroplanen infordes 1994 kom &ven ett nytt betygsystem som
skilde sig fran det tidigare relativa betygssystemet genom att vara mél- och kunskapsrelaterat.
Forandringen frdn att elever beddmdes i relation till varandra till att bedomas efter uppsatta
kunskapsmal, innebar en forandring av skolans verksamhet och lararnas uppdrag. Det relativa
systemet utgick frén att en viss procent av eleverna skulle ha ett visst betyg i1 en klass, och det
ansdgs darfor inte vara sérskilt réttvisande om elevens faktiska kunskap. I det nuvarande
betygsystemet beddms eleverna utifrdn uppsatta mal och kriterier i de olika &mnena och
graderas i betygsgraderna ”godkidnd” (G), vl godkdnd” (VG) och "mycket vil godkidnd”
(MVGQ). Kritiker har dock menat att det nuvarande systemet inte heller fungerar rittvist
eftersom malen och kriterierna tolkas olika av olika ldrare.* Laroplanen bestar av mal att
strdva mot samt mal att uppnd inom de olika &mnena, dar det anges vad som krévs for de
olika betygen. Pedagogikprofessor Ulf Lundgren menar att det finns en motsittning mellan
kunskapssynen i nuvarande ldroplan och kunskapssynen i betygssystemet. Han anser att den
forra grundar sig pé att kunskap utvecklas i olika takt och pé olika sitt i skikt, medan den

senare har en hierarkisk kunskapssyn dér fakta utvecklas till forstaelse.’

I boken Kunskap och betyg skriver Goran Linde att lirare verkar ha haft svart att forsta den
nya kvalitativa bestimningarna av betygsstegens innebdrd och att ménga larare har efterlyst
6kad klarhet i inneborden av betygssystemen och vigledning vid betygssittning.® Linde
ndmner ocksd den svarighet som det innebér att sprakligt uttrycka betygskriterier. Han

sammanfattar problematiken pa foljande sitt:

Ju mer generella och giltiga for fler amnen betygskriterierna ar, desto béttre ansluter de
till deltagande mélstyrning. Men ju mer generella de &r, desto mindre véagledning ger de

for den enskilde lirarens tolkning och stod for betygssttning.”

* Wermeling, Betyg och bedomning del 3 s.1
> Wermeling, Betyg och bedomning del 3 s.1
® Linde, Kunskap och betyg s.89
" Linde, Kunskap och betyg 5.90



Linde diskuterar hur lirare kan arbeta for att utveckla beddmning for betygsittning och

ndmner ldrarnas sprak i detta sammanhang:

Lérarnas sprak kommer att innehélla kunskapsrelaterade verb, berémmande adjektiv och
adverb och termer relaterade till &imneskunskaper. Lararnas tankeformer och sprék kan ge
ingéngar till arbetet med att utveckla preciseringarna av skilda kvaliteters inneboérder

sasom de uppfattas och forstas av larare.®

Ingrid Carlgren skriver i sin artikel i boken Att déma eller bedoma om betygsystemen som
inte enbart tekniska konstruktioner, utan dven sociala konstruktioner dér tankar om vad betyg
ar och hur man ser pa kunskap och minniskan speglas i formuleringarna.” Hon pekar pa hur
betygssystemet ofta samspelar med utbildningssystemet och resten av samhéllsutvecklingen,
och ger exempel pé hur det relativa betygssystemet speglade den tidens tilltro till objektiva
métsystem i form av t.ex. nationella prov och normskalor. Dagens betygssystem, menar hon,
ger istillet uttryck for en tilltro till det subjektiva professionella omdomet.' Genom att det
nya betygsystemet forutsitter ett verksamt professionellt omdome stiller det hdgre krav pd
larare att inte bara sitta betyg utan ocksa diskutera grunden for sin bedomning med elever,
foréldrar och andra larare. Att formulera tydliga krav och synliga beddmningsgrunder blir da
viktigt."' Det innebir dven att synligheten och insynen rérande bedomningen okar, vilket gor

att eleven far 6kade mojligheter att fi grepp om och forsta sitt eget lirande.'

2.2 Utvecklingssamtal och skriftliga omdémen

I Lpo94 (Laroplanen for de obligatoriska skolformerna fran 1994) stér det:

Léraren skall
» samverka med och fortlopande informera fordldrarna om elevens

skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling."

I samband med den nya laroplanen infordes dven obligatoriska utvecklingssamtal.
Utvecklingssamtalen ska hallas mellan elev, lirare och fordldrar och dga rum minst en gang

per termin. Enligt Skolverkets kommentarer fran ar 2000 ska det vara ett dmsesidigt samtal

¥ Linde, Kunskap och betyg s.123

? Carlgren, Att bedoma eller doma s.15

' Carlgren, Att bedoma eller doma s.16
" Carlgren, Att bedoma eller doma s.17
12 Carlgren, Att bedoma eller doma s.25
" Utbildningsdepartementet, Lpo 94



byggt pa fortroende, samtidigt som det ska vara en kontroll av vad som fungerar och inte
fungerar och framtidssyftande genom att man ldgger upp en plan for elevens
utvecklingsmal."* Utvecklingssamtalet ska ses som ett komplement till betygssittningen och

de tjanar olika behov. Det stir vidare att:

Varje utvecklingssamtal ska vara vil forberett av bade larare, elev och fordldrar. Det ska
ge tydliga besked om elevernas studieresultat i forhallande till krav och mal i laroplan och
kursplaner. Det ska ocksé ge en tydlig bild av elevens sociala utveckling. Om en elev
riskerar att inte bli godkénd i ett eller flera &mnen ska bade elev och fordldrar & reda pa

det pa ett sa tidigt stadium som mojligt.”

Tidigare anvdndes begreppet skriftligt omdome 1 skolverkets skrifter som ndgot som gavs ndr
en elev inte hade fatt betyg i ett dmne, som en beskrivning av vilka kunskaper eleven hade
och en forklaring varfor eleven inte hade fatt ndgot betyg.'® I och med forslaget om
obligatoriska skriftliga omdomen anvénds begreppet pa ett nytt sitt. [ regeringens

departementspremoria fran 2008 star det att:

Det betygssystem som finns i dag har tillsammans med utvecklingssamtalet och den
framatsyftande individuella utvecklingsplanen en viktig funktion, men det ger inte
tillrdcklig information om elevernas kunskapsutveckling i de tidigare arskurserna. Den
information om elevens skolgang som ges i samband med utvecklingssamtalet upplevs
ofta som otydlig. Ett sétt att 6ka tydligheten &r att l4rara far mojlighet att uttrycka sig i
mer betygsliknande former genom skriftliga omdémen som en del av den individuella

utvecklingsplanen.'’

' Skolverket, Utvecklingssamtal och skriflig information s.2

' Skolverket, Allmdnna rad och kommentarer, Den individuella utvecklingsplanen s.3
' Skolverket, Utvecklingssamtal och skriftlig information s.3-4

17 Utbildningsdepartementet, En individuell utvecklingsplan med skriftliga omdomen s.4



2.3 Individuell Utvecklingsplan (IUP)

Fran och med ar 2006 finns beslut om att alla elever i grundskolan ska ha en egen
utvecklingsplan, en sa kallad individuell utvecklingsplan. Den uppréttas av ldrare, elev och
vardnadshavare pd utvecklingssamtalet och meningen &r att den “konkret beskriver vilka
insatser som ska gdras av skolan och vilka insatser som eleven och virdnadshavaren kan gora

for att eleven ska ha framgang i skolarbetet".'® Ur 7 kap. 2 § i grundskoleforordningen:

Lararen skall fortlopande informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens
skolgang. Minst en gang varje termin skall ldraren, eleven och elevens vardnadshavare
samtala om hur elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bist kan stodjas
(utvecklingssamtal). Vid utvecklingssamtalet skall ldraren i en framatsyftande individuell
utvecklingsplan skriftligt sammanfatta vilka insatser som behovs for att eleven skall na
malen och 1 6vrigt utvecklas sé langt som mojligt inom ramen for ldroplanen och
kursplanerna. Utvecklingsplanen kan dven innehélla 6verenskommelser mellan ldrare,
elev och vardnadshavare. Informationen vid utvecklingssamtalet bor grunda sig pé en

utvirdering av elevens utveckling i forhallande till malen i liroplanen och kursplanerna.'’

Pa manga skolor har man utvecklat ett gemensamt underlag for den individuella
utvecklingsplanen. I Skolverkets allmidnna rad for individuella utvecklingsplaner star det att
skolan ska "utveckla och anviinda ett gemensamt och sakligt sprak i dokumentationen” och
’ha gemensamma rutiner och former for dokumentation av elevernas utveckling och

. 20
larande.”

2.4 Forskning om skriftlig dokumentation och larares sprak

Ingela Elfstrom presenterar i boken Varfor individuella utvecklingsplaner en undersdkning av
anvindandet av individuella utvecklingsplaner i forskolan och skolan. P& de skolor hon har
studerat hade inforandet av individuella utvecklingsplaner inneburit diskussioner bland
personalen om hur man skulle skriva eller formulera sig i blanketterna. Det som skrivs kan

tolkas pa olika sitt, bade av elever, fordldrar och inom en personalgrupp. Bland personalen

' Skolverket, 4llméinna rad och kommentarer - Den Individuella utvecklingsplanen .13
' Skolverket, 4llmédnna rad och kommentarer - Den Individuella utvecklingsplanen s.8
%% Skolverket, Allménna rid och kommentarer - Den Individuella utvecklingsplanen .10



efterlystes ett gemensamt sprak.”’ Samtidigt menar Elfstrom att en mall inte nddvindigtvis
gor arbetet mer objektivt, eftersom de &r skapade i ett sammanhang och bér pd véirderingar
och teorier.** Elfstrom pekar ocksa pa hur dokumenten ir utformade och i vilken man de ar
kopplade till ldroplanen, och till stor del fann hon att ldroplanen varit grund for utformandet
av materialet, men att det fanns underlag baserat pd andra teorier, som exempelvis
utvecklingspsykologi, som lirarna inte alltid var medvetna om.*® Samtidigt menar flera lirare
1 hennes undersdkning att arbete med utvecklingsplaner inte bara ir till for eleverna eller
fordldrarna utan ocksd “gdr deras arbete och kompetens mera synlig och dkar yrkets

professionalisering”.**

Gunnel Colnerud och Kjell Granstrom skriver i Respekt for ldraryrket om ldararens
yrkessprak. De menar att graden av specialiserat yrkessprik beror pa i vilken mén spraket ar
ett viktigt arbetsredskap inom yrket, och i vilken grad yrket forutsétter samarbete med andra
ménniskor.” Yrkessprak skiljer sig fran begreppet facksprak i det att det inte bara anvinder
termer och begrepp utan yrkesspriket innehdller &ven modeller och gemensamma antaganden
om den praktik eller verklighet som de fungerar i.>° Spréket kan dven spela en viktig roll for
att forklara syfte och tillvigagéngssétt i det egna arbetet och vara ett redskap som gor det
mojligt att forklara och diskutera praktiken pa ett distanserat sitt.”” Colnerud och Granstrom
beskriver att larare ofta dr déligt rustade for de administrativa delarna av sitt arbete och att de
upplever direkta svarigheter att i ord och skrift formulera handlingsstrategier.”® Deras egen
studie av ldrares sprak i projektansokningar visar att lirare frimst formulerar sig med hjdlp av
ett pseudometasprak, dvs. ett sprék som dr en blandning av ett vardagligt sprak med inslag av
begrepp och termer. Det sprdk som anvinds kopplar de till graden av reflekterat sprak och de
drar slutsatsen att ldrarna inte beskriver sin verksamhet som att vilja na vissa mél utan som att
genomfora en viss verksamhet.” Forfattarna foresprakar en yrkesmissig utveckling bland
larare dir de utvecklar strukturer och forklaringsmodeller for att béttre forstd bade sitt eget
och elevernas lirande.”® Lirares tillging och anvindning av ett yrkessprak eller metasprdk ir

en forutséttning for att tolka, forsta och anvénda sig av erfarenheter som gors i

2L Elfstrom, Varfor individuella utvecklingsplaner? .26

2 Elfstrom, Varfor individuella utvecklingsplaner? s.131
2 Elfstrom, Varfor individuella utvecklingsplaner? s.30-31
** Elfstrom, Varfor individuella utvecklingsplaner? s.74

% Colnerud, Granstrom, Respekt for ldraryrket s. 41

*® Colnerud, Granstrdm, Respekt for liraryrket s. 44
*’Colnerud, Granstrém, Respekt for liraryrket s.43

*% Colnerud, Granstrdm, Respekt for liraryrket s.125

** Colnerud, Granstrém, Respekt for ldraryrket .60

%% Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s.9



yrkesutovandet. De anser dven att yrkesspraket dr en nodvandighet for att yrkesutdvarna ska

kunna fullgora sina uppgifter och utveckla den egna professionen. *'

Mikael Alexandersson skriver i Styrning pd villovigar om sprak och reflektion. Spraket gor
det mojligt for minniskan att reflektera och tédnka och dr en forutsittning for att kunna skapa
begrepp, uppfatta problem och 16sa dem.’* Gemensamma begrepp ger mening och
sammanhang och gor det mojligt att generalisera och jimfora. Alexandersson hdnvisar bland
annat till Dewey som ansag att begrepp dr grunden for att uppna forstaelse och skapa mening i

tillvaron.>>

2.5 Forskning om skriftliga omdomen

Johan Hofvendal har i sin studie av inspelade utvecklings- eller tidigare kvartssamtal bl.a.
kommit fram till att det skriftliga underlaget fran larare ofta &r alltfor kortfattat och vagt
formulerat for att ge elev och foréldrar tydlig information om elevens kunskapsutveckling.**
Han fann ocksé att det fanns en hierarki mellan &mnen och att mindre viktiga &mnen ofta
behandlades direfter bade i det skriftliga underlaget och i samtalstid.>> En annan slutsats var
att beddmningarna i stor utstrdckning gillde elevens beteende och personlighet framfor
konkreta kunskaper i @mnet. Av flera dterkommande beddmningar som inneholl
beskrivningar som positiv, pigg och bra attityd kunde man inte av enbart kommentaren avlisa

vilket imne det handlade om.>¢

I en artikel i Lérarnas tidning presenteras en undersokning bland rektorer om skriftliga
omdomen, och den visar att 343 av 350 rektorer inte anser att det ricker med en siffra eller ett
betyg i de skriftliga omdomena. De flesta som svarat anger att de kommer att anvinda nagon
form av beskrivning i form av maluppfyllelse. I artikeln beskrivs &dven hur larare arbetar med
att utforma de skriftliga omdomena och det ndmns att man pé flera hall anvénder fardiga
matriser. En intervjuad ldrare beskriver fordelarna med att de ar fardigformulerade med att

*lararnas bedomningar far ett gemensamt sprak”.>’

3! Colnerud, Granstrém, Respekt for ldraryrket s.126

3% Alexandersson, Styrning pd villovéiigar .28

% Alexandersson, Styrning pd villovigar s.28-29

** Hofvendal, Relato refero: “positiv, pigg och bra attityd” s.12
** Hofvendal, Relato refero: “positiv, pigg och bra attityd” s.12
*® Hofvendal, Relato refero: “positiv, pigg och bra attityd” .13
3" Rudhe, Rektorer nobbar siffror i omdomen

10



Lars Jennfors har i sin magisteruppsats studerat liarares skriftliga underlag infor
utvecklingssamtalen med fokus pa ldrares sprdk. Han har dven studerat omdomena utifrén i
vilken utstrdckning de stodjer och utvecklar elevens sociala och kunskapsmaissiga utveckling.
Resultatet av studien &r att en stor del av kommentarerna bestdr av berdm och framatsyftande
uppmaningar. Nadgot som dven visar sig i studien dr att det inte finns ndgon gemensam

struktur vad det giller ordval, omfang och disposition i lirarnas omdomen.®

AnnaCarin Lundegardh och Anne-Lie Lofblad har 1 sitt examensarbete studerat sprik och
innehall 1 larares skriftliga dokumentation infor utvecklingssamtal. De har bland annat
undersokt materialet utifran den sprakliga niva som ldrare anvinder och kommit fram till att

lirare i stor utstrickning anvinder ett vardagligt sprék i omdomena.’

3% Jennfors, Vad skriver ldrarna i omdomena till utvecklingssamtalen? s.3
% Lundegérd, Lofblad, Treviig kille! Jobbar bra! Fortsitt sd! 5.2

11



3 Syfte, fragestillningar och teori

3.1 Syfte

Syftet med denna uppsats ér att studera vad nigra liarare skriver i skriftliga omdomen for
elever i de dldre dldrarna i grundskolan. Studien ska undersoka vad de skriftliga omdomena
innehaller och hur detta forhaller sig till mélen i laroplanen och hur tydligt dessa mal ér
uttryckta. Studien ska dven undersdka nivén pa spraket som anvénds for att formedla

omddmena.

3.2 Frigestillningar

De frigestéllningar som jag utgér fran i studien r:

- Vad skriver ldrarna i de skriftliga omddmena?

- Hur forhaller sig det de skriver till malen i ldroplanen?

- Vilket sprak anvénder de?

3.3 Teoretiskt sammanhang

Studien av skriftliga omdomen kommer delvis att forhalla sig till de riktlinjer som finns for
beddmning och skriftliga omdomen som presenterades tidigare. Den kommer ocksa att utgé
fran den diskussion om ett gemensamt sprdk som framkommer i forskningen och i synnerhet
Colnerud och Granstroms definition av yrkessprak. Colnerud och Granstrdm menar att graden
av specialiserat yrkessprdk beror pa hur viktigt spraket dr som arbetsredskap och behovet av
samarbete med andra.** En skillnad mellan ett reflekterat och ett oreflekterat anvindande av
spraket kan sidgas vara midngden av metasprakliga inslag enligt dem. Det sprak som avses ar
inte det sprdk som anvinds i undervisningen utan spriaket som anvinds i planering och
problemlosning. Metasprakets funktion i yrkesutdvandet dr att kommunicera ndgot om
praktiken, som att exempelvis beskriva ett forhdllande, utreda ett problem, foresla 16sningar,

instruera och ge direktiv.*' Professionella yrkesgrupper kinnetecknas av att de har ett

0 Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s.41
*! Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s.45
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gemensamt och utvecklat yrkessprak som hjélper dem att tala om den gemensamma

praktiken.**

I denna studie av ldarares sprak i skriftliga omdomen fungerar omdomena inte enbart som en
kommunikation mellan yrkesutdvarna utan dr dven en kommunikation riktad till elever och
forédldrar. Det gor att fragan om ett yrkessprak kan ifrdgasittas i detta ssmmanhang. Daremot
ar det skriftliga omdomets uppgift att kommunicera en beskrivning av ett forhallande, i detta
fall elevens skolutveckling, samt ge forslag pa handlingar rorande elevens utveckling. For att
studera ldrarnas sprik i omdomena kdnns det dérfor &nda relevant att anvinda den modell som
Colnerud och Granstrom har for att beskriva graden av yrkessprak. I den ingér begreppen

metasprdik, pseudometasprdk och vardagssprdik. ¥

3.3.1 Definitioner och begrepp

Metasprak

Metaspraket dr ett mer reflekterat anvéindande av spraket och innebér att spraket fungerar som
formedling av hypoteser, teorier och modeller inom exempelvis yrkespraktiken. Metaspraket
gor det mdjligt med teoretiska beskrivningar av verkligheten och hjilper yrkesutdvarna att

kommunicera med varandra om praktiken pa en metaniva.**

Vardagssprak
Vardagsspraket utgar frén konkreta hindelser och kénslor. Det &r det spontana spréaket som
man anvénder for att oreflekterat meddela sig med andra, och innehéller ofta konkreta

begrepp, kénslor och upplevelser.*

Blandsprak
Pseudometasprak, eller blandsprdk som jag viljer att bendmna det i denna studie, ar en
blandning av metasprak och vardagligt sprék. Det finns en abstrakt niva i form av fackord och

termer men de blandas med ett vardagligt sprak.*

*2 Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s.48
* Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s.45-50
* Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s. 45
*> Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s. 45
¢ Colnerud, Granstrom, Respekt for liraryrket s. 49
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4 Metod och avgrinsningar

4:1 Metod

For att undersdka mitt &mnesomrade kommer jag att anvdnda mig av kvalitativ metod som
bestar av en innehallsanalys av ett underlag med skriftliga omddmen. Bengt Starrin skriver i
Kvalitativ metod och vetenskapsteori att den kvalitativa analysens syftar till att upptacka
foreteelser, egenskaper och innebdrder i det man undersdker. Det handlar om att uppticka

variationer eller strukturer och processer.*’

For att undersoka vad ldrarna skriver i de skriftliga omddmena kommer jag att ordna
omdomena i olika kategorier for att skapa en 6verblick av innehallet och i vilken utstrickning
en viss foreteelse forekommer. Till att borja med sorteras fraser i kategorier som ror innehallet
utifran vad ldrarna tar upp i omdomena. Kategorierna dr mina egna och har gjorts efter att jag
har skaffat mig en dverblick av innehdllet. En annan kategoriuppdelning handlar om hur
tydligt lararna uttrycker sig, och sedan gors dven kategorier utifran vilket sprék lirarna
anvédnder och utgar frdn Colnerud och Granstroms definitioner av ldrares yrkessprék. Det
kommer att bli bdde en kvalitativ indelning av fraser utifran innehall och sprék, och dven en
kvantitativ uppstéllning for att lattare fa en 6verblick av materialet. I vissa delar av
undersdkningen studeras underlagen frén skola A for sig och frén skola B for sig av praktiska

skél eftersom de ar olika utformade.

Aven om jag for att ordna materialet i kategorier anviinder mig av olika kriterier, s #r det
dnda jag som gor beddmningen av ldrarnas text. Det innebdr att det blir en till viss del
subjektiv beddmning, men jag kommer att presentera mitt sétt att kategorisera fraser genom

att ge exempel ur underlaget.

4:2 Material och avgriansningar

Pa grund av nodvéndigheten att begréinsa omfattningen kommer denna studie undersoka
underlag i form av skriftliga omdomen frén en klass 8 och en klass 6 pa tva olika skolor.
Skolorna, som kallas skola A och skola B, ligger i olika delar av samma kommun och valdes
for att ldrarna var positiva till att medverka. Jag kontaktade en annan skola i samma kommun

som avbojde att delta.

47 Starrin, Svensson, Kvalitativ metod och vetenskapsteori s. 28
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Materialet fran skola A kommer frén en arskurs 8 som bestar av en grupp pa 15 elever, 10
pojkar och 5 flickor. Begrénsningen kidnns motiverad pa grund av att materialet dr ganska
omfattande per elev. Jag har dven begrinsat mig till att studera underlaget i fyra &mnen:
Svenska, matematik, engelska och So. Urvalet har gjorts med hénsyn till att underlaget i dessa
dmnen dr jaimnt representerat och for att &ven hir begrénsa omfanget av studien. Sammanlagt
bestar materialet frdn skola A av 60 bedomningar gjorda av 5 olika ldrare. Materialet som

kommer fran skola B bestar av omddomen i So for 13 elever 1 arskurs 6 fran en larare.

4.2.1 Ovriga avgrinsningar

Jag kommer som ndmnts tidigare att begridnsa mig till att studera de skriftliga omdémena
utifran vad ldrarna tar upp, och i relation till malen som finns uttryckta i liroplanen, och
dérmed se hur tydligt malen dr uttryckta i omddmena. Studien undersdker dven spraket som
lararna anvénder sig av i omdomena. Det innebdr att jag koncentrerar mig pa texten och
utesluter att studera omddomena ur ldrarnas, elevernas eller forédldrarnas perspektiv. Efter att ha
studerat det ursprungliga materialet som dven bestod av individuella utvecklingsplaner, har
jag valt att i studien endast koncentrera mig pa underlaget till de individuella
utvecklingsplanerna, eller omdomena. Jag har dven valt att inte studera de atgérdsprogram
som upprittas nir en elev riskerar att inte nd godkiint inom ett imne. Aven om jag redovisar
hur omddmena &r utformade i sin helhet, har jag avgriansat mig till att ndrmare studera

lararnas beskrivningar i egna ord, och uteldmnat delarna som bestér av matriser.
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5 Undersokningen

Nedan presenteras resultatet av undersokningen av de skriftliga omdomena. Inledningsvis
gors en kort presentation av de skriftliga underlagen frén skolorna. Sedan redovisas studien av
innehallet i omddmena som kommer att presenteras i kvantitativa uppstéllningar for att ge en
béttre dverblick. Sedan redovisas studien av i vilken utstriackning det skrivna forhéller sig till
maélen i laroplanen och hur tydligt dessa uttrycks, samt slutligen studien av den sprikliga

nivan i omddmena.

5.1 Beskrivning av underlaget fran skolorna

Materialet fran skola A, som kallas Underlag for individuell utvecklingsplan, bestar till att
borja med av en ruta for betygsprognos och sedan en storre ruta som heter Nuldge, fortsatt
utveckling och prognos. Det finns sedan en matris med rutor att kryssa i dér liraren bedomer

eleven utifrdn om denne:

- arbetar sjdlvstandigt

- kan ta instruktion i grupp
- deltar aktivt

- kommer vil forberedd

- kan samarbeta

- visar hinsyn

- passar tider

Det finns ett rutsystem med fyra svarsalternativ som bestér av ja, oftast, séllan eller nej. Det
finns plats for elevers och ldrares kommentarer och underst pa bladet finns en ruta for
fordlderns kommentar. Underlaget ska signeras av fordlder och ldmnas till ldraren infor

utvecklingssamtalet.

Eftersom man anvénder samma material pa skolan fyller samtliga lirare i en betygsprognos
samt graderar elevens sociala formagor och hur eleven skoter sitt arbete i form av
kryssfrdgorna. Det som jag funnit mer intressant att fokusera pd i den fortsatta studien 4r den
ruta dir ldraren ska gora en beskrivning av nuldge, fortsatt utveckling och prognos.

(Se bilaga 2)
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Materialet fran skola B heter Omdome i samhidillskunskap och inleds med en kursbeskrivning
som &r identisk pé alla omdomena. Den beskriver de moment som undervisningen innehéller
tillsammans med mal frén ldroplanen. Sedan finns en del som innehaller en beskrivning av
vad eleven visat for firdigheter i &mnet. Den sista delen &r en lista med 13 punkter som utgdrs
av olika mal for betyget godkint i &mnet, dér det finns tre olika variabler dér ldraren sitter ett

kryss: dr pd vig, nar mdlet och ndr éver mdlet. (Se bilaga 1)

Exempel pa mal &r:
- veta hur elevdemokratin fungerar
- kunna forklara vad demokrati ér
- kénna till syftet med reklam och med vilka medel man forsoker paverka
- delta aktivt i samtal och diskussioner

- vara beredd att lyssna pa andra och visa respekt

Omdomena ér olika utformade men pa bdda skolor finns utrymme for ldraren att ldmna en
beskrivning av eleven i form av egen text. I materialet finns ocksa matriser dér eleven
vérderas utifran olika aspekter eller mél. Pa skola A handlar det om social forméga och
formaga att skota sitt arbete i relation till regler och klasskamrater, och pa skola B finns
liknande punkter samt mal relaterade till amnesinnehall och &mneskunskaper. I omdomet fran
skola B finns en utforlig kursbeskrivning och beskrivning av malen for undervisningen. I
omdomet fran skola A finns en betygsprognos och plats for elevens och forédlderns

kommentarer.
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5.2 Vad skriver ldrarna?

I detta moment har jag studerat den del av omddmena dér lararen uttrycker sig med egna ord.
I underlaget frin skola A heter det nuldge, fortsatt utveckling och prognos och fran skola B
kursbeskrivningen och den del dir lararen beskriver elevens skolutveckling. Studien visar vad

larare skriver om och tar upp 1 de skriftliga omdomena.

5.2.1 Kategorisering
For att kunna fa en 6verblick av textens innehall har jag till att borja med strukturerat upp

innehéllet genom att sortera fraser efter olika kategorier. Fraserna har delats upp i foljande

grupper:

* Beskrivning av undervisningen

* Beskrivning av elevens insats och fardigheter
* Haénvisningar till uttryckta mal i laroplanen

* Haénvisning till resultat

e Uppmaningar

* Berdm och uppmuntran

e Kritik

e Ovrigt

Meningar eller fraser som kategoriserades som beskrivningar av undervisningen redogjorde
pa ndgot sétt vad undervisningen i &mnet innehallit for moment och kunde se ut som foljande:

“Under varterminen har vi arbetat med section 4 och 5, borjat med Nya Zeeland och Australien som

’

vi kommer att avsluta v.36 och gjort en diagnos ddr jag testade elevernas lds - och hérforstdelse.’

Ett annat exempel:

“Under varterminen i 7:an har vi arbetat med ldsning och ldsforstdelse, ordsprdk och tidningstexter.”

Beskrivningar av elevens insats och fdrdigheter kunde se vildigt olika ut. Ibland talade de om
pa vilken betygsnivd som eleven holl sig eller vilka mdl som eleven hade uppnétt. De kunde
dven beskriva elevens sitt att arbeta och utfora sina uppgifter. Nagra exempel ség ut sa hér:
”Du har redovisat dina skriftliga uppgifter och klarat det bra”’, ”’Du dr mycket sdker pa G-niva” eller
”Du har ett demokratiskt arbetssditt”
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Jag sorterade ut de fraser som var hdnvisningar till uttryckta mal i ldroplanen eller anvinde
laroplanernas sprék, och de kunde se ut sa hér:
“Genom arbetet med “x”" har du visat god ldsforstaelse och att du kan skriva olika sorters

texter.” eller ”"Du har ldtt att uttrycka dig bade i tal och skrift”

De fraser som talade om hur eleven skrev pd proven eller vilket betyg deras arbeten gett
kategoriserades som hdnvisningar till resultat:

”Bra resultat pa inldmningsuppgifter” eller "Har fitt VG pd ndgra arbeten, G pd ndagra.”

Uppmaningar kallades alla fraser som var uppmanande eller gav forslag pd ndgot som eleven
skulle gora, ibland for att na ett visst betyg:

“Satsa pad fordjupningar sd att du ndr de hogre malen”, ”Det dr viktigt att du ldgger ner mer tid pd
dmnet for att du ska fa ett godkdnt betyg” eller “Jag vill att du trdnar pad att uttrycka en egen dsikt ndr
den efterfragas”

Kategorin berom och uppmuntran innehdll kommentarer som fungerade som ett positivt
tillagg till en beskrivning av liaget:
“Bra jobbat”, ”Mycket bra att du dr sad flitig med inldmningar av kluringar, utmaningar mm.” eller

“Jag tycker att det ska bli roligt att folja din utveckling”

Kategorin kritik var det som uppfattas negativt och bestod ofta av ldrares papekanden om
ndgot som eleven inte gjorde:
"Vill inte alltid skriva sa mycket vilket drar ner resultatet pd inldmningsuppgifter.” eller ”Du har

inte gjort din muntliga redovisning av tidningstexter”

Kategorin 6vrigt inneh6ll fraser som inte riktigt passade i de andra kategorierna.

5.2.2 Resultat av kvantitativ uppstillning
Eftersom underlagen pé de olika skolorna sag olika ut kéindes det relevant att redovisa dem
var for sig i det forsta momentet. Jag &r inte ute efter att jimfora skolorna utan att f en

overskadlig bild av innehéllet i omdomena.

Underlaget frin skola A bestod av 60 underlag med 210 fraser och innehéllet dr uppdelat efter

antal i varje kategori:
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*  Uppmaningar 37 % (78st)

* Beskrivning av eleven insats och firdigheter 30 % (63st)
* Beskrivningar av undervisningen 7 % (15st)

e Berdm och uppmuntran 7 % (15st)

e Kiritik 7 % (15st)

* Hénvisningar till resultat 6 % (12st)

* Hanvisningar till uttryckta mal 4 % (8st)

o Ovrigt 2 % (4st)

Underlaget frin skola B bestod av 13 underlag med 234 fraser och innehallet &r uppdelat efter

antal i varje kategori:

* Beskrivning av elevens insats och fardigheter 29 % (68st)
* Beskrivning av undervisningen 27 % (65st)

* Hanvisningar till uttryckta mal 27 % (65st)

* Uppmaningar 7 % (17st)

* Berdm och uppmuntran 6 % (14st)

o Kiritik 2 % (5st)

* Hanvisningar till resultat 0 %

o Ovrigt 0%

Sammanfattning

Av resultaten kan man se att en stor del av omddmena dgnas 4t att beskriva elevens insatser
och fardigheter. Dessa beskrivs ganska kortfattat och pa olika sétt av larare vilket kommer att
visas mer ingdende senare. Beskrivning av undervisningen och hinvisningar till mélen finns i
storre utstrackning i materialet frn skola B, och pa skola A finns flest uppmaningar till
eleven. Samtidigt ser omddmena olika ut innehéllsmidssigt mellan de olika ldrarna pa skola A,

béde i vad man tar upp och betonar.
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5.3 Hur forhéller sig det skrivna till 1aroplanen?

I detta avsnitt redovisas i vilken utstrickning de skriftliga underlagen forhaller sig till
laroplanen och hur tydligt ldrarna uttrycker detta i texten. I skolverkets uppmaningar som
ndmnts tidigare star det att “utvecklingssamtalet ska ge tydliga besked om elevernas studieresultat
i forhdllande till krav och mdl i ldroplan och kursplaner”.*® Tydlighet ér ju inte helt enkelt att
definiera och kan vara subjektivt och hinga ihop med den forforstaelse som ldsaren har om
det som tas upp. For att studera hur ldrare uttrycker sig i forhdllande till malen har jag utgatt
fran att #ydlighet 1 detta fall ska innebéra att man som utomstaende ldsare forstér vad som

hédnvisas till. Jag har delat in omdémena i meningar och sorterat dem i tre olika kategorier:

» Kategori 1: ldraren uttrycker sig tydligt om fardigheter och relaterar till mal
» Kategori 2: ldraren uttrycker sig en aning otydligt men hénvisar till konkreta moment
eller betygsniva

» Kategori 3: ldraren uttrycker sig otydligt

Exempel pa den forsta kategorin &r: “Du har ett demokratiskt arbetssdtt; du tinker pa vad du
sager, lyssnar in och respekterar andra.”

Exempel pa andra kategorin &r: ”Du dr séiker pd grunderna och du tycker om
problemlosning”

Exempel pa kategori tre: "Har hittills visat en tendens att ta i lite sndvt, ibland.”

Resultat fran skola A:

» Kategori 1: 8 %
» Kategori 2: 62 %
» Kategori 3: 30 %

I materialet fran skola B har jag undersokt elevbeskrivningen i de 13 omddmena utifrdn

samma kategorier.

* Skolverket Allmdnna rdd och kommentarer, Den individuella utvecklingsplanen s.3
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Resultatet fran skola B:

» Kategori 1: 25 %
» Kategori2: 75 %
» Kategori3: 0 %

Sammanfattning

Som tidigare ndmnts sd dr det svart att gora definitiva avgransningar mellan olika sétt att
uttrycka sig men jag har forsokt att utga frén en tydlig eller otydlig formulering i relation till
laroplanen eller kursplanens mal som kan forstds av mig som utomstaende lasare. Med
utomstdende ldsare menar jag att man inte dr lararen eller eleven, dven om olika ldsare
sjalvklart har olika forkunskaper om malen for undervisningen. Resultatet kan sammanfattas i
att den storsta delen av omddmena bestér av en aning otydliga beskrivningar av elevens insats
eller firdigheter men att ldraren hinvisar till konkreta moment eller utifrén vilken betygsniva
eleven dr pd. Eftersom ldraren i skola B anvinder flera standardiserade meningar sé dr texten
genomgdende tydlig vad géller praktiska moment eller vad som syftas till, vilket forklarar

resultatet i kategori 3.
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5.4 Léararnas sprak
Detta avsnitt redovisar resultatet av vilket sprék ldrarna anvinder i de skriftliga omdomena.
Jag har studerat detta utifrdn vem ldraren vinder sig till i texten och vilken spraklig nivd som

anvinds 1 texten.

5.4.1 Vem viinder sig liraren till?
Till att borja med konstaterades att mottagaren for samtliga underlag oftast var ett du, att

texten oftast var riktad till eleven sjélv. Exempel ur materialet:

”Du har kapacitet att hoja ditt betyg pd sikt om du fortsdtter att arbeta mdlmedvetet.”

Ibland anvénds bdde andra och tredje form i direkt anslutning till varandra:
“Skriver oftast bra, kan na mdlen for VG om han satsar pd det. Satsa pd att na mdlen for

VG” och "Skriver mycket bra och visar att du forstdar vad som krdvs for att nd MVG”

Vissa fraser kunde vara neutrala:

“Arbetar for de grundliggande fardigheterna”™

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man séga att den som tilltalas i omddmena néstan uteslutande &r
eleven. Endast i ndgra f4 undantag finns ingen uttalad mottagare eller att eleven omtalas i
tredje person. I de fall da texten inte var direkt riktad till eleven handlade det oftast om en

allmén beskrivning av undervisningen.
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5.4.2 Spréklig niva

For att studera sprékets niva i de skriftliga omdomena anvéndes Colneruds och Granstroms
termer vardagligt sprdk, blandsprak och metasprak. Har ndjer jag mig med att ge en
sammanfattning dver i vilken utstrackning de olika nivderna anvénds. Detta eftersom samma

larare oftast anvinder ett likartat sprak i samtliga sina omddmen.

Mycket text i omdomena dr skrivna pé ett vardagligt sprdk, sirskilt det som ér skrivet i du -
form och riktat till eleven. Exempel pd vardagssprdk i omddmena ér:
“Du har ju fattat vad du behover for att na riktigt langt”, ”Du har sdkert mycket tankar och

idéer att komma med” eller “Arbetar och skriver bra”

Exempel pa blandsprak som ocksé dr ocksa mycket forekommande:

"Bli gdrna mer muntligt aktiv” och ”Du behéver bli mer kommunikativ”

Det dr svért att sdga om det i omddmena finns nagot som kan kallas metasprak, men i
maélbeskrivningarna i underlaget fran skola B finns det exempelvis uttryck:
“Viktigt har det varit att se om du som elev kan ta stdllning utifran personlig erfarenhet och

egen kunskap.”

Samtidigt som léraren skriver med ett vardagligt sprék riktat till eleven kan man ibland se
ganska avancerade ord i meningarna, som t.ex. kapacitet, forutsdttning och kommunikativ,
vilket gor att ldraren har hdga forvantningar pa elevens formaga att forsta betydelsen av dessa

ord.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man séga att ett vardagligt sprék dominerar i omddomena, men att det
ocksa anviands mycket termer och begrepp som tillsammans med vardagligt sprak bildar ett
blandsprak. Metaspréket &r ovanligt och finns oftast i malbeskrivningar eller hdnvisningar till
mal. I materialet kan man finna att nagra ldrare anvinder samma formuleringar genomgéende
vilket tyder pa att ldraren antingen &r bekvdm och vill spara pa uttrycken eller har en avsikt att
anvénda ett likartat sprak i alla omdomen. En ldrare har dessutom samma disposition 1

samtliga omddmen.
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5.5 Sammanfattning av resultat

Jag har studerat skriftliga omddmen infor utvecklingssamtal fran tva skolor. Underlaget har
bestatt av 60 omddmen frén skola A och 13 omddmen frdn skola B. Omddomena fran skolorna
ar olika utformade och betonar olika saker, men de avser enligt min beddmning att ge en
beskrivning av elevens insats, resultat, kunskapsutveckling och sociala utveckling. Vissa delar
av omddmena dr utformade som matriser med firdiga formuleringar dér ldraren kryssar i den

ruta som bést beskriver eleven.

Vad skriver lirarna?

I studien har jag studerat ldrarnas egna formuleringar och kategoriserat fraser i olika
kategorier och funnit att omdomena innehédllsmissigt bestér till stor del av kortfattade
beskrivningar av elevens insats och firdigheter och uppmaningar till eleven. En del lérare
hénvisar enbart till betygsnivaer, medan nagon limnar mer utforliga beskrivningar av kursens
innehall och mél. Resultatet visar att ldrare anvidnder olika sétt att uttrycka sig pa och betonar

olika saker i de skriftliga omdémena

Hur forhéller sig det skrivna till mélen i liroplanen?

Jag har dven studerat hur tydligt lirarna uttrycker sig i omdomena och funnit att det vanligaste
ar att ldrare uttrycker sig ganska otydligt 1 forhdllande till malen, men att de oftast beskriver
konkreta fardigheter och moment tillsammans med elevens betygsniva. Att elevens
fardigheter sitts i relation till laroplanens eller kursens mal forekommer i ndgra underlag, men

inte genomgaende trots att detta dr rekommenderat frdn Skolverket.

Vilket spriak anvinder de?

Omdomena ér i den fria texten néstan uteslutande riktade till eleven i du-form. Nar det géller
den sprékliga nivan i omdomena fann jag att det till storst del anvéndes ett vardagligt sprék,
men att blandsprak ocksa &r vanligt forekommande. Trots att ldraren vinde sig till eleven
kunde det 4nd4 forekomma begrepp och ord som kan betraktas som avancerade. Metaspréket,
som fanns i vildigt liten utstrackning, bestod ndstan uteslutande av malbeskrivningar och

hénvisningar till mal.

25



6 Resultatdiskussion

Eftersom det dr ett begransat antal omddmen och larare som ingétt i studien, sd kan man inte
dra alltfor generella slutsatser av resultatet. Underlagen fran de sex ldrarna skiljer sig at
innehallsméssigt 1 friga om omfang av texten, hur man uttrycker sig konkret kring elevens
resultat och arbete och vilken 6vrig information som limnas. Nér det géller omfing sa kan det
variera frén tva och tre meningar sammanlagt, upp till tio meningar. En ldrare har alltid en
momentbeskrivning, en annan fokuserar pa betyg och en tredje har mest uppmaningar till
eleven. Studiens resultat i de olika kvantitativa uppstéllningarna maste ses 1 ljuset av att
lararna &r véldigt olika inbdrdes och &r darfor inte sé intressanta mer én for att skapa sig en
overblick av innehallet. Det skulle krévas betydligt fler ldrare frén flera olika skolor 1
undersdkningen for att denna skulle visa ndgot mer generellt resultat. Nér det géller nivan pé
spraket och hdnvisningar till mal skiljer sig ldrarna at. Nigra larare anvander
maélbeskrivningar i omdomet, vissa hdnvisar till betyg och andra skriver mest personliga
kommentarer. Studien har visat att en ldrare oftast foljer samma sétt att skriva pa
genomgdende i sina omddmen. Det dr svért att dela in fraser och meningar i olika kategorier
och i detta fall r det mina bedomningar som legat till grund for kategoriseringen vilket kan
betyda att det ibland blir subjektiva bedomningar. For att undvika detta hade det behovts fler
personer som gjorde beddmningar av spréket. Jag har dock presenterat mitt tillvigagangssatt

och gett exempel pa mitt sitt att bedoma spraket i meningarna.

Vad undersokningen visar dr dock att de ldrare som ingétt i undersokningen, varav nigra
arbetar som kollegor pd samma skola och anvidnder samma underlag, skriver omdomen som
skiljer sig at pd flera sétt och anvinder olika sétt att uttrycka sig kring elevens skolutveckling.
Detta dr nagot som dven Jennfors visar i sin magisteruppsats dar han skriver att “’det inte finns
nagon gemensam struktur vad giller ordval, omfang och disposition av omdomena”.*’ Nir det
giéller nivan pd lararnas sprak sa stimmer resultatet dverens med den undersokning som
Colnerud och Granstrom presenterar, dir de fann att inslagen av ett metasprék i ldrares
projektbeskrivningar var fa och att det fanns mycket av ett pseudometasprak eller blandsprak
som jag har valt att benimna det i denna text.’® Resultatet i C-uppsatsen av Lundegérd och
Lofblad, som dven de studerade ldrarnas sprék utifrdn Colnerud och Granstrdms definitioner,

ar att lirarna till storst del anvinder ett vardagligt sprék i omdomena.”’

* Jennfors, Vad skriver lirarna i omdomena till utvecklingssamtalen? s.3
%% Colnerud, Granstrém, Respekt for lirare s.60
! Lundegérd, Lofblad, Treviig kille! Jobbar bra! Fortsitt sd! s.2

26



7 Reflexion

Som blivande ldrare kénns det vildigt intressant att studera ldrarnas omdémen infor
utvecklingssamtalen. Det &r en del av ldraryrket som man inte forbereds for under
utbildningen vilket gor att man inte har ndgon praktisk erfarenhet av detta. Till skillnad fran
planering och undervisning och beddmning utifrén ldroplanens mal, har man som blivande

larare oftast inte formulerat sig med egna ord i ett dokument rérande en elevs skolutveckling.

Lérare har som uppdrag att tydliggora for elever och forédldrar hur elevens skolutveckling
forhaller sig till mdlen och syftet med studien var delvis att se 1 vilken man lararna forholl sig
till mélen i ldroplanen i de skriftliga omdomena. Trots att unders6kningen &r begriansad visade
den @nda pa ldrares skilda sétt att uttrycka sig kring elevernas skolutveckling och hur otydligt
en del ldrare formulerar sig i relation till mélen. Det dr inte sd forvanande att ldrare uttrycker
sig olika i de skriftliga omdomena, men jag hade forvintat mig en lite stdrre enighet kring
omfang och vad som skulle tas upp i omddmena, i synnerhet av larare fran samma lérarlag

och skola.

Som jag tog upp inledningsvis s menar minga forskare att en del ldrare har svart att forhalla
sig till laroplanen och det malrelaterade betygsystemet. Detta dr troligen en orsak till att
ménga larare forhdller sig till verksamheten och resultaten istéllet for milen 1 dokumentation
och omddmen. Det finns ju ocksd de som hévdar att mélen &r alldeles for vagt uttryckta och
Oppnar for godtyckliga tolkningar. Att en ldrare inte uttrycker sig i forhallande till laroplanen
behover dock inte alltid betyda att han eller hon inte arbetar utifran eller bedomer eleverna
enligt laroplanen. Det dr ddremot intressant med den parallell som gors av Colnerud och
Granstrom att ett oreflekterat sprak ofta hinger samman med en tendens att inte formulera

maél utan istdllet fokusera pa den praktiska verksamheten i dokumentationen.

Det kan vara problematiskt att ha allt for omfidngsrika omdomen, dels for att det tar for
mycket tid for ldrare att skriva och dels att det blir for mycket text for elever och foréldrar att
sdtta sig in i. Arbetsbordan ndr det géller skriftliga omddmen &r inte heller sérskilt jimnt
fordelad mellan ldrare, exempelvis kan en musikldrare pé en skola ofta ha flera hundra elever
att bedoma infor utvecklingssamtalen, vilket brukar leda till att vissa elever inte far ndgot

omdome i1 dmnet. Detta kan forklara varfor ldrare i vissa &mnen inte skriver sa utforliga
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omddmen, vilket Hofvendahl tar upp i sin studie.’*Han tolkar det som det som en hierarki
mellan &mnen, men jag tror snarare det handlar om att ldrare i praktiska amnen undervisar fler
elever. I ljuset av detta kan man se utvecklandet av standardiserade matriser som ett
hjalpmedel for ldrare att ge utforliga omdomen pa ett smidigare satt. Utformandet av matriser
med ett standardiserat sprak maste ddremot ocksé foregés av en ordentlig diskussion av vad
som ska uttryckas och pa vilket sitt, eftersom det finns risker med att spraket blir alltfor

generellt eller missvisande pé olika sétt.

De skriftliga omdomena i sin nuvarande form ar en ganska ny foreteelse. Tidigare skrev
lararen ner information angéende eleven som underlag for kvartsamtal eller
utvecklingssamtal, men det var ldraren sjilv eller lararkollegan som skulle ldsa och oftast
formedla till elev och fordldrar muntligt. Idag ar skriftliga omdomen obligatoriska och ldses
av elev, foréldrar och kollegor, ofta infor utvecklingssamtalet. Det innebdr att de fyller en
annan funktion &n tidigare. Som beskrivits s& pagér diskussioner i skolorna om utformningen
av omdomena och dven om det sprak som ska anvindas i dem. Vilket sprak man anviander
kan delvis bero pad vem man vinder sig till. De skriftliga omdomena har flera mottagare vilket
gor det hela komplicerat eftersom alla ska kunna forstd innebdrden av det som beskrivs. De
skriftliga omdomena ska ldsas av kolleger, som skall uppfatta hur det gar for eleven, det ska
ldsas av eleven som ska forstd sin egen ldrandeprocess och den ska ldsas av fordldrar som ska
uppfatta hur det gar for deras barn i skolan. Dessa tre grupper har olika forforstielse av
verksamheten i skolan och malen for den. Ska man anvinda ett standardiserat sprak nir man
vénder sig till en elev eller ska man anvédnda ett personligt sprak? Och ska man vinda sig till
eleven? Man kan hédvda att det frimst &r eleven som ska ldsa det skriftliga omdomet for att bli
medveten om hur han eller hon utvecklas i forhdllande till malen, och for att bli delaktig i sin
egen larandeprocess. Da krédvs att man anvander ett sprak som gor att den som ldser forstar
vad man avser. Enligt flera av de forskare som presenterats tidigare sa dr forutséttningen for

en gemensam forstéelse ett gemensamt sprak.

*Hofvendal, Relato refero: “positiv, pigg och bra attityd” s.12
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8 Avslutande kommentar

I takt med att ldraryrket fordndras och diskussionen kring larares professionalisering fortsétter
ar frdgan kring larares sprdk nagot som sékert kommer att diskuteras vidare. I och med att
larare samarbetar 1 mycket storre utstrickning 4n tidigare kommer behovet av ett gemensamt
sprék troligtvis att 6ka. Pé skolorna utvecklas gemensamma omddmen och diskussioner om
vad de ska innehalla och hur man ska uttrycka sig i dem kommer att paga pa samma sitt som

diskussionen kring mal och bedomning har pagétt i flera ar.

Denna studie av skriftliga omdomen hade som sitt syfte att studera vad ldrare skrev och hur de
uttryckte sig. Det framkom att ldrare anvidnder olika sitt att uttrycka sig och att olika saker
betonades i omdomena. Det skulle vara intressant att studera skriftliga omddomen fran ett
elevperspektiv, hur de uppfattas och forstas av den som omddmet handlar om. Ur elevens
perspektiv borde det ocksé vara viktigt att ldrare utvecklar sin forméga att tydligt
kommunicera hur eleven forhéller sig till mélen och forslag pad hur han eller hon kan

utvecklas vidare.

Oavsett vad man anser om yrkessprék och professionaliserig sa kridver lararnas
kommunikation med kolleger eller elever och fordldrar att man dr 6verens om vad det &r man
talar om, inte bara nér det géller begrepp utan i form av en gemensam forstaelse. Hur detta
skall g till har jag inget fardigt svar pa, men det dr en utmaning for blivande ldrare att ha i

atanke 1 arbetet med skriftliga omdomen.
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Bilaga 1

Omdome i samhiillskunskap - ht-08 ik 6

Kursbeskrivning: Under de veckor som f6ljt sedan skolstart har vi arbetat med demokrati,
skolans likabehandlingsplan och med momentet Massmedia- Reklam. Under lektionerna har
vi haft foreldasningsmoment, diskussioner, grupparbeten och enskilda arbeten. Vi har tranat pd
att ta stéllning och vérdera information.

Mal ur LPO 94: Sarskilt viktigt har det varit att se att du som elev kan ta stéllning utifran
personlig erfarenhet och egen kunskap. Att du kan respektera andra och lyssna in andra samt
tanka kritiskt. Det &r viktigt att ha ett demokratiskt arbetssitt.

: Jag som ldrare behdver mer tid for att se vad du kan innan jag vet om du nér alla mél
1 dmnet. Vi kommer att ldsa fler moment. Men hittills tycker jag att det kénns bra. Du kan
arbeta sjdlvstandigt efter instruktioner som jag ger. Du har ett demokratiskt arbetssitt; du
tanker pa vad du séger, lyssnar in och respekterar andra. Du utnyttjar oftast all tid 1
klassrummet. Jag vill att du trdnar mer pd att uttrycka en egen dsikt nér den efterfragas. Du
kan mer &n du tror. Du har goda mdjligheter att na ldngre i SO:n och jag tycker det ska bli
roligt att folja din utveckling!
/

For betyget godként skall du kunna foljande:

Arpaviag Nirmilet Nar éver malet
* Veta vad som menas med majoritet,

minoritet och konsensus. x
* Kaénna till att skolan har en likabehandlings-
D X
plan och veta vad den ér till for
¢ Veta hur elevdemokratin i skolan funkar X
e Kunna forklara vad demokrati ar X
e Kunna ha ett demokratiskt arbetssatt X
» Kinna till dina egna medievanor X

» Kinna till och kunna forklara ord som
massmedia, kvillstidning, prenumerera, X
public service, kadllkritik, propaganda mm

» Kinna till syftet med reklam och med vilka

medel man forsoker paverka x
* Kaénna till ord som malgrupp, varumérke, X
sponsring, marknadsforing mm
* Kunna ta stédllning och uttrycka egna tankar X
och ésikter kring det vi jobbar med
* Delta aktivt i samtal och diskussioner X
e Ta ansvar for skolarbetet, halla deadline X
* Vara beredd att lyssna pd andra och visa X

respekt
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Bilaga 2

Underlag for Individuell utvecklingsplan ar® -9 patum: ososzs

Namn Amne: SO

Undervisande pedagog:

Betygsprognos: Uppnar malen for VG och kan arbeta for MVG

Bl

Nulzge, fortsatt utveckling & prognos:

[ | Skriver mycket bra och visar oftast att du forstar vad som kravs for att na MVG. Bli garna mer muntligt aviiv, du har bra saker att saga @ /

Elevens kommentar:

ja  oftast sallan

Arbetar sjalvstandigt
Kan ta instruktion i grupp
Deltar aktivt

Kommer vél forberedd

X KKXKKX

Kan samarbeta

4

Visar hansyn

Aooooon

X

Passar tider

ooooDooo

nej.

ooooooo

Pedagogens kommentar

Elevens kommentar

Foralderns kommentar:

Foralders signatur ...
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