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ABSTRACT

The aim of this study is to find out how middle school pupils experience field trips to
religious buildings in Religious studies and if it is perceived to occur any similarities or
differences between the pupils' experiences in different religious buildings. Furthermore,
what opportunities and challenges do teachers encounter to exist before, during, and after a
field trip to a religious building in Religious studies. In order to gather empirical evidence for
the essay, elements of quantitative and qualitative methods have been applied. The
quantitative method was a questionnaire sent to 54 middle school pupils. The qualitative
method was an interview with two middle school teachers who teach Religious studies as a
subject. The theories - encountering religion and embodied learning have permeated this
study. Pupils can encounter religion in three different ways: reported, represented, and lived
religion. In this study, the results of the survey and teacher interviews have shown that
different pupils have different experiences of field trips to religious buildings. Also, it occurs
that there are some similarities and differences between the pupils' experiences depending on
what religious building they visited. Different factors can affect how pupils experience field
visits and this can also be linked to the opportunities and challenges that occur. The results
also show that there are several opportunities and challenges that teachers encounter before,
during, and after a field trip to a religious building. One similarity that stands out is that many
pupils feel that they learn about religion by going on field trips. Even the teachers believe that
field visits are more beneficial than traditional teaching. The teachers believe that pupils get
to encounter religion in a different way, where they are given the opportunity to activate their
senses and create an authentic experience. The challenge, however, is that there is not much
space in the teachers' schedules to be able to go on field trips. Field visits can also arouse
feelings in the pupils which can be positive, negative or a combination of both, and therefore
the teachers have to talk to the students to clarify ambiguities. The opportunities and
challenges are different depending on which class you have and which religious building you

visit.
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1. Inledning
“Hur manga enskilda lektioner fran din utbildning kan du komma ih&g? Ganska fa, om ens
nagon, brukar de flesta svara pa den frdgan. Ganska nedsldende for oss som arbetar som

larare” (Roos 2011, s. 203).

Skolverkets rost for studiebesok var mer entydig for cirka 50 ar sedan jaimfort med idag, da
skulle eleverna gérna fa delta i gudstjanster for att kunna leva in i religionen. Idag &r det
tydligt for alla som arbetar i skolan att undervisningen ska bedrivas icke-konfessionellt och
att eleverna inte ska komma alltfor nira religion genom att delta i exempelvis gudstjénster.
Syftet med denna studie &r att fa en ndrmare syn pé vilka upplevelser elever har fran
studiebesok i religiosa byggnader i religionsundervisningen, men ocksé ta del av lararnas
synpunkter kring mdjligheter och utmaningar fore, under och efter ett studiebesok 1

religionsundervisningen.

I dagens samhélle finns det mdjlighet att kunna besoka olika heliga och/eller viktiga
byggnader och platser ute 1 samhéllet, mdjligheten att kunna bedriva undervisningen pa ett
icke-konfessionellt sétt utanfor klassrummet finns och kan tas tillvara. Trots att mojligheten
finns &r det inte ménga ldrare som viéljer att gd pd studiebesok till religidsa byggnader pa
grund av olika faktorer. Roos (2011) hédvdar att studiebesok till religiosa byggnader i
religionsundervisningen ar det som har gjort intryck pa individer under deras studietid, dessa
personer kan dven minnas specifika repliker som har blivit sagda under dessa studiebesok.
Orsaken till detta &r, enligt Roos (2011), att studiebesdk bryter mot den traditionella rutinen
genom att eleverna far lyssna till andra roster och fér ett vistas 1 en annan miljo. Variationen
bidrar till att hédndelserna underlattar 1drandet och drdjer langre kvar 1 minnet vid ett
studiebesok (Roos 2011). Eleverna ges, enligt Long (2018), mdjlighet till att kunna tolka och
uppleva genom att se, hora, kinna och i vissa fall lukta och smaka (Long 2018). Detta
resulterar i, enligt Odenstad (2019), att ’Elever minns ofta ett studiebesok eftersom de far ta
del av nagot med alla sinnen och det blir ett sitt att se en religion inifrdn” (Odenstad 2011, s.

97).

Religionskunskap ér ett kdnsloladdat &mne for flera elever och det dr viktigt att &mnet bemots
pa ett korrekt sitt fran personer 1 ens omgivning. I och med att det rdder religionsfrihet i
Sverige ska lararna bedriva sin undervisning pa sa sitt att alla elever kinner sig inkluderade,

bekriftade och vil bemotta oavsett om de &r religiosa eller inte. Ett studiebesok har manga



mdjligheter men ocksd utmaningar. Under mina skoldr genomforde vi flera olika studiebesok,
dessa dr dven de besok som jag allra mest kommer ihdg fran min skoltid. Att l4sa i bocker
och diskutera kring stoffet var en gynnande metod eftersom det ger 6verblick dver vad
religion &r och en inblick 1 religiosa méanniskors tankesitt. Jag upplevde dock att mina
kamrater som inte hade religidsa ménniskor i sin omgivning inte uppfattade vad religion
egentligen dr och de betraktade religionskunskap som ett frimmande &mne som de inte kunde
relatera till. Ett studiebesok i1 en religids byggnad bidrog till att jag oftast horde ““ahaaa, &r det
sé de tanker?” fran ménniskor 1 min omgivning. Denna “aha-upplevelse” dr mer utmanande
att dstadkomma i en traditionell undervisning eftersom elever inte ges mdjlighet att kunna
skapa en egen forstaelse, uppleva och tolka. Ibland kunde ett studiebesok vara vice versa, vid
ett tillfdlle blev studiebesoket alldeles for kédnsligt for en kamrat eftersom hon kinde sig

obekvam pa grund av en hindelse som uppstod under besoket.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att undersdka och belysa elevernas upplevelser av studiebesok
samt lyfta mdjligheter och utmaningar som upplevs 1 samband med ett studiebesok i
religionsundervisningen. For att genomfora undersékningen kommer féljande
fragestéllningar vara i fokus:

% Hur upplever elever studiebesok till religisa byggnader i religionsundervisningen?
Upplevs det forekomma likheter och/eller skillnader mellan olika typer av religiosa
byggnader?

% Vilka mgjligheter och utmaningar upplever lararna finnas fore, under och efter ett

studiebesok till en religios byggnad i religionsundervisningen?

2. Bakgrund

En inblick i studiebesoks roll i religionsundervisningen i Lgr 69 och Lgr 22 kommer att
presenteras och diskuteras i detta avsnitt och en kritisk reflektion kommer att implementeras
kring Skolverkets juridiska vigledning i religiost avseende 1 skolan. Ddrmed kommer dven ett

centralt begrepp presenteras och definieras.

2.1 Definition av begreppet studiebesok
Roos (2011) lyfter fram att guidad visning inom religionsvetenskap dr den mest
forekommande formen av studiebesok. Det innebir att en skolklass anldnder till exempelvis

en gudstjinstlokal och méts av en individ som kan visa runt dem och besvara deras fragor.



Hon hévdar att studiebesok till heliga byggnader dr en metod som kan anvéndas for att
komplettera olika delar i ett &mne. Studiebesok kan ge tillfdlle for att eleverna ska kunna
studera byggnader och hur religioner har utvecklats dver tid. Studiebesok bidrar till att
eleverna ges mojligheten att uppleva ménskliga moten och inspireras till att reflektera kring

livsfrdgor och etik (Roos 2011).

2.2 Studiebesoks roll i Lgr 69

Studiebesoks roll har haft stor paverkan och en betydelsefull roll 1 hur arbetssétt och
laromedel bor implementeras i religionsundervisningen. I Lgr 69 lyfts det fram att
studiebesok till heliga platser/byggnader bor genomforas och vara en del av undervisningen.
Fokuset “’dr ndmligen inte kyrkan som lokal, som bor vara det egentliga foremalet for
studierna, utan kyrkan som gudstjansrum” (Lgr 69). Dirfor ska studiebesok helst genomforas
1 samband med en forekommande gudstjénst (Lgr 69). Lirare ska, enligt Lgr 69, kunna
undervisa och mdjliggora att eleverna tillforskaffar sig kunskaper och detta kan ske med hjélp

av studiebesok och exkursion (Lgr 69).

2.3 Studiebesoks roll i Lgr 22

Studiebesoks roll 1 religionsundervisningen ndmns inte 1 laroplanen eller kursplanen for
religionskunskap. Det finns inget krav pé att larare ska gora studiebesok till heliga byggnader
och/eller platser 1 religionsundervisningen. I kursplanens centrala innehdll for ak 4-6 ska
undervisningen behandla ‘’Religionens betydelse i madnniskors liv och ménniskors olika sétt
att uttrycka sin religiositet” (Lgr 22, s. 190). Aven hir ges inget stdd till att eleverna ska g
pa studiebesok, men en riktlinje som ndmns i ldroplanen &r att <’ Alla som arbetar i skolan ska
verka fOr att utveckla kontakter med kultur- och arbetsliv, foreningsliv samt andra
verksamheter utanfor skolan som kan berika den som en ldrande milj6™ (Lgr 22, s. 17).
Indirekt kan det finnas en koppling mellan religionsundervisningen och studiebesdk eftersom

en helig plats/byggnad kan vara en verksamhet som bidrar till utveckling och ldrande.

2.4 Kritik mot Skolverkets juridiska vigledning i religiost avseende

Att skolan ska vara icke-konfessionell och inte ha religiosa inslag genomsyrar juridiska
végledningen °’Skol- och forskoleverksamhet i kyrkan eller annan religios lokal” (2012). Ett
exempel som Skolverket (2012) lyfter fram &r mdjligheten att kunna “’besoka en kyrka for att
studera hur advent firas inom kristendomen” (Skolverket 2012, s. 4). Nilsson (2020)

kritiserar den juridiska védgledningen med tanke pa att pepparkakor, adventsstjarnor,



luciaforberedelser och julpyssel inte forknippas med kristet adventsfirande i svenska skolor.
Det som betraktas vara religiost utifrdn Skolverkets perspektiv dr vad manniskor gor vid ett
adventsfirande i kyrkan och inte vad som forknippas med advent, pa sa sitt menar Nilsson

(2020) att definitionen av ‘’icke-konfessionell” dr egentligen motsatsen eftersom det gar att

gora skillnad pa vad som anses vara religiost och sekuldrt (Nilsson 2020).

2.5 Diskussion kring bakgrund

For 50 &r sedan nér Lgr 69 styrde hur undervisningen skulle bedrivas var studiebesdk en
viktig del 1 religionsundervisningen och lararna uppmuntrades till att ga pa studiebesok till en
religids byggnad i samband med en forekommande gudstjanst. Ddremot ndmner Lgr 22 inte
att studiebesok ska genomforas i religionsundervisningen. Lgr 22 formedlar en skeptisk syn
pa religion och dr inte lika mycket for studiebesok till skillnad frdn Lgr 69. Skolverket kan
tolkas vara skeptiska i och med tystnaden om studiebesok i religionsundervisningen. Det
forekommer en viss uppmuntran till undervisning utanfor skolans verksamheter men inget
om studiebesok i specifika &mnen. Detta kan dédrmed vara en anledning till varfor larare inte
uppmuntras till att ga péd studiebesdk med sina elever. Det blir en utmaning eftersom
studiebesok inte framgar i styrdokumentet och kommer dérfor inte prioriteras i skolan i
forhallande till annat, vilket forsvarar det tidsmassigt. I Lgr 22 lyfts det fram att
undervisningen ska bedrivas icke-konfessionellt (Lgr 22) till skillnad fran Lgr 69. Trots den
icke-konfessionella riktlinjen forekommer adventsfirande pa skolan 1 form av pepparkakor,
julpyssel och adventsstjarnor som, enligt Skolverket (2012), inte 4&r menat att forknippas med
kristendomen. Det &r intressant att uppmirksamma utvecklingen som har skett dver tid, men
ocksé hur studiebesoks inflytande pa undervisningen har mer eller mindre minskat drastiskt.
Flera ldrare vill gdrna gé pa studiebesok men dessa besok prioriteras inte 1 undervisningen av
Skolverket. Dérav forsvaras genomforandet av studiebesok i och med att ldrarna inte ges

forutséttningarna till att kunna gé pé studiebesok.

3. Teori

Nedan presenteras teorierna att mota religion och embodied learning - forkroppsligat ldrande
som kommer att anvdndas som ett analysverktyg i resultatdelen. Efter varje teori presenteras
en teorireflektion och en sammanfattning dir det framgér varfor teorin ar lamplig for min

studie.



3.1 Att mota religion

I detta avsnitt kommer en redogorelse for en lamplig teori for vilka sétt elever kan mota
religion 1 skolan. Tre underkategorier som Gregg & Scholefield (2015) lyfter fram for att
mota religion kommer att presenteras, rapporterad, representerad, och levd religion, 1 syfte
att skapa en djupare forstielse for pa vilka olika sitt elever kan moéta religion. Dessa tre
kategorier dr inte orelaterade, utan snarare samspelar med varandra for att kunna forstarka
forstaelsen for hur personer kan méta religioner i en mangkulturell varld (Gregg &
Scholefield 2015). Elever pa mellanstadiet moter oftast rapporterad religion 1 undervisningen.
Det kan forekomma inslag av representerad och levd religion om ldraren besoker heliga

byggnader och/eller platser i sin religionsundervisning.

3.1.1 Rapporterad religion

Rapporterad religion innebér att minniskor méter religion genom traditionella ldrobocker och
ldsning om exempelvis religidsa traditioner. Detta dr dven grunden for hur man har undervisat
under en lang period i skolor. I larobdckerna presenteras det till exempel hur muslimer
praktiserar sin tro, exempelvis nér de ber, och hur kristna tror. Individer far &ven méta
religion pé andra olika sétt, exempelvis genom internet, tv, bilder, nyhetstidningar och radio.
Mediakéllor och nyheter kan &ven ha en storre paverkan pd individer eftersom media kan
skapa en tolkning inom individen fér hur man bor uppfatta och tolka religidsa grupper i

samhillet (Gregg & Scholefield 2015)

3.1.2 Representerad religion

Hur religiésa minniskor och organisationer representerar sig sjdlva och sina traditioner tillhor
kategorin representerad religion. Denna typ av representation kan férekomma i olika former
som till exempel i publikationer och foredrag pé filtet. Religionen kan representeras genom
att manniskor eller organisationer delar ut flygblad med information om organisationen som
tillhdr en viss religion. Det kan dven vara att man bjuder in ménniskor till en foreldsning dér
de ges mojlighet att kunna stélla frdgor och lyssna. Vad individer hor eller ldser kan dven
forekomma 1 olika former. Man kan lyssna pa radio och mota religionen genom att lyssna pa
hur en religids person representerar sin religion och sin vérldsbild (Gregg & Scholefield

2015).
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3.1.3 Levd religion

Levd religion innebdr att individer ges mojlighet att kunna uppleva och tolka religionen med
sina fem sinnen. Manniskor far en inblick i1 hur religiosa ménniskor uttrycker sin religiositet
och hur religion péverkar religiosa méanniskors liv och identitet. En mgjlighet att skapa en
djupare forstéelse for vad religion &r, religionens betydelse for ménniskor och hur religiosa
ménniskor utdvar sin religion. Studiebesdk 1 religionsundervisningen bidrar till att méta levd
religion, en mojlighet att kunna reflektera och uppleva vad religion dr. Det skapar ett tillfille
att mota ménniskor fran olika religioner och skapa en uppfattning for hur de lever och/eller
agerar enligt sin religion, men ocksd vad som kréavs for att de ska tillhora till sin religiosa

gemenskap (Gregg & Scholefield 2015).

3.1.4 Sammanfattning & teorireflektion

Mainniskor kan méta religion pa olika sétt och darfor har jag valt att ha atf mota religion som
en Overgripande teori och dela in rapporterad, representerad och levd religion som
underkategorier i teorin. Dessa tre, som tidigare nimnt, dr inte orelaterade utan samspelar i
viss man med varandra. Diaremot kan en underkategori inte enbart tilldmpas i ens
undervisning eftersom varje underkategori kan formedla en ofullstindig bild av religionen till
eleverna. Gregg & Scholefield (2015) lyfter fram att i larobdcker, rapporterad religion,
forekommer oftast forklaringar for hur kristna tror och vad muslimer gor. Dérav ar det viktigt
att en ldsare dr medveten kring att dessa forklaringar inte representerar alla muslimer eller
kristna. Detta dr eftersom en individ inte kan anta att alla muslimer tror eller gor pa ett
specifikt sétt och ddrmed blir detta en ofullstidndig bild som presenteras av larobocker. En
annan form av representerad religion, nyheter, kan dven formedla en skev bild av religion.
En mottagare ska darfor vara forsiktig med att tolka det som representeras i nyheterna och
tdnka pd om religion formedlas med en positiv eller negativ syn. Studiebesok bidrar till ett
mote med levd religion som &r verkligt och speciellt eftersom det kan skilja sig frdn vad som
star i larobdcker och vad som representeras pa féltet. Om motet med religion samspelar
utifran dessa tre kategorier kan eleverna ges mojlighet att vidga sina kunskaper om religion.
Eleverna kan genom besok 1 religidsa byggnader visualisera sina kunskaper samtidigt som de
kan ges mdjlighet att stélla frdgor. De fir forutsattningar att ta reda pa vilka sétt ceremonier
och ritualer framstills i larobocker och dérefter en inblick i hur de representeras. (Gregg &
Scholefield 2015). Teorin ska anvéndas 1 min studie genom att jag undersoker hur elever
moter religion 1 skolan. I samband med detta kommer jag att undersdka om elever foredrar att

mota religion pa ett specifikt sétt och i viss mén ldrarnas syn pa olika mdten med religion.
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3.2 Embodied learning - forkroppsligat larande

Enligt Lelwica (2009) innebir embodied learning, forkroppsligat ldrande, att eleverna ges
mojlighet till att kunna uppleva larandet med hjélp av sinnet och kroppen. Forfattaren lyfter
fram att elever kan mota religion genom ett forkroppsligat larande och detta kan ske pa olika
satt. [ denna teori, forkroppsligat ldrande, kommer en pedagogisk strategi vara i fokus och
strategin syftar till att eleverna ska méta religion genom att forflytta sig. Eleverna ska
forflytta sina sinnen och kroppar ut frin klassrummet och in i en religiés miljo som
exempelvis kyrka, moské eller tempel. Nér elever ges mojlighet att kunna forflytta sig ér inte
den vanliga inldrningsprocessen i fokus eftersom eleverna ges mojlighet till att kunna
reflektera, uppleva och tolka genom att se, hora, kinna, lukta och smaka. Eleverna far en mer
autentisk forstdelse av religion som bestér av forkroppsligade erfarenheter eftersom eleverna
fatt mojligheten att kunna aktivera sina sinnen. Studiebesok 1 religidsa byggnader bidrar till
att de flesta eleverna forflyttas i en frimmande milj6 dér sinnena aktiveras. Pa s sétt far
eleverna mota religion pa ett forkroppsligat sitt och eleverna méter olika ménniskor,
virderingar och viérldsbilder. Detta resulterar i att eleverna reflekterar dver sina antagande
och skapar en forstaelse for dels religios méngfald och dels hur man ska vara som

véarldsmedborgare (Lelwica 2009).

Lelwica (2009) lyfter fram att den traditionella undervisningen har sina fordelar eftersom
eleverna lér sig om religion pé ett ytligt sétt. Dock menar hon att den traditionella
undervisningen bedrivs alltfor ofta pa sé sétt att sinnet och kroppen ér tva separata enheter.
Elever sitter i klassrummet, lyssnar pa ldraren och analyserar information medan lararna
forsoker forverkliga deras ideér. Nér sinnet och kroppen inte samspelar kommer det leda till
en skev bild av religion eftersom eleverna skapar en ensidig forstéelse av religion. Det
kommer édven bli svérare att kunna fanga elevernas uppmairksamhet i en traditionell
undervisning dér dessa enheter inte samspelar hos eleverna. Detta dr eftersom elevernas
kénslighet &r trdnad 1 att finga upp det spdnnande utifrén sina sinnen, exempelvis det man ser,
hor och luktar. Undervisningen bor istéllet syfta till att eleverna sammankopplar sinnet och
kroppen och genom ett forkroppsligat larande forsoka skapa sig en bredare forstaelse for

religionskunskap (Lelwica 2009).

3.2.1 Sammanfattning och teorireflektion
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Embodied learning, forkroppsligat ldrande, &r en metod dér eleverna ldr sig med hjilp av
bade sinnet och kroppen. En metod dér eleverna ges mojlighet till att kunna forflytta sig och
aktivera sina sinnen i syfte att kunna uppleva och tolka religion, men ocksa for att skapa sig
autentiska erfarenheter (Lelwica 2009). Forfattaren Lelwica (2009) ndmner att den
traditionella undervisningen har bide for- och nackdelar. Fordelarna ir att eleverna lar sig om
religion pa ett distanserat sitt och blir allménbildande, nackdelarna &r att eleverna inte ges
mojlighet att kunna aktivera sina sinnen och uppticka vad religion ar pa egen hand (Lelwica
2009). Det ér viktigt att vara medveten om att olika undervisningsmetoder gynnar och
paverkar olika individer pd olika sétt. Ett forkroppsligat 1drande kan 1 storre utstrackning
paverka elevers kénslor och bidra till att de skapar sig exempelvis fordomar och negativ syn
pa religionen. Till skillnad fran en traditionell undervisning dér larobdcker och lirares
undervisning formodligen inte formedlar samma syn 1 samma utstrackning. Vissa elever kan
fi en autentisk upplevelse genom ett forkroppsligat lirande men denna upplevelse kan vara
positiv, negativ eller en kombination av bida. Dérfor ar det viktigt att man dr medveten om
mojligheterna och riskerna med ett forkroppsligat 1drande nér de flesta eleverna besoker en
okédnd milj6. Teorin ska anvédndas 1 min studie pa sa sétt att jag kommer undersoka vilken
effekt ett forkroppsligat larande har pa elevernas upplevelser. Jag kommer dven undersoka
hur larare upplever forkroppsligat ldrande i forhallande till traditionell undervisning och

undersokningen kommer att ske genom lérarintervjuer.

4. Tidigare forskning
I detta avsnitt kommer en redogérelse for tidigare forskning kring studiebesok i
religionsundervisningen. Efter varje redogorelse tillkommer en forklaring for varfor

forskningen &r relevant for min studie.

4.1 Majligheter och hinder med studiebesok

Therése Halvarson Britton har skrivit en doktorsavhandling Att méta det levda - Mdjligheter
och hinder for forstaelse av levd religion i en studiebesoksorienterad
religionskunskapsundervisning (2019) som lyfter fram aspekter som genomsyrar
religionsundervisningen samt hogstadieelevers syn pd undervisningen. Halvarson Britton
(2019) samlade in sin empiri genom att intervjua elever, lirare och en representant pa ett
buddhistiskt tempel som hon var pa besok 1. Hon har dven fatt ta del av student journaler,
gruppdiskussioner, lektionsplaneringar och lektionsdvningar. Halvarson Britton (2019)

hévdar att elever inte kdnner sig inkluderade i undervisningen eftersom religionens historia
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och begrepp ér det som genomsyrar religionskunskap i skolan. Hon genomforde en
undersokning dir hon undersokte studiebesoks mdjligheter och hinder. Resultatet av studien
var att mojligheterna med ett studiebesok &r att eleverna ges mojligheten att fa en bredare
uppfattning for levd religion genom att de far uppleva och tolka religion, vilket bidrar till att
de flesta elevernas engagemang och intresse 0kar. Forskaren hivdar att studiebesok ska
anvindas som en del av undervisningen 1 syfte att eleverna far djupare forstéelse for levd
religion. Manga elever upplever att studiebesdket var intressant och nagra jamforde
buddhismen med andra religioner under besoket. Halvarson Britton (2019) lyfter fram
exempel pa hinder som framkom, att en del elevers fordomar kunde bekriftas i samband med
ett besok till en helig/viktig byggnad eller plats. Aven elever som identifierar sig som
religiosa kan vid ett besok inte relatera till sin egen tro. Ett for-, under- och efterarbete vid ett
studiebesok ar enligt Halvarson Britton (2019) viktigt att implementera eftersom eleverna ges
mojligheten att kunna framf6ra sina tankar samtidigt som ldraren ges mojlighet att kunna
bearbeta dessa tankar tillsammans med eleverna (Halvarson Britton 2019). Med hjélp av
denna avhandling kommer jag att genomfora en liknande undersékning i denna studie men i
ett annan stadie. Fokuset kommer att vara pa vilka mojligheter och utmaningar lirare anser
finnas fore, under och efter ett studiebesok pa mellanstadiet. Syftet r att kunna ta del av
lararnas synpunkter och fordjupa studien genom att ta reda pé elevernas upplevelser av

studiebesok med hjilp av ett enkédtutskick och lararintervjuer.

4.2 Elevyttrande och mojligheter och utmaningar fore, under och efter ett studiebesok
Studiebesok i religionsundervisningen: Elevers tal om islam fore, under och efter ett
moskébesok (2014) ér en licentiatavhandling som &r skriven av Thérése Halvarson Britton.
Forfattaren lyfter fram gymnasieelevers yttrande fore, under och efter ett studiebesdk och
vilka mojligheter och utmaningar som uppstar i samband med dessa tre moment. For att
undersoka fragestéillningarna har forfattaren observerat ett moskébesok och
klassrumssituationer, intervjuat elever och sammanstillt elevloggar som skrevs fore, under
och efter moskébesoket (Halvarson Britton 2014). En viktig aspekt som Halvarson Britton
(2014) lyfter fram ar hur allt fler elever och ldrare onskar att ga pa studiebesok men det &r
sdllan besoken genomfors. Forfattaren hdvdar att elever ska kunna ldra sig om religionen,
men ocksé av religionen nir det gar pa ett studiebesok. Mjligheter med ett studiebesok ar att
eleverna kan fa mojligheten att kunna stélla fragor till individer som é&r religidsa och som
praktiserar religionen. Eleverna far &ven mojlighet att kunna uppleva en ny miljé och mota

religionen i ett annat sammanhang an i1 klassrummet. Manga elever kommer inte ihag vad
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religidsa ledaren sa under besoket, men kdnslor och upplevelser fran studiebesoket minns
dem. De utmaningar som kan uppsta i samband med ett studiebesok ar dels att religiosa
elever inte kinner en genuinitet och att de blir obekviima, men ocksa att det kan kdnnas
pafrestande bland eleverna. Studiebesok kan vicka fordomar, vicka kénslor och tankar.
Studien visar att elevernas syn och tankar kring religionen islam &dndrades fore, under och
efter studiebesoket. Darfor konstaterar Halvarson Britton (2014) att arbete med dessa tre
moment &r betydelsefull i syfte att kunna diskutera elevernas tankar och reda ut eventuella
oklarheter (Halvarson Britton 2014). I denna studie kommer jag att undersoka vilka
mojligheter och utmaningar som liraren anser uppstir i samband mellan dessa tre moment:
fore, under och efter. Ddrmed kommer jag fa en ndgorlunda inblick i elevers yttrande och

huruvida elevers upplevelser dr kring studiebesok i religionsundervisningen pa mellanstadiet.

4.3 Undervisningsmetod som bidrar till att aktivera elevers sinnen

Artikeln *’Site visits in interfaith and religious studies pedagogy: Reflections on visiting a
hindu temple in central Pennsylvania™ dr skriven av forfattaren Long &r 2018. Skribenten &r
professor pa en hogskola 1 USA och ansvarar for kurser om Asiens religioner. Forfattaren har
genomfort ett studiebesdk tillsammans med sina studenter till ett hinduiskt tempel 1
Pennsylvania i USA och studiebesok ér en pedagogisk strategi som han tillimpar i sin
undervisning for att 1ata studenterna mota religion. Empirin har samlats in 6ver aren och ér
baserat pa forfattarens egna reflektioner och observationer fran dessa besok. I sin artikel
ndmner han vilka mdjligheter och utmaningar som kan finnas med ett studiebesdk till en
religios byggnad. Han ndmner dven varfor ett forkroppsligat ldrande, levd religion, dr mer
gynnsamt @n en traditionell undervisning. Forfattaren beskriver studiebesok som ett sétt att
lata eleverna uppleva och skapa en djupare forstaelse for en religion. Dock uppmirksammar
han att ett studiebesok bdde kan vara forutsdgbar och skrammande for lararen och eleverna.
Detta ér sa eftersom ett studiebesdk inte kan kontrolleras av ldraren i samma utstrickning
som en klassrumssituation. Eleverna kan fa en skev bild av religionen under besoket,
religidsa manniskor delar inte samma syn pd religionen och en del personer kan bli

oavsiktligt forolampade.

Studiebesok i religionsundervisning erbjuder dock, enligt forfattaren, fler mojligheter dn en
traditionell undervisning i klassrummet eftersom eleverna far forflytta sig och testa pa annat
an lyssna pé foreldsningar, ta anteckningar och delta i1 diskussioner. Eleverna ges mojlighet att

kunna dgna sig 4t fysiska aktiviteter och aktivera sina fem sinnen. De far uppleva och tolka
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genom att se, hora, kidnna och 1 vissa fall lukta och smaka, vilket Long (2018) menar ar mer
gynnade dn en traditionell undervisning. Eleverna far dven en forstéelse for religidsa som
utovar religionen och blir empatiska eftersom de kan relatera till ett religiost samfund. Ett
for- och efterarbete vid ett studiebesok ar sarskilt viktigt for att eleverna ska kunna samtala
om besoket 1 klassrummet. Forfattaren anser att studiebesoket till templet har varit véldigt
gynnsamt och meningsfullt i religionsundervisningen. Att se pa filmer, l4sa och diskutera
olika traditioner dr gynnande, men inte i samma utstrickning som att vara pa plats, lyssna och
uppleva en religion (Long 2018). I denna studie kommer en liknande undersdkning
genomfoOras men i en annan aldersgrupp som dr mellanstadiet. Med hjélp av en enkdt kommer
jag att dels ta reda pa vilken undervisningsmetod eleverna anser gynnar deras lirande om
dmnet religionskunskap mest, men ocksé vilka kénslor eleverna fick av besoket och vad de
kommer ihdg frin studiebesoket. Jag kommer dven att undersoka larares syn pa mojligheter
och utmaningar med ett studiebesok och denna studies resultat forhaller sig till Longs (2018)

studies resultat.

4.4 Diskussion av tidigare forskning

Mitt syfte med tidigare forskningen har, som tidigare nimnt, varit att genomfdra en liknande
undersokning dir jag dels tar reda pd vilka mojligheter och utmaningar som finns fore, under
och efter ett studiebesok och dels hur eleverna upplever studiebesok och om det upplevs
forekomma likheter/skillnader mellan studiebesoken. Halvarson Brittons (2019) och
Halvarson Brittons (2014) avhandlingar &r baserade pa klassrumsobservationer, faltbesok och
intervjuer. I Halvarson Brittons (2019) avhandling 4r hogstadieelever malgruppen och i
Halvarson Brittons (2014) avhandling 4r fokuset pa gymnasieelever. Longs (2018)
avhandling ar baserad pa studiebesok 1 religionsundervisningen tillsammans med sina
studenter och den samlade empirin &r utifran hans reflektioner och observationer. All tidigare
forskning i denna studie visar relativt lite forskning kring studiebesok i
religionsundervisningen med fokus pé arskurs 4-6. En skillnad som utmirker sig mellan min
undersdkning och de tidigare nimnda undersokningarna, forutom aldersgruppen, ér att jag
anviander mig av en enkdt som jag skickar ut till elever pd mellanstadiet vilket resulterar i en
generell bild av elevernas upplevelser. I och med att det finns relativt lite forskning kring
studiebesok 1 religidsa byggnader 1 mellanaren bidrar denna studie med information och
kunskap om studiebesdks roll och paverkan i religionsundervisningen till bdda erfarna och
blivande ldrare pa framforallt mellanstadiet.

5. Material och metod
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I f6ljande avsnitt tillimpas en redogorelse for studiens tillvigagéngssitt dir datainsamlingen
och sammanstdllningen av det empiriska materialet presenteras. En presentation av urval,
avgransningar, metodval och forskningsetiska principer. Metoderna i forhallande till studiens
reliabilitet och validitet kommer att redovisas och diskuteras. Avslutningsvis redogors en

metoddiskussion.

5.1 Insamling av data
Nedan presenteras vilka metodval som har tillimpats i denna studie och urvalet i enkdterna

och intervjuerna.

5.1.1 Metodval

Insamlingen av datan kommer att ha inslag av bade kvantitativa- och kvalitativa metoder.
Den kvantitativa metoden mojliggor att undersdka och sammanstilla elevernas upplevelser av
ett studiebesok med hjélp av en sluten enkit och resultatet kommer presenteras i form av
diagram. Bryman (2018) skriver att enkédter kan skickas ut till flera individer samtidigt, vilket
underléttar administrationen eftersom forskaren kan ta del av fler deltagare och deras svar
(Bryman 2018). Anledningen till att jag véljer en sluten enkét dr pa grund av det dr léttare att
bearbeta svaren, det dr ldttare for respondenten att besvara i och med att hen endast behover
kryssa for de svarsalternativ som stimmer in, som dven Bryman (2018) ndmner. Den slutna

enkédten bestar av totalt fem slutna frdgor som kan besvaras inom tva till tre minuter.

Den kvalitativa metoden mdjliggor, med hjdlp av semistrukturerade intervjuer, att skapa en
djupare vérdefull forstaelse for elevernas och lirarnas synpunkter. Bryman (2018) ndmner att
en i semistrukturerad intervju ér forskaren inriktad i ett &mne och kan med hjélp av en
intervjuguide avgora vilka frdgor som ska stdllas. Denna typ av intervju mojliggor att
forskaren fér att fa inblick i nya ideér och intryck kring det man undersdker (Bryman 2018).
For att kunna anvdnda mig av en dvergripande fraga i intervjun och foljdfragor vid behov
kommer forestéllningskarta att implementeras 1 syfte att 4stadkomma ett fordjupat samtal.
Scherp (2002) lyfter fram en forestillningskarta som en gynnande metod som bidrar till ett
tydligt och fordjupat samtal. Med hjélp av en forestéllningskarta kan man skapa sig en
helhetsbild 6ver andra personens vérld, personen kan synliggora en forstaelse som oftast hen
inte dr medveten om. Kartan bidrar i sin tur till en férenklad bild av ett fenomen som anses
vara stort och komplext, intervjun utgar fran en stor dvergripande frdga som sedan fordjupas

under samtalets gdng med hjdlp av foljdfragor (Scherp 2002). I denna studie dr denna metod
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relevant eftersom fragan som dr avsett att undersdkas och besvaras, vilka mojligheter och
utmaningar ldrare anser finnas fore, under och efter ett studiebesok i
religionsundervisningen, ér stor och komplex, med hjilp av en dvergripande fraga kan jag fa
overblick och skapa en djupare forstéelse for ldrarnas tankar. Vid intervjutillfillet kommer jag
att ha en intervjuguide for att kunna stélla foljdfragor och rikta fokuset mot den dvergripande

fragan.

5.1.2 Urval for enkitundersokningen

Med syfte att kunna fa tag pa respondenter som har varit pa studiebesok har ett inldgg delats
pa tre facebookgrupper som ar &mnade for religionslérare (se bilaga 1). Ett mejlutskick har
dven skickats till bitrddande rektorer i totalt 38 skolor som ar beldgna i Stockholmsomradet
(se bilaga 2). Tanken var att f4 kontakt med flera SO-ldrare pa mellanstadiet och minimera
risken for att enkédten ska nd ut till deltagare som inte har varit pd studiebesok i
religionsundervisningen. Totalt besvarade tvé skolor att de har genomfort studiebesok i
religiosa byggnader. Pandemi, tidsbrist, ekonomi och prioriteringar var de vanligaste
orsakerna som upplevs till att lirare inte gir pd studiebesok till religidsa byggnader med

eleverna.

En digital enkét (se bilaga 3 & 4)) skickades till tva skolor som &r beldgna i sédra Stockholm
kommun. Enkéten skickades ut till totalt 59 elever. Det var totalt 54 elever som besvarade
enkéten. I klass A var det 23 av 26 elever som svarade pa enkiten. I klass B var det 26 av 28
elever som besvarade enkédten. Studien har ett bortfall pd totalt 5 elever och orsaken till detta
ar att eleverna var franvarande pa grund av olika okinda anledningar. Tabellen nedan
presenterar att eleverna i skola A var pa studiebesok i en kyrka under forra terminen och

eleverna i skola B var pa besok i en moské under denna termin.

Skola/Klass Antal elever Helig byggnad
A 26 elever Kyrka
B 28 elever Moské

Tabell 1. Tabellen ovan visar vilken skola som besékte vilken slags religios byggnad och

antalet elever i varje klass som besvarade enkditen.

5.1.3 Urval av intervjuer
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For att ta del av lararnas syn pé studiebesok i religionsundervisningen har en intervju med tva
SO-larare genomforts. Lararen Fredrik och Josefine arbetar som SO-ldrare och undervisar i A
eller B spér. Det innebér att de antingen undervisar i 4k 4a, Sa eller 6a eller vice versa.
Léararna har varit med under studiebesoket och dr ansvariga for sina klasser, detta bidrar till

ett mer tillforlitligt svar i kombination med enkédten. Bdda ldrarnas namn éar fiktiva.

Larare Skola Intervjuliingd | Lirarbeskrivning
Fredrik Arbetar pa skola A och | 45 minuter Fredrik tog examen ar 2019 och
undervisar 1 klass A har arbetat som SO-ldrare pa

mellanstadiet sedan dess.

Josefine Arbetar pd skola B och | 53 minuter Josefine tog examen ar 2016 och
undervisar i klass B har arbetat som SO-ldrare sedan
2020 pa mellanstadiet.

Tabell 2. Tabellen ovan presenterar skolorna som ldrarna arbetar pd och klasserna de

undervisar i, intervjuldngden och deras behorighet.

5.2 Genomforande
Nedan presenteras studiens tillvigagangssatt med hjélp av metodvalen. I syfte att strukturera

mitt genomforande har underrubrikerna enkdt och intervju med forestdillningskartor skapats.

5.2.1 Enkiit

En digital enkét konstruerades med hjélp av programmet Google formuldr och deltagarnas
svar sammanstélldes automatiskt i programmet med hjdlp flera diagram. Innan jag mejlade ut
enkdten genomfordes en pilotstudie pa lararstudenter. Bryman (2018) lyfter upp att en
pilotstudie ar viktig att implementera pa deltagare som inte kommer att delta i studien for att
dels kunna undersdka hur formuléret och sammanstillningen fungerar, men ocksé for att
sakerstdlla att frigorna och formuleringarna 1 enkéten &r tydliga och for att undvika
eventuella missforstdnd (Bryman 2018). Pilotstudien gav mig en inblick i hur resultatet
sammanstélldes och presenterades i diagram och jag fick aterkoppling fran mina kamrater
kring vilka fragor som skulle kunna formuleras pé ett tydligare sitt. Det visade sig tidigt att
mina kamrater behdvde ett Google konto for att kunna svara pé frdgorna i enkédten. Jag kan

inte forutse att alla elever har tillgéng till ett Google konto och darfor dndrade jag om
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instdllningarna i formuléret for att inget konto skulle krivas nir man besvarar enkéten.
Ytterligare ett problem som jag stotte pd var hur diagrammet sammanstéllde svaren i friga 3
(se fraga pa bilaga 3) eftersom det blev ett otydligt och svartolkat diagram. Dock gick det inte
att dndra diagrammet 1 formuldret vilket ledde till att jag fick skapa ett nytt diagram utifrdn
enkétresultatet med hjdlp av programmet Excel. Jag visade dven enkéten for tre bekanta
elever for att kunna skapa en forstéelse for hur elever i mellandren uppfattade mina
enkatfrdgor och svarsalternativ. Elevernas upplevelse av enkéten var att den var enkel att

forsta och fylla i.

Den digitala enkédten bestod av totalt fem slutna fragor som var obligatoriska, vilket innebar
att respondenterna inte kunde ldmna in enkédten utan att man har svarat pa alla fragor. Jag
skapade tva likadana enkdéter, ena lanken mailades ut till Fredrik och andra ldnken till
Josefine. Lirarna informerade vardnadshavare och elever om att det ar frivilligt att delta i
enkidten. Syftet med att inte skicka ut samma lénk till bada lararna var for att kunna
sammanstélla resultatet per skola forst och direfter sammanstélla bdda skolornas resultat med
hjilp av ett diagram. Anledningen till att jag véljer att sammanstilla varje skola for sig ér for
att dels fa inblick i elevernas upplevelser per skola i relation till vilken byggnad de besdkte,
men ocksd for att jamfora och uppmarksamma om det forekommer likheter och/eller
skillnader mellan elevernas upplevelser i skola A och B. Respondenternas svar for varje skola
sammanstélldes automatiskt 1 Google formuldr och darefter sammanstéllde jag bada
skolornas svar for fraga 5 (se bilaga 4) och med hjélp av programmet Excel. Anledningen till
att jag valde att sammanstdlla endast frdga 5 var for att illustrera elevernas svar i ett diagram

som jag kan hénvisa till i resultatdelen.

5.2.2 Intervju

I syfte att kunna besvara studiens fragestéllningar och ta reda pa vilka mdjligheter och
utmaningar lararna anser forekommer fore, under och efter ett studiebesok 1
religionsundervisningen sa intervjuade jag tva ldarare med hjilp av forestillningskartor.
Materialet som behdvdes var ett A3-papper, post-it lappar och pennor. Samma process
genomfordes med bdda ldrarna vid tvd enskilda tillfdllen. Forsta steget var att forklara for
lararen hur processen skulle g till och att det skulle vara ett samarbete mellan mig och
lararen. P& A3-pappret stod min fraga ‘ 'Vilka méjligheter och utmaningar anser du finnas
fore, under och efter ett studiebesdk i religionsundervisningen?”, dérefter fick lararen post-it

lappar som hen skulle fylla i med nyckelbegrepp eller nyckelfraser och placera ut pa det
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tomma pappret. Direfter inledde jag samtalet genom att stélla fragan “’vilket nyckelord eller
vilken nyckelfras tycker du dr viktigast?’. Syftet &r att lata 1draren borja med det hen kénner
ar viktigast. Jag antecknade ldrarnas synpunkter och drog pilar fran post-it lapparna for att
undvika att lararen stannar upp i samtalet for att anteckna och bli distraherad. Under
samtalets ging sikerstéllde jag vid flera tillfdllen att ldraren holl med de anteckningarna som
jag skrev. Scherp (2020) lyfter fram att det dr viktigt att man inte tror att man har forstatt sig
pa lararens nyckelbegrepp eller fraser. Istéllet ska man anvinda sig av stodfragor for att
fordjupa samtalet (Scherp 2020). Stodfragor som jag anviande under intervjuns géng var
inspirerade av Scherp (2020) “Det dér ldt intressant. Kan du beskriva lite ndirmare? Du har
skrivit ... hur tinkte du di? Ar det s hiir du menar...?” (Scherp 2020, s. 3). Till hjilp hade
jag aven intervjuguiden och vid olika tillféllen stéllde jag foljdfrdgor for att kunna rikta
fokuset pa &mnet om pa nytt (se bilaga 5). Sista steget, nér lapparna och anteckningarna var
fardigskrivna, fick ldraren dra pilar mellan de kopplingar hen anser finnas och dérefter
bekriftade jag en Omsesidig forstaelse av den fardiga forestéllningskartan (se bilaga 6 & 7).
Ena intervjun var 45 minuter l&ng och andra var 53 minuter 1ang, bada intervjuer 4gde rum pa

lararnas arbetsplats. Intervjuerna spelades in och transkriberades i efterhand.

5.3 Forskningsetiska overvigande

Fyra forskningsetiska principer som en forskare ska forhalla sig till &r samtyckeskravet,
informationskravet, nyttjandekravet och konfidentialitetskravet (Bryman 2018).
Samtyckeskravet innebdr att ldrarna och eleverna maste ge mig sitt samtycke innan de ar
delaktiga i min undersokning (Tivenius 2015). Lararna fick skriva pa en samtyckesblankett
dér de godkénner att de ger sitt samtycke for att vara med i min undersokning (se bilaga 9).
Jag informerade dven ldrarna att de var frivilliga att avbryta intervjun dven om de har gett sitt
samtycke. Informationskravet handlar om att informera deltagarna om avsikten med studien
(Tivenius 2015). Lérarna fick ett informationsbrev fran mig dér jag forklarade avsikten med
denna studie (se bilaga 8). Lararna publicerade information pa en plattform om att en student
pa lararhogskolan ska skicka ut enkéter till eleverna och att ingen elev var tvungen att delta
om vérdnadshavarna eller eleverna inte ville. Nyttjandekravet innebér att forskaren ska
sakerstdlla att empirin ska forvaras pa ett sékert sétt for deltagarna i studien och att empirin
inte ska anvindas till annat 4n &ndamalet (Tivenius 2015). Jag meddelade lararna att de
inspelade intervjuerna kommer att forvaras sakert utan att ndgon har tillgang till de och
empirin som samlades inte ska anvéndas till en annan undersdkning. I konfidentialitetskravet

utlovas sekretess, vilket innebdr att lararna ar anonyma och ingen ska fé reda pa vilka de ar
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(Tivenius 2015). Dérfor bevaras ljudinspelningen och transkriberingen pa ett sakert sétt for
att ingen ska ha tillgéng till dem. Detta har jag dven meddelat lararna for att sékerstélla for
dem att ingen har tillgang 4t deras uppgifter. I denna forskning &r ldrarnas namn fiktiva av

denna anledning.

5.4 Validitet och reliabilitet

Denna studie har inslag av bade kvantitativ och kvalitativ metod och studiens validitet och
reliabilitet 1 forhdllande till dessa tvd metoder kommer att diskuteras. Min intention néir jag
konstruerade enkiten var att ta del av hur elever upplevde sitt senaste studiebesok. Avsikten
med intervjun var att undersoka vilka mdjligheter och utmaningar de anser forekomma fore,
under och efter ett studiebesok. Dérfor konstrukturerade jag intervjufrdgor som undersoker
just detta. Jag anvénde tva olika metoder for att undersdka det som &r avsett att undersokas
utifrdn syftet och frgestéllningen. Detta dr sd eftersom en enkdét, kvantitativ metod, ger en
overblick om elevernas upplevelser, i och med att 54 elever fick besvara enkéten s kan
studien anses ha mer validitet. Enkédten har dven nétt ut till elever som faktiskt har varit pa
studiebesok under denna eller forra termin, vilket hojer validiteten. Intervjun med hjélp av
forestdllningskarta, kvalitativ metod, ger en djupare forstaelse for tankar och kénslor. Om en
ny undersokning skulle ske skulle tillforlitligheten inte stimma helt 6verens eftersom olika
elever upplever studiebesok pa olika sitt i olika skolor. Aven ldrarnas svar och upplevelser
kan fordndras over tid vilket resulterar 1 l1ag reliabilitet. Dock har jag transkriberat lararnas
svar och gétt igenom texterna och forestédllningskartorna vildigt noga, vilket stirker studiens
reliabilitet. Enkédten och intervjuerna bidrar med information som besvarar studiens

fragestéllningar som i sin tur stirker giltigheten.

5.5 Metoddiskussion

Enkéten bidrog till ett empierellt material som jag kunde tolka for att skapa forstéelse for
elevers upplevelser av studiebesok i religiosa byggnader. Dock kan man inte utifrdn enkiten
konstatera elevernas upplevelser eftersom enkidten ger enbart en verblick och inte en djupare
forstéelse for hur eleverna tanker. Ett forbattringsomrade skulle kunna ha varit 6ppna frégor i
enkéten, det vill sdga fragor med fritextsvar. Anledningen till att jag inte valde 6ppna fragor
dels dr pa grund av att elevernas svar skulle kunna bli svartolkade och dels eftersom jag inte
ar medveten om elevernas forméga att kunna tolka och besvara frigorna utforligt. I denna
studie besvarade 54 elever frigorna enkédten. Om fler elever hade varit delaktiga i enkéten

och besvarat fragorna skulle man kunna f en djupare forstéelse for hur elever upplever
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studiebesok, vilket 1 sin tur skulle bidra till en mer tillforlitlig studie. Dock var det en
utmaning att lyckas fa kontakt med ldrare pa mellanstadiet som gér pa studiebesok i
religionsundervisningen, vilket forsvarade antal deltagare i studien. Det dr dven viktigt att
ndmna att valet av enkét kan vara problematiskt i synnerhet pd grund av aldersgruppen. Detta
pa grund av elevernas incitament att svara och forméga att beskriva upplevelser. En del elever
kan ha svarat positivt i enkédten med andra avsikter an det som undersoks. Till exempel att
eleverna tycker om att umgés med sina kompisar och att géra ndgot annorlunda i skolan och

kryssar darfor for positiva upplevelser vilket kan vara problematiskt i enkétresultatet.

Intervjun med forestdllningskartor mojliggjorde att lararna kunde strukturera upp sina svar
vilket i sin tur gav en djupare forstdelse. Med hjilp av post-it lapparna och anteckningarna
kunde ldrarna dra egna kopplingar och se samband mellan de olika momenten. P4 sd sétt
upplevde jag att lararna gav vilutvecklade svar utan att jag behdvde stilla flera foljdfrigor.
Vid enstaka tillfallen kunde lararna samtala om studiebesok i1 allmédnhet och ge exempel pa
andra studiebesok som de har varit pa med sina elever. Detta var dock inte intressant for
denna studie och dérav forsokte jag vrida tillbaka fokuset till studiebesok 1 religiosa
byggnader i religionsundervisningen. Jag skrev ner ldrarnas tankar péd pappret och ett
forbattringsomréade skulle kunna vara att l4rarna fick skriva sina anteckningar pd pappret for
dé skulle de kunna formulera och uttrycka sig pé ett annorlunda satt. Férdelen med
forestédllningskartor &r att tankarna blir visuella och det blir enklare att kunna se ett samband
nér det dr nedskrivet, detta skulle jag nog inte kunna dstadkomma pa ett liknande sitt om det
enbart vore en semistrukturerad intervju. Detta dr eftersom lirarnas tankar inte skulle kunna

synliggoras och motiveras pd samma sitt som i detta fall.

6. Resultat och analys

I f6ljande avsnitt kommer en presentation av studiens sammanstdllning av det empiriska
materialet. Materialet analyseras utifrdn teorierna. Forst kommer enkitresultatet att redovisas
klassvis och sedan sammanstillas. Slutligen jamfors bada klassernas resultat. Dérefter
kommer intervjuerna att presenteras uppdelade i tre delar som ar fore, under och efter
studiebesok med underkategorierna mojligheter och utmaningar. Enkétresultatet kommer

dven i1 viss man knytas an till intervjuerna.

6.1 Enkitresultat
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Nedan foljer en presentation av enkétresultatet som har sammanstills i1 skola A och B.

Varje skolas enkétresultat kommer att presenteras var for sig och dérefter foljer en
sammanstéllning och slutningen en jamforelse. Enkédten bestér av totalt fem fragor, varav de
forsta tvéd fragorna handlar om nér eleverna har varit pd studiebesdk och vilken religios
byggnad de har besokt. Dessa kommer att presenteras i texten och de tre andra fragorna har 1
syfte att ta reda pa hur elever upplever studiebesok i religionsundervisningen. Resultatet av

frdgorna kommer att presenteras i form av diagram.

6.1.1 Studiebesok till en kyrka
Klass A pa mellanstadiet har varit pa studiebesok i1 en kyrka under forra terminen. I klassen

besvarade totalt 26 elever enkdten. Nedan presenteras resultatet for varje fraga.

Fraga 3. Vad kommer du framforallt ihag fran studiebesoket? Kryssa for alla alternativ

som passar dig.

Vad kommer du framforallt ihag fran studiebesoket? Kryssa
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Diagram 1. Diagrammet ovan visar en statistik over vad eleverna frdn klass A anger att de

mest kommer ihdg frdn besoket till en kyrka.

I denna fraga fick 26 elever fick kryssa for alla alternativ som passar dem. Diagrammet visar
att majoriteten av eleverna (16 av 26 elever) har svarat att de kommer ihag det visuella, alltsd
hur kyrkans byggnad ser ut. P4 andra plats (14 av 26 elever) var det vilka statyer som finns i

eller utanfor byggnaden och pa tredje plats (13 elever) var det inredningen som eleverna kom

ihag. Pa fjarde plats (12 elever) var det symbolerna och femte plats (11 elever) var det
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personalen som visade runt och forklarade som eleverna kom ihdg. Nagra elever (8 elever)
svarade att de kom ihag lukten 1 byggnaden och pa sista plats (3 elever) var det ljudet man

horde i byggnaden.

Fraga 4. Kryssa for hur du upplevde ditt senaste studiebesok i religionsundervisningen.

Kryssa for hur du upplevde ditt senaste studiebesdk i religionsundervisningen

20 I Lite M Helt okej Mycket [l Vet ej

10

B | .

Roligt Spannande Larorikt Kanslosamt Nervost Bekvamt

Diagram 2. Resultat av elevernas upplevelser frdn sitt senaste studiebesék till kyrkan.
Utifrdn ovanstdende diagram far man reda pa elevernas upplevelse fran sitt senaste
studiebesok. Enkitresultatet skiljer sig mycket mellan olika upplevelser. Diagrammet visar att
majoriteten av eleverna upplever studiebesdk som mycket roligt, spdnnande, l4rorikt,
kinslosamt och bekvéamt till skillnad frén andra elever som kryssade for ett av
svarsalternativen lite, helt okej eller vet ej. Diagrammet visar dven att de flesta eleverna
upplevde besdket som lite nervést medan andra inte delade samma upplevelse och kryssade

for ett av svarsalternativen lite, helt okej eller vet ej.

Fraga 5. Vilket av dessa alternativ anser du lir dig mest om religion?

Vilket av dessa alternativ anser du |&r dig mest om religion?
26 svar

@ Lasa i boken
@ Léraren/en person férklarar

8 G4 pa studiebesdk
@ Projektarbete/grupparbete
@ Alla fyra alternativ

® Inget av dem
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Diagram 3. En overblick éver vilken undervisningsmetod eleverna lir sig mest av om
religion.

Diagrammet ovan visar vilket alternativ eleverna anser l4r dem mest om religion.

Utifrén detta diagram kan man konstatera att majoriteten, 15 av 26 elever (ca 60%), lar sig
mest om religion genom att gi pa studiebesok. Fem elever (ca 19%) lér sig genom att liraren
eller en person forklarar. Tva elever (ca 8%) lér sig genom att 14sa i boken. Tre elever (ca
12%) lar sig genom alla fyra alternativ och en elev (ca 4%) lér sig genom
projektarbete/grupparbete. Med hjélp av diagrammet kan man konstatera att gd pa
studiebesdk dr en undervisningsmetod som majoriteten av eleverna upplever att de lér sig

mest av om religion.

6.1.2 Studiebesok till en moské
Klass B 1 studien har varit pa studiebesok i en moské under denna termin. I klassen besvarade

totalt 28 elever enkéten. Nedan presenteras resultatet for varje fraga.

Fraga 3. Vad kommer du framforallt ihag fran studiebesoket? Kryssa for alla alternativ

som passar dig.
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Diagram 4. Diagrammet ovan visar en statistik over vad eleverna fran klass B anger att de

mest kommer ihdg frdn besoket till en moske.

I denna fréga fick 28 elever kryssa for alla alternativ som passar dem. Majoriteten av

eleverna (17 av 28 elever) kommer framforallt ihdg moskéns utseende. Pé andra plats (15 av
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28 elever) kommer eleverna ihdg ljudet de horde 1 byggnaden och pa tredje plats (13 elever)
var inredningen det manga kom ihag. Pa fjarde plats (12 elever) var lukten i byggnaden och
pa sista plats (2 elever) kom néigra elever ihag symbolerna. Nagra elever (2 elever) kryssade

for annat, alltsa svarsalternativ som inte finns som forslag.

Fraga 4. Kryssa for hur du upplevde ditt senaste studiebesok i religionsundervisningen.

Kryssa for hur du upplevde ditt senaste studiebesdk i religionsundervisningen
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Diagram 5. Resultat av elevernas upplevelser fran sitt senaste studiebesék till en moske.

Utifran detta diagram uppger majoriteten 1 klassen att studiebesoket till moskén var mycket
roligt, spdnnande, ldrorikt och bekvamt till skillnad fran de resterande eleverna som upplevde
att besoket var antingen helt okej eller lite roligt, spannande, ldrorikt och bekvamt.
Majoriteten av eleverna ansag dven att besoket var lite kinslosamt och nervost och andra
elever ansdg att besoket var helt okej eller mycket nervost eller kdnslosamt. Diagrammet visar
att en del elever inte hade ndgon asikt kring besoket och kryssade for vet ej for kategorierna

spannande, larorikt, kdnslosamt och nervost.

Fraga 5. Vilket av dessa alternativ anser du liar dig mest om religion?
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Vilket av dessa alternativ anser du lar dig mest om religion?
28 svar

@ Lisa i boken

@ Léraren/en person férklarar
Ga pa studiebesok

@ Projektarbete/grupparbete

@ Alla fyra alternativ

® Inget av dem

Diagram 6. En 6verblick 6ver vilken undervisningsmetod eleverna ldr sig mest av om
religion.

Diagrammet ovan visar vilket alternativ eleverna anser ldr dem mest om religion.

Utifrén detta diagram kan man konstatera att hélften av eleverna, 14 av 28 elever (50%), 1
klassen upplever att de ldr sig mest om religion genom studiebesok, atta elever (ca 27%)
foredrar att en larare eller person forklarar, fem elever foredrar att ldsa i boken (ca 18%) och

en elev (4%) foredrar alla fyra alternativ.

6.1.3 Kort sammanstillning av klass A och B enkiitresultat

Resultatet av diagram 1 och 4 visar att alla elever svarar att de har kommit ihadg minst en sak
fran studiebesoket eftersom ingen elev har kryssat for svarsalternativet inget. Resultatet av
enkétsvaret kan tolkas som, utifrdn uppsatsens teoretiska perspektiv, att det sker ett
forkroppsligat larande (Lelwica 2009) i och med att alla elever kommer ihag minst en sak
fran studiebesoket. Eleverna far ssmmankoppla sinnet och kroppen genom att forflytta sig i
en frimmande plats dir de far tolka och uppleva genom att aktivera sina sinnen. Det som
utmairks 1 klass A och B enkitsvar dr att majoriteten av eleverna svarar att den heliga

byggnadens utseende dr vad de framforallt kommer ihag.
Resultatet av diagram 2 och 5 visar att eleverna i klass A och B upplever besoket pé olika

sétt. Eleverna har kryssat for olika pa svarsalternativen mycket, helt okej, lite och vet ej. En

sammanstéllning av diagram 3 och 6 presenteras nedan.
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Totalt 54 elever

Projektarbete/grupparbete
Alla fyra alternativ 2%

7% Ingetav dem
b

0%

Lasai boken
13%

Ga pa studiebesdk
54%

Lararen/en person
forklarar
24%

B Ga pa studiebesdk Lararen/en person forklarar M Lisa i boken

M Alla fyra altenativ B Projektarbete/grupparbete M Inget av dem

Diagram 7. En sammanstdllning av vilken undervisningsmetod eleverna i klass A och B lir

sig mest av om religion.

Diagrammet visar att majoriteten av eleverna, 29 av 54 elever (54%), 1 klass A och B
upplever att de lar sig mest om religion genom att ga studiebesok. Pa andra plats upplever 13
elever (24%) att de ldr sig genom att det dr en ldrare/en person som forklarar. Pa tredje plats
lar sig sju elever (13%) om religion genom att ldsa i boken. Fyra elever (7%) menar att alla
fyra alternativ lar dem om religion och en elev (2%) lyfter fram att projektarbete/grupparbete

ar metoden som lar dem mest. Ingen elev (0%) har kryssat for alternativet inget av dem.

Diagrammet ovan visar att olika elever foredrar att lira sig om religion pé olika sétt. Detta
kan tolkas som, utifran uppsatsens teoretiska perspektiv, att olika elever foredrar att mota
religion pé olika sétt genom antingen rapporterad, representerad eller levd. Andra elever
foredrar att det sker ett samspel mellan de olika mdten med religion (Gregg & Schofield
2015). Enkétresultatet visar att eleverna foredrar att ldra sig genom studiebesok. Detta kan
tolkas, utifrdn uppsatsens teoretiska perspektiv, som att eleverna foredrar ett méte med levd
religion (Gregg & Schofield 2015). Eleverna ges mdjlighet att uppleva och tolka genom att
vara pa plats och aktivera sina sinnen. Virt att nimna ar inte minst elevernas formaga att
kunna bedéma vilken undervisningsmetod de lar sig mest genom. Det skulle kunna vara att
ménga elever lér sig mer av att lyssna pa personen som forklarar i den religidsa byggnaden
men dnda har valt studiebesdk som undervisningsmetod eftersom det inte forekommer andra

svarsalternativ med en kombination av bade och.
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6.1.4 Jamforelse mellan studiebesoken

Enkétresultatet frdn kyrkan (diagram 1) och moskén (diagram 4) kring frdga 3 visar att det
forekommer bade likheter och stora kontraster mellan klassernas resultat. En likhet som gar
att konstatera &r att alla elever kommer ihdg minst ett alternativ fran sitt senaste studiebesok.
Ingen elev har markerat att hen inte minns ndgot. Det som utmaérkte resultatet var att
majoriteten av eleverna kom ihag den heliga byggnadens utseende och inredning. Det som
oftast utmirker inredningen i en kyrka ar bankar och symboler och i en moské ar det gardiner
och bonemattor. Ytterligare en likhet mellan klasserna dr att majoriteten av eleverna (se
diagram 7) svarar att studiebesok dr undervisningsmetoden som de lar sig &mnet
religionskunskap mest genom. Det finns dock en skillnad som sticker sig mellan klass A och
B. En elev i klass A uppger att de 1ir sig om religion genom projektarbete/grupparbete till
skillnad fran klass B dér ingen elev svarar att de 1ir sig pa det sittet (se diagram 7). Detta kan
bero pé att eleverna i klass B inte har genomfort ett grupparbete inom dmnet
religionskunskap. Majoriteten av eleverna i klass A och B upplevde studiebesoket som roligt,
spannande, larorikt och bekviamt. En minoritet i bdda klasserna upplevde besoket som mindre
roligt, spannande, ldrorikt och bekvamt. Att majoriteten av eleverna upplevde besoket som
larorikt skulle kunna ha en koppling till att majoriteten av eleverna svarade att den mest

larorika undervisningsmetoden dr att gé pé studiebesok (se diagram 7).

En skillnad som ér intressant att uppmirksamma &r den stora kontrasten kring
svarsalternativet bilderna/statyerna i eller utanfoér byggnaden. Ingen elev som besdkte moskén
uppgav ett minne av bilder och/eller statyer till skillnad fran eleverna som besokte kyrkan. De
flesta eleverna i klass A (16 av 26 elever) uppgav att de kom ihag bilder/statyer i kyrkan. En
annan skillnad som sticker ut mellan klassernas enkétsvar ar att tva elever 1 klass B uppgav
att de kom ihdg nagonting annat &n det som forekom i svarsalternativen till skillnad frén klass
A som inte uppgav ndgot svar (se diagram 1 & 4). Det innebér att ndgra elever i1 klass B
kommer ihdg nadgonting som inte kan presenteras i denna studie. En stor kontrast dr dven
elevernas upplevelser av studiebesoket 1 klasserna. En skillnad mellan klasserna ar att manga
elever i klass A upplevde besoket som mycket kidnslosamt (se diagram 2) till skillnad frdn
ménga elever i klass B som upplevde besoket som lite kdnslosamt (se diagram 5). Det kan
finnas flera faktorer som bidrar till att elever kan uppleva ett studiebesok till en religios
byggnad pa olika sétt. [ detta fall kan man inte avgdra varfor elever i klass A och B upplever
besoket pa olika sétt. I och med att eleverna inte fick forklara sina svar eftersom det var en

sluten enkét och inga 6ppna fragor forekom é&r det inte mojligt att undersdka dessa skillnader.
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6.2 Intervju med forestallningskartor

Nedan presenteras intervjuerna med forestdllningskartor som genomfordes tillsammans med
lararna Fredrik och Josefine. I syfte att skapa en 6verblick kring vilka méjligheter och
utmaningar ldrare anser finnas fore, under och efter ett studiebesok i
religionsundervisningen kommer rubrikerna fore, under och efter att presenteras. I dessa

rubriker kommer en tematisering ske genom underrubrikerna mojligheter och utmaningar.

6.2.1 Fore ett studiebesok
Nedan presenteras Fredriks och Josefins synpunkter kring vilka méjligheter och utmaningar

som finns fore ett studiebesok.

Maojligheter

Lirarna Fredrik och Josefine ndmner bdde att ett studiebesdk behdver planeras 1 forvig och
att eleverna behover informeras om studiebesoket 1 god tid. Josefines och Fredriks
erfarenheter &r att elever tycker att det ar roligt att Idmna skolans lokaler och gora ndgonting
annorlunda. De sdger att besoket skapar ett intresse, bygger upp en forviantan och bidrar till
att eleverna blir mer engagerade for upplevelsen. Detta kan tolkas som, utifrdn uppsatsens
teoretiska perspektiv, som ett forkroppsligat ldrande i och med att sinnet och kroppen
sammankopplas och manga elever &r intresserade for att aktivera sina sinnen (Lelwica 2009).
Josefine ndmner att besoket bor planeras 1 forvig for att £ en god effekt pd undervisningen
och det innebir att eleverna ska fa forutséttningar att kunna samtala med varandra och skriva
ner fragor som de onskar stdlla. Fredrik ndmner inte under intervjuns gang att elever bor
forbereda sig genom att skriva ner fragor. Istdllet sdger han att eleverna bor ha forkunskaper
om religionen de ska méta. Fredrik sdger dven att en ny undervisningsform mojliggor att
eleverna far prova pa genom att vara pa plats och uppleva till skillnad fran den traditionella
undervisningen dér de laser och svarar pa fragor. Detta kan tolkas som att eleverna fér prova
pa en annan inldrningsprocess, forkroppsligat larande, &n den traditionella dér eleverna

samlar in och analyserar information 1 klassrummet.

En traditionell klassrumsundervisning passar inte riktigt alla, och religion som manga SO-dgmnen ar
begreppstungt och det &r létt att man hamnar i en teoretiskt utbildning dir det handlar om att 14sa
bocker, svara pa fragor i hiften och skriva upp alla ord som kan vara svéra att forstd pa tavlan. Det kan
bli n6ta moment som kan bli repetitivt och lite trékigt kanske. Sé att 8ka pa studiebesok gor att allt det
hér fér ett tydligt syfte. Eleverna bor dock ha en aning om vad en kyrka &r innan de besoker den och
veta vilken religion den tillhor. Det kan vi visa via projektorn men det &r ingenting som de fér en riktig
upplevelse av. S& om man forsoker att inte vara alltfor teoretiskt sa &r det latt att man hamnar dar anda
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pa ndgot sétt. S& studiebesok blir ndgonting annat dé eleverna far uppleva och se med sina 6gon.
(Fredrik, SO-ldrare p& mellanstadiet)

Virt att notera hér dr inte minst tanken om att elever bor ha forkunskaper om vad en kyrka ér
innan de besoker den. Fredriks sitt att uttrycka sig formedlar att elever inte kan ga pa
studiebesok 1 religionsundervisningen utan att ha forkunskaper om till exempel den heliga
byggnaden. Ur ett perspektiv kan det vara gynnande for eleverna att ha forkunskaper och vil
pa plats vidga sina kunskaper. Ur ett annat perspektiv kan man ifragasétta varfor elever bor ha
forkunskaper om en helig byggnad innan de besoker den. Istéllet skulle eleverna kunna skapa
sig kunskaper och erfarenheter om den heliga byggnaden pa plats. Fredrik sdager dven “’att
aka pa studiebesOk gor att allt det har far ett tydligt syfte” och under intervjun belyser han att
den traditionella undervisningen inte passar alla elever och att vissa begrepp kan anses vara
abstrakta av vissa elever. Fredrik menar att eleverna far mota religionen pa flera sitt och med
hjilp av dessa sétt kan eleverna se ett samband. Pa plats i kyrkan kan eleverna se samband
mellan vad de tolkar, upplever och hor pa plats i relation till vad de har ldst om i
larobockerna. Fredrik upplever att det sker ett mdte med religion pa olika sitt, vilket utifrdn
uppsatsens teoretiska perspektiv kan tolkas som att det sker ett samspel mellan rapporterad
och levd religion (Gregg & Scholefield 2015). Eleverna ldser och talar om begrepp inom

kristendomen och i kyrkan visualiseras begreppen genom att eleverna aktiverar sina sinnen.

Utmaningar

Béde Fredrik och Josefine arbetar som dmneslérare och undervisar i samhéllsorienterande
dmnen 1 vissa arskurser pd mellanstadiet. En utmaning som bada betonar dr att vardagen bryts
och att det blir praktiskt svart. Det innebar att studiebesok blir en process eftersom vikarier
méste bokas in for att kunna tacka resterande lektioner. Josefine séger att en annan utmaning
ar att andra larare som undervisar i andra amnen, exempelvis naturorienterade &mnen ocksa
onskar att ga pé studiebesok. Hon menar att lararna maste komma 6verens och prioritera

vilka slags studiebesok som ska goras 1 respektive &mne och arskurs.

Vi laser ju alla abrahamitiska religionerna och jag vill ju séklart att eleverna ska f& besoka alla religiosa
byggnader men sen s undervisar jag ju ocksa i historia och dé vill jag att de besoker till exempel
vasamuseét. Jag kdnner att det blir svart att hela tiden ta ledigt och planera in studiebesok eftersom det
blir manga besok och da far man Gvervéga litegrann. Sen har vi ju ocksé andra larare pad mellanstadiet
som vill g& pé besok. Det vore enklare att ga pa alla dessa besok om man kanske var klassldrare for da
skulle det inte paverka andra klasser pa mellanstadiet lika mycket. (Josefine, SO-ldrare pa
mellanstadiet)

Josefine poédngterar att de ldser alla abrahamitiska religioner och att hon onskar att fa besoka

“’alla religiosa byggnader”’. De abrahamitiska religionerna dr judendomen, kristendomen och
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islam och det innebér att hon Onskar att besdka synagogor, kyrkor och moskeér. Det vore
intressant att ta reda pd varfor ett hinduiskt tempel och buddhistiskt tempel inte dr lika
mycket av intresse for henne. Utifran detta resultat kan man mgjligtvis tolka att det som att
lararnas initiativ till att ga péd studiebesok beror pa vad enskild l4rare prioriterar i sin

undervisning.

En utmaning som Fredrik och Josefine ndmner r att vissa elever dr fordomsfulla innan ett
studiebesok. Lararna séger att anledningen till att dessa elever dr fordomsfulla dels beror pa
en negativ syn pd religionen som kan ha férmedlats under olika diskussionstillfidllen med
kompisar och dels pa hur religionen framstélls i media. Fredrik har upplevt att vissa elever
har varit fordomsfulla pa grund av rykten som har cirkulerat om att de inte far ha pa sig keps
inne 1 kyrkan. Dessa elever har pa grund av ryktet inte visat intresse eller engagemang infor
kyrkobesoket. Josefine har ocksa upplevt att vissa elever har skapat sig fordomar om islam pa
grund av att andra personer har talat illa om religionen. Som tidigare ndmnts har bada lararna
poéngterat att de har stott pa att vissa elever ar fordomsfulla men det bor noteras att nagra av
Fredriks elever inte ville besoka kyrkan pa grund av ett rykte om kladsel till skillnad fran
nagra av Josefines elever som inte ville besdka moskén pa grund av att de har métt en negativ
bild av islam. Utifrdn uppsatsen teoretiska perspektiv kan ndgra av Fredriks och Josefines
elever ha mott en negativ bild av religion och detta kan beskrivas som ett uttryck for
representerad religion (Gregg & Schofield 2015). Nagra elever har trdffat pd minniskor som
har uttryckt sig illa om religionen och som har resulterat i att dessa elever har skapat sig

fordomar om den.

Med avsikten att fa ett mer utvecklat svar stélldes fragan “’Har du upplevt att vdrdnadshavare
har varit fordomsfulla?” under intervjun till ldrarna. Josefine har inte upplevt att
vérdnadshavarna har reagerat pd nigot vis till skillnad fran Fredrik som menar att
vardnadshavarna har reagerat kring religion och varit fordomsfulla, men inte pa grund av
studiebesoket. Fredrik menar att en mojlig forklaring till varfér vardnadshavarna inte
reagerade pa besoket var att eleverna inte dr pa besok for att praktisera religionen utan for att
“’se pa”’. Dock har Fredrik upplevt reaktioner kring julavslutning, att virdnadshavarna har
varit kritiska kring att ens barn far delta i luciatiget eller sjunga latar som kan forknippas med

kristna traditioner.
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6.2.2 Under ett studiebesok
Nedan presenteras Fredriks och Josefins synpunkter om mdjligheter och utmaningar under ett

studiebesok.

Majligheter

Fredrik ndmner att i en traditionell undervisning bidrar inte arbetet med bocker till att alla
elever i klassen dr inkluderade. En del elever anser att det blir for svart nér undervisningen
blir for abstrakt. Enligt Fredrik far eleverna vid ett besok i en kyrka djupare forstaelse for

begreppen som vi tidigare har gétt igenom och det skapar ‘’ahaa-upplevelse™.

Om du aker till en kyrka och du har inte varit i manga kyrkor tidigare sa far du en bild av “’ahaa”, det
dr det hdr vi pratade om och det ar det hér vi ldser om och det anvénds till. Jag ser begreppen vi lar oss
pa riktigt och jag far en dkta upplevelse med mig tillbaka som vi kan jobba vidare med. (Fredrik,
SO-larare pa mellanstadiet)

I intervjun menar Fredrik att eleverna fir djupare forstdelse for begreppen. Detta genom att
de forst far lisa i boken och sedan ga pa studiebesok dér eleverna ges mdjlighet att visualisera
vad de tidigare har last. Fredrik sdger att eleverna ser en koppling mellan det skriftliga och
det konkreta som de har sett. Fredrik upplever att elever skapar sig en djupare forstielse for
begreppen, vilket utifrdn uppsatsens teoretiska perspektiv kan tolkas som att det sker ett
forkroppsligat 1arande (Lelwica 2009). Detta &r sé eftersom eleverna ges mojlighet att
forflytta sig 1 en frimmande miljo dar de far vara pé plats fOr att tolka och uppleva. Pa sa sétt
ges eleverna mojlighet att sammankoppla sinnet och kroppen vilket bidrar till en autentisk
upplevelse for manga elever. Det vore intressant utifran Fredriks upplevelse att ta reda pé hur
han dr medveten kring att alla elever tar sig an och skapar djupare forstaelse for begrepp
under besokets gang. Det gar inte att konstatera att alla 26 elever som har varit pa besoket
delar djupare forstaelse och detta kan knytas an till diagram 2 dar majoriteten av eleverna
upplevde kyrkobesoket som ldrorikt men en minoritet upplevde besoket som mindre larorikt.
Dock kan man konstatera att manga elever har lért sig nya begrepp och skaffat sig en
“’ahaa-upplevelse” och som ett exempel 1 besoket fick eleverna ga upp pé ett loft dir présten
for sin predikan. Fredrik séger att manga elever hade tidigare varit i kyrkan under exempelvis
en gudstjdnst men det var forbjudet att ga upp pa loftet. Under detta besok fick eleverna ga
upp pé loftet och uppleva vilken utsikt présten har 6ver sin forsamling och det stora korset. |
detta fall kan man utifran uppsatsens teoretiska perspektiv tala om ett forkroppsligat ldrande
(Lelwica 2009). Detta ér sé eftersom eleverna anvédnde sina sinnen och kroppar for att skapa

sig en forstéelse for vad ett loft ar.
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Ytterligare ett exempel som Fredrik ndmner &r intresset 6ver kyrkans historia. Han menar att
ménga elever blev intresserade av hur man har lyckats bygga en séddan kyrka for flera hundra
ar sedan vilket skapade diskussioner. Vidare ndmner han att en del elever insag att kyrkorna
inte enbart dr forknippade med religion, utan ocksa med historia, vilket i sin tur leder till en
forstéelse for vikten av att bevara gamla kyrkor. Diagram 1 visar att att majoriteten av
eleverna kom ihag kyrkans utseende och dérfor kan man konstatera att en mojlig orsak till
detta dr intresset for kyrkans historia och diskussionerna som pagick om hur kyrkan ar

forknippad med historia.

Josefine, likt Fredrik, ndmner att eleverna blir betydligt mer intresserade nér de &r pa plats
och stéller flera fragor. I moskén blev eleverna véldigt nyfikna pd gardinerna och klockorna,
vad dess betydelse dr och vad man anvinder dem till. Lararna upplever att motet med
religionen mojliggor att eleverna skapar sig en forstaelse for vad religion ér. Utifran
uppsatsens teoretiska perspektiv kan detta tolkas som ett mote med levd religion (Gregg &
Scholfield 2015). Detta &r eftersom manga elever far inblick hur religiésa manniskor
praktiserar sin tro och hur religionen paverkar manniskorna. Vidare ndmner Josefine ett
exempel nir en orthodox elev jimforde moskén med kyrkan hen besdker och undrade varfor
det inte fanns rister eller symboler péd viggarna i moskén. Josefine ndmner att elever oftast
kan se vilka likheter och skillnader som finns mellan religiosa byggnader och det blir oftast
diskussioner kring det som kan vara svarare att 4stadkomma i en traditionell
klassrumsundervisning. Josefine och Fredrik podngterar att studiebesok bidrar till ett 6ppet
klimat dér eleverna stéller fler fragor och blir nyfikna samtidigt som det skapas en gemensam
erfarenhet, kidnsla och ér gruppforstirkande. Lararna upplever att studiebesok oppnar upp ett
tillfalle dér alla intresserade elever skulle kunna samtala om andra &mnen och se ett samband
mellan sina tidigare kunskaper och de nya kunskaper de tar sig an. Utifrdn uppsatsens
teoretiska perspektiv kan ldrarnas upplevelser tolkas som att eleverna skapar sig olika
forstaelser vid olika moten med religion. Motet med rapporterad religion skapar en generell
forstaelse, motet med representerad och levd religion skapar en djupare forstéelse for religion
(Gregg & Scholefield 2015). Detta ér sa eftersom eleverna ser ett samband mellan vad de har

mott i rapporterad religion som visualiseras i motet med representerad och levd religion.

Virt att notera har dr inte minst lararnas generalisering av alla elever. Fredriks sétt att
uttrycka sig kan variera mellan “’eleverna” och ‘’méanga elever”. Till skillnad frén Josefine

som sténdigt uttrycker ‘’eleverna”. Enkédtsvaren i1 diagram 2 och 5 illustrerar att de flesta
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elevernas svar inte motsvarar Fredriks eller Josefines svar. Lirarna séger att eleverna lér sig
betydligt mer och att studiebesok uppfattas vara roligt och spédnnande av eleverna.
Enkitresultatet visar att majoriteten av eleverna upplever besoket som mycket roligt,
spannande och ldrorikt (se diagram 2 & 5). Déaremot ér det flera elever som inte delar samma
upplevelse. Enkétresultatet visar att majoriteten av eleverna svarar att de ldr sig om religion
genom att gé pé studiebesok (se diagram 7). Dock ér det en stor andel (39%) av eleverna
som svarar att de lir sig mer av andra undervisningsmetoder. Lérarna kan dérfor inte

konstatera att alla elever i bada klasserna delar samma upplevelser som ldrarna tror att de gor.

Utmaningar

Fredrik skriver under intervjun pa sin post-it lapp att en utmaning som man kan stdta pa
under studiebesoket dr > motséttningar™. Han sdger att han inte 4r medveten om vilken
person eleverna kommer att stota pa i kyrkobesoket och om personen dr pa plats for att
informera och formedla ett budskap om sin tro eller for att vara en guide som visar runt. Han
tycker dven att det kan kdnnas nervost for honom att inte i forvdg vara medveten om vilka
reaktioner han kommer att stdta pa eftersom han varken styr besoket eller elevernas
upplevelser. Fredrik lyfter fram att om eleverna moter en person som formedlar ett budskap
kan det resultera i att vissa elever borjar reflektera ver sina antaganden i forhdllande till
personens varderingar. Fredrik upplever att elevernas mote med en person kan ha en viss
paverkan pd manga elever som kan upplevas vara positiv eller negativ av dessa elever. Detta
kan utifran uppsatsens teoretiska perspektiv tolkas som att métet med representerad religion
kan péverka ménga elever (Gregg & Scholefield 2015). Detta &r sa eftersom eleverna far
inblick i personens virldsbild och ménga elever kan bli paverkade av hur personen
representerar sin tro och religion. Vért att nimna hér dr inte minst hur problematiskt detta kan
vara om eleverna moéter en negativ syn av den representerade religionen eftersom det kan
bidra till konsekvenser av elevens tinkande. Till exempel skulle vissa elever kunna bli
paverkade pa sé sitt att de kdnner en vilja till att tillhora den religionen, andra elever skulle
kunna skapa sig férdomar om religionen. Josefine ndmner att hon inte har stott pa utmaningar
under besoket 1 moskén men att hon har upplevt att nagra elever kan upplevas vara obekviama
1 sitt kroppssprak och att anledningen till detta kan vara att de inte tillhor religionen eller har
tidigare besokt en moské. Josefines svar kan kopplas till enkétsvaret i diagram 4 dér flera
elever svarade att de upplevde besdket som mindre bekvimt och mycket kidnslosamt och

nervost.
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6.2.3 Efter ett studiebesok
Nedan presenteras Fredriks och Josefins synpunkter kring vilka méjligheter och utmaningar

som de anser finns efter ett studiebesok.

Majligheter
Léararna ndmner att eleverna kommer ihag mycket efter ett studiebesok till religidsa
byggnader och att eleverna kan se likheter och skillnader mellan olika religioner. De lyfter
dven upp att manga elever kan skapa en forstaelse for ceremonier, hogtider, traditioner och
religioner. Lérarnas svar, 1 forhallande till diagram 7, visar att alla elever kommer thdg minst
en sak frdn sitt senaste besok eftersom ingen elev kryssade for att de inte kom ihdg nagonting.
Fredrik och Josefine podngterar att eleverna skapar sig 4ven en gemensam erfarenhet som de
minns. En intressant aspekt att ta del av dr hur ldrarna &r medvetna om att alla elever kunde se
likheter och skillnader mellan olika religioner efter besoket. Josefine har tidigare ndmnt att en
elev 1 hennes klass uppmirksammade att det inte finns statyer i moskén. Det innebir dock
inte att alla elever kan dra en koppling mellan likheter och skillnader. Fredrik har tidigare
namnt att eleverna sadg en koppling mellan kyrkan och kyrkans historia, 4ven hir kan man
inte, utifrdn Fredriks resonemang, konstatera att elever har férmégan att kunna jamfora olika
religioner efter besdket. Det kan anses vara problematiskt att ldrarna antar att elever i bada
klasserna har formégan att kunna jimfora olika religioner efter ett studiebesok. Daremot kan
det finnas ett efterarbete som mojliggdr att lararna ser dessa samband. Dock férekommer och
presenteras inte ett sidant arbete under intervjun. Vidare sidger Fredrik att studiebesok bidrar
till att undervisningen direfter kan kopplas till besoket.
Jag ténker alla elever, om ingen har varit sjuk forhoppningsvis, och da har de erfarenhet av samma gre;j
och det blir lttare for de har nagot konkret med sig. Att kunna bygga lektioner kring ndgonting som
alla har varit med om och sett. Det gor det lite l4ttare i och med att jag tidigare var med om att det kan
bli lite begreppstungt ibland och da kan man arbeta med bildstdd for att underlétta, men jag tror att det
hir underlittar mycket mer eftersom de har faktiskt varit dir och de har kunnat kénna doften,
stimningen och att alla forstar vad andra pratar om. Det kan ju ocksa vara s att nigra besoker kyrkor
och andra religiosa platser regelbundet och da kanske de som néstan aldrig gér dit. Vissa har mycket

erfarenhet och andra inte och da kan du verkligen bygga undervisningen kring den erfarenhet som vi
alla har tillsammans. (Fredrik, SO-larare pa mellanstadiet)

Fredrik siger att ett studiebesdk gynnar manga elever eftersom de ges mojlighet att kunna
delta och skapa en egen uppfattning om religionen dels genom att vara pa plats och lyssna pa
personen som forklarar, men ocksa med hjélp av sina sinnen. Detta kan tolkas som, utifran
teorin embodied learning, att eleverna lér sig genom ett forkroppsligat ldrande eftersom

eleverna far tolka religionen genom att aktivera sina sinnen och dédrmed skapar ménga elever
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sig en autentisk upplevelse (Lelwica 2009). Denna autentiska upplevelse kan resultera i att
lararen kan undervisa samtidigt som ménga elever kan, med hjalp av sina erfarenheter,
relatera till innehéllet. Pa s sétt Oppnar ett studiebesok mdjligheten till fler

klassrumsdiskussioner.

Lérarna har tidigare belyst utmaningen att eleverna var fordomsfulla fore ett studiebesok.
Josefine, till skillnad fran Fredrik, aterkopplar till utmaningen och siger att hon upplever att

négra elever visade mer respekt for islam efter studiebesoket.

Efter besoket upplevde jag att eleverna stéllde manga fragor om religionen i taget pa vég tillbaka till
skolan men ocksa dagen efter pa lektionstid. Vissa elever som var fordomsfulla forstod typ att det &r
maénga som tror pa den hér religionen och som ldgger ner mycket tid och engagemang. Jag tyckte ocksa
att det typ, hur ska man séga, att vissa elever forstod att det hir var ndgonting seridst... (Josefine,
SO-lérare pa mellanstadiet)

Josefine sdger att manga elever fick mer forstéelse for varfor ménniskor &r religiosa och vilka
islams centrala tankegangar &r. Josefine upplever att mdtet med religion bidrar till att minga
elever skapar sig en djupare forstéelse for religion. Detta kan tolkas, utifran de teoretiska
perspektiven, som att mdtet med levd religion paverkar manga elevers upplevelse av religion
(Gregg & Schofield 2015). Eleverna skapar sig en forstaelse for vilken betydelse religion har

for religidsa manniskor som praktiserar den.

Utmaningar

Bada Josefine och Fredrik hdvdar att ett efterarbete ar oerhort viktigt annars kan det leda till
att manga elever paverkas av besoket som i sin tur kan vara en stor utmaning. Enligt ldrarna
ar det inte Onskvért att eleverna paverkas, dels eftersom syftet ar att ldra sig om religionen
och inte pa nagot satt binda sig till religionen, men ocksé for att eleverna inte ska paverkas pa
sé sitt att de far en negativ upplevelse av besoket. Lararna namner dock att en positiv
paverkan dér manga elever skapar sig exempelvis mer forstielse for religionen och mer

respekt gentemot religionen &r onskvirt.

Alltsé efter ett besok sa brukar jag alltid férsoka prata med eleverna pé vigen hem, vi ar alltid minst tva
personer som &ker tillsammans med eleverna och vi som &ker med har en typ av “’insidepolicy” att
prata med eleverna och forsoka kidnna av stimningen. (Josefine, SO-larare pa mellanstadiet)

Léararna anser att det dr betydelsefullt att samtala med eleverna for att reda ut tankar och

besvara fragor for att reda ut eventuella missforstand och for att eleverna inte ska vandra runt
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i obesvarade tankar. Lararna visar att de &r medvetna om att eleverna kan bli paverkade av ett
studiebesok och utifrdn teorin, embodied learning, kan det tolkas som att ldrarna dr medvetna
om att det forkroppsligade larandet har en effekt pa ldrandet som kan vara bade positiv och
negativ (Lelwica 2009). Studiebesok kan, som tidigare nimnt, paverka eleverna bdde positivt
och negativt. Fredrik och Josefine anser att utmaningen efter ett studiebesok &r att nagra blir

paverkade och skapar sig fordomar eller negativ syn pé religionen.

Fredrik, till skillnad fran Josefine, anser att motet med personen i den heliga byggnaden dr en

utmaning.

Jag kanske vet hur kyrkan eller moskén ser ut men jag vet inte vem det &r som tar emot dem.. Jag vet
inte vilket budskap personen vill dela med sig till eleverna eller hur pedagogisk den hér personen ar
eller om det &r bara ndgon som kénner sig tvingad eftersom en skola vill komma och da séger man ja,
men man Oppnar mer eller mindre bara upp och de vill att vi ska dérifran s& fort som mdjligt och det
kan ju vara svart dir och da. (Fredrik, SO-ldrare p& mellanstadiet)

Fredrik sédger att han inte 4r medveten om hur pedagogisk personen ér eller vilket budskap
personen vill formedla. Dérfor sdger han att en god idé dr, om mojlighet finns, att i forvig
kunna ta kontakt med personen och lira kdnna honom/henne. P4 sé sétt kan lararen bade for-
och efterarbeta besoket pa ett battre sétt. Fredrik upplever att motet med personen kan tolkas
som, utifran de teoretiska perspektiven, ett mote med representerad religion (Gregg &
Schofield 2015). Ett mote dér eleverna kommer att fa ta del av en person som representerar
religionens varldsbild och Fredrik menar att han inte har kdnnedom om hur personen kommer
att formedla sin vérldsbild. Josefine uttrycker diremot inte motet med personen i den heliga
byggnaden som en utmaning utan snarare en mojlighet. Josefine séger att eleverna ges
mdjlighet att kunna mota en person som dr expert pa att representera sin tro. Eleverna far
flyttas in 1 en frimmande milj6 som bidrar till, som Josefine tidigare ndmnt 1 intervjun, att de
far ta del av religionen och skapa sig en uppfattning om religionen. Utifrdn detta resultat kan
det tolkas som att det sker ett mote mellan representerad och levd religion (Gregg &
Schofield 2015). Josefine sdger att de flesta eleverna skapar sig verkliga upplevelser och
erfarenheter genom att de far vara pa plats och lyssna pé en person som de kan stélla fragor
till mer an att 1dsa och svara pa fragor, detta kan tolkas som att Josefine upplever att eleverna
inte endast far mota en sida av religionen utan mota ett samspel mellan rapporterad,
representerad och levd religion (Gregg & Schofield 2015). Hon menar att eleverna dven far
se sig omkring med egna 6gon medan personen talar och i vissa fall kénna. Josefines

upplevelse kan tolkas, enligt Lelwica (2009), att det sker ett forkroppsligat larande dar
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eleverna forflyttar sig till en religios byggnad samtidigt som sammankopplar sinnet med

kroppen for uppticka och tolka vad religion egentligen dr (Lelwica 2009).

6.2.4 Visuella samband i forestallningskartor

Nir ldrarna har dragit pilar for vilka samband de sett pa sina forestillningskartor var bada
overens kring att mojligheterna kan 6ka och att utmaningarna till viss del kan minimeras.
Detta om ldraren kan strukturera upp besoket genom att forbereda eleverna, vara tillginglig
och svara pd frigor under besoket och efterarbeta besoket genom att samtala och reda ut
oklarheter. Olika samband uppmirksammades beroende pé lararnas tolkningar och svar. Till
exempel ansag lararna att faktorer fore ett besok kan paverka hur upplevelsen av besoket blir.
Fredrik sdger att att om eleverna far mota en Oppen person som dr pedagogisk kommer
eleverna bli mer positiva for besdket &n om de méter en person som enbart informerar. Ett
annat exempel som Fredrik ndmner dr om eleverna ges mojlighet att aktivera sina sinnen och
skapa sig egna erfarenheter kan det resultera i att ménga elever efter besoket kan relatera till
innehéllet i undervisningen och dela med sig av sina tankar. Josefine séger att eleverna blir
glada och nyfikna och detta leder till att de stéller minga fragor nir de &r 1 moskén. P4 sa sétt
skapas diskussioner och detta resulterar i att eleverna kan se likheter och skillnader mellan
olika religioner. Ett annat samband som Josefine ndmner &r att hon upplever att elever som
var fordomsfulla innan studiebesoket forstod inneborden av religionens betydelse for
religidsa manniskor. Bdda ldrarna uppmérksammade att elever kan lédra sig om religion pé
olika sdtt, exempelvis genom ldrobdcker, lyssna pa en person i den religidsa byggnaden och
gé pa studiebesok. Detta kan utifrdn uppsatsen teoretiska perspektiv tolkas som samspelet
mellan rapporterad, representerad och levd religion (Gregg & Schofield 2015). Att alla dessa
moten samspelar och fyller olika funktioner i elevers mote med religion och pa sé sétt far

eleverna lédra sig om religion pé olika sétt.

7. Diskussion

Nedan diskuteras resultatet av den insamlade empirin, enkéten och intervjuerna, som
presenterades i resultat- och analysdelen. Syftet och fragestillningarna kommer att vara
utgdngspunkten for denna del och diskussionen kommer att vara férankrad i tidigare

forskning. Fragestédllningarna kommer att anvéindas som underrubriker.

Syftet med denna studie &r att undersdka och belysa elevernas upplevelser av studiebesok

samt lyfta mdjligheter och utmaningar som upplevs i samband med ett studiebesok i
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religionsundervisningen. For att genomfora undersékningen kommer féljande
fragestéllningar vara i fokus:

% Hur upplever elever studiebesok till religidsa byggnader i religionsundervisningen?
Upplevs det forekomma likheter och/eller skillnader mellan olika typer av religiosa
byggnader?

% Vilka mgjligheter och utmaningar upplever lararna finnas fore, under och efter ett

studiebesok till en religios byggnad i religionsundervisningen?

7.1 Slutsatser och sammanfattning

Denna studies resultat visar att eleverna som var pé besok i religiosa byggnader hade olika
upplevelser av studiebesoken. Det forekommer bade likheter och skillnader mellan elevernas
upplevelser 1 olika religiosa byggnader (kyrkan och moskén). Ménga elever 1 bada klasserna
upplevde studiebesdken som roliga, lirorika, spdnnande och bekvima medan andra elever
inte delade samma 4asikt. Det som stack ut i resultatdelen var dels att fler elever i klass A
kéinde att kyrkobesoket var mycket kdnslosamt jamfort med manga elever i klass B som
besokte moskén. Men ocksa att ingen elev som besokte moskén kom 1thdg nédgon bild/staty 1
eller utanfor byggnaden till skillnad frdn ménga elever som besdkte kyrkan. Denna studies
resultat visar dven att ldrarna anser att det forekommer bade mojligheter och utmaningar fore,
under och efter ett studiebesok. Olika faktorer som till exempel fordomar, intresse och
prioriteringar kan paverka mojligheterna och utmaningarna som uppstér. En av ldrarna
belyste att mojligheterna med ett studiebesok ar att fler elever blir intresserade och
engagerade men utmaningen &r att studiebesok kan vécka kdnslor hos eleverna som kan
upplevas positiva, negativa eller en kombination av bade och. En av lirarna belyser att manga
elever skapar sig en autentisk upplevelse genom att ga pé studiebesok eftersom de ges
mojlighet att uppleva vad religion egentligen &r, men ocksé religionens betydelse for religiosa
ménniskor. Dock belyser en av ldrarna att en risk &r att eleverna mdter en person som inte ar
pedagogisk och som formedlar ett budskap. Lararna uttrycker och upplever att studiebesok ar
mer gynnande @n den traditionella undervisningsmetoden 1 och med att eleverna fir vara pé
plats och méta religion pa ett annorlunda sétt. Aven majoriteten av eleverna i klasserna
uppger att de ldr sig mest om religion genom studiebesok, diremot ar det manga elever som
uppger att de ldr sig mer genom att ldsa i boken, lyssna pa en person/larare som forklarar,

grupparbete eller alla fyra alternativ.
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7.2 Resultatdiskussion

Lirarna anser att studiebesok 1 religidsa byggnader vécker ett intresse och engagemang hos
ménga elever och ger dem mojlighet att kunna stilla manga fragor. Manga elever anser dven
att studiebesok ar ldrorika. Trots att ldrarna dr medvetna kring vilka moéjligheter och vinster
som finns med studiebesdk, véljer man dnda att inte gora studiebesok pd grund av att det blir
praktiskt svart att planera in i schemat. Denna studies resultat visar att det inte forekommer
oro frén vardnadshavare som uttrycker att studiebesoket inte bor genomforas i
religionsundervisningen och Lgr 22 ndmner inte att det dr forbjudet. Enda riktlinjen fran Lgr
22 ar att undervisningen ska bedrivas icke-konfessionellt och denna studies resultat visar att
det inte det inte finns tecken pé att eleverna pd nigot sétt har blivit paverkade till att bli
religiosa. En av lararna ndmner &ven vikten av att ldra kidnna vilka personer som tar emot
eleverna 1 god tid innan ett studiebesok genomfors. Denna studies resultat Overensstimmer 1
hog grad med Halvarson Brittons (2019) studies resultat eftersom hon lyfter fram att
studiebesok vicker intresse och engagemang hos manga elever och bidrar till att nigra elever

kan jimfora olika religioner.

Halvarson Brittons (2014) empiri dr baserad pa ett besok till en moské, Halvarson Britton
(2019) genomforde ett besok till ett buddhistiskt tempel och Longs (2018) studie &r baserad
pa ett besok till ett hinduiskt tempel. Samtliga forskningar som presenterades i denna uppsats
ar baserade pa besok 1 olika religiosa byggnader och forskningen visar att det forekommer
likheter kring elevernas upplevelser vid alla nimnda studiebesok. Denna studies resultat visar
att det dr frimst likheterna som sticker ut men det féorekommer dven négra skillnader. En
likhet &r att nagra elever i klass A som besokte kyrkan och klass B som besokte moskén var
fordomsfulla. Detta kan knytas an till samtliga studier som har presenterats, att négra elever
ar fordomsfulla. Givetvis kan ett studiebesok paverka eleverna eller skapa fordomar men 1
och med att ldrarna hivdar att de samtalar med eleverna och reder ut eventuella oklarheter
kan studiebesoken fortfarande genomforas i undervisningen. Enligt Lgr 22 ska “’Ingen i
skolan ska utsdttas for diskriminering som har samband med (...) religion eller annan
trosuppfattning” (Lgr 22, s. 5) och studiebesok blir ett foredomligt sétt att visa religionens
betydelse for individer eftersom manga elever blir mer empatiska till varfor religiosa
ménniskor utdvar sin tro. En skillnad mellan klasserna som stack ut dr hur kénslosamt
eleverna upplevde studiebesdken. Ménga elever som besokte kyrkan ansig att besoket kédndes
mer kinslosamt dn de elever som besokte moskén. Denna studies resultat visar att

studiebesok kan vicka kdnslor hos manga elever och resultatet dverensstimmer med
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Halvarson Brittons (2014) studies resultat eftersom hon ndmner att studiebesok kan vicka
elevers kénslor (Halvarson Britton 2014). I detta fall pdverkades fler elever som besokte
kyrkan jamfort med elever som besokte moskén. Det visar dock inte om upplevelsen var
positivt, negativt eller en kombination av bade och. Dirmed kan ett studiebesok fortfarande
genomforas eftersom ldrarna, som tidigare ndmnt, samtalar med eleverna for att kunna reda ut

oklarheter.

Denna studies resultat visar att ett forkroppsligat larande dr en mer gynnsam pedagogisk
strategi dn en traditionell undervisning. En av ldrarna anser att vara i en religios byggnad ger
eleverna mojlighet att se samband mellan vad de har lért sig och vad de upplever. Manga
elever ges mojlighet att kunna se och minnas mycket efter ett studiebesok. Resultatet
overensstimmer med Halvarson Brittons (2014) studies resultat eftersom hon menar att vara
pa plats och aktivera sina sinnen bidrar till att man skapar sig egna erfarenheter och
upplevelser och att manga kinslor och upplevelser minns ménga elever efter studiebesoket
(Halvarson Britton 2014). I och med att eleverna besvarade enkéten flera ménader efter att de
var pé studiebesok &r det ett tydligt tecken, utifran enkdtsvaren, pa att eleverna minns en sak
frén studiebesoket. En av ldrarna ndmner att undervisningen kan upplevas for abstrakt av
nagra elever och studiebesok bidrar till att eleverna kan visualisera och se med egna 6gon.
Resultat overensstdmmer till viss del med Longs (2018) studies resultat i och med att han
namner att eleverna ges mojlighet att kunna tolka och uppleva genom att se, lyssna, kinna
och 1 vissa fall lukta och smaka (Long 2018). Resultatet visar att eleverna fick se, lyssna och
lukta men inte kéinna. Det kan vara att eleverna fick mdjligheten att kdnna men att det inte har
framkommit i resultatet. Denna studie, likt samtliga studier som har presenterats, visar att ett
forkroppsligat 1drande dr mer gynnande &n en traditionell undervisning. Det som vore
intressant att diskutera dr varfor Skolverket véljer att inte uppmuntra till och prioritera
studiebesok 1 religionsundervisningen. I och med att studiebesdk bidrar till en autentisk
upplevelse som kan upplevas svarare att astadkomma 1 en traditionell undervisning bor larare

ta tillvara pa mgjligheten och genomfora studiebesok.

Denna studies resultat visar att eleverna har olika upplevelser av vilken undervisningsmetod
de lar sig mest om religion genom. Majoriteten av eleverna (54%) upplever att de 1ar sig om
religion genom att ga pé studiebesok. Resterande elever anser att de ldr sig mer om religion
genom att /dsa i boken, lyssna pa en person/lirare, grupparbete eller genom alla fyra

alternativ. Elevernas dsikter om olika sitt att ldra sig stimmer till viss del med Longs (2018)
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asikt om hur han anser att elever lar sig mest om religion. Han menar att studiebesok ar en
undervisningsmetod som bidrar till att eleverna far se religion fran ett annat perspektiv. Att
lasa i boken, lyssna pa en lirare och diskutera ar givetvis ocksa gynnsamt, men inte i samma
utstrickning som att ga pa studiebesok eftersom det sker ett forkroppsligat ldrande (Long
2018). Det som inte stimmer §verens mellan denna studies resultat och Longs (2018) studies
resultat 4r minga elevers och Longs asikt. Detta &r eftersom manga elever (46%) uppger att

de lar sig mer om religion genom olika sétten som tidigare ndmnts 4n att ga pa studiebesok.

Resultatet visar dven att ldrarna onskar att elever ges mgjlighet att kunna lira sig om religion
pa olika sdtt. Lararna hivdar att detta skapar en mdjlighet ddr manga elever kan ta sig an en
djupare forstéelse for vad religion dr. Detta kan tolkas, utifrdn uppsatsens teoretiska
perspektiv, som ett samspel mellan motet med rapporterad, representerad och levd religion.
Lérarna, likt ménga elever, foredrar studiebesdk som undervisningsmetod. Lirarna
poédngterar att studiebesok i religionsundervisningen bidrar till att eleverna far vara pa plats
och uppleva religion. Manga elever skapar sig en autentisk upplevelse som de minns efter
studiebesoket. Studiens resultat kring motet med religion bekriftas 1 hog grad med bada
Halvarson Brittons (2014) licentiatavhandling och Halvarson Britton (2019)
doktorandavhandling da forfattarna framforallt undersoker motet med levd religion och inslag
av motet med representerad religion. I denna studie uppger ménga elever att de lar sig mest
om religion genom att lyssna pa en person som forklarar och g pé studiebesdk. Aven lirarna
poéngterar att dessa moéten bidrar till att manga elever skapar sig en djupare forstaelse for
religionens traditioner, hogtider och ceremonier. Daremot forekommer, i bade Halvarson
Brittons (2014) och Halvarson Brittons (2019), studiers resultat lite inslag av elevernas moten
med rapporterad religion. Till skillnad frdn denna studies resultat som visar, enligt ldrarna, att
manga elever kan med hjilp av vad de har lért sig i ldrobdcker se ett samband. Detta sker
genom att méanga elever skapar sig en djupare forstaelse for vad de tidigare lart sig i
larobdcker och vidgar sina kunskaper nir de gar pa studiebesok. Denna studies resultat, likt
andra studier i denna uppsats, visar att ett mote med levd religion och inslag av representerad

religion dr gynnsamt.

En av ldrarna upplever att studiebesok dr skrammande eftersom han inte d&r medveten om
vilken information eleverna kommer att ta del av och vilket budskap personen férmedlar.
Denna studies resultat stimmer 1 hog grad med Longs (2018) forskningsresultat dir han lyfter

fram att ett studiebesok kan vara skrimmande i och med att besoket inte kan kontrolleras 1
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samma utstrickning som 1 en klassrumssituation. Resultatet visar att vissa elever kan bli
foroldmpade och skapa sig en skev bild av religionen (Long 2018). I denna studies resultat
forekommer det inte nagon information om att en elev har blivit forolampad men en av
lararna upplever att det kan vara en risk. Det som vore intressant att notera ar lirarens radsla
for att ett studiebesok ska vara skrimmande. I samhiéllet kan eleverna méta manga individer 1
och utanfor skolan som vill férmedla sitt budskap. Det ér betydligt béttre att eleverna mdter
en person som formedlar ett visst budskap med en nirvarande lirare &dn ingen vuxen alls.

Om ldraren dr ndrvarande kan eleverna stélla fragor och diskutera kring budskapet, men om
ingen &r ndrvarande finns det en risk att eleverna inte kan reda ut tankar och oklarheter med

en vuxen som dr opartisk.

Denna studies resultat stimmer till viss del med Halvarson Brittons (2019) studie eftersom
hon lyfter fram att ett for-, under-, och efterarbete ar oerhdrt viktigt i samband med ett
studiebesok (Halvarson Britton 2019). I intervjun framgér det inte sirskilt mycket hur lararna
arbetar fore, under och efter ett studiebesok for att 6ka mdjligheterna och minimera
utmaningarna. Ddremot visar resultatet att ldrarna dr medvetna om vilka mojligheter och
utmaningar som forekommer under alla tre moment. Detta visas tydligt i resultatdelen genom
lararnas resonemang kring vilka utmaningar som forekommer och pé vilka sitt 1drarna arbetar

for att handskas med utmaningarna.

Denna studies resultat visar att elevernas upplevelser av studiebesok ér olika och
upplevelserna skiljer sig i en viss utstrackning beroende pé vilken religios byggnad (kyrka
eller moské) eleverna besokte. Det forekommer mojligheter och utmaningar i alla tre
moment. Denna studies resultat bekriftar i hog grad med samtliga studier och dérav blir
slutsatserna lika. Samtliga studier 1 denna uppsats dr genomforda pa andra stadier (hdgstadiet,
gymnasiet och hogskola) och det finns relativt lite forskning pa detta &mne pd mellanstadiet

och dirav upplever jag en lucka vilket har lett att det har varit intressant att undersoka detta.

7.4 Didaktiska implikationer

Denna studies resultat visar vilka mojligheter och utmaningar som lérarna anser finnas fore,
under och efter ett studiebesok. Undervisningen bedrivs alltfor ofta pé ett traditionellt sétt och
detta kan resultera 1 att nigra far en ofullstdndig bild av religionen och att innehallet upplevs
for abstrakt av dessa elever. Déarav blir genomforandet av studiebesok en didaktisk mojlighet i

och med att eleverna ges mojlighet att dels aktivera sina sinnen och skapa sig en autentisk
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upplevelse som de formodligen kommer att minnas. Men ocksa se ett samband mellan vad de
har lart sig under lektionstid och vad de upplever i den religiosa byggnaden genom att
aktivera sina sinnen. I och med att alla elevers upplevelser inte ar lika bidrar forhoppningsvis
denna studies resultat till en medvetenhet kring hur viktigt det &r att ldrarna &r medvetna om
att alla elever ar olika. Vid planerandet av ett studiebesok ska ldrare vara medvetna om
mdjligheter och utmaningar som kan forekomma fore, under och efter ett studiebesék och
tanka pa hur man kan handskas med négra hinder som kan uppsté och reda ut elevers tankar

och oklarheter.

Hur mycket ldrarna prioriterar studiebesok i sin religionsundervisning kan variera fran lirare
till larare. Resultatet visar att studiebesok har en viss paverkan pa elever som kan upplevas
positivt, negativt eller bade och. I och med att undervisningen ska bedrivas
icke-konfessionellt och att lirarna inte har kontroll dver studiebesoket i samma utstrickning
som i en klassrumssituation kan studiebesdk prioriteras bort i religionsundervisningen. Denna
studies resultat har visat, trots alla utmaningar, att det finns ménga fordelar med att
genomfora studiebesok. Detta ér sd eftersom det dr en gruppforstirkande aktivitet och
eleverna ges mdjlighet att mota religion pa olika sitt och skapa sig gemensamma

erfarenheter.

Skrivandet av denna studie har medfort att jag har fatt en djupare forstaelse for dels elevers
upplevelser av studiebesok i religidsa byggnader och for likheterna och skillnaderna mellan
olika studiebesok, dels vilka mdjligheter och utmaningar larare anser finnas i samband med
ett studiebesok. I och med att denna studie dr baserad pa ett enkitresultat av 54 elever och tva
lararintervjuer dr inte min intention att generalisera kunskapen, utan snarare ge en inblick 1

studiebesoks paverkan pd elever och ldrare 1 religionsundervisningen pa mellanstadiet.

7.5 Vidare forskning

Utifran denna studie f&r du som ldsare inblick 1 vilka mdjligheter och utmaningar som
forekommer fore, under och efter ett studiebesok 1 religionsundervisning, men éven elevernas
upplevelser av studiebesok i1 tva olika religiosa byggnader. Darfor blir det intressant, om
mdjligt, att f6lja med en klass pa mellanstadiet som ska pa ett studiebesok till en religios
byggnad och undersdka ldrarnas arbete. Hur ldrarna arbetar fore, under och efter ett
studiebesok for att 6ka mojligheterna med och minimera utmaningarna som stots pa vid dessa

tre moment?
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Bilagor

standiga arbete.
1. Hur eleverna gynnas
ngar som finns i

Tack pa forhand!

Bilaga 1. En
publicering pa facebook grupper for SO-ldrare

Hej!

Mitt namn dr Rita och jag gir pa termin 7/8 pa lirarutbildningen. For tillfallet skriver jag mitt sjdlvstindiga arbete 1 SO med fokus pa dmnet religionskunskap. Jag forskar kring studiebesdk i
religionsundervisningen - mojligheter och wtmaningar. Jag undrar om SO ldraren/lirarna pa mellanstadiet har varit pa ett studiebesk eller planerar inom kort att ga pa ett studiebestk till en
viktig/helig byggnad och/eller plats. Isafall skulle jag jittegima vilja skicka ut en enkat till eleverna och om majlighet finns, intervjua liraren ocksa.

Jag hoppas innerligt att ni kan hjdlpa mig di elevernas och [iramas svar och upplevelser bidrar vildigt mycket till min forskning.

Halsningar

Rita Joseph

Grundlararuthildningen mot ak 4-6 (SV, MA, ENG och 50).

Bilaga 2. Mejlutskick till olika skolor
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Jag skulle vilja att du fyller i ett formular:

Enk&t om studiebesék i religionsundervisningen

Syftet med enkiten ar att ta reda pa hur elever upplever studiebesik i religionsundervisningen och innehaller
fragor om studiebesak till en helig byggnad. Enkitan tar ungefdr 3-5 minuter att besvara,

Mir var du senast pa ett studi itk i religionsunder gen? Kryssa fir ett aernativ.

*
) Denna termin
() Fisrra termin
Vet inte

) aldrig

Vad slags religios byggnad besikte du under ditt senaste studiebestk? Kryssa for ett alternativ.

*

() Synagoga

Crkyrka

O Moske

[ Hinduiskt tempel
() Buddhistiskt ternpel
' Ingen

) Annat

Vad kommer du framfdrallt ihag fran studiebesiket? Kryssa fir alla alternativ som passar dig. *
[ Lukten i byganaden

2 Ljudet man hirde i byggnaden

[J Personalen som visade runt och fiirklarade

] Bilderna/statyerna i eller utanfér byggnaden

O Utseendet (hur byggnaden sag ut)

[V inredning {mébler, binkar, stolar)

O Symboler

O Inget

[ annat

Kryssa fir hur du upplevde ditt senaste studiebesik i religionsundervisningen
*

Lite Helt okej Mycket Vet g
Roligt (] O (] O
Spénnande O (] O (]
Lirarikt O O O O
Kanslosamt O O O O
Mervist (] O (] O
Bekvamt O O O O

Vilket av dessa alternativ anser du l3r dig mest om religion?

*

() Ldsa i boken

(] Léraren/en person farklarar
() Ga pé studiehestk

) Projektarbete/grupparbete
(2 Alla fyra alternativ

) Inget av dem

Bilaga 3. Enkiten

Bilaga 4. Enkiten
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Intervjuguide

Overgripande friga:

Vilka méjligheter och utmaningar anser du finnas fore, under och efter ett studiebesok i

religionsundervisningen?

Foljdfrigor:

Vilka méjligheter/utmaningar ser du fore ett studiebesok?
Vilka méjligheter/utmaningar ser du under ett studiebesok?
Vilka mojligheter/utmaningar ser du efter ett studiebesok?
Ser du nagon skillnad pa eleverna vid dessa moment?

Ar eleverna mer motiverade? Presterar de mer?

Utveckla resonemang foljdfriagor:

Det dir 14t intressant. Kan du beskriva lite nirmare?
Du har skrivit ... hur tinkte du da?
Ar det sa hir du menar...?

Bilaga 5.

Intervjuguide

Bilaga 6. Fredriks forestillningskarta

51



Josefines forestillningskarta

Bilaga 7.
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SODCATORMS HOGEHOLA | 5700

Information om en studie som handlar om studiebesik till religidsa bypgnader i
religionsundervisningen.

Hej!

Jag heter Rita Joseph och dr lararstudent pd ett av lirarprogrammen pa Sadertdrs hogskola.
Denna termin pd whildningen skriver jag ett examensarbete som om#attar en mindre
understkning som ir relevant for skolans praktik och mitt kommande vrke som lirare. Syviiet
med denna studie ér att undersdka och belysa elevers upplevelser av studietesdk till religitsa
bygenader och vilka mojligheter och utmaningar larare anser finnas i sambznd med
studicbesdken.

Fiir att samla in material till studien skulle jag g@mna intervjua dig som l&rarz efter
overenskommelse om tid och plats. Intervjun behdver dock Gga rum innan 4/ 10/2022.
Intervjun kommer att ljudinspelas och jag kommer att fora anteckningar under intervijun.

Genomforandet av uppsatsen dr reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt och
anonymisering. Detta betyder att personalens och verksamhetens identitet inte fir avsldjas.
Det insamlade matcrialet avidentificras och inga register med personuppgificr kommer att
upprittas. Materialet kommer inte att anvandas i nigot annat sammanhang utan bara 1 det
egna analysarbetet. Enligt Lararutbildningens rutiner férstdrs materialet efter avshutad
utbildning. Den firdiga uppsatsen kommer sedan att publiceras digitalt genom
publikationsdatabasen DiVA.

Med detta brev vill jag be om medgivande fran dig som ldrare for deltagande i studien. All
medverkan i studien dr frivilligt och kan avbrytas ndr som helst, dven efter att
materialinsamlingen har pdborjats. Om duw'ni samtycker till studien fvller ni i bifogat
formular.

Kontakia girna miz eller min handiedare for ymerligare information!

Vinliga hilsningar,

Rita Joseph
Mail: XXX, XXX

Staffan Nilsson
Sédertarns higskola
Mail: X3, XXX

SODCATORMS HOGSKOLA | 5TOIEMI M

Bilaga 8. Informationsbrevet
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SODCATORMS MOGEROLA | 5TOCHM K

Formuliir fir samtycke till deltagande i studie.

Jag samtycker till att delta i studien

JR 11| PSS

Mammnunders KTt e

Formularet dterlamnas till Rita Joseph senast den 4 november 2022, Om du/ni inte samtycker
till att medverka i studien s bortse frin detta brev.

Bilaga 9. Samtyckesblanketten
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	Mitt syfte med tidigare forskningen har, som tidigare nämnt, varit att genomföra en liknande undersökning där jag dels tar reda på vilka möjligheter och utmaningar som finns före, under och efter ett studiebesök och dels hur eleverna upplever studiebesök och om det upplevs förekomma likheter/skillnader mellan studiebesöken. Halvarson Brittons (2019) och Halvarson Brittons (2014) avhandlingar är baserade på klassrumsobservationer, fältbesök och intervjuer. I Halvarson Brittons (2019) avhandling är högstadiee


	5. Material och metod 
	5. Material och metod 
	I följande avsnitt tillämpas en redogörelse för studiens tillvägagångssätt där datainsamlingen och sammanställningen av det empiriska materialet presenteras. En presentation av urval, avgränsningar, metodval och forskningsetiska principer. Metoderna i förhållande till studiens reliabilitet och validitet kommer att redovisas och diskuteras. Avslutningsvis redogörs en metoddiskussion. 
	5.1 Insamling av data 
	5.1 Insamling av data 
	Nedan presenteras vilka metodval som har tillämpats i denna studie och urvalet i enkäterna och intervjuerna. 
	5.1.1 Metodval 
	5.1.1 Metodval 
	Insamlingen av datan kommer att ha inslag av både kvantitativa- och kvalitativa metoder. Den kvantitativa metoden möjliggör att undersöka och sammanställa elevernas upplevelser av ett studiebesök med hjälp av en sluten enkät och resultatet kommer presenteras i form av diagram. Bryman (2018) skriver att enkäter kan skickas ut till flera individer samtidigt, vilket underlättar administrationen eftersom forskaren kan ta del av fler deltagare och deras svar (Bryman 2018). Anledningen till att jag väljer en slut
	Den kvalitativa metoden möjliggör, med hjälp av semistrukturerade intervjuer, att skapa en djupare värdefull förståelse för elevernas och lärarnas synpunkter. Bryman (2018) nämner att en i semistrukturerad intervju är forskaren inriktad i ett ämne och kan med hjälp av en intervjuguide avgöra vilka frågor som ska ställas. Denna typ av intervju möjliggör att forskaren får att få inblick i nya ideér och intryck kring det man undersöker (Bryman 2018). För att kunna använda mig av en övergripande fråga i intervj
	Den kvalitativa metoden möjliggör, med hjälp av semistrukturerade intervjuer, att skapa en djupare värdefull förståelse för elevernas och lärarnas synpunkter. Bryman (2018) nämner att en i semistrukturerad intervju är forskaren inriktad i ett ämne och kan med hjälp av en intervjuguide avgöra vilka frågor som ska ställas. Denna typ av intervju möjliggör att forskaren får att få inblick i nya ideér och intryck kring det man undersöker (Bryman 2018). För att kunna använda mig av en övergripande fråga i intervj
	relevant eftersom frågan som är avsett att undersökas och besvaras, vilka möjligheter och utmaningar lärare anser finnas före, under och efter ett studiebesök i religionsundervisningen, är stor och komplex, med hjälp av en övergripande fråga kan jag få överblick och skapa en djupare förståelse för lärarnas tankar. Vid intervjutillfället kommer jag att ha en intervjuguide för att kunna ställa följdfrågor och rikta fokuset mot den övergripande frågan. 


	5.1.2 Urval för enkätundersökningen 
	5.1.2 Urval för enkätundersökningen 
	Med syfte att kunna få tag på respondenter som har varit på studiebesök har ett inlägg delats på tre facebookgrupper som är ämnade för religionslärare (se bilaga 1). Ett mejlutskick har även skickats till biträdande rektorer i totalt 38 skolor som är belägna i Stockholmsområdet (se bilaga 2). Tanken var att få kontakt med flera SO-lärare på mellanstadiet och minimera risken för att enkäten ska nå ut till deltagare som inte har varit på studiebesök i religionsundervisningen. Totalt besvarade två skolor att d
	En digital enkät (se bilaga 3 & 4)) skickades till två skolor som är belägna i södra Stockholm kommun. Enkäten skickades ut till totalt 59 elever. Det var totalt 54 elever som besvarade enkäten. I klass A var det 23 av 26 elever som svarade på enkäten. I klass B var det 26 av 28 elever som besvarade enkäten. Studien har ett bortfall på totalt 5 elever och orsaken till detta är att eleverna var frånvarande på grund av olika okända anledningar. Tabellen nedan presenterar att eleverna i skola A var på studiebe
	Skola/Klass 
	Skola/Klass 
	Skola/Klass 
	Antal elever 
	Helig byggnad 

	A 
	A 
	26 elever 
	Kyrka 

	B 
	B 
	28 elever 
	Moské 


	Tabell 1. Tabellen ovan visar vilken skola som besökte vilken slags religiös byggnad och antalet elever i varje klass som besvarade enkäten. 

	5.1.3 Urval av intervjuer 
	5.1.3 Urval av intervjuer 
	För att ta del av lärarnas syn på studiebesök i religionsundervisningen har en intervju med två SO-lärare genomförts. Läraren Fredrik och Josefine arbetar som SO-lärare och undervisar i A eller B spår. Det innebär att de antingen undervisar i åk 4a, 5a eller 6a eller vice versa. Lärarna har varit med under studiebesöket och är ansvariga för sina klasser, detta bidrar till ett mer tillförlitligt svar i kombination med enkäten. Båda lärarnas namn är fiktiva. 
	Lärare 
	Lärare 
	Lärare 
	Skola 
	Intervjulängd 
	Lärarbeskrivning 

	Fredrik 
	Fredrik 
	Arbetar på skola A och undervisar i klass A 
	45 minuter 
	Fredrik tog examen år 2019 och har arbetat som SO-lärare på mellanstadiet sedan dess. 

	Josefine 
	Josefine 
	Arbetar på skola B och undervisar i klass B 
	53 minuter 
	Josefine tog examen år 2016 och har arbetat som SO-lärare sedan 2020 på mellanstadiet. 


	Tabell 2. Tabellen ovan presenterar skolorna som lärarna arbetar på och klasserna de undervisar i, intervjulängden och deras behörighet. 


	5.2 Genomförande 
	5.2 Genomförande 
	Nedan presenteras studiens tillvägagångssätt med hjälp av metodvalen. I syfte att strukturera mitt genomförande har underrubrikerna enkät och intervju med föreställningskartor skapats. 
	5.2.1 Enkät 
	5.2.1 Enkät 
	En digital enkät konstruerades med hjälp av programmet Google formulär och deltagarnas svar sammanställdes automatiskt i programmet med hjälp flera diagram. Innan jag mejlade ut enkäten genomfördes en pilotstudie på lärarstudenter. Bryman (2018) lyfter upp att en pilotstudie är viktig att implementera på deltagare som inte kommer att delta i studien för att dels kunna undersöka hur formuläret och sammanställningen fungerar, men också för att säkerställa att frågorna och formuleringarna i enkäten är tydliga 
	En digital enkät konstruerades med hjälp av programmet Google formulär och deltagarnas svar sammanställdes automatiskt i programmet med hjälp flera diagram. Innan jag mejlade ut enkäten genomfördes en pilotstudie på lärarstudenter. Bryman (2018) lyfter upp att en pilotstudie är viktig att implementera på deltagare som inte kommer att delta i studien för att dels kunna undersöka hur formuläret och sammanställningen fungerar, men också för att säkerställa att frågorna och formuleringarna i enkäten är tydliga 
	inställningarna i formuläret för att inget konto skulle krävas när man besvarar enkäten. Ytterligare ett problem som jag stötte på var hur diagrammet sammanställde svaren i fråga 3 (se fråga på bilaga 3) eftersom det blev ett otydligt och svårtolkat diagram. Dock gick det inte att ändra diagrammet i formuläret vilket ledde till att jag fick skapa ett nytt diagram utifrån enkätresultatet med hjälp av programmet Excel. Jag visade även enkäten för tre bekanta elever för att kunna skapa en förståelse för hur el

	Den digitala enkäten bestod av totalt fem slutna frågor som var obligatoriska, vilket innebär att respondenterna inte kunde lämna in enkäten utan att man har svarat på alla frågor. Jag skapade två likadana enkäter, ena länken mailades ut till Fredrik och andra länken till Josefine. Lärarna informerade vårdnadshavare och elever om att det är frivilligt att delta i enkäten. Syftet med att inte skicka ut samma länk till båda lärarna var för att kunna sammanställa resultatet per skola först och därefter sammans

	5.2.2 Intervju 
	5.2.2 Intervju 
	I syfte att kunna besvara studiens frågeställningar och ta reda på vilka möjligheter och utmaningar lärarna anser förekommer före, under och efter ett studiebesök i religionsundervisningen så intervjuade jag två lärare med hjälp av föreställningskartor. Materialet som behövdes var ett A3-papper, post-it lappar och pennor. Samma process genomfördes med båda lärarna vid två enskilda tillfällen. Första steget var att förklara för läraren hur processen skulle gå till och att det skulle vara ett samarbete mellan
	I syfte att kunna besvara studiens frågeställningar och ta reda på vilka möjligheter och utmaningar lärarna anser förekommer före, under och efter ett studiebesök i religionsundervisningen så intervjuade jag två lärare med hjälp av föreställningskartor. Materialet som behövdes var ett A3-papper, post-it lappar och pennor. Samma process genomfördes med båda lärarna vid två enskilda tillfällen. Första steget var att förklara för läraren hur processen skulle gå till och att det skulle vara ett samarbete mellan
	tomma pappret. Därefter inledde jag samtalet genom att ställa frågan ‘’vilket nyckelord eller vilken nyckelfras tycker du är viktigast?’. Syftet är att låta läraren börja med det hen känner är viktigast. Jag antecknade lärarnas synpunkter och drog pilar från post-it lapparna för att undvika att läraren stannar upp i samtalet för att anteckna och bli distraherad. Under samtalets gång säkerställde jag vid flera tillfällen att läraren höll med de anteckningarna som jag skrev. Scherp (2020) lyfter fram att det 



	5.3 Forskningsetiska övervägande 
	5.3 Forskningsetiska övervägande 
	Fyra forskningsetiska principer som en forskare ska förhålla sig till är samtyckeskravet, informationskravet, nyttjandekravet och konfidentialitetskravet (Bryman 2018). Samtyckeskravet innebär att lärarna och eleverna måste ge mig sitt samtycke innan de är delaktiga i min undersökning (Tivenius 2015). Lärarna fick skriva på en samtyckesblankett där de godkänner att de ger sitt samtycke för att vara med i min undersökning (se bilaga 9). Jag informerade även lärarna att de var frivilliga att avbryta intervjun
	Fyra forskningsetiska principer som en forskare ska förhålla sig till är samtyckeskravet, informationskravet, nyttjandekravet och konfidentialitetskravet (Bryman 2018). Samtyckeskravet innebär att lärarna och eleverna måste ge mig sitt samtycke innan de är delaktiga i min undersökning (Tivenius 2015). Lärarna fick skriva på en samtyckesblankett där de godkänner att de ger sitt samtycke för att vara med i min undersökning (se bilaga 9). Jag informerade även lärarna att de var frivilliga att avbryta intervjun
	(Tivenius 2015). Därför bevaras ljudinspelningen och transkriberingen på ett säkert sätt för att ingen ska ha tillgång till dem. Detta har jag även meddelat lärarna för att säkerställa för dem att ingen har tillgång åt deras uppgifter. I denna forskning är lärarnas namn fiktiva av denna anledning. 


	5.4 Validitet och reliabilitet 
	5.4 Validitet och reliabilitet 
	Denna studie har inslag av både kvantitativ och kvalitativ metod och studiens validitet och reliabilitet i förhållande till dessa två metoder kommer att diskuteras. Min intention när jag konstruerade enkäten var att ta del av hur elever upplevde sitt senaste studiebesök. Avsikten med intervjun var att undersöka vilka möjligheter och utmaningar de anser förekomma före, under och efter ett studiebesök. Därför konstrukturerade jag intervjufrågor som undersöker just detta. Jag använde två olika metoder för att 

	5.5 Metoddiskussion 
	5.5 Metoddiskussion 
	Enkäten bidrog till ett empierellt material som jag kunde tolka för att skapa förståelse för elevers upplevelser av studiebesök i religiösa byggnader. Dock kan man inte utifrån enkäten konstatera elevernas upplevelser eftersom enkäten ger enbart en överblick och inte en djupare förståelse för hur eleverna tänker. Ett förbättringsområde skulle kunna ha varit öppna frågor i enkäten, det vill säga frågor med fritextsvar. Anledningen till att jag inte valde öppna frågor dels är på grund av att elevernas svar sk
	Enkäten bidrog till ett empierellt material som jag kunde tolka för att skapa förståelse för elevers upplevelser av studiebesök i religiösa byggnader. Dock kan man inte utifrån enkäten konstatera elevernas upplevelser eftersom enkäten ger enbart en överblick och inte en djupare förståelse för hur eleverna tänker. Ett förbättringsområde skulle kunna ha varit öppna frågor i enkäten, det vill säga frågor med fritextsvar. Anledningen till att jag inte valde öppna frågor dels är på grund av att elevernas svar sk
	studiebesök, vilket i sin tur skulle bidra till en mer tillförlitlig studie. Dock var det en utmaning att lyckas få kontakt med lärare på mellanstadiet som går på studiebesök i religionsundervisningen, vilket försvårade antal deltagare i studien. Det är även viktigt att nämna att valet av enkät kan vara problematiskt i synnerhet på grund av åldersgruppen. Detta på grund av elevernas incitament att svara och förmåga att beskriva upplevelser. En del elever kan ha svarat positivt i enkäten med andra avsikter ä

	Intervjun med föreställningskartor möjliggjorde att lärarna kunde strukturera upp sina svar vilket i sin tur gav en djupare förståelse. Med hjälp av post-it lapparna och anteckningarna kunde lärarna dra egna kopplingar och se samband mellan de olika momenten. På så sätt upplevde jag att lärarna gav välutvecklade svar utan att jag behövde ställa flera följdfrågor. Vid enstaka tillfällen kunde lärarna samtala om studiebesök i allmänhet och ge exempel på andra studiebesök som de har varit på med sina elever. D


	6. Resultat och analys 
	6. Resultat och analys 
	I följande avsnitt kommer en presentation av studiens sammanställning av det empiriska materialet. Materialet analyseras utifrån teorierna. Först kommer enkätresultatet att redovisas klassvis och sedan sammanställas. Slutligen jämförs båda klassernas resultat. Därefter kommer intervjuerna att presenteras uppdelade i tre delar som är före, under och efter studiebesök med underkategorierna möjligheter och utmaningar. Enkätresultatet kommer även i viss mån knytas an till intervjuerna. 
	6.1 Enkätresultat 
	Nedan följer en presentation av enkätresultatet som har sammanställs i skola A och B. Varje skolas enkätresultat kommer att presenteras var för sig och därefter följer en sammanställning och slutningen en jämförelse. Enkäten består av totalt fem frågor, varav de första två frågorna handlar om när eleverna har varit på studiebesök och vilken religiös byggnad de har besökt. Dessa kommer att presenteras i texten och de tre andra frågorna har i syfte att ta reda på hur elever upplever studiebesök i religionsund
	6.1.1 Studiebesök till en kyrka 
	6.1.1 Studiebesök till en kyrka 
	Klass A på mellanstadiet har varit på studiebesök i en kyrka under förra terminen. I klassen besvarade totalt 26 elever enkäten. Nedan presenteras resultatet för varje fråga. 
	Fråga 3. Vad kommer du framförallt ihåg från studiebesöket? Kryssa för alternativ som passar dig. 
	alla 

	Figure
	Diagram 1. Diagrammet ovan visar en statistik över vad eleverna från klass A anger att de mest kommer ihåg från besöket till en kyrka. 
	I denna fråga fick 26 elever fick kryssa för alla alternativ som passar dem. Diagrammet visar att majoriteten av eleverna (16 av 26 elever) har svarat att de kommer ihåg det visuella, alltså hur kyrkans byggnad ser ut. På andra plats (14 av 26 elever) var det vilka statyer som finns i eller utanför byggnaden och på tredje plats (13 elever) var det inredningen som eleverna kom ihåg. På fjärde plats (12 elever) var det symbolerna och femte plats (11 elever) var det 
	I denna fråga fick 26 elever fick kryssa för alla alternativ som passar dem. Diagrammet visar att majoriteten av eleverna (16 av 26 elever) har svarat att de kommer ihåg det visuella, alltså hur kyrkans byggnad ser ut. På andra plats (14 av 26 elever) var det vilka statyer som finns i eller utanför byggnaden och på tredje plats (13 elever) var det inredningen som eleverna kom ihåg. På fjärde plats (12 elever) var det symbolerna och femte plats (11 elever) var det 
	personalen som visade runt och förklarade som eleverna kom ihåg. Några elever (8 elever) svarade att de kom ihåg lukten i byggnaden och på sista plats (3 elever) var det ljudet man hörde i byggnaden. 

	Fråga 4. Kryssa för hur du upplevde ditt senaste studiebesök i religionsundervisningen. 
	Figure
	Diagram 2. Resultat av elevernas upplevelser från sitt senaste studiebesök till kyrkan. 
	Utifrån ovanstående diagram får man reda på elevernas upplevelse från sitt senaste studiebesök. Enkätresultatet skiljer sig mycket mellan olika upplevelser. Diagrammet visar att majoriteten av eleverna upplever studiebesök som mycket roligt, spännande, lärorikt, känslosamt och bekvämt till skillnad från andra elever som kryssade för ett av svarsalternativen lite, helt okej eller vet ej. Diagrammet visar även att de flesta eleverna upplevde besöket som lite nervöst medan andra inte delade samma upplevelse oc
	Fråga 5. Vilket av dessa alternativ anser du lär dig mest om religion? 
	Figure
	Diagram 3. En överblick över vilken undervisningsmetod eleverna lär sig mest av om religion. 
	Diagrammet ovan visar vilket alternativ eleverna anser lär dem mest om religion. Utifrån detta diagram kan man konstatera att majoriteten, 15 av 26 elever (ca 60%), lär sig mest om religion genom att gå på studiebesök. Fem elever (ca 19%) lär sig genom att läraren eller en person förklarar. Två elever (ca 8%) lär sig genom att läsa i boken. Tre elever (ca 12%) lär sig genom alla fyra alternativ och en elev (ca 4%) lär sig genom projektarbete/grupparbete. Med hjälp av diagrammet kan man konstatera att gå på 

	6.1.2 Studiebesök till en moské 
	6.1.2 Studiebesök till en moské 
	Klass B i studien har varit på studiebesök i en moské under denna termin. I klassen besvarade totalt 28 elever enkäten. Nedan presenteras resultatet för varje fråga. 
	Fråga 3. Vad kommer du framförallt ihåg från studiebesöket? Kryssa för alternativ som passar dig. 
	alla 

	Figure
	Diagram 4. Diagrammet ovan visar en statistik över vad eleverna från klass B anger att de mest kommer ihåg från besöket till en moske. 
	I denna fråga fick 28 elever kryssa för alla alternativ som passar dem. Majoriteten av eleverna (17 av 28 elever) kommer framförallt ihåg moskéns utseende. På andra plats (15 av 
	I denna fråga fick 28 elever kryssa för alla alternativ som passar dem. Majoriteten av eleverna (17 av 28 elever) kommer framförallt ihåg moskéns utseende. På andra plats (15 av 
	28 elever) kommer eleverna ihåg ljudet de hörde i byggnaden och på tredje plats (13 elever) var inredningen det många kom ihåg. På fjärde plats (12 elever) var lukten i byggnaden och på sista plats (2 elever) kom några elever ihåg symbolerna. Några elever (2 elever) kryssade för annat, alltså svarsalternativ som inte finns som förslag. 

	Fråga 4. Kryssa för hur du upplevde ditt senaste studiebesök i religionsundervisningen. 
	Figure
	Diagram 5. Resultat av elevernas upplevelser från sitt senaste studiebesök till en moské. 
	Utifrån detta diagram uppger majoriteten i klassen att studiebesöket till moskén var mycket roligt, spännande, lärorikt och bekvämt till skillnad från de resterande eleverna som upplevde att besöket var antingen helt okej eller lite roligt, spännande, lärorikt och bekvämt. Majoriteten av eleverna ansåg även att besöket var lite känslosamt och nervöst och andra elever ansåg att besöket var helt okej eller mycket nervöst eller känslosamt. Diagrammet visar att en del elever inte hade någon åsikt kring besöket 
	Fråga 5. Vilket av dessa alternativ anser du lär dig mest om religion? 
	Figure
	Diagram 6. En överblick över vilken undervisningsmetod eleverna lär sig mest av om religion. 
	Diagrammet ovan visar vilket alternativ eleverna anser lär dem mest om religion. Utifrån detta diagram kan man konstatera att hälften av eleverna, 14 av 28 elever (50%), i klassen upplever att de lär sig mest om religion genom studiebesök, åtta elever (ca 27%) föredrar att en lärare eller person förklarar, fem elever föredrar att läsa i boken (ca 18%)  och en elev (4%) föredrar alla fyra alternativ. 

	6.1.3 Kort sammanställning av klass A och B enkätresultat 
	6.1.3 Kort sammanställning av klass A och B enkätresultat 
	Resultatet av diagram 1 och 4 visar att alla elever svarar att de har kommit ihåg minst en sak från studiebesöket eftersom ingen elev har kryssat för svarsalternativet inget. Resultatet av enkätsvaret kan tolkas som, utifrån uppsatsens teoretiska perspektiv, att det sker ett förkroppsligat lärande (Lelwica 2009) i och med att alla elever kommer ihåg minst en sak från studiebesöket. Eleverna får sammankoppla sinnet och kroppen genom att förflytta sig i en främmande plats där de får tolka och uppleva genom at
	Resultatet av diagram 2 och 5 visar att eleverna i klass A och B upplever besöket på olika sätt. Eleverna har kryssat för olika på svarsalternativen mycket, helt okej, lite och vet ej. En sammanställning av diagram 3 och 6 presenteras nedan. 
	Figure
	Diagram 7. En sammanställning av vilken undervisningsmetod eleverna i klass A och B lär sig mest av om religion. 
	Diagrammet visar att majoriteten av eleverna, 29 av 54 elever (54%), i klass A och B upplever att de lär sig mest om religion genom att gå studiebesök. På andra plats upplever 13 elever (24%) att de lär sig genom att det är en lärare/en person som förklarar. På tredje plats lär sig sju elever (13%) om religion genom att läsa i boken. Fyra elever (7%) menar att alla fyra alternativ lär dem om religion och en elev (2%) lyfter fram att projektarbete/grupparbete är metoden som lär dem mest. Ingen elev (0%) har 
	Diagrammet ovan visar att olika elever föredrar att lära sig om religion på olika sätt. Detta kan tolkas som, utifrån uppsatsens teoretiska perspektiv, att olika elever föredrar att möta religion på olika sätt genom antingen rapporterad, representerad eller levd. Andra elever föredrar att det sker ett samspel mellan de olika möten med religion (Gregg & Schofield 2015). Enkätresultatet visar att eleverna föredrar att lära sig genom studiebesök. Detta kan tolkas, utifrån uppsatsens teoretiska perspektiv, som 

	6.1.4 Jämförelse mellan studiebesöken 
	6.1.4 Jämförelse mellan studiebesöken 
	Enkätresultatet från kyrkan (diagram 1) och moskén (diagram 4) kring fråga 3 visar att det förekommer både likheter och stora kontraster mellan klassernas resultat. En likhet som går att konstatera är att alla elever kommer ihåg minst ett alternativ från sitt senaste studiebesök. Ingen elev har markerat att hen inte minns något. Det som utmärkte resultatet var att majoriteten av eleverna kom ihåg den heliga byggnadens utseende och inredning. Det som oftast utmärker inredningen i en kyrka är bänkar och symbo
	B. En elev i klass A uppger att de lär sig om religion genom projektarbete/grupparbete till skillnad från klass B där ingen elev svarar att de lär sig på det sättet (se diagram 7). Detta kan bero på att eleverna i klass B inte har genomfört ett grupparbete inom ämnet religionskunskap. Majoriteten av eleverna i klass A och B upplevde studiebesöket som roligt, spännande, lärorikt och bekvämt. En minoritet i båda klasserna upplevde besöket som mindre roligt, spännande, lärorikt och bekvämt. Att majoriteten av 
	En skillnad som är intressant att uppmärksamma är den stora kontrasten kring svarsalternativet bilderna/statyerna i eller utanför byggnaden. Ingen elev som besökte moskén uppgav ett minne av bilder och/eller statyer till skillnad från eleverna som besökte kyrkan. De flesta eleverna i klass A (16 av 26 elever) uppgav att de kom ihåg bilder/statyer i kyrkan. En annan skillnad som sticker ut mellan klassernas enkätsvar är att två elever i klass B uppgav att de kom ihåg någonting annat än det som förekom i svar

	6.2 Intervju med föreställningskartor 
	6.2 Intervju med föreställningskartor 
	Nedan presenteras intervjuerna med föreställningskartor som genomfördes tillsammans med lärarna Fredrik och Josefine. I syfte att skapa en överblick kring vilka möjligheter och utmaningar lärare anser finnas före, under och efter ett studiebesök i religionsundervisningen kommer rubrikerna före, under och efter att presenteras. I dessa rubriker kommer en tematisering ske genom underrubrikerna möjligheter och utmaningar. 
	6.2.1 Före ett studiebesök 
	6.2.1 Före ett studiebesök 
	Nedan presenteras Fredriks och Josefins synpunkter kring vilka möjligheter och utmaningar som finns före ett studiebesök. 



	Möjligheter 
	Möjligheter 
	Lärarna Fredrik och Josefine nämner både att ett studiebesök behöver planeras i förväg och att eleverna behöver informeras om studiebesöket i god tid. Josefines och Fredriks erfarenheter är att elever tycker att det är roligt att lämna skolans lokaler och göra någonting annorlunda. De säger att besöket skapar ett intresse, bygger upp en förväntan och bidrar till att eleverna blir mer engagerade för upplevelsen. Detta kan tolkas som, utifrån uppsatsens teoretiska perspektiv, som ett förkroppsligat lärande i 
	En traditionell klassrumsundervisning passar inte riktigt alla, och religion som många SO-ämnen är begreppstungt och det är lätt att man hamnar i en teoretiskt utbildning där det handlar om att läsa böcker, svara på frågor i häften och skriva upp alla ord som kan vara svåra att förstå på tavlan. Det kan bli nöta moment som kan bli repetitivt och lite tråkigt kanske. Så att åka på studiebesök gör att allt det här får ett tydligt syfte. Eleverna bör dock ha en aning om vad en kyrka är innan de besöker den och
	En traditionell klassrumsundervisning passar inte riktigt alla, och religion som många SO-ämnen är begreppstungt och det är lätt att man hamnar i en teoretiskt utbildning där det handlar om att läsa böcker, svara på frågor i häften och skriva upp alla ord som kan vara svåra att förstå på tavlan. Det kan bli nöta moment som kan bli repetitivt och lite tråkigt kanske. Så att åka på studiebesök gör att allt det här får ett tydligt syfte. Eleverna bör dock ha en aning om vad en kyrka är innan de besöker den och
	på något sätt. Så studiebesök blir någonting annat då eleverna får uppleva och se med sina ögon. (Fredrik, SO-lärare på mellanstadiet) 

	Värt att notera här är inte minst tanken om att elever bör ha förkunskaper om vad en kyrka är innan de besöker den. Fredriks sätt att uttrycka sig förmedlar att elever inte kan gå på studiebesök i religionsundervisningen utan att ha förkunskaper om till exempel den heliga byggnaden. Ur ett perspektiv kan det vara gynnande för eleverna att ha förkunskaper och väl på plats vidga sina kunskaper. Ur ett annat perspektiv kan man ifrågasätta varför elever bör ha förkunskaper om en helig byggnad innan de besöker d

	Utmaningar 
	Utmaningar 
	Både Fredrik och Josefine arbetar som ämneslärare och undervisar i samhällsorienterande ämnen i vissa årskurser på mellanstadiet. En utmaning som båda betonar är att vardagen bryts och att det blir praktiskt svårt. Det innebär att studiebesök blir en process eftersom vikarier måste bokas in för att kunna täcka resterande lektioner. Josefine säger att en annan utmaning är att andra lärare som undervisar i andra ämnen, exempelvis naturorienterade ämnen också önskar att gå på studiebesök. Hon menar att lärarna
	Vi läser ju alla abrahamitiska religionerna och jag vill ju såklart att eleverna ska få besöka alla religiösa byggnader men sen så undervisar jag ju också i historia och då vill jag att de besöker till exempel vasamuseét. Jag känner att det blir svårt att hela tiden ta ledigt och planera in studiebesök eftersom det blir många besök och då får man överväga litegrann. Sen har vi ju också andra lärare på mellanstadiet som vill gå på besök. Det vore enklare att gå på alla dessa besök om man kanske var klasslära
	Josefine poängterar att de läser alla abrahamitiska religioner och att hon önskar att få besöka ‘’alla religiösa byggnader’’. De abrahamitiska religionerna är judendomen, kristendomen och 
	islam och det innebär att hon önskar att besöka synagogor, kyrkor och moskeér. Det vore intressant att ta reda på varför ett hinduiskt tempel och buddhistiskt tempel inte är lika mycket av intresse för henne. Utifrån detta resultat kan man möjligtvis tolka att det som att lärarnas initiativ till att gå på studiebesök beror på vad enskild lärare prioriterar i sin undervisning. 
	En utmaning som Fredrik och Josefine nämner är att vissa elever är fördomsfulla innan ett studiebesök. Lärarna säger att anledningen till att dessa elever är fördomsfulla dels beror på en negativ syn på religionen som kan ha förmedlats under olika diskussionstillfällen med kompisar och dels på hur religionen framställs i media. Fredrik har upplevt att vissa elever har varit fördomsfulla på grund av rykten som har cirkulerat om att de inte får ha på sig keps inne i kyrkan. Dessa elever har på grund av ryktet
	Med avsikten att få ett mer utvecklat svar ställdes frågan ‘’Har du upplevt att vårdnadshavare har varit fördomsfulla?’’ under intervjun till lärarna. Josefine har inte upplevt att vårdnadshavarna har reagerat på något vis till skillnad från Fredrik som menar att vårdnadshavarna har reagerat kring religion och varit fördomsfulla, men inte på grund av studiebesöket. Fredrik menar att en möjlig förklaring till varför vårdnadshavarna inte reagerade på besöket var att eleverna inte är på besök för att praktiser
	6.2.2 Under ett studiebesök 
	6.2.2 Under ett studiebesök 
	Nedan presenteras Fredriks och Josefins synpunkter om möjligheter och utmaningar under ett studiebesök. 


	Möjligheter 
	Möjligheter 
	Fredrik nämner att i en traditionell undervisning bidrar inte arbetet med böcker till att alla elever i klassen är inkluderade. En del elever anser att det blir för svårt när undervisningen blir för abstrakt. Enligt Fredrik får eleverna vid ett besök i en kyrka djupare förståelse för begreppen som vi tidigare har gått igenom och det skapar ‘’ahaa-upplevelse’’. 
	Om du åker till en kyrka och du har inte varit i många kyrkor tidigare så får du en bild av ‘’ahaa’’, det är det här vi pratade om och det är det här vi läser om och det används till. Jag ser begreppen vi lär oss på riktigt och jag får en äkta upplevelse med mig tillbaka som vi kan jobba vidare med. (Fredrik, SO-lärare på mellanstadiet) 
	I intervjun menar Fredrik att eleverna får djupare förståelse för begreppen. Detta genom att de först får läsa i boken och sedan gå på studiebesök där eleverna ges möjlighet att visualisera vad de tidigare har läst. Fredrik säger att eleverna ser en koppling mellan det skriftliga och det konkreta som de har sett. Fredrik upplever att elever skapar sig en djupare förståelse för begreppen, vilket utifrån uppsatsens teoretiska perspektiv kan tolkas som att det sker ett förkroppsligat lärande (Lelwica 2009). De
	Ytterligare ett exempel som Fredrik nämner är intresset över kyrkans historia. Han menar att många elever blev intresserade av hur man har lyckats bygga en sådan kyrka för flera hundra år sedan vilket skapade diskussioner. Vidare nämner han att en del elever insåg att kyrkorna inte enbart är förknippade med religion, utan också med historia, vilket i sin tur leder till en förståelse för vikten av att bevara gamla kyrkor. Diagram 1 visar att att majoriteten av eleverna kom ihåg kyrkans utseende och därför ka
	Josefine, likt Fredrik, nämner att eleverna blir betydligt mer intresserade när de är på plats och ställer flera frågor. I moskén blev eleverna väldigt nyfikna på gardinerna och klockorna, vad dess betydelse är och vad man använder dem till. Lärarna upplever att mötet med religionen möjliggör att eleverna skapar sig en förståelse för vad religion är. Utifrån uppsatsens teoretiska perspektiv kan detta tolkas som ett möte med levd religion (Gregg & Scholfield 2015). Detta är eftersom många elever får inblick 
	Värt att notera här är inte minst lärarnas generalisering av alla elever. Fredriks sätt att uttrycka sig kan variera mellan ‘’eleverna’’ och ‘’många elever’’. Till skillnad från Josefine som ständigt uttrycker ‘’eleverna’’. Enkätsvaren i diagram 2 och 5 illustrerar att de flesta 
	Värt att notera här är inte minst lärarnas generalisering av alla elever. Fredriks sätt att uttrycka sig kan variera mellan ‘’eleverna’’ och ‘’många elever’’. Till skillnad från Josefine som ständigt uttrycker ‘’eleverna’’. Enkätsvaren i diagram 2 och 5 illustrerar att de flesta 
	elevernas svar inte motsvarar Fredriks eller Josefines svar. Lärarna säger att eleverna lär sig betydligt mer och att studiebesök uppfattas vara roligt och spännande av eleverna. Enkätresultatet visar att majoriteten av eleverna upplever besöket som mycket roligt, spännande och lärorikt (se diagram 2 & 5). Däremot är det flera elever som inte delar samma upplevelse. Enkätresultatet visar att majoriteten av eleverna svarar att de lär sig om religion genom att gå på studiebesök (se diagram 7). Dock är det en 


	Utmaningar 
	Utmaningar 
	Fredrik skriver under intervjun på sin post-it lapp att en utmaning som man kan stöta på under studiebesöket är ‘’ motsättningar’’. Han säger att han inte är medveten om vilken person eleverna kommer att stöta på i kyrkobesöket och om personen är på plats för att informera och förmedla ett budskap om sin tro eller för att vara en guide som visar runt. Han tycker även att det kan kännas nervöst för honom att inte i förväg vara medveten om vilka reaktioner han kommer att stöta på eftersom han varken styr besö
	6.2.3 Efter ett studiebesök 
	6.2.3 Efter ett studiebesök 
	Nedan presenteras Fredriks och Josefins synpunkter kring vilka möjligheter och utmaningar som de anser finns efter ett studiebesök. 


	Möjligheter 
	Möjligheter 
	Lärarna nämner att eleverna kommer ihåg mycket efter ett studiebesök till religiösa byggnader och att eleverna kan se likheter och skillnader mellan olika religioner. De lyfter även upp att många elever kan skapa en förståelse för ceremonier, högtider, traditioner och religioner. Lärarnas svar, i förhållande till diagram 7, visar att alla elever kommer ihåg minst en sak från sitt senaste besök eftersom ingen elev kryssade för att de inte kom ihåg någonting. Fredrik och Josefine poängterar att eleverna skapa
	Jag tänker alla elever, om ingen har varit sjuk förhoppningsvis, och då har de erfarenhet av samma grej och det blir lättare för de har något konkret med sig. Att kunna bygga lektioner kring någonting som alla har varit med om och sett. Det gör det lite lättare i och med att jag tidigare var med om att det kan bli lite begreppstungt ibland och då kan man arbeta med bildstöd för att underlätta, men jag tror att det här underlättar mycket mer eftersom de har faktiskt varit där och de har kunnat känna doften, 
	Fredrik säger att ett studiebesök gynnar många elever eftersom de ges möjlighet att kunna delta och skapa en egen uppfattning om religionen dels genom att vara på plats och lyssna på personen som förklarar, men också med hjälp av sina sinnen. Detta kan tolkas som, utifrån teorin embodied learning, att eleverna lär sig genom ett förkroppsligat lärande eftersom eleverna får tolka religionen genom att aktivera sina sinnen och därmed skapar många elever 
	Fredrik säger att ett studiebesök gynnar många elever eftersom de ges möjlighet att kunna delta och skapa en egen uppfattning om religionen dels genom att vara på plats och lyssna på personen som förklarar, men också med hjälp av sina sinnen. Detta kan tolkas som, utifrån teorin embodied learning, att eleverna lär sig genom ett förkroppsligat lärande eftersom eleverna får tolka religionen genom att aktivera sina sinnen och därmed skapar många elever 
	sig en autentisk upplevelse (Lelwica 2009). Denna autentiska upplevelse kan resultera i att läraren kan undervisa samtidigt som många elever kan, med hjälp av sina erfarenheter, relatera till innehållet. På så sätt öppnar ett studiebesök möjligheten till fler klassrumsdiskussioner. 

	Lärarna har tidigare belyst utmaningen att eleverna var fördomsfulla före ett studiebesök. Josefine, till skillnad från Fredrik, återkopplar till utmaningen och säger att hon upplever att några elever visade mer respekt för islam efter studiebesöket. 
	Efter besöket upplevde jag att eleverna ställde många frågor om religionen i tåget på väg tillbaka till skolan men också dagen efter på lektionstid. Vissa elever som var fördomsfulla förstod typ att det är många som tror på den här religionen och som lägger ner mycket tid och engagemang. Jag tyckte också att det typ, hur ska man säga, att vissa elever förstod att det här var någonting seriöst… (Josefine, SO-lärare på mellanstadiet) 
	Josefine säger att många elever fick mer förståelse för varför människor är religiösa och vilka islams centrala tankegångar är. Josefine upplever att mötet med religion bidrar till att många elever skapar sig en djupare förståelse för religion. Detta kan tolkas, utifrån de teoretiska perspektiven, som att mötet med levd religion påverkar många elevers upplevelse av religion (Gregg & Schofield 2015). Eleverna skapar sig en förståelse för vilken betydelse religion har för religiösa människor som praktiserar d

	Utmaningar 
	Utmaningar 
	Båda Josefine och Fredrik hävdar att ett efterarbete är oerhört viktigt annars kan det leda till att många elever påverkas av besöket som i sin tur kan vara en stor utmaning. Enligt lärarna är det inte önskvärt att eleverna påverkas, dels eftersom syftet är att lära sig om religionen och inte på något sätt binda sig till religionen, men också för att eleverna inte ska påverkas på så sätt att de får en negativ upplevelse av besöket. Lärarna nämner dock att en positiv påverkan där många elever skapar sig exem
	Alltså efter ett besök så brukar jag alltid försöka prata med eleverna på vägen hem, vi är alltid minst två personer som åker tillsammans med eleverna och vi som åker med har en typ av ‘’insidepolicy’’ att prata med eleverna och försöka känna av stämningen. (Josefine, SO-lärare på mellanstadiet) 
	Lärarna anser att det är betydelsefullt att samtala med eleverna för att reda ut tankar och besvara frågor för att reda ut eventuella missförstånd och för att eleverna inte ska vandra runt 
	i obesvarade tankar. Lärarna visar att de är medvetna om att eleverna kan bli påverkade av ett studiebesök och utifrån teorin, embodied learning, kan det tolkas som att lärarna är medvetna om att det förkroppsligade lärandet har en effekt på lärandet som kan vara både positiv och negativ (Lelwica 2009). Studiebesök kan, som tidigare nämnt, påverka eleverna både positivt och negativt. Fredrik och Josefine anser att utmaningen efter ett studiebesök är att några blir påverkade och skapar sig fördomar eller neg
	Fredrik, till skillnad från Josefine, anser att mötet med personen i den heliga byggnaden är en 
	utmaning. 
	Jag kanske vet hur kyrkan eller moskén ser ut men jag vet inte vem det är som tar emot dem.. Jag vet inte vilket budskap personen vill dela med sig till eleverna eller hur pedagogisk den här personen är eller om det är bara någon som känner sig tvingad eftersom en skola vill komma och då säger man ja, men man öppnar mer eller mindre bara upp och de vill att vi ska därifrån så fort som möjligt och det kan ju vara svårt där och då. (Fredrik, SO-lärare på mellanstadiet) 
	Fredrik säger att han inte är medveten om hur pedagogisk personen är eller vilket budskap personen vill förmedla. Därför säger han att en god idé är, om möjlighet finns, att i förväg kunna ta kontakt med personen och lära känna honom/henne. På så sätt kan läraren både föroch efterarbeta besöket på ett bättre sätt. Fredrik upplever att mötet med personen kan tolkas som, utifrån de teoretiska perspektiven, ett möte med representerad religion (Gregg & Schofield 2015). Ett möte där eleverna kommer att få ta del
	Fredrik säger att han inte är medveten om hur pedagogisk personen är eller vilket budskap personen vill förmedla. Därför säger han att en god idé är, om möjlighet finns, att i förväg kunna ta kontakt med personen och lära känna honom/henne. På så sätt kan läraren både föroch efterarbeta besöket på ett bättre sätt. Fredrik upplever att mötet med personen kan tolkas som, utifrån de teoretiska perspektiven, ett möte med representerad religion (Gregg & Schofield 2015). Ett möte där eleverna kommer att få ta del
	-

	eleverna förflyttar sig till en religiös byggnad samtidigt som sammankopplar sinnet med kroppen för upptäcka och tolka vad religion egentligen är (Lelwica 2009). 

	6.2.4 Visuella samband i föreställningskartor 
	6.2.4 Visuella samband i föreställningskartor 
	När lärarna har dragit pilar för vilka samband de sett på sina föreställningskartor var båda överens kring att möjligheterna kan öka och att utmaningarna till viss del kan minimeras. Detta om läraren kan strukturera upp besöket genom att förbereda eleverna, vara tillgänglig och svara på frågor under besöket och efterarbeta besöket genom att samtala och reda ut oklarheter. Olika samband uppmärksammades beroende på lärarnas tolkningar och svar. Till exempel ansåg lärarna att faktorer före ett besök kan påverk
	7. Diskussion 
	7. Diskussion 
	Nedan diskuteras resultatet av den insamlade empirin, enkäten och intervjuerna, som presenterades i resultat- och analysdelen. Syftet och frågeställningarna kommer att vara utgångspunkten för denna del och diskussionen kommer att vara förankrad i tidigare forskning. Frågeställningarna kommer att användas som underrubriker. 
	Syftet med denna studie är att undersöka och belysa elevernas upplevelser av studiebesök samt lyfta möjligheter och utmaningar som upplevs i samband med ett studiebesök i 
	religionsundervisningen. För att genomföra undersökningen kommer följande frågeställningar vara i fokus: 
	❖ Hur upplever elever studiebesök till religiösa byggnader i religionsundervisningen? 
	Upplevs det förekomma likheter och/eller skillnader mellan olika typer av religiösa 
	byggnader? 
	❖ Vilka möjligheter och utmaningar upplever lärarna finnas före, under och efter ett 
	studiebesök till en religiös byggnad i religionsundervisningen? 
	7.1 Slutsatser och sammanfattning 
	7.1 Slutsatser och sammanfattning 
	Denna studies resultat visar att eleverna som var på besök i religiösa byggnader hade olika upplevelser av studiebesöken. Det förekommer både likheter och skillnader mellan elevernas upplevelser i olika religiösa byggnader (kyrkan och moskén). Många elever i båda klasserna upplevde studiebesöken som roliga, lärorika, spännande och bekväma medan andra elever inte delade samma åsikt. Det som stack ut i resultatdelen var dels att fler elever i klass A kände att kyrkobesöket var mycket känslosamt jämfört med må

	7.2 Resultatdiskussion 
	7.2 Resultatdiskussion 
	Lärarna anser att studiebesök i religiösa byggnader väcker ett intresse och engagemang hos många elever och ger dem möjlighet att kunna ställa många frågor. Många elever anser även att studiebesök är lärorika. Trots att lärarna är medvetna kring vilka möjligheter och vinster som finns med studiebesök, väljer man ändå att inte göra studiebesök på grund av att det blir praktiskt svårt att planera in i schemat. Denna studies resultat visar att det inte förekommer oro från vårdnadshavare som uttrycker att studi
	Halvarson Brittons (2014) empiri är baserad på ett besök till en moské, Halvarson Britton (2019) genomförde ett besök till ett buddhistiskt tempel och Longs (2018) studie är baserad på ett besök till ett hinduiskt tempel. Samtliga forskningar som presenterades i denna uppsats är baserade på besök i olika religiösa byggnader och forskningen visar att det förekommer likheter kring elevernas upplevelser vid alla nämnda studiebesök. Denna studies resultat visar att det är främst likheterna som sticker ut men de
	Halvarson Brittons (2014) empiri är baserad på ett besök till en moské, Halvarson Britton (2019) genomförde ett besök till ett buddhistiskt tempel och Longs (2018) studie är baserad på ett besök till ett hinduiskt tempel. Samtliga forskningar som presenterades i denna uppsats är baserade på besök i olika religiösa byggnader och forskningen visar att det förekommer likheter kring elevernas upplevelser vid alla nämnda studiebesök. Denna studies resultat visar att det är främst likheterna som sticker ut men de
	Halvarson Brittons (2014) studies resultat eftersom hon nämner att studiebesök kan väcka elevers känslor (Halvarson Britton 2014). I detta fall påverkades fler elever som besökte kyrkan jämfört med elever som besökte moskén. Det visar dock inte om upplevelsen var positivt, negativt eller en kombination av både och. Därmed kan ett studiebesök fortfarande genomföras eftersom lärarna, som tidigare nämnt, samtalar med eleverna för att kunna reda ut oklarheter. 

	Denna studies resultat visar att ett förkroppsligat lärande är en mer gynnsam pedagogisk strategi än en traditionell undervisning. En av lärarna anser att vara i en religiös byggnad ger eleverna möjlighet att se samband mellan vad de har lärt sig och vad de upplever. Många elever ges möjlighet att kunna se och minnas mycket efter ett studiebesök. Resultatet överensstämmer med Halvarson Brittons (2014) studies resultat eftersom hon menar att vara på plats och aktivera sina sinnen bidrar till att man skapar s
	Denna studies resultat visar att eleverna har olika upplevelser av vilken undervisningsmetod de lär sig mest om religion genom. Majoriteten av eleverna (54%) upplever att de lär sig om religion genom att gå på studiebesök. Resterande elever anser att de lär sig mer om religion genom att läsa i boken, lyssna på en person/lärare, grupparbete eller genom alla fyra alternativ. Elevernas åsikter om olika sätt att lära sig stämmer till viss del med Longs (2018) 
	Denna studies resultat visar att eleverna har olika upplevelser av vilken undervisningsmetod de lär sig mest om religion genom. Majoriteten av eleverna (54%) upplever att de lär sig om religion genom att gå på studiebesök. Resterande elever anser att de lär sig mer om religion genom att läsa i boken, lyssna på en person/lärare, grupparbete eller genom alla fyra alternativ. Elevernas åsikter om olika sätt att lära sig stämmer till viss del med Longs (2018) 
	åsikt om hur han anser att elever lär sig mest om religion. Han menar att studiebesök är en undervisningsmetod som bidrar till att eleverna får se religion från ett annat perspektiv. Att läsa i boken, lyssna på en lärare och diskutera är givetvis också gynnsamt, men inte i samma utsträckning som att gå på studiebesök eftersom det sker ett förkroppsligat lärande (Long 2018). Det som inte stämmer överens mellan denna studies resultat och Longs (2018) studies resultat är många elevers och Longs åsikt. Detta är

	Resultatet visar även att lärarna önskar att elever ges möjlighet att kunna lära sig om religion på olika sätt. Lärarna hävdar att detta skapar en möjlighet där många elever kan ta sig an en djupare förståelse för vad religion är. Detta kan tolkas, utifrån uppsatsens teoretiska perspektiv, som ett samspel mellan mötet med rapporterad, representerad och levd religion. Lärarna, likt många elever, föredrar studiebesök som undervisningsmetod. Lärarna poängterar att studiebesök i religionsundervisningen bidrar t
	En av lärarna upplever att studiebesök är skrämmande eftersom han inte är medveten om vilken information eleverna kommer att ta del av och vilket budskap personen förmedlar. Denna studies resultat stämmer i hög grad med Longs (2018) forskningsresultat där han lyfter fram att ett studiebesök kan vara skrämmande i och med att besöket inte kan kontrolleras i 
	En av lärarna upplever att studiebesök är skrämmande eftersom han inte är medveten om vilken information eleverna kommer att ta del av och vilket budskap personen förmedlar. Denna studies resultat stämmer i hög grad med Longs (2018) forskningsresultat där han lyfter fram att ett studiebesök kan vara skrämmande i och med att besöket inte kan kontrolleras i 
	samma utsträckning som i en klassrumssituation. Resultatet visar att vissa elever kan bli förolämpade och skapa sig en skev bild av religionen (Long 2018). I denna studies resultat förekommer det inte någon information om att en elev har blivit förolämpad men en av lärarna upplever att det kan vara en risk. Det som vore intressant att notera är lärarens rädsla för att ett studiebesök ska vara skrämmande. I samhället kan eleverna möta många individer i och utanför skolan som vill förmedla sitt budskap. Det ä

	Denna studies resultat stämmer till viss del med Halvarson Brittons (2019) studie eftersom hon lyfter fram att ett för-, under-, och efterarbete är oerhört viktigt i samband med ett studiebesök (Halvarson Britton 2019). I intervjun framgår det inte särskilt mycket hur lärarna arbetar före, under och efter ett studiebesök för att öka möjligheterna och minimera utmaningarna. Däremot visar resultatet att lärarna är medvetna om vilka möjligheter och utmaningar som förekommer under alla tre moment. Detta visas t
	Denna studies resultat visar att elevernas upplevelser av studiebesök är olika och upplevelserna skiljer sig i en viss utsträckning beroende på vilken religiös byggnad (kyrka eller moské) eleverna besökte. Det förekommer möjligheter och utmaningar i alla tre moment. Denna studies resultat bekräftar i hög grad med samtliga studier och därav blir slutsatserna lika. Samtliga studier i denna uppsats är genomförda på andra stadier (högstadiet, gymnasiet och högskola) och det finns relativt lite forskning på dett
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	Denna studies resultat visar vilka möjligheter och utmaningar som lärarna anser finnas före, under och efter ett studiebesök. Undervisningen bedrivs alltför ofta på ett traditionellt sätt och detta kan resultera i att några får en ofullständig bild av religionen och att innehållet upplevs för abstrakt av dessa elever. Därav blir genomförandet av studiebesök en didaktisk möjlighet i och med att eleverna ges möjlighet att dels aktivera sina sinnen och skapa sig en autentisk 
	Denna studies resultat visar vilka möjligheter och utmaningar som lärarna anser finnas före, under och efter ett studiebesök. Undervisningen bedrivs alltför ofta på ett traditionellt sätt och detta kan resultera i att några får en ofullständig bild av religionen och att innehållet upplevs för abstrakt av dessa elever. Därav blir genomförandet av studiebesök en didaktisk möjlighet i och med att eleverna ges möjlighet att dels aktivera sina sinnen och skapa sig en autentisk 
	upplevelse som de förmodligen kommer att minnas. Men också se ett samband mellan vad de har lärt sig under lektionstid och vad de upplever i den religiösa byggnaden genom att aktivera sina sinnen. I och med att alla elevers upplevelser inte är lika bidrar förhoppningsvis denna studies resultat till en medvetenhet kring hur viktigt det är att lärarna är medvetna om att alla elever är olika. Vid planerandet av ett studiebesök ska lärare vara medvetna om möjligheter och utmaningar som kan förekomma före, under

	Hur mycket lärarna prioriterar studiebesök i sin religionsundervisning kan variera från lärare till lärare. Resultatet visar att studiebesök har en viss påverkan på elever som kan upplevas positivt, negativt eller både och. I och med att undervisningen ska bedrivas icke-konfessionellt och att lärarna inte har kontroll över studiebesöket i samma utsträckning som i en klassrumssituation kan studiebesök prioriteras bort i religionsundervisningen. Denna studies resultat har visat, trots alla utmaningar, att det
	Skrivandet av denna studie har medfört att jag har fått en djupare förståelse för dels elevers upplevelser av studiebesök i religiösa byggnader och för likheterna och skillnaderna mellan olika studiebesök, dels vilka möjligheter och utmaningar lärare anser finnas i samband med ett studiebesök. I och med att denna studie är baserad på ett enkätresultat av 54 elever och två lärarintervjuer är inte min intention att generalisera kunskapen, utan snarare ge en inblick i studiebesöks påverkan på elever och lärare

	7.5 Vidare forskning 
	7.5 Vidare forskning 
	Utifrån denna studie får du som läsare inblick i vilka möjligheter och utmaningar som förekommer före, under och efter ett studiebesök i religionsundervisning, men även elevernas upplevelser av studiebesök i två olika religiösa byggnader. Därför blir det intressant, om möjligt, att följa med en klass på mellanstadiet som ska på ett studiebesök till en religiös byggnad och undersöka lärarnas arbete. Hur lärarna arbetar före, under och efter ett studiebesök för att öka möjligheterna med och minimera utmaninga
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