Hur larare ser pa skolbibliotekarier

Ett professionsteoretiskt perspektiv pa larares
forestallningar om skolbibliotekarier

Av: Karl Zetterstrom

Handledare: Arwid Lund

Examinator: Pamela Schultz Nybacka

Sddertorns hogskola | Institutionen for historia och samtidsstudier
C-uppsats 15 hp

Biblioteks- och informationsvetenskap | Hostterminen 2022
Bibliotekarieprogrammet

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se



Sodertorns hogskola
Alfred Nobels All¢ 7
141 89 Huddinge

Biblioteks- och informationsvetenskap

Institutionen for historia och samtidsstudier, Sodertdrns hogskola
© Karl Zetterstrom
Licensierad under CC BY-NC-SA 4.0

2023-02-13

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

[@osle)




Forfattare/Author
Karl Zetterstrom

Svensk titel
Hur liirare ser pd skolbibliotekarier — ett professionsteoretiskt perspektiv pd ldrares forestillningar om skolbibliotekarier

English Title
Teachers’ conceptions of school librarians — a professional theoretical perspective

Handledare/Supervisor
Arwid Lund

Sammanfattning

Syfte: Denna studie undersoker vilka forestdllningar som ldrare har géllande skolbibliotekarier. Dessutom underséks om
dessa forestéllningar avsldjar skillnader i ldrares syn pa lararprofessionen respektive skolbibliotekarieprofessionen och hur
forestillningarna paverkar jurisdiktionen géillande elevers larande inom skolverksamhet.

Metod och teori: Studiens empiriska material insamlades genom kvalitativa intervjuer. De fem intervjupersonerna ar hog-
stadieldrare pa tva skolor. Studiens teoretiska grund utgdrs av Andrew Abbotts professionsteori. Enligt teorin bildar pro-
fessioner ett system inom vilket varje profession stravar efter att uppratthalla kontrollen dver sin egen jurisdiktion. Pro-
fessionerna vill ocksé 6verta kontrollen ver andra professioners jurisdiktioner. Delar av Abbotts teori har anvénts i ana-
lysen av det empiriska materialet for att na en djupare forstaelse om lararnas forestdllningar.

Resultat: Intervjupersonernas utsagor visar att skolbibliotekarien bade ses som en pedagogisk aktdr och som en stodfunkt-
ion till ldrare och elever. Skolbibliotekarien har enligt intervjupersonerna storst betydelse som litteraturformedlare och
inom omradet medie- och informationskunnighet. Det finns en positiv syn bland intervjupersonerna gillande samarbete
med skolbibliotekarier. Samtidigt finns standpunkten att skolbibliotekarien i sin roll som pedagogisk aktor inte bor vara
sjalvstiandig utan forhalla sig till larares vilja och rekommendationer. Det omvénda, alltsa att 1drare bor paverkas av skol-
bibliotekarien, talas det ddremot mindre om.

Slutsatser: Studiens resultat visar att det pagar en kamp om jurisdiktion mellan skolbibliotekarier och ldrare. Kampen
resulterar i olika typer av yrkespraktiska verenskommelser. Bland annat syns tecken pa att skolbibliotekarien och lararen
tar ansvar for olika elevkategorier vilket bland annat resulterar i att de hdgpresterande eleverna soker sig till skolbibliote-
karien medan lérarna tar ansvar for de ldgpresterande. I studien framkommer ocksa att larare besitter en relativt 1dg kén-
nedom om vad en skolbibliotekarie dr och gor samt vilken bakgrund denne har. Den laga kinnedomen leder till en osékerhet
om vilken roll en skolbibliotekarie kan och bor fylla i skolverksamheten.

Abstract

Purpose: The study investigates teachers’ conceptions about the role of school librarians. Furthermore, it is studied what
role these conceptions play in the teachers’ notions of the teacher and the librarian profession and how they affect the
jurisdiction regarding student learning in schools.

Method and theory: The data material in this study was collected via qualitative interviews. The interviews were con-
ducted with five secondary school teachers working in two different schools. The theoretical framework in this study is
Andrew Abbott theory of the professions. According to the theory, professions are positioned within the same system in
which they aim to uphold control over their jurisdiction. The professions also strive to assume control over jurisdictions
that other professions hold. Components of this theory have been used to analyze the empirical material to extend the
understanding of the teachers’ conceptions.

Findings: The statements of the interviewed teachers show that they perceive the school librarian as both a pedagogue and
as a supportive function for students and teachers. The dissemination of literature and information literacy is reported to
be the most significant areas for the school librarian. The interviewed teachers have a favorable view on collaboration
between teachers and school librarians. At the same time, they express the attitude that the school librarians should not be
independent in their pedagogical role but align their work according to the teachers’ perspective. The reverse, that teachers
should align themselves to the school librarian’s way of thinking, is however articulated to a lesser extent.

Conclusions: The study shows that the role of the school librarian places this jurisdiction under contest. This leads to
different settlements between the two professions. For example, it seems that the school librarian assumes responsibility
for high achieving students while the teacher tends to the low achieving students. The study also shows that teachers have
a relatively low knowledge of what a school librarian does and what background a school librarian have. This creates
uncertainty about what role a school librarian can and should fulfil in the school.
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1. Inledning

Alla elever 1 grund- och gymnasieskola ska enligt skollagen ha tillgang till skolbibliotek (SFS
2010:800). I ett delbetinkande som den statliga utredningen om skolbibliotek 6verlamnade till
regeringen i januari 2021 foreslogs att skrivningarna i lagen géllande skolbibliotek skulle skarpas
(SOU 2021:3, 5.25-31). Betdankandet framholl ocksa vikten av att skolbiblioteken &r bemannade
och att personalen 1 hogre utstrackning &n idag bor ha en akademisk utbildning inom disciplinen
biblioteks- och informationsvetenskap (Bol). Personal med den utbildningsbakgrunden har, en-
ligt utredningens betdnkande, positiv inverkan nir det giller elevers ldsning. Dessutom kan de,
tack vare sin utbildning, komplettera och utveckla skolans undervisning i medie- och informat-
ionskunnighet (MIK) sd att elever stirker sina formagor nér det giller att navigera i dagens stéin-
digt vaxande informationslandskap (ibid. s.298).

Delbetdankandet har givits titeln Skolbibliotek for bildning och utbildning. Begreppen bild-
ning och utbildning &r alltsa inte synonyma @ven om de har beréringspunkter. Bildningen beskrivs
som en standigt pagaende resa dir individen fritt far utforska vérlden och s6ka ny kunskap utifran
sina egna drivkrafter (SOU 2021:3, s. 23-24). Mot detta stills utbildning som betecknar en mer
formaliserad och tidsbegridnsad larprocess dér eleven eller studenten ska uppfylla vissa pé for-
hand bestimda laromal. Bildningen omfattar ocksa det kidnsloméssiga — att 1 sitt sokande efter
kunskap kunna bli beroérd av det som méter en (ibid., s. 189). Det ér alltsa ett vidare begrepp én
utbildning och bildning férdjupas av meningsfulla kulturupplevelser. Darfor kan bildning ses som
ett paraplybegrepp for utbildning och kultur (Schultz Nybacka 2019, s. 201-202). Skolbiblioteket
kan vara en plats 1 skolan dar bildningen i1 den vida betydelsen uppmuntras (Skantze 1989, se
SOU 2021:3, s. 139; Schultz Nybacka 2019, s. 203).

I 2018 éars revidering av ldroplanen for grund- och gymnasieskolan fortydligades rektorns
ansvar att sdkerstdlla att skolbiblioteket anvdnds som en del i skolundervisningen (Skolverket
2022, s.20; Svensk biblioteksforening u.a.). Sedan skolbiblioteksutredningen presenterades har
fler och fler 1 den allménna debatten om skolan anslutit sig till Svensk biblioteksforenings install-
ning om att fler skolor bor inrédtta bemannade skolbibliotek (se exv. Nilsson 2021; Sche¢le 2022;
Mikalides 2021).

Inom de akademiska disciplinerna Bol och utbildningsvetenskap uttrycks ocksa stdndpunk-
ten att fler bemannade skolbibliotek dr viktigt for skolverksamheten. Enligt Montiel-Overall
(2005) leder inréttandet av ett bibliotekariebemannat skolbibliotek till en mer dynamisk larande-
milj6 for elever eftersom bibliotekarien for med sig andra perspektiv nér det giller syn pa kun-
skap och ldrande. Den dynamik som kan uppsté i en sadan lirandemiljé uppskattas ofta av larare
(Avalos 2011), och kan gagna ldrares professionella experimenterande i deras yrkespraktik
(Clarke & Hollingsworth 2002). Borg och Drange (2019) menar att det interprofessionella sam-
arbetet inte bara utvecklar undervisningen utan att det ocksa har positiva effekter pa exempelvis
elevers motivation.



Den tidigare nimnda utredningen om skolbibliotek uppmanar skolverksamheter att stirka
sina skolbibliotek. Att sddan patryckning sker har stor betydelse for om skolbiblioteksverksam-
heten ska utvecklas pa skolor (McPherson 2020). Det dr samtidigt viktigt att pdpeka att varje
skolas omsténdigheter dr unika (Kammer m. fl. 2021), varfor skolbibliotek och skolbibliotekarier
har och kommer att ha olika roller pa olika skolor. Att skolbibliotekarien dr aktiv i sin roll &r dock
centralt eftersom skolbiblioteket annars kan bli ett bortglomt rum (McPherson 2020; Cooper &
Bray 2011). Samtidigt kan en aktiv skolbibliotekarie som ses som en del av skolverksamhetens
pedagogiska kédrna upplevas som ett hot mot ldrares position (Limberg 1999). Foster och
McMenemy (2012) har i en studie visat att biblioteksvérlden i viss man positionerar sig for att
undvika att utgdra detta hot. De har konstaterat att skrivningar om undervisning och utbildning
ar ovanliga 1 biblioteksviarldens etiska riktlinjer (Foster & McMenemy 2012). Samtidigt som ut-
redningen om skolbibliotek uppmanar bibliotekarier att 4gna mer tid &t undervisning finns alltsa
andra patryckningar fran biblioteksvirlden som framhaller motsatsen.

Mindre @n hélften av dagens skolelever har tillgang till ett bemannat skolbibliotek. Enligt
Kungliga bibliotekets (KB) officiella biblioteksstatistik for ar 2021 har 46% av eleverna i svensk
grund- och gymnasieskola tillging till ett skolbibliotek som dr minst halvtidsbemannat (Ranemo
& Mattsson 2021, s.4). Exakt vilken typ av bemanning det ror sig om framgér inte av statistiken.

Siffran ger dock vid lag att ungefdr hélften av eleverna saknar ett bemannat skolbibliotek
vilket betyder att om skolbiblioteksutredningens forslag blir verklighet kommer ménga ldrare att
behova stifta bekantskap med en ny profession 1 sitt yrkesutévande. Detta mdte mellan ldrarpro-
fessionen och bibliotekarieprofessionen har visat sig vara framgangsrikt pa vissa héll medan det
inte fungerar lika bra pa andra (Gédrdén, 2017, s.89-91). Vilka uppfattningar eller forestillningar
larare har om andra professioner och deras arbete paverkar hur lirare samarbetar med dessa (Da-
nermark m. fl. 2014). For att kunna utveckla ett framgangsrikt samarbete mellan larare och skol-
bibliotekarier bor kunskapen om lararnas forestdllningar angédende skolbibliotekarier 6kas.

1.1 Problemdiskussion

Lararnas forestéllningar formas av de forhéllanden som réder inom lérarprofessionen. Dérfor an-
lagger jag 1 studien ett professionsteoretiskt perspektiv for att analysera mitt empiriska material.
Jag fragar mig om forestdllningarna kan forklaras 1 ljuset av en konkurrensinriktad syn pa pro-
fessioner dér ldrare som grupp strivar efter att behalla kontrollen 6ver elevers ldrande eller om
forestéllningarna priglas av 6ppenhet i forhallande till andra professioner. Genom att studera
dessa kan mdjligheter och hinder géllande samarbetet mellan lirare och skolbibliotekarier urskil-
jas. Dessutom kan ldrarnas uppfattningar avsloja vilka skillnader och likheter det finns i deras
syn pé ldrar- respektive skolbibliotekarieprofessionen.

Studier fran utbildningsvetenskapen pavisar att larare ofta har en positiv syn pa interprofess-
ionellt samarbete (Christie & Menmuir 2005; Kunze & Machalicek 2022), men hur den generella
samarbetsviljan gestaltar sig nér det géller skolbibliotekarier &r mindre beforskat. Den forskning
som undersokt skolbibliotek och skolbibliotekarier fokuserar ofta pa skolbibliotekarier (se exv.
Cooper & Bray 2011; McPherson 2020), varfor ldrarnas betydelse i sammanhanget &r oklar.



Pé vilket sitt en skolbibliotekarie bor utfora sitt arbete for att skolbiblioteket ska vara fram-
gangsrikt har noga studerats inom Bol (se exv. Centerwall 2022; Gardén 2017; Anggreini & Mu-
tia 2022; Kammer m. fl. 2021). Manga forskare har ocksé studerat vilken bild skolbibliotekarier
har av ldrare (se exv. Cooper & Bray 2011; Downey 2016). Inom utbildningsvetenskapen finns
manga studier som undersoker ldrarens samarbete med olika professioner (se exv. Borg & Drange
2019; Kolnes m. fl. 2021; Shim & Thompson 2022). Men denna studies ansats dr att rikta fokus
mot ldrares specifika forestdllningar om skolbibliotekarier ur ett Bol-perspektiv. Forstaelse for
dessa forestdllningar dr en nddvéandig kunskap om skolbiblioteket ska kunna utgdra en naturlig
del av en skolverksamhet.

Abbotts (1988) professionsteori utgor den teoretiska grunden i denna studie. Ett viktigt be-
grepp 1 den teorin &r jurisdiktion som betecknar det problemomréde eller uppgiftsomrade i vilket
en profession verkar. Elevers ldrande 1 skolverksamhet utgér en sadan jurisdiktion och det ar 1
den som ldrarprofessionen verkar. Enligt Abbott (1998) befinner sig dessa jurisdiktioner i stindig
forandring — ibland forédndras de ldngsamt och ibland i rask takt. Professioner har i vissa fall full
kontroll 6ver sin jurisdiktion vilket innebér att enbart en specifik professions utdvare far utféra
arbete inom ett uppgiftsomrade. Professioner kan enligt teorin gora ansprak péd andra profession-
ers jurisdiktioner och sddana ansprak kan resultera i olika 6verenskommelser mellan profession-
erna — exempelvis kan en jurisdiktion delas upp i flera olika delar (ibid.).

Vilka 6verenskommelser som triffas mellan olika professioner gillande elevers ldrande 1
skolan paverkas av vilka forestdllningar lararprofessionen har om andra professioner eftersom
lararprofessionen i stor utstrackning kontrollerar den jurisdiktionen. Om ldrare uppfattar en annan
professions arbete som oldmpligt i elevers ldrande sd uppstar spidnningar. Uppfattas den andra
professionen 1 stillet som ldmplig kan 6verenskommelser uppnés utan konflikt och i stillet leda
till ett framgangsrikt interprofessionellt samarbete. Ur det perspektivet ar det viktigt att forsta
lararnas forestéllningar om skolbibliotekarier for att inse vilka typer av dverenskommelser som
kan uppnas mellan skolbibliotekarieprofessionen och lararprofessionen.

Nar nu skolbiblioteksutredningen understryker vikten av att bibliotekarieprofessionen ska
finnas nérvarande i skolverksamheten (SOU 2021:3, s.25-31) exponeras en kunskapslucka i for-
stdelsen av hur ldrare uppfattar vad en skolbibliotekarie dr och gor. Kunskapen pé detta omrade
kan hjélpa skolverksamheter att inférliva denna eventuellt nya profession i sina verksamheter.

1.2 Syfte och fragestéallningar

Studiens syfte dr att undersoka vilka forestidllningar och uppfattningar som larare har om skol-
bibliotekarier. Vidare syftar den till att undersoka vilka likheter och skillnader det finns i lirares
syn pa lararprofessionen respektive skolbibliotekarieprofessionen samt hur larares forestillningar
om skolbibliotekarier kan paverka vilka 6verenskommelser som kan tréffas inom jurisdiktionen
géllande elevers ldrande i skolverksamhet. Nedan foljer studiens forskningsfragor:

Hur beskriver larare skolbibliotekariens roll i skolverksamheten?

Vilka likheter och skillnader kan identifieras 1 lirares syn pa lararprofessionen respektive skol-
bibliotekarieprofessionen?



Hur péverkar lérares forestéllningar karaktiren av och fordndringsbenidgenheten i jurisdiktionen
gillande elevers ldarande i1 skolverksamhet?

1.3 Avgransningar och klargoranden

Eftersom denna studies forskningsfrigor i allra hogsta grad ror skolbibliotekariers arbete kan det
tankas att ocksé skolbibliotekarier borde tillfragas om deras uppfattningar om lérare. Det gjordes
dock inte i foreliggande studie eftersom en sddan studie skulle kriva ytterligare empiriskt material
som det inom ramen for denna studies tidplan inte fanns utrymme till.

En annan avgrinsning som har tillimpats 1 denna studie &r att jag inte undersokt hur skol-
biblioteket faktiskt fungerar i de tvd skolorna som finns representerade i studien. Det som under-
sOks dr ldrarnas forestéllningar om skolbibliotekarier och skolbibliotek. Med ett sddant synsitt
blir skolbibliotekariens faktiska inverkan pa skolverksamheten — som kunde ha undersokts ge-
nom studier av styrdokument eller elevers studieresultat — ointressant.

1.4 Centrala begrepp

Nedan foljer en genomgéang av nagra centrala begrepp som har anvénts i denna studie. Syftet med
genomgangen ir inte att fullodigt beskriva hur dessa begrepp definieras eller har definierats utan
syftar till att tydliggora hur jag 1 denna uppsats anvander begreppen.

1.4.1 Skolbibliotek

Skollagen (SFS 2010:800) anger att alla elever i grundskolan ska ha tillgang till skolbibliotek
men en definition av vad det innebir saknas. I Kungliga bibliotekets (KB) forslag till nationell
biblioteksstrategi definieras skolbiblioteket pa foljande sétt: en dndamalsenlig lokal som med
stod av skolledning kan tillhandahalla lI&mplig utrustning och l&mpliga medier, och dir den som
ansvarar for skolbiblioteksverksamheten &r en utbildad bibliotekarie (Fichtelius m. fl. 2019, s.16).
Denna definition dr vag men passande eftersom den pekar ut nagra viktiga kriterier som ett skol-
bibliotek bor uppfylla. Dels ska skolbibliotekets bestdnd och dess utrustning vara anpassat till de
elever som brukar det men definitionen anger ocksa att skolledningen ska behandla skolbiblio-
teket som en del av skolverksamheten. KB lyfter i forslaget ocksd vikten av en ansvarig person
med relevant utbildning som ett kriterium for ett skolbibliotek. Denna definition stéller jag mig
bakom men papekas bor att det i resultatkapitlet dr intervjupersonernas asikter om skolbibliotek
som presenteras varfor skolbibliotek har en varierande betydelse dér.

1.4.2 Skolbibliotekarie

Vad giller den personal som ansvarar for skolbiblioteket rader det heller ingen konsensus om
vilken typ av utbildning eller bakgrund dessa bor ha. Skollagen saknar skrivningar om vilken
personal som bor bemanna skolbiblioteket men den tidigare nimnda skolbiblioteksutredningen
lyfter fram att personal pa skolbibliotek bor ha en hdgskoleexamen inom Bol (SOU 2021:3, s.25-
31). Ocksd Malmberg och Graner (2014) anser att en skolbibliotekarie bor ha en examen inom
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Bol. Det rader en tveksamhet vad ldrare som fortbildat sig for att kunna ansvara for skolbiblio-
teket bor kallas (Schultz Nybacka 2019, s.28-30). I min definition av skolbibliotekarier ryms
forutom Bol-utbildade dven denna grupp larare for att pa ett rattvist sitt kunna skilja dem fran
gruppen ldrarbibliotekarier som presenteras nedan. Det viktigaste kriteriet for en skolbiblioteka-
rie dr dock enligt min uppfattning att denne 1 sin tjénst har skolbibliotekets verksamhet som hu-
vuduppgift.

1.4.3 Lérarbibliotekarie

En ldrarbibliotekarie dr en person som arbetar som larare och som i sin tjanst har avsatt tid for att
administrera skolbiblioteket och som dr ansvarig for skolbiblioteksverksamheten pa skolan.
Denne har fétt begrénsad eller ingen fortbildning inom omradet skolbibliotek alternativt Bol och
den tid denne har avsatt racker endast till att skdta administrativa skolbiblioteksuppgifter sdsom
bokuppsittning. Ansvaret for skolbiblioteket &dr for ldrarbibliotekarien att betrakta som en uppgift
utover dennes normala arbetsuppgifter.

1.4.4 Profession

Det rader ingen konsensus om hur begreppet profession bor definieras. I teorikapitlet finns en
oversiktlig beskrivning av hur begreppet har anvints och hur jag forstar det 1 denna studie. Men
dessforinnan kan det konstateras att olika definitioner av profession leder till olika uppfattningar
om vilka yrken som kan eller bor betraktas som professioner. Att lararyrket ska betraktas som en
profession dr timligen okontroversiellt 1 vardagligt tal och ocksa inom utbildningsvetenskapen
(se exv. Avalos 2011; Reeves m. fl. 2021; Clarke & Hollingsworth, 2002). Daremot brukar bibli-
otekarieyrket ses som en semiprofession av olika skal, alltsa ett yrke som inte fullt ut ar en pro-
fession. Ett av skédlen som anges dr att det saknas en formell legitimering av bibliotekarier i likhet
med lararnas ldrarlegitimation (Schultz Nybacka 2019, s.28-30). Inom biblioteksvarlden ryms
ocksa stdndpunkten att bibliotekarieyrket redan &r en profession och att det som saknas &r att
denna uppfattning ska spridas i samhéllet i stort (Hansson & Wisselgren 2018, s.9—14).

Denna uppsats har inte for avsikt att avgora huruvida bibliotekarieyrket eller lararyrket verk-
ligen dr professioner varfor en ndrmare diskussion om denna frdga uteldmnas héir. Det som un-
dersoks ar larares forestdllningar om skolbibliotekarier och for att kunna gora det i ljuset av
Andrew Abbotts (1988) professionsteori — och for att stodja biblioteksvérldens stravan om att bli
betraktad som en profession — betecknar jag i denna uppsats bade bibliotekarieyrket och lararyr-
ket som professioner.

Eftersom uppsatsen handlar om skolbibliotekarier anvénds 16pande begreppet skolbibliote-
karieprofession vilket inte ska tolkas som en autonom profession utan som en underkategori till
bibliotekarieprofessionen. En skolbibliotekarie dr saledes grundad i bibliotekarieprofessionens
akademiska kunskap men behover 1 denna uppsats sérskiljas pa grund av sin speciella karaktér,
dels for att gora det tydligt for ldsaren vad som avses men ocksa eftersom det finns betydande
skillnader mellan en skolbibliotekaries och exempelvis en folkbibliotekaries arbeten.



1.5 Genomforande och disposition

Denna studies empiriska material inhdmtades under november och december manad ar 2022 ge-
nom semistrukturerade intervjuer med ldrare pa tva hogstadieskolor 1 Stor-Stockholm. I och med
den sociala interaktionen i de semistrukturerade intervjuerna kan intervjupersonernas utsagor av-
sloja deras socialt konstruerade forestéllningar (Bryman 2016, s.477—478), och tack vare flexibi-
liteten 1 metoden kan dessa ocksa utveckla sig under intervjuns gang med hjilp av foljdfragor
(Esaiasson m. fl. 2017, s.260; Bryman 2016, s.479—480). En nackdel med insamlingsmetoden ar
dock att de socialt konstruerade forestédllningarna kan paverkas av intervjusituationen; bland an-
nat eftersom de fragor som stills kan avsldja intervjuarens asikter och varderingar vilket kan
influera intervjupersonernas utsagor (Esaiasson m. fl. 2017, s.274; Haraway, 1988).

For att underldtta vidare ldsning av uppsatsen foljer nu en kortfattad beskrivning av uppsat-
sens disposition. Utdver det inledande kapitlet dér bland annat studiens syfte presenteras sa inne-
héller uppsatsen sex kapitel. Det ndrmast foljande innehaller en dversiktlig genomgang av tidi-
gare forskning med relevans for studien. Dérefter foljer ett teorikapitel dar Andrew Abbotts
(1988) professionsteori presenteras. Det &dr utifran denna teori det empiriska materialet har ana-
lyserats. I kapitel 4 beskrivs den insamlings- och analysmetod som anvéndes i arbetet med denna
studie och det beréttar ocksa om vilken kunskapsteoretisk ansats jag som forskare har. Efter me-
todkapitlet presenteras de resultat som den empiriska undersokningen gav. Resultaten &r indelade
i teman vilka uppkom under arbetet med de transkriptioner som intervjuerna gav upphov till.
Niéstkommande kapitel utgor en analys av det empiriska materialet utifrdn Abbotts professions-
teori. Avslutande kapitel innehaller de slutsatser studien kommit fram till och relaterar dem till
tidigare forskning i ett forsok att besvara de forskningsfragor som stillts i det inledande kapitlet.
Kapitlet innehéller ocksd en diskussion om de metodologiska val jag gjort i arbetet med denna
studie samt forslag pa framtida forskning.



2. Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras en sammanstillning av tidigare forskning som &r relevant for min stu-
die. Sammanstillningen och beskrivningen av forskningen &r av utrymmesskaél inte heltdckande
och ska ses som en inramning av eller bakgrund till min studie. For att skapa tydlighet i presen-
tationen av den tidigare forskningen har den delats upp 1 olika delomraden. I det forsta, samarbete
mellan ldrare och skolbibliotekarier, presenteras forskning om samarbetet mellan larare och skol-
bibliotekarier. Det andra, ldrarprofessionen, riktar in sig pa tidigare studier om lararprofessionen
1 syfte att presentera hur min undersoknings studieobjekt har beskrivits i forskningslitteraturen.
Det avslutande omradet, samarbete mellan ldrare och andra professioner, presenterar forskning
om ldrarprofessionens samarbete med andra professioner och yrkesgrupper.

Det forsta delomradet presenterar i huvudsak forskning fran biblioteks- och informationsve-
tenskapen (Bol) medan de bidda andra i huvudsak handlar om forskning frédn utbildningsveten-
skapen. Eftersom denna studie ror ldrare vars professionsutovande grundas i utbildningsveten-
skapen dr det 1ampligt att denna studie ocksa tar hiansyn till forskningstraditionen inom det féltet.
P& sé vis kan likheter och skillnader mellan forskningen inom de bada félten identifieras vilket
leder till att denna studies resultat kan séttas in i ett vidare sammanhang.

Den litteratur som presenteras hér har i huvudsaks sokts fram 1 databaserna LISA, vilken
samlar forskningslitteratur inom biblioteks- och informationsvetenskap, och ERIC som har en
utbildningsvetenskaplig inriktning. Citeringsdatabasen Web of Science har ocksé anvénts for att
kunna identifiera forskningsartiklar med stort genomslag inom respektive forskningsdisciplin.
Olika sokord har anvénts 1 sokningen men de viktigaste var profession, school library, school
librarian och teacher.

2.1 Samarbete mellan larare och skolbibliotekarier

Samarbetet mellan skolbibliotekarier och larare dr vl beforskat inom Bol. Forskningsfiltets te-
oretiska perspektiv ér tydligt influerat av Patricia Montiel-Overalls teorier (Gérdén 2017). Mon-
tiel-Overall (2005) har i sitt arbete utformat fyra modeller som beskriver samarbetet. Modellerna
befinner sig i en skala dir modell A beskriver ett ringa samarbete mellan professionerna medan
modell D beskriver en stor integrering betrdffande larares och skolbibliotekariers arbete. Montiel-
Overall (2005) visar att samarbete dr onskvért eftersom det utvecklar undervisning och ldrande
dé olika professioners olika kunskaps- och ldrosyner kan ta plats och skapa en dynamisk l4ran-
demiljo.

Tillit mellan professionerna dr en viktig faktor for ett lyckat samarbete. Anggreini och Mutia
(2022) har studerat hur denna tillit skapas och uppritthdlls genom att anvénda sig av Montiel-
Overalls (2005) modeller. Deras resultat visade att tillit uppstar genom interpersonell vénlighet,
omsesidig uppmarksamhet samt gemensamt framtagna méal och visioner (Anggreini & Mutia
2022). En annan viktig ingrediens i tilliten &r enligt Anggreini och Mutia (2022) en 6ppenhet i
samarbetet som gar ut pa att bade ldrare och skolbibliotekarie dr drliga med vilka kunskaper de
besitter och vilka de saknar.



Ett framgangsrikt samarbete har ocksd andra bestdndsdelar. Kammer m. fl. (2021) har i en
oversiktsartikel sammanstillt faktorer som ir viktiga for ett framgangsrikt samarbete. Aven om
deras slutsats ar att varje samarbete dr unikt sa rekommenderar de att man formulerar tydliga
roller i samarbetet, att skolbibliotekarien och ldraren gemensamt planerar de aktiviteter som ska
genomforas i undervisningen och att detta finns sammanstillt 1 officiella dokument (Kammer m.
fl. 2021). Aven McPherson (2020) betonar vikten av att skolbiblioteket och skolbibliotekarien
finns med i skolans formella undervisningsplan. Det finns dock risker med en sddan formalitet
eftersom skrivningar 1 officiella dokument ofta far en tvingande karaktér. Att tvingas géra nagon-
ting pa ett visst sétt kan utgora ett hinder for att utveckla ett fritt och kreativt samarbete samtidigt
som respektive professions autonomi riskerar att férsvagas (Pihl 2011).

For att lyckas med samarbetet krévs att skolbibliotekarien arbetar systematiskt och aktivt.
Kammers m. fl. (2021) resultat visar samtidigt att skolbibliotekarier som &r overentusiastiska
sdllan skapar ett bra samarbete med larare. Entusiasmen kan leda till att ldrare trottnar pa skol-
bibliotekarien vilket skapar ett simre klimat for samarbete. Nivan pa entusiasmen innebdr dock
ett dilemma for skolbibliotekarien da Cooper och Bray (2011) papekar att ett samarbete séllan
uppstar utan aktiv patryckning frén skolbibliotekariens sida. Att ldraren har en positiv syn pé
skolbibliotekarien och skolbiblioteket dr ocksa avgorande for om eleverna anvéander skolbiblio-
teket, och att skapa denna positiva syn dr ofta skolbibliotekariens ansvar (McPherson 2020). Att
lararen har eller atminstone borde ha ett ansvar for att ett lyckat samarbete kommer till stand
namner varken Cooper och Bray (2011) eller McPherson (2020).

En del studier visar att ldrare ibland har en felaktig bild 6ver vad skolbiblioteket och skolbib-
liotekarien kan erbjuda. Den bild som ldraren har av skolbiblioteket dr ofta préglad av hur denne
sjalv anvédnder bibliotek 1 sitt privata liv (McPherson 2020). I extremfallet kan denna felaktiga
bild fa konsekvensen att skolbiblioteket blir en plats dit liraren skickar elever for att bli av med
dem (ibid.). For att motverka detta bor skolbibliotekarien enligt McPherson (2020) vara en skick-
lig kommunikator sa att hen kan foréndra attityder och uppfattningar géllande skolbibliotek, vil-
ket kan uppfattas som det Overentusiastiska draget som Kammer m. fl. (2021) varnar for. For att
lyckas méste skolbibliotekarien alltsd hela tiden balansera sitt beteende gentemot ldrare sé att det
hamnar pé rétt niva.

Hur skolverksamheten &r organiserad har ocksé betydelse for samarbetet mellan l4rare och
skolbibliotekarier. For att samarbetet ska uppfattas som vérdefullt inom organisationen bor det
utga fran gemensamt formulerade mal som syftar till att stirka elevernas ldrande (Cooper & Bray
2011). Hér har rektorernas och externa aktorers instéllning till samarbetet — sdsom utbildnings-
departement, kommunal utbildningsforvaltning och liknande — stor betydelse (McPherson 2020).
Rektorerna fordelar de ekonomiska resurserna inom skolverksamheten och skapar dirmed forut-
sdttningarna for samarbetet (Eri & Pihl 2017; McPherson 2020). I denna férdelning av resurser
skapas ett tryck pé skolbibliotekarien att motivera sin relevans for skolverksamheten vilket ibland
leder till framtvingade och forcerade samarbeten med lérare vilka inte 6kar elevers ldrande (Coo-
per & Bray 2011).

Om rektorn 1 stéllet skapar ett klimat dér skolbiblioteket ses som en del av skolans pedago-
giska kirna forbattras mojligheterna till samarbete. Ett sadant klimat kan enligt Limberg (1999)
dock upplevas som ett hot av larare som foredrar en mer traditionell undervisning. Om skolbiblio-



teket dr en del av den pedagogiska verksamheten gor skolbibliotekarien intrdng pa ldararens do-
min och krinker ddrmed ldrarens suverdnitet (ibid.). En sddan syn kan forklaras av att det finns
en forstaelig osdkerhet om skolbibliotekarien besitter de nddvéndiga pedagogiska kunskaperna
som krédvs 1 motet med elever (Bewick & Corrall 2010). Bewick och Corrall (2010) kom 1 sin
undersokning fram till att skolbibliotekarier sjdlva upplever att de har den pedagogiska kompe-
tens som krévs och att de haller med om att den kompetensen &r viktig. Om ldrare accepterar
dessa kunskaper framgar dock inte av studien.

Det finns flera studier som pavisar att ett aktivt samarbete mellan skolbibliotekarier och lérare
har positiva effekter pa skolverksamheten (se exv. Small m. fl. 2010; Marino & Schultz-Jones
2020; Mokhtar & Majid 2006; Montiel-Overall 2009; Cooper & Bray 2011). Mokhtar och Majid
(2006) som undersokte elevers instdllning kom exempelvis fram till att eleverna upplevde att
samarbetet ledde till mer effektiva och intressanta lektioner. Samarbetet skapade ocksa en mer
holistisk ldrandemilj6 dér kopplingar mellan olika &mnen léttare kunde goras (ibid.). Marinos och
Schultz-Jones (2020) studie visar att ett skolbibliotek som ar integrerat i skolundervisningen for-
battrade elevers informationssokning och hjilpte dem att klara sina skoluppgifter. Dessutom pa-
visades att skolbiblioteket och skolbibliotekarien forbittrade elevernas anvdndning av digitala
verktyg (Marino & Schultz-Jones 2020).

Sammanfattningsvis dr Bol-forskningen positivt instélld till samarbete mellan skolbibliote-
karier och ldrare. Att formulera gemensamma maél och respektera de olika professionernas unika
kunskaper lyfts fram som centralt. I forskningen identifieras ocksd en del hinder for ett fram-
gangsrikt samarbete, exempelvis att organisatoriska forutséttningar kan forsvara samarbetet.

En studie av ett annat slag bor nimnas for att sitta in den positiva synen pd samarbete i ett
sammanhang som &r intressant for den fortsatta lasningen av uppsatsen. Foster och McMenemy
(2012) undersokte 1 en studie 36 olika etiska riktlinjer fran nationella biblioteksorganisationer.
De anvinde Gormans (2015) 4tta biblioteksvirden som referenspunkt i deras analys och kom
fram till att Gormans karnvarde litteracitet och ldrande (literacy and learning) séllan framtradde
1 riktlinjerna (Foster & McMenemy 2012). Av Gormans atta virden ar det detta virde som har
tydligast koppling till bildning och utbildning. Att detta véirde saknas i riktlinjerna ser Foster och
McMenemy (2012) som ett sétt att visa en professionell respekt gentemot ldrare. Riktlinjerna
uppmanar alltsa bibliotekarien att respektera de professionella grinser som finns — att inte gora
intrang pa lararprofessionens omréde.

2.2 Lararprofessionen

Merparten av den forskning som presenteras inom detta omrdde kommer frén utbildningsveten-
skapen. Inom det féltet ses undervisning nufortiden ofta som ett sociokulturellt fenomen. Det
innebdr enligt Avalos (2011) att sociala faktorer i undervisningsmiljon fatt 6kad betydelse for
forskningen samt att den utbildningsvetenskapliga forskarkaren och lararprofessionen stéller sig
kritisk till den tidigare dominerande kognitiva stdndpunkten att det finns en undervisningsform
som passar alla. Avalos (2011) 6versiktsartikel visar ocksa pa ett 6kat intresse for co-learning
inom ldrarprofessionen dér workshops och projekt forenar olika amnen och olika d&mneslarare.
Béde den tvirvetenskapliga karaktaren och det faktum att olika typer av ldrare dr nidrvarande och



kommunicerar med varandra i undervisningen genererar nya typer av lartillfdllen vilket starker
elevernas kunskaper. Avalos (2011) papekar att denna trend gér emot den traditionella kateder-
undervisningen dér ldraren intar mastar-rollen som ska std oemotsagd. I stillet beskriver Avalos
(2011) att traditionella grinser bryts allt oftare inom lararprofessionen vilket ppnar for fler sam-
arbeten mellan larare, forskare och andra inom akademin.

Vad giller larares professionella kunskaper och vilken paverkan dessa har for undervisning
finns det inom forskningen en del forvanande resultat. Carlisle m. fl. (2011) har studerat vilken
betydelse dessa kunskaper har for lagstadieelevers ldsutveckling. Enligt studiens resultat verkar
lararens kunskapsniva inte spela ndgon roll for lasutvecklingen eller annorlunda uttryckt si ut-
vecklas elevernas lasning lika bra oavsett lararens kunskapsniva (Carlisle m. fl. 2011). Detta re-
sultat speglas i en annan studie dédr det undersoktes om ldrares professionella och personliga
egenskaper hade ndgon inverkan pa hur ldrare bedomde elevers behov av extra hjilp (Bruggink
m. fl. 2016). Inte heller i den studien verkade de individuella egenskaperna eller kunskaperna,
sdsom erfarenhet i yrket eller utbildningsbakgrund, spela nagon roll (Bruggink m. fl. 2016). Car-
lisle m. fl. (2011) ifrdgasétter dock sina egna resultat med en viktig slutsats: det &r svart att em-
piriskt méta ldrares professionella kunskaper. Léirares kunskaper ér alltsd inte betydelseldsa vad
giller elevers ldsutveckling utan snarare dr det de teoretiska ramverken angaende larares kun-
skaper, och de metoder som anvénds for att mita dessa, som &r otillrdckliga.

Trots dessa svarigheter finns det i forskningslitteraturen olika modeller som forsoker beskriva
larares professionella utveckling (se exv. Clarke & Hollingsworth 2002; Mishra & Koehler 2006;
Sanderson 2011; Knight 2004). Clarkes och Hollingsworths (2002) modell &r ett analytiskt verk-
tyg for studier av larares professionella utveckling och modellen innehaller fyra doméner (do-
mains) inom vilka fordndring eller utveckling sker. Den forsta dr personal domain dir larares
individuella attityder och kunskaper forédndras och utvecklas. External domain ar omradet i1 vilket
yttre faktorer, sdsom lagstiftning, paverkar lararprofessionen. Det tredje omrédet dr domain of
practice vilken omfattar det professionella experimenterandet som sker inom professionen, till
exempel att man provar en ny undervisningsmetod. Den utveckling som sker inom de tre doma-
nerna paverkar den fjirde doménen, domain of consequence, som utgor resultatet av den utveckl-
ing som skett i de dvriga tre doménerna (Clarke & Hollingsworth 2002). Det intressanta med
studien dr att den placerar experimenterandet med nya undervisningsformer i1 den praktiska do-
ménen vilket bor tolkas som att detta sker i de vardagliga lararpraktikerna pa arbetsplatserna.
Modellen tonar alltsé ner betydelsen av formell utbildning och forskning nir det géller nyskap-
ande undervisningsformer till férman for den vardagliga yrkespraktiken. Ocksa Beijaard m. fl
(2004) betonar vikten av yrkesvardagens praktik. Enligt deras studie 4r det den vardagliga exper-
tisen ndr det giller undervisning som 1 huvudsak formar den professionella identiteten hos ldrare
(ibid.).

Annan forskning om lararprofessionen betonar i stéllet vikten av den formella eller akade-
miska kunskapen. Det giller bland annat en modell som beskriver hur ldrare integrerar nya tek-
nologier — exempelvis datorer och internet — 1 sin undervisning och vilka kunskaper som larare
bor besitta for att integreringen ska lyckas (Mishra & Koehler 2006). En av de kunskaper som
Mishra och Koehler (2006) lyfter fram som central dr kunskap om epistemologiska och pedago-
giska teorier. Eftersom teknologin ska utveckla undervisningen méste deras anvdndning anpassas
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till hur elever konstruerar kunskap, det vill sdga hur de ldr sig. Mishra och Koehler (2006) iden-
tifierar en brist 1 denna teoretiska forstaelse om ldrande hos ldrare och efterlyser i motsats till
Clarke och Hollingsworth (2002) en mer teoretisk ingang nér det giller synen pa lérares profess-
ionella utveckling.

Forskning som ror yrkespraktiker inom ldrarprofessionen tar ocksé upp hur lirare inlemmas
1 yrkespraktiken. Reeves m. fl. (2021) har undersokt hur introduktionsprogrammen fungerar for
nyutexaminerade ldrare niar de kommer till sin forsta arbetsplats. I studien identifieras brister nér
det géller denna introduktion vilket far f6ljden att nya ldrare inte lyckas lara sig yrkespraktiken.
Forfattarna anser att den misslyckade integreringen kan kopplas till det stora antal ldrare som
lamnar yrket (ibid.). Introduktionsprogrammens viktigaste faktor for framgang &r enligt Reeves
m. fl. (2021) vad de kallar team-teaching. Det innebér i korthet att den nya lararen inledningsvis
undervisar tillsammans med en erfaren ldrare som ockséd fungerar som mentor &t den nyutexami-
nerade vilket har berdringspunkter med det Avalos (2011) kallar co-learning. Den viktigaste ef-
fekten av ett sddant introduktionsprogram é&r att det skapar forutsittningar for gemensamt plane-
ringsarbete och annat samarbete som gor att den nyutexaminerade far 6kade chanser att lara sig
de viktiga yrkespraktikerna (Reeves m. fl. 2021).

2.3 Samarbete mellan lararprofessionen och andra professioner

I foregdende avsnitt presenterades ett antal studier i vilka man kan avldsa att ldrarprofessionen
som helhet har en positiv syn pé samarbete, atminstone nér det géller samarbete inom profess-
ionen. I det féljande avsnittet presenteras forskning som berdr samarbetet mellan larare och andra
professioner. Forskningen péd detta omrade avhandlar oftast samarbetet mellan tva professioner
dér larare dr den ena. Mer generella studier eller studier dér fler professioner &r inblandade &r
séllsynta (Borg & Drange 2019). Forskningen handlar ockséa ofta om samarbetet mellan ldrare
och andra professioner i relation till specifika elevgrupper sdsom elever med funktionsnedsatt-
ningar (se exv. Kunze & Machalicek 2022; Frazier m. fl. 2020).

Det interprofessionella samarbetet kan se ut pa manga olika sétt. [ en Gversikt over litteraturen
inom detta omrade finner Borg och Drange (2019) tre typer av interprofessionellt samarbete dar
larare utgor en av parterna. Den forsta dr nér en representant fran en icke-pedagogisk profession
interagerar direkt med elever vid ett enskilt tillfdlle — exempelvis en polis som talar till elever pa
en temadag. En annan typ av samarbete som identifieras dr ndr en representant frin en annan
profession deltar i utbildning av ldrare inom exempelvis antimobbningsarbete. Den sista typen
innehaller ett mer langsiktigt samarbete mellan ldrare och en annan profession i syfte att till ex-
empel utveckla undervisningsmetoder. Enligt Borg och Drange (2019) finns det inte nagra studier
som tydligt visar att ndgon typ av samarbete forbéttrar elevers skolresultat. Daremot kan sma
positiva effekter pa andra omraden pavisas. Exempelvis ger samarbetet positiva effekter pa ele-
vers motivation, upplevd sjidlvforméga och ldrares upplevda arbetsglidje. Dessutom har &t-
minstone det langsiktiga samarbetet en effekt pa utvecklingen av undervisningsmetoder (ibid.).

Den utbildningsvetenskapliga forskningen identifierar liksom forskningen inom Bol att or-
ganisatoriska faktorer har betydelse for det interprofessionella samarbetet. Om en tydlig organi-
sation finns sé har det interprofessionella samarbetet storre chanser att bli framgéngsrikt (Kolnes
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m. fl. 2021). Christie och Menmuir (2005) efterlyser generella standarder for interprofessionellt
samarbete. Standarderna bor utga fran gemensamma omraden eller virden inom de olika profess-
ionerna vilka ska utgdra startpunkter for samarbetet (ibid.). Christie och Menmuir (2005) ser
standarderna som ett sdtt att bryta ner barridrer mellan professioner utan att forsvaga respektive
profession. I linje med detta understryker Kunze och Machalicek (2022) vikten av att det redan
under de professionellas utbildning finns ett fokus pa interprofessionellt samarbete. Pa s sitt
skulle interprofessionell kommunikation underléttas vilket har en central betydelse exempelvis
for de interdisciplindra team som arbetar med elever diagnosticerade med autismspektrumtill-
stdnd (ibid.). De professionella som studerades 1 Kunzes och Machaliceks (2022) studie upplevde
att de saknade denna formella kunskap fran utbildningen. Lofthouse och Thomas (2015) papekar
diaremot att varje samarbete och den kontext i vilken det genomfors ar unikt varfor standardise-
ringar ocksa kan skapa hinder for ett fritt samarbete mellan professioner.

Aven kontexten ir viktig for hur det interprofessionella samarbetet fungerar. Det framtriider
tydligt i en jimforande studie om samarbetet mellan socialsekreterare och larare 1 Sverige respek-
tive Frankrike (Danermark m. fl. 2014). Franska ldrares bild av socialsekreterare var over lag
positiv medan de svenska ldrarna uttryckte en negativ bild. Forfattarna till studien forklarar skill-
naden med att de organisatoriska system, bland annat svensk sekretesslagstiftning, skapade en
milj6 dar larares och socialsekreterares handlingsfrihet begrinsades (ibid.). I stéllet {or att larare
och socialsekreterare hade ett gemensamt mal att stitta elever gjorde de omfattande systemen att
uppdragen for respektive profession blev svarforenliga vilket skapade ett antagonistiskt samar-
betsklimat som gav upphov till ldrarnas negativa instillning (ibid.).

Trots att problem i det interprofessionella samarbetet identifieras i forskningslitteraturen sé
ar resultaten 1 studierna ofta positiva. Larare uppskattar samarbetet med andra professioner
(Kunze & Machalicek 2022; Lofthouse & Thomas 2015; Shim & Thompson 2022). Det mest
framtradande &r att de olika perspektiven som olika professioner tillfor skolmiljon &r utvecklande
for verksamheten. Frazier m. fl. (2020) menar att detta &r den huvudsakliga nyttan av det inter-
professionella samarbetet. Lofthouse och Thomas (2015) studie visar att samarbetet far ldrare att
fatta battre beslut angdende sina undervisningspraktiker. Samtidigt minskar de olika perspektiv
som andra professioner tillfor risken att undervisningens innehall och struktur blir rutinméssig
(Shim & Thompson 2022).

2.4 Jamforelse mellan Bol och utbildningsvetenskap

Forskningen som beskrivits 1 avsnittet samarbete mellan ldrare och skolbibliotekarier (kap 2.1)
har i huvudsak forfattats av forskare inom Bol medan den i de 6vriga tvé avsnitten producerats
av forskare med utbildningsvetenskaplig inriktning. Skiftet i vetenskaplig disciplin innebér att
karaktdren pa forskningen fordndras. Inom Bol-forskningen studeras bland annat skolbibliotek,
skolbibliotekarier och deras samarbete med ldrare utifran skolbibliotekariens perspektiv. I den
forskningen finns en mycket positiv instdllning till interprofessionellt samarbete mellan skolbib-
liotekarier och larare. Inom utbildningsvetenskapen dir skolverksamheten 1 stéllet studeras uti-
fran lararnas perspektiv finns ocksé en positiv syn pa samarbete. Samarbetet 1 allménhet och det
interprofessionella samarbetet i synnerhet framtrader dock inte lika tydligt som en forutséttning
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for en lyckad skolverksamhet pé det séitt som det framstélls inom Bol. Det interprofessionella
samarbetet verkar alltsa inte vara lika centralt for utbildningsvetenskapen vilket kanske ar en av
forklaringarna till att samarbetet mellan skolbibliotekarier och lirare inte alltid blir framgéangs-
rikt. Ett annat typiskt drag hos Bol-forskningen jamfort med utbildningsvetenskapens forskning
ar att den talar om elever generellt medan utbildningsvetenskapen oftare beror specifika elev-
grupper (se exv. Marino & Schultz-Jones 2020; Montiel-Overall 2005; Limberg 1999).
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3. Teori

I detta kapitel presenteras de professionsteoretiska koncept och ramverk som anvénts i arbetet
med denna studie. Teorier om det vi idag kallar professioner borjade formuleras under tidigt
1900-tal och sedan dess har en stor mingd teorier forts fram inom forskningslitteraturen (for
historiska oversikter, se bl. a. Brante 2014; Nolin 2008). Teorierna behandlar professionsbegrep-
pet pa skilda sitt men Brante (2014, s.90—-116) urskiljer tva kategorier av teorier.

Den ena kategorin som Brante (2014, s.90-100) kallar de naiva teorierna préiglas av tanken
att professioner utvecklas genom att anpassas till samhéllets behov och att de har en stor betydelse
for samhdllets utveckling mot demokrati, modernitet och upplysning. I dessa teorier ses profess-
ionerna som bédrare av samhillsvirden som genom professionernas arbete introduceras och upp-
ritthélls i samhillet. Aven de professionella inom professionerna representerar dessa virden och
syftet med deras arbete dr att sprida virdena. Den professionelles arbete motiveras alltsa inte av
att arbetet inbringar inkomster for den enskilde utan att arbetet gér nytta for samhallet i stort.
Detta altruistiska drag hos dessa teorier kommer enligt Brante (2014, s.90-91) ur en strdvan efter
vardekonsensus, det vill sdga att samhillet som helhet ska genomsyras av gemensamma virden
och 1 denna “generalisering av virden” (ibid. s.90) spelar professionerna en stor roll.

Den andra kategorin av professionsteorier som Brante (2014) identifierar dr de cyniska teo-
rierna som 1 stillet &r fokuserade pd hur makt distribueras i samhéllet. Grupper som befinner sig
hogt upp i samhéllshierarkin anvénder makt for att maximera sina egna privilegier och de forso-
ker ocksa begrinsa tillgangen till dessa privilegier genom att stinga ute manniskor fran den egna
gruppen. Dessa professionsteorier ser professionerna som sadana hogt stdende samhillsgrupper
och dirfor dr de cyniska teorier praglade av kamp mellan professioner eftersom varje profession
vill utéka sina egna privilegier (ibid. s.100—104). Professionerna striavar i de cyniska teorierna
efter att ha makt 6ver andra medan de naiva mer handlar om att professionerna stravar efter makt
att gora saker for sina samhéllsmedlemmar (ibid. s.100). Wisselgren (2018, s.19-21) gor samma
uppdelning av teorierna men kallar den naiva kategorin for konsensusorienterade professions-
teorier medan han kallar de cyniska tor konfliktorienterade.

Nedan presenteras Andrew Abbotts professionsteori ndrmare. Teorin dr enligt Wisselgren
(2018, s.19-21) konfliktorienterad men Brante (2014, s.119) placerar den utanfor sin uppdelning
eftersom han menar att den innehaller drag av bada kategorierna. En annan anledning till att
Abbotts teori skiljer sig frén tidigare teorier dr att den teorin inte rér en profession utan beskriver
hur alla professioner befinner sig inom samma system och hur de dr beroende av och paverkar
varandra. Som Nolin (2008, s.30) papekar innebér det att Abbott i sin teori inte forsoker forklara
vad som kidnnetecknar en profession eller vad en profession faktiskt &r. I stdllet menar Abbott
(1988) att det som bor studeras &r professionernas jurisdiktioner vilka dr de uppgiftsomraden som
professionerna verkar i och konkurrerar om.

Av dessa skl dr Abbotts teori anvéndbar i denna studie eftersom jag intresserar mig for hur
en profession uppfattar en annan profession vilket dr en av ménga faktorer som paverkar profess-
ionssystemet. Dessutom har teorin utarbetats utifrdn empiriska undersokningar av bland annat

14



informationsspecialister (ibid.). I en svensk kontext skulle de informationsspecialister som Ab-
bott studerade kunna kallas bibliotekarier vilket innebér att min studie och Abbotts teori har be-
roringspunkter med varandra. Beroringspunkterna kan gora det littare att analysera mitt empi-
riska resultat pa ett rattvisande satt.

3.1 Andrew Abbotts System of Professions

Abbotts professionsteori redogor for hur olika professioner interagerar med varandra och hur de
verkar i samhillet i vad han kallar professionssystemet (system of professions)'. Systemet funge-
rar som en ekologi dir professionerna konkurrerar med varandra. Bendmningen ekologi anvénds
som en illustration av att bestdndsdelarna i systemet bade paverkar andra delar av systemet men
dven systemet som helhet och att en fordndring 1 ndgon del av systemet kan fortplanta sig genom
hela systemet. (Abbott 1988)

Det professionerna konkurrar om i professionssystemet ar jurisdiktioner (jurisdictions). Om
en profession innehar en fullstdndig jurisdiktion innebér det att professionen kontrollerar ett upp-
giftsomrade (task area); att den besitter ensamrétt att verka inom detta omrade sdsom exempelvis
lakare gor pa det medicinska omradet. De uppgifter som professionen utfor inom omradet baseras
pa minskliga problem som kan l8sas av professionens expertis. (Abbott 1988)

Det finns enligt Abbott tre typer av professionella praktiker som anvinds for att 16sa uppgit-
terna inom uppgiftsomridet och som — om en profession har full jurisdiktion éver omradet —
endast den professionen utfér. Den forsta praktiken ar diagnosticering (to diagnose) vilket be-
tecknar makten att kategorisera de problem som en klient har. Exempelvis dger en socionom
makten att i sitt yrkesutdvande kategorisera ett barns levnadsforhdllanden som osékra. Den andra
praktiken ar behandling (treatment) som betecknar forfarandet att 16sa det kategoriserade proble-
met, exempelvis nédr socionomen beslutar att placera barnet i ett familjehem och hjélpa familjen
med de faktorer som foranledde omhéndertagandet. Den tredje professionella praktiken handlar
om professionellt tinkande (inference) som Abbott kallar det. Det begreppet avser de diskuss-
ioner som fors kring de problem som ska 16sas inom professionens jurisdiktion. Till exempel kan
det handla om tva ldkare som diskuterar hur ett benbrott pd bésta sétt ska dtgirdas. Dessa tre
praktiker omskapas stindigt i professionens praktiska arbete men péverkas ocksa av den akade-
miska kunskapsbas (academic knowledge) 1 vilken professionen skolats. Lakarens behandling av
sjuka influeras exempelvis kontinuerligt av landvinningar inom den medicinska forskningen.
(Abbott 1988)

Sambhillets utveckling gor att nya uppgifter stindigt skapas for professionerna att gora an-
sprak pa samtidigt som uppgifter kan forsvinna. Uppgifter kan ocksd omskapas pé sitt som gor
att en professions jurisdiktion 6ver dem forsvagas eller forstarks. Teknologiska fordndringar kan
exempelvis skapa nya uppgifter for professioner att géra ansprak pa. Abbott ger ett exempel fran
datorteknikens tidiga skede nir kompilering av programkod 6vergick frdn ménskliga kompilerare

! Abbotts engelska begrepp anges i teorikapitlet inom parentes. De svenska kursiverade begreppen har dversatts av
undertecknad och det dr dessa som i huvudsak kommer att anvidndas i 6vriga kapitel.
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till automatiska vilket innebar att professionen kompilerare forsvann.? Andra faktorer som for-
andrar uppgiftsomraden kan vara ny lagstiftning sdsom inforandet av allmén folkskola i Sverige
som skapade fler uppgifter for larare att géra ansprék pd. Uppgifter kan dessutom skapas och
omskapas av interna faktorer inom professionerna. Till exempel kan ny kunskap — akademisk
eller praktisk — ge upphov till nya uppgifter, som nir en ny sjukdom med tillhérande behandling
klassificeras av ldkarkaren. (Abbott 1988)

Anspréket pa jurisdiktionen utmanas standigt, bade av andra professioner men ocksé av sam-
hillets medlemmar. Om professionen inte kan visa for allménheten att de lyckas 16sa de problem
som finns inom deras jurisdiktion sa tappar professionen sin legitimitet vilket forsvagar jurisdikt-
ionen och dédrmed kan den Overtas av andra professioner. For att motivera och vidmakthalla sin
jurisdiktion maste professionen forsvara den i tre doméner; i den publika domdnen (public arena),
i den legala domdnen (legal arena) och pa arbetsplatsen (workplace). (Abbott 1988)

Den publika doménen ror fortroendet frén allménheten. Dels méste professionen i motet med
sina klienter — sdsom elever, patienter och biblioteksanvidndare — uppfattas som att de verkligen
16ser sina uppgifter, men legitimiteten maste ocksa vidmakthéllas gentemot den storre allmén-
heten. Abbott noterar att de professioner som lyckas bast med detta dr de professioner som av
allménheten uppfattas som sammanhéllna och homogena. En stark professionsorganisation som
exempelvis kan salufora sin professions intressen genom reklam har dirfor storre mgjlighet att
behalla sina jurisdiktioner. I allménhetens 6gon kan ocksa saker som utbildning och licensiering
av professionella ha betydelse. Licensieringen blir ett sétt att uppratthalla fortroendet for de en-
skilda professionella och indragna licenser ett sétt att visa ansvarstagande gentemot allménheten.
Ett hogt anseende i den publika doménen kan ocksé gora att en professions jurisdiktion stirks i
den legala doméanen. (Abbott 1988)

Allménhetens dsikter om professioner dr svara och langsamma att fordndra. Den legala do-
ménen dr dn mer svarforidnderlig nédr det géller professioners ansprék pé jurisdiktioner (Abbott
1988). I denna domén &dr det lagstiftning som beskriver vilka professioner som har jurisdiktion
over vilka omraden. Aterigen kan detta exemplifieras av likare med deras legala ensamritt att
exempelvis forskriva medicin. Aven inom den legala doménen har licensiering av professionella
en stor betydelse sdsom den lararlegitimation som krévs av skollagen (SFS 2010:800) for att fa
bedriva undervisning.

De ovan nimnda doménerna ér som sagt forhdllandevis fasta och tydliga. Detsamma géller
dock inte den tredje doménen — arbetsplatsen. Pa de allra flesta arbetsplatser mots ndmligen olika
professioner och andra yrkesgrupper pd samma plats, i samma kontor, 1 samma fabrik och sa
vidare. Denna egenskap hos arbetsplatser leder enligt Abbott till en otydlighet om vem som gor
vad. Uppgifterna blandas upp mellan olika professioner och yrkesgrupper vilket gor att jurisdikt-
ioner kan forsvagas genom att underordnade professioner eller yrkesgrupper 6vertar delar av eller
hela uppgifter i en process Abbott kallar sammanblandning av arbetsuppgifter (workplace assi-
milation). Pa sé sitt kan jurisdiktionen dver uppgifter skifta mellan professioner pa ett snabbare
sétt dn de gor inom den legala eller den publika doménen. (Abbott 1988)

2 Kompilering ir, ndgot forenklat, beteckningen for processen nir en programkod dversiitts till maskinsprak, det
vill sédga (aterigen forenklat) ettor och nollor. I datorteknikens tidiga skede utférdes denna process av manniskor
medan den idag utfors automatiskt genom att programmerare trycker pa kompileringsknappen i sina datorprogram.
(Abbott 1988, 5.39; Wikipedia, 2021)
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Kamper mellan professioner om jurisdiktioner avslutas genom formella eller informella 6ver-
enskommelser (settlements) som pé sikt vinner legitimitet 1 de olika doméinerna. Dessa dverens-
kommelser kan enligt Abbott ske pd fem sitt dar det forsta ar full jurisdiktion (full jurisdiction)
vilket betyder att en av de konkurrerande professionerna helt kontrollerar de arbetsuppgifter — av
typen diagnos, behandling och professionellt tinkande — som utférs inom uppgiftsomradet.
Denna typ av kontroll efterstrdvas generellt av professioner eftersom den ger storst mojlighet att
inbringa privilegier och beloningar for professionens medlemmar. (Abbott 1988)

I de 6vriga 6verenskommelserna dr gridnserna inom jurisdiktionen otydligare. Kampen om
jurisdiktionen kan avslutas genom att en av de konkurrerande professionerna underordnas en
annan (subordination). I sddana fall utfér den underordnade professionen hela eller delar av ar-
betet inom uppgiftsomradet men den intellektuella kontrollen dver arbetet finns hos den 6verord-
nade professionen. Det betyder att den 6verordnade professionen avgér vad som inom uppgifts-
omrédet ska betraktas som diagnos och behandling. Den underordnade professionen frantas dér-
med ocksa det professionella tdnkandet. (Abbott 1988)

En annan liknande 16sning dr att en profession tilldelas en rddgivande roll 6ver en annan
professions arbete inom ett uppgiftsomrade (advisory control). Professionen som utfor arbetet ér
sjalvstandig att besluta om diagnos, behandling och professionellt tinkande men arbetet paverkas
av den radgivande professionen. Den radgivande professionen har alltsa inflytande dver de pro-
fessionella praktikerna pa omrédet trots att dess medlemmar inte utfor arbetet. (Abbott 1988)

Den tredje 6verenskommelsen handlar om arbetsdelning (division of labor). Nar denna ar-
betsdelning sker kommer de tva (eller flera) konkurrande professionerna fram till att dela upp
jurisdiktionen i flera delar sd att nya jurisdiktioner skapas. I de nya jurisdiktioner som bildas
uppnar varje profession full jurisdiktion. (Abbott 1988)

Den sista typen av overenskommelse ér klientuppdelning (division by client). Denna over-
enskommelse sker enbart inom doménen arbetsplatsen och dr darfér mer informell 4n de tidigare
och forhandlas fram inom yrkespraktiken. Vid en klientuppdelning gor olika professioner ansprak
pa olika klientsegment. Klienter betyder hir de personer som dr mottagare av de professionellas
arbete. Abbott ger ett exempel inom uppgiftsomradet psykisk ohilsa bland manniskor i USA dér
klientkategorin avgjorde vilken profession som behandlade problemen. Professionen psykiatriker
behandlade manniskorna i de 6vre samhéllsklasserna medan medelklassen behandlades av psy-
kologer. Psykisk ohilsa inom légre klasser behandlades i stdllet av socialsekreterare. (Abbott
1988)

Abbotts professionsteori har inslag av konkurrens mellan professioner och darfor har jag an-
véant den som teoretisk utgadngspunkt i min studie eftersom det kan ténkas att en sddan konkurrens
kan uppkomma mellan l4rare och skolbibliotekarier. Som jag ndmnde i inledningskapitlet verkar
skolbibliotekets och skolbibliotekariens betydelse for skolelever patalas oftare och med mer kraft,
bland annat i form av den tidigare nimnda skolbiblioteksutredningen (SOU 2021:3), vilket tarvar
en 0kad forstaelse om ldrares forestdllningar om skolbibliotekarier. Att manga larare kommer att
mota en ny profession i sin yrkespraktik understryker vikten av forstaelse ytterligare. I detta mote
finns det i Abbotts teori flera begrepp som ger mojlighet att djupare forsta de processer, strukturer
och mojligheter som finns inom jurisdiktionen gillande elevers ldrande i skolan — en jurisdiktion
som idag tydligt kontrolleras av lararprofessionen.

17



4. Metod

Studiens syfte dr att identifiera och beskriva larares forestidllningar om skolbibliotekarier och
skolbibliotek. Individer skapar och omskapar sina egna forestéllnings- eller livsvérldar baserat
pa upplevda erfarenheter, sinnesintryck, tankar, kénslor och egna handlingar (Kuhlthau 2004,
s.24-25). I denna konstruktivistiska process paverkas livsvirldarna ocksa av sociala interaktioner
med andra ménniskor och sociala strukturer (Bryman 2016, s.58), sdsom familjen eller arbets-
platsgemenskapen, varfor medlemmar av samma gemenskap kan ha liknande uppfattningar om
verkligheten (Thurén 2019, s.27-34; Bjereld m. fl. 2018, s.54). Verklighetsuppfattningen om-
skapas kontinuerligt och den dr, som Howell (2012, s.29) papekar, situerad i tid och rum eftersom
den stindigt paverkas av sociala interaktioner. Min utgdngspunkt i hur dessa forestillningar
skapas har alltsd en socialkonstruktivistisk inriktning. Aven om uppfattningarna om fenomen
formas av sociala och individuella kognitiva faktorer &r min grundinstéllning att det finns en
verklighet som existerar oberoende av minniskors uppfattning, men det dr som sagt inte min
avsikt att 1 denna studie undersoka den verkligheten utan i stéllet dr mitt fokus de forestéllningar
som ldrare ger uttryck for.

Eftersom jag i studien inte ska undersoka hur skolbiblioteket faktiskt fungerar i skolan utan
hur lérare upplever att de fungerar behover jag utforska och forsta lirarnas livsvirldar i relation
till skolbibliotekarier, och identifiera de tankar om fenomenet skolbibliotekarier som finns inom
larares sociala sammanhang. For att gora det rekommenderar bdde Bryman (2016, s.477-478)
och Esaiasson m. fl. (2017, s.262-263) en kvalitativ metod.

Metoden som valdes var semistrukturerade intervjuer med ldrare for att i ett socialt samman-
hang kunna samla in deras tankar om skolbibliotekarier. P4 sa sitt samlades ett omfattande em-
piriskt material in dir intervjupersonernas verbalisering av sina forestillningar framkom. Inter-
vjun synliggor bland annat intervjupersonernas sprakbruk som kan sdga nagot om intervjuperso-
nernas livsvérldar (Bryman 2016, s.636). Att intervjun dr semistrukturerad mdjliggdr ocksa en
flexibilitet 1 intervjusituationen dér ordningsfoljd pa fragor och foljdfragor kan anpassas till sam-
talets naturliga flode sa att belysande detaljer kan uppfangas (Esaiasson m. fl. 2017, s.260). M6j-
ligheten till situationsanpassning gor det littare att tringa in 1 intervjupersonens sociala verklighet
for att dirmed skapa en mer autentisk bild av hur intervjupersonen uppfattar olika fenomen (Bry-
man 2016, s. 563-565) — 1 mitt fall skolbibliotekarier. Det som fdngas in med denna insamlings-
metod ir alltsa en tolkning av verkligheten utifran intervjupersonens perspektiv. Tolkningen som
intervjupersonen ger dr en bland manga vilket innebér att en inte kan upphdjas till en objektiv
sanning (Thurén 2019, s.110-121).

Infér de semistrukturerade intervjuerna uppréttades en intervjuguide med fragor och f6ljd-
frdgor angaende det fenomen som skulle undersokas (Esaiasson m. fl. 2017, s.273-275; Bryman
2016, s.565-566). I intervjuguiden delades fragorna upp i olika delomraden som pekade ut olika
aspekter av ldrares forestdllningar om skolbibliotek och skolbibliotekarier (se bilaga 1). Dessa
delomraden var, forutom inledande och avslutande fragor, forestdillningar/uppfattningar, léira-
rens anvdndning av skolbibliotek, samarbete samt utbildning och kompetens. Under intervjun
hade jag som intervjuare tillgang till ett dokument som utéver fragorna i intervjuguiden inneholl
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korta minnesanteckningar och alternativa frigeformuleringar som stdd. Dessa anteckningar an-
vandes ett fatal gdnger under intervjuerna som inspiration till foljdfragor.

I intervjufragornas formulering strdvade jag efter att dessa skulle vara sa 6ppna som mojligt.
Den kunskap eller forforstaelse som intervjuaren besitter ska inte paldggas intervjupersonen ef-
tersom det hindrar mgjligheten for intervjupersonen att tala fritt (Esaiasson m. fl. 2017, s.274).
Med 6ppna fragor kan forhoppningsvis intervjupersonen tala om de aspekter som intervjuperso-
nen tycker &r viktigast.

4.1 Val av intervjupersoner

Det gér inte att gora ndgra statistiska generaliseringar utifran det material som genereras kvalita-
tiva intervjuer eftersom urvalet ér for litet (Esaiasson m. fl. 2017, s.261). Daremot kan man ge-
nom intervjupersonernas utsagor gora tolkningar av hur dessa uppfattar olika aspekter av feno-
menen skolbibliotek och skolbibliotekarier. I denna hermeneutiska anda &r alltsé inte fenomenet
1 sig intressant utan i stillet dr det ménniskors subjektiva uppfattningar som eftersoks (Bryman
2016, s.52; Bergstrom & Boréus 2018, s.31-32; Thurén 2019, s.110-111). I stéllet for att soka
efter statistiska samband kan likheter och skillnader mellan intervjupersonernas olika utsagor
identifieras. P4 sa sitt kan en bild av vad ldrare anser om skolbibliotekarier framtréda.

For att den bilden ska komma sa néra sanningen som mdjligt, eller att bilden ska sdga négot
om forestillningarna hos populationen ldrare, bor maximal variation i valet av intervjupersoner
efterstrivas (Esaiasson m. fl. 2017, 5.269-270). Det giller alltsa att vélja intervjupersoner som
kan representera olika delar av populationen larare. Trost (2010, s.137) avser samma sak nar han
menar att urvalet ska spegla en mingfald i homogeniteten. Det homogena &r i mitt fall 14rarpo-
pulationen och méangfalden uppnér jag genom att intervjua olika kategorier av lirare som arbetar
pa olika skolor och ddrmed i olika kontexter. Det ska dock papekas att studiens begransade om-
fattning minskar mdjligheterna att undersoka alla olika kategorier av ldrare. Att betrakta lérarpo-
pulationen som homogen &r dessutom problematiskt da den ar stor — grundskolldraryrket ar det
ndst vanligaste yrket i Sverige (SCB 2022). Det innebaér att det finns vida skillnader inom popu-
lationen — exempelvis avseende privata och kommunala skolor, skolor i omraden med olika so-
cioekonomiska forutsiattningar samt inte minst lirares egna kunskapsteoretiska och pedagogiska
forhallningssitt.

Det framsta urvalskriteriet i denna studie handlar om vilken typ av personal som arbetar 1
skolbiblioteket pa respektive skola. Tvd av intervjupersonerna arbetade pa en grundskola med en
skolbibliotekarie medan de ovriga arbetade pd en grundskola vars skolbibliotek togs om hand av
en ldrare. Ett annat kriterium 1 valet av intervjupersoner gillde att olika typer av teoretiska ldrare
intervjuades; tre av intervjupersonerna dr sprakldrare, en dr matematikldrare och en SO-ldrare.
Léarare inom praktiska &mnen, sdisom musik eller bild, valdes bort for att uppné vad Esaiasson m.
fl. (2017, s.269) kallar intensitet i urvalet. Intensitet innebér att soka efter de intervjupersoner
som har mest att siga om fenomenet som undersoks. Min motivering till att teoretiska larare har
mer att sdga om skolbibliotekarier kopplar jag till att graden av ldsning ar hogre i de teoretiska
dmnena &n i de praktiska. Eftersom ldsning ocksa dr centralt for skolbibliotekarien forefoll denna
avgransning rimlig med tanke pa studiens begridnsade omfattning. Som ndmndes i inledningen
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ror skolbibliotekariens arbete ocksd medie- och informationskunnighet (MIK) varfor de teore-
tiska &mnena, sdsom SO, dr passande att undersoka. Manga delar av det centrala innehéllet 1 de
teoretiska @mnena som ldroplanen beskriver handlar ndmligen om medie- och informationskun-
nighet (Skolverket 2022, s.175-200). Inom de praktiska &mnena dr sddana skrivningar inte lika
vanliga (ibid. s.49-50, 219-221).

En annan avgrinsning gillande valet av intervjupersoner i denna studie var att enbart hog-
stadieldrare eftersoktes. Dels berodde det pa att skolplikten gor att de allra flesta pa nagot vis har
en relation till grundskoleverksamhet vilket gor denna studie relevant for manga. Skolplikten och
dess obligatoriska karaktdr utgoér ocksa en bakgrund till hela skolverksamheten vilket &dr intressant
dé detta 1 viss mdn innebdr en kontrast till biblioteket som 1 stéllet préglas av frivillighet. Varfor
inte 1ag- och mellanstadielédrare intervjuades beror pa de tidigare ndimnda skrivningarna om MIK
1 laroplanen som dr mer omfattande pd hogstadiet. Darfor har hogstadieldarare formodligen mer
att siga om dessa fragor vilket ytterligare hdjer intensiteten i mitt val av intervjupersoner.

Att hitta larare att intervjua visade sig vara svart. Kontaktuppgifter till de personer jag har
intervjuat fick jag genom personer jag kdnner pa deras respektive skola. Saledes har jag gjort ett
bekvamlighetsurval i fOrsta steget for att sedan dverga i ett sndbollsurval, dér en forsta kontakt
ledde vidare till ytterligare personer som kunde vara intresserade att delta 1 studien (Esaiasson m.
fl. 2017, s.189—191). I kontakterna med eventuella intervjupersoner ingick en formell inbjudan
till att delta (se bilaga 2). Dér informerades intervjupersonerna bland annat om att intervjun skulle
handla om skolbibliotekarier och skolbibliotek.

4.2 Transkription och tematisering

Intervjuerna spelades in och transkriberades. Detta skedde sa tidigt som mojligt efter intervjun
vilket innebar att arbetet med att sammanstélla resultatet pdborjades innan alla intervjuer var ge-
nomforda. Det berodde dels pa studiens tidsbegransning men ocksé eftersom transkriberingsar-
betet synliggjorde smé detaljer, exempelvis frigornas ordningsfoljd, som kunde dndras till nista
intervjutillfalle for att pd sa sdtt genomfora en béttre intervju. Denna mojlighet till forbéttring
under processens ging som Bryman (2016, s.581-582) beskriver, dr en av de frimsta anledning-
arna till att denna insamlingsmetod valdes. Den transkriberade texten avspeglade intervjun i sa
matto att den dr skriven i talspraksform forutom nér det giller sméord som ’ja’, "nej’ och ’och’.
Tystnader, suckar, betoningar och andra liknande icke-sprakliga uttryck angavs i transkription-
erna inom hakparentes sa att transkriptionerna i moéjligaste mén avspeglar intervjusituationen.
Citaten 1 resultatkapitlet dr atergivna sasom de &r transkriberade med tillagget att utelimnade och
avbrutna ord samt beskrivning av vad pronomen syftar pa anges inom hakparentes vid behov.

Transkriptionerna listes noggrant flera ganger for att identifiera tankekategorier eller teman
om skolbibliotekarier i ldrarnas utsagor. Till exempel innebar tematiseringsprocessen att identifi-
era uttryck som var dterkommande och som uppfattades som viktiga for intervjupersonen, och pa
vilka sétt dessa uttrycktes (Bryman 2016, s.702—705; Esaiasson m. fl. 2017, s.280-281). Denna
tematisering skedde med en medveten tanke om att lata empirin tala. Det innebar att forsknings-
fragor och teoretisk forforstaelse fick sta i bakgrunden under tematiseringsarbetet till forman for
det empiriska materialet.
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4.3 Analysmetod

Utifrdn tematiseringens kategorier utfordes sedan en fortsatt analys for att ytterligare belysa
materialet och utforska vad det empiriska materialet sdger. Utsagorna tolkades hir pa en mer
detaljerad nivé vilket bland annat innebar att ovintade utsagor analyserades djupare. Motstaende
utsagor, 1 meningen utsagor som uttryckte kontraster 1 synsétt och attityder, anvindes ocksa 1
detta arbete for att d4skadliggora det varierade empiriska materialet.

Andrew Abbotts (1988) professionsteori anvindes som en ram for att beskriva vad de olika
utsagorna kan séga om hur ldrare ser pa skolbibliotekarier ur ett professionsteoretiskt perspektiv.
I analysarbetet provades darfér om och hur de kategorier — som tematiseringen av det empiriska
materialet gav — kan placeras in i Abbotts teoretiska ramverk. Sarskilt intressanta utsagor analy-
serades ocksa med hjélp av ndgra av Abbotts begrepp for att utrona hur utsagorna kan forstas ur
ett teoretiskt perspektiv som betonar samspelet mellan professioner. De begrepp som 1 huvudsak
anvindes — och som finns beskrivna i teorikapitlet — var jurisdiktion, diagnosticering, behandling
och professionellt tinkande. Aven begreppen sammanblandning av arbetsuppgifter, domdner
och éverenskommelser (med underkategorierna klientuppdelning, arbetsdelning, radgivning och
underordning) sdsom Abbott forstar dem anvéndes i analysarbetet.

4.4 Forskarrollen

I Brymans (2016, s.471) beskrivning av reflexivitet finns rad for hur man som forskare kan vara
transparent med det faktum att forskaren dr medkonstruktor till den sociala verkligheten, bade
ndr det giller insamling av det empiriska materialet och i1 analysen av detsamma. Bland annat
maéste forskaren vara kritisk mot sin egen metod och sitt eget resultat samt forsoka identifiera de
delar dér forskarens egna forhallningssatt och attityder paverkat studien. En sadan drlighet ar det
enda som kan synliggora dessa metodologiska problem, dven om de inte kan 19sas.

Forskarrollen har ocksa konsekvenser for intervjusituationen. I teorin ligger makten hos in-
tervjuaren som styr samtalet med sina fragor och s dr ocksa ofta fallet i praktiken, varfor tidigare
namnd paverkan kan ske. Forhallandet kan ocksa vara det omvénda. En intervjuare kan hamna 1
underldge 1 intervjun om hens kunskaper om fenomenet som studeras och intervjupersonens ge-
menskap dr underldgsna de kunskaper som intervjupersonen besitter (Centerwall 2022, s.94).
Risken for en sadan situation dr dn storre om det ror sig om en student som intervjuare eftersom
hens kunskaper kanske betraktas som otillrdckliga av den intervjuade “experten”. Hér dr 16s-
ningen en god kunskap om intervjupersonernas gemenskap sé att intervjuaren bjuds in till ett
samtal snarare dn en foreldsning.

4.5 Etiska overviganden

Inf6r intervjuerna utlovades intervjupersonerna anonymitet och namnen pa personerna dr darfor
utbytta. Att genomfora jaimforelser med avseende pa faktorer sasom konstillhorighet eller lder
ansdg jag vara ointressant for denna studies fragestéllningar varfor det inte stélldes nagra fragor
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om detta till intervjupersonerna. Det motiverar jag dels eftersom den teori pa vilken min analys
grundas inte omfattar sddana faktorer men ocksa eftersom en sadan jaimforelse skulle bli alltfor
omfattande. De pseudonymer som anvénds dr darfor konsneutrala namn, saisom Kim och Mio.
For att ytterligare minska risken att avsldja intervjupersonernas identitet dr &ven namnen pé de
intervjuades skolor utbytta och det enda som framkommer om skolornas geografiska placering
ar att de ligger 1 Region Stockholm (nedan kallat Stor-Stockholm). Under intervjuerna ndamndes
ocksa flera andra personer vid namn. Dessa namn har i transkriptionerna ersatts av personens
funktion inom hakparentes och de pronomen som syftar pa dessa personer har bytts ut till kdnsne-
utrala pronomen.

Vad giller behandlingen av de intervjuades personuppgifter s har den hanteringen skett en-
ligt Sodertorns hogskolas regler. Varje intervjuperson fick innan inspelningen av intervjun star-
tade ldsa igenom och skriva pd Sédertorns hogskolas blankett for samtycke till hantering av per-
sonuppgifter. Efter avslutad studie raderades alla dokument, bade fysiska och digitala, innehal-
lande intervjupersonernas personuppgifter.
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5. Resultat

I studien intervjuades fem ldrare. Nedan foljer forst en presentation av intervjupersonerna och
sedan foljer en sammanstéllning av intervjuernas innehéll uppdelade i teman som arbetades fram
under nérldsningen av intervjuernas transkriptioner. Dessa teman har olika inriktning. De forsta
tva, ldsframjande och litteratur samt kdllkritik och informationssokning, behandlar de tva omra-
den som de intervjuade ldrarna uppgav att skolbibliotekarien hade storst betydelse for. De efter-
foljande temana beskriver hur intervjupersonerna uppfattar skolbibliotekarieprofessionen, bland
annat med avseende pa formell utbildning, gemensam undervisning och vilket inflytande respek-
tive profession bor ha dver den andra professionens arbete. I det avsnittet presenteras ocksa de
skillnader som ldrarna beskrev vad giller respektive professions huvudsakliga uppdrag.

5.1 Presentation av intervjupersoner

Kim har arbetat som ldrare i cirka 20 ar. Hen arbetar som hogstadielédrare i svenska pa en kom-
munal skola i Stor-Stockholm med cirka 700-800 elever (hér kallad Blomskolan) och ansva-
rar for skolans bibliotek. Den tid som avsatts i1 ldrarens tjinst for skolbiblioteket ar cirka en
timme per vecka varfor skolans bibliotek inte rdknas som ett bemannat skolbibliotek enligt
Kungliga bibliotekets definition. Intervjun genomférdes pa Blomskolan i november 2022.

Ellis har arbetat som ldrare 1 cirka 20 ar. Hen arbetar som hogstadieldrare i svenska, engelska och
spanska pé den tidigare ndimnda Blomskolan. Intervjun genomfordes pa Blomskolan i decem-
ber 2022.

Lilje har arbetat som lérare i cirka 20 ar. Hen arbetar som hogstadieldrare 1 engelska och franska
pa den tidigare ndmnda Blomskolan. Intervjun genomfordes pa Blomskolan i december 2022.

Mio har arbetat som lérare i cirka 30 &r. Hen arbetar som SO-ldrare, pa hogstadiet, pa en kommu-
nal skola i Stor-Stockholm med cirka 850 elever® (hir kallad Granskolan). Skolan har ett
bemannat skolbibliotek. Skolbibliotekarien bemannar biblioteket fyra dagar i veckan men
skolbiblioteket dr oppet alla fem dagar. Intervjun genomfordes pd Granskolan i november
2022.

Lo har arbetat som lédrare i cirka 10 ar och undervisar i matematik pd hogstadiet. Hen arbetar pa
den tidigare nimnda Granskolan. Intervjun genomfordes pd Granskolan i november 2022.

3 Granskolan och Blomskolan &r F-9-skolor. Elevantalet som omnimns avser alla elever pé skolan. De flesta av de
intervjuade lararna undervisar enbart pa hogstadiet med fa undantag som av mig anses vara forsumbara.
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5.2 Lasframjande och litteratur

Att 0ka ldslusten bland elever och att arbeta ldsfrimjande dr de omraden pa vilka skolbiblioteka-
rien har storst betydelse, enligt de intervjuade lararna. Skolbibliotekarien beskrevs ockséd som den
person som bést kan se till att eleverna har tillgang till ett varierat utbud av litteratur. Det breda
utbudet av litteratur, 1 form av bade fackbocker och skonlitteratur 1 olika genrer, sdgs som den
viktigaste forutsittningen for ett framgangsrikt skolbibliotek och ddrmed skolbibliotekarie:

Dels sa bor det ju finnas bocker, mycket bocker, ménga olika kategorier. [...] Och sen sa ska det
ju finnas naturligtvis professionell hjdlp att fa. Hjélp att hitta bocker och fa inspiration. (Kim)

Ett spann av titlar som eleverna vill, assd som man vet: det hér dr det som kommer fa dom att
borja ldsa. Bocker som triggar dom till att starta ldsningen. Mm... (Ellis)

Det ska papekas att nir det talades om bocker, sdsom 1 ovanstaende citat, sd handlade det 1 forsta
hand om fysiska bocker vilket en larare understrok nér hen formedlade sin bild av en skolbiblio-
tekarie:

Det ér ju en person som har formaga att liksom presentera och attrahera eh, ungdomarna till den
fysiska boken skulle jag vilja sdga... (Lo)

Detta varierade utbud mojliggor ocksa enligt de intervjuade ldrarna att lata bocker, och ddrmed
skolbiblioteket och skolbibliotekarien, utgdra en naturlig del i undervisningen. Men for att sa ska
ske, maste skolbibliotekarien “hiinga med i det litterira utbudet. A vara inlést pa barn- och ung-
domslitteratur” (Mio). Pa det omradet har skolbibliotekarien en stor fordel gentemot lirarna ef-
tersom den personen [skolbibliotekarien] [...] har mycket storre kunskaper om litteratur” (Kim).

Ett exempel péd en ldsfrimjande aktivitet som en av ldrarna berdttar om ar nir hen nyligen
uppmanade elever att besdka skolbiblioteket, da skolbibliotekarien tagit fram skonlitterdra bocker
inom det omrade ldraren just da undervisade i:

Nyligen sé ldste vi om andra vérldskriget och forintelsen, & d& dukade hen [skolbibliotekarien]
upp bokbord, som finns just for niorna. (Mio)

Sadana aktiviteter sker inte pa Blomskolan, som saknar skolbibliotekarie, vilket upplevs som en
brist (Kim; Ellis). Aktiviteter som hjilper eleverna att fordjupa sina kunskaper inom specifika
dmnen ar en av de saker som en skolbibliotekarie skulle kunna gora (Ellis). Tidigare hade den
skolbiblioteksansvarige lararen pd Blomskolan mer tid avsatt i sin tjdnst for skolbiblioteket vilket
mdjliggjorde sddana ldsfraimjande aktiviteter:

Hen som var ansvarig innan, till exempel nér vi hade temadagar: D& kunde hen ta fram bocker 4,
som passade for det amnet. Till exempel nér vi ldste [om] forintelsen, da tog hen fram titlar som
var aldersadekvata: "det hér kan ni till exempel ldsa". (Ellis)

Skolbibliotekarien kan ocksa fungera som ett stod for larare nir det kommer till 1dsutveckling
eftersom de besitter kunskap om olika ldsnivaer, exempelvis lattldsta bocker, och det bestand som
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finns 1 skolbiblioteket (Kim). Skolbibliotekarien kan dirmed stérka elevers forutsdttningar for att
klara sina kunskapsmal:

Biblioteket kan ocksa vara en oerhord resurs dar... Eh, dé kanske man kan titta pa olika texter
och man kanske kan rekommendera bocker som passar det hir barnet ndr man har fatt en relation,
och pa sa sitt liksom Oka laslusten och ordférradet. Och det kan ju liksom ge gynnsamma effekter
pa alla skoldmnen... (Kim)

Den ena skolan i denna studie, Granskolan, har ett vilfungerande skolbibliotek enligt lararnas
utsagor och de uppger att skolbibliotekarien har en mycket stor betydelse for att sa &r fallet (Mio;
Lo). Den andra skolan i studien, Blomskolan, saknar ett fungerande skolbibliotek vilket en ldrare
anser vara “skamligt” (Kim). Avsaknaden av ett skolbibliotek och skolbibliotekarie kan ses som
ett tecken pa hur man pa skolan ser pa lasning:

Sa jag maste sdga att just pa den hér skolan sa ar det hiar med ldsning och bibliotek tyvirr en
ganska nedprioriterad fraga... (Kim)

Dock finns det planer pa att upprusta skolbiblioteket pd Blomskolan i en framtida renovering
vilket 6ppnar “oéndliga mojligheter” (Kim), bland annat pa det lasfrimjande omréadet. Skolbib-
liotekarien kan bli en av de viktigaste pa skolan nér det géller att inspirera till ldsning och ta ver
eller stodja det arbetet som ldrare vill géra och gor, men som det kanske inte finns tillracklig tid
for:

Och s8, ska alla [eleverna] vélja varsin bok och sé forsoker jag s& gott det gér att hjélpa till och
vilja liksom. S& anvénder jag skolbiblioteket nu som ldrare men jag skulle ocksa vilja att vi har
boksamtal, att man eh, [paus] kanske skulle ha nan slags ldsecirkel. (Kim)

Sammanfattningsvis gar det att sdga att ldrarna ser skolbibliotekarien som en viktig del av det
lasfraimjande arbetet i skolverksamheten.

5.3 Kiéllkritik och informationssokning

Ett annat omrade som en del av de intervjuade lararna uppgav att skolbibliotekarien har betydelse
for 4r den dmnesoverskridande medie- och informationskunnigheten (MIK). MIK-begreppet,
som &r populért inom biblioteks- och informationsvetenskapen, anvénds dock inte av de intervju-
ade lararna. Nar ldrarna talar om MIK betonar de 1 stillet vikten av att elever erhaller kunskaper
om kallkritik och informationssdkning. En ldrare papekar att eftersom laroplanen foreskriver att
sddana fragor ska beroras inom 1 stort sett alla mnen sa far undervisningen i killkritik en speciell
karaktér:

Eh, sen sa finns det ju vissa saker som dr granséverskridande, som till exempel kéllkritiken. Eh,
som, ja, vi har samma ansvar for egentligen allihopa. (Mio)
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Det griansoverskridande ansvaret for killkritiken 6ppnar mojligheter for ett samarbete mellan
olika &mnen dar ocksé skolbibliotekarien har en framtrddande roll pa Granskolan. Skolbibliote-
karien pa Granskolan héller i egna lektioner for eleverna i arskurs sju och atta om kallkritik vilket
uppskattas av lirarna pa skolan (Mio). Liksom med litteraturformedlingen upplevs det att skol-
bibliotekariens kunskaper gillande digital informationss6kning kompletterar ldrarnas kunskaper:

Att s6ka pa internet, det kan jag sa klart, men jag tror att hen har stérre kunskaper. Eh... I att gora,
hur man gor en bra sokning, sa... (Mio)

Ocksa pa Blomskolan finns instdllningen att en skolbibliotekarie har méjlighet att 6ka elevernas
kunskap om kallkritik:

Jag ténker att skolbibliotekarien skulle kunna va en jétteresurs inom det har stora omradet som
ingdr 1 ndstan alla &mnen, ndmligen da kéllkritik. Eh, att man kan inte bara sdka och skriva av
nanting fran Wikipedia liksom och s&. [...] Och ehm, ja, hur man googlar pa ett smart sétt liksom.
Vilka sidor ar det som hamnar hégst upp och sa vidare... (Kim)

I och med att eleverna pa Granskolan sedan nédgra ar tillbaka utrustas med egna bérbara datorer
har detta omrade fétt en dkad betydelse for skolverksamheten vilket ytterligare dkat skolbiblio-
tekariens delaktighet 1 bland annat SO-undervisningen:

Vilket ocksa har helt férdndrat, [...] sé fick vi dom hér datorerna och det har ju ocksa éndrat séttet
assé tillgéngligheten till en dator, att man inte maste ga till datasalen & nu ska alla soka... (Mio)

Det ar inte bara pé det digitala omrddet som skolbibliotekarien och skolbiblioteket har en bety-
delse for arbetet med kallkritik och informationssokning (Lo). Skolbiblioteket har betydelse som
en fysiskt avgriansad och tillriattalagd informationssokningsmilj6, dir eleverna fér lara sig att soka
bland fysiska resurser i en mindre skala med en skolbibliotekaries eller larares stod:

Ehm, sa tycker jag att det tillrdttalagde, den tillrdttalagda sokmdjligheten, som i sig blir nén slags
inskolning i att leta efter sakkunskap pa annat hall... (Lo)

Pé sa sitt kan kanske eleverna forses med kunskaper som hjélper dem att hantera dagens stora
informationsfléde (Lo). Aven pi Blomskolan uttrycks en énskan om att kunna anvinda skol-
biblioteket pa det séttet i samband med skolundervisning (Ellis). Det ses som ett nddvandigt al-
ternativ till den stindigt vixande digitala virlden:

Och att man inte alltid bara ska soka via digitala hjalpmedel utan att det kanske... Ja, det finns
faktabocker man kan sdka upp i och slé upp i. (Ellis)

Det var som sagt inte alla ldrare som talade om att anvédnda skolbibliotekariens kunnande om
kallkritik pa detta sitt. Tva av lararna pa Blomskolan ndmnde aldrig kéllkritik under intervjun
utan beskrev 1 stéllet att skolbibliotekets huvudsakliga uppgift ér att forse elever med ett varierat
utbud av fysisk litteratur. Visserligen ingar informationssokning i denna uppgift, vilket illustreras
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av det ovanstdende citatet fran en av de tva ldrarna. Att skolbibliotekarien skulle besitta sdrskilda
kunskaper om kéllkritik, som de 6vriga lararna betonade, talades det dock inte om.

5.4 Skolbibliotekarien som pedagog eller stodresurs

Att en skolbibliotekarie kan vara inblandad i elevernas undervisning var ndgot som de intervjuade
lararna sag positivt pa men deras utsagor tyder pa att det rader olika tankar om 1 vilken omfattning
en skolbibliotekarie kan vara en del av skolundervisningen. A ena sidan framkom att skolbiblio-
tekariens roll som pedagog i huvudsak ror att inspirera till lasning och utveckla elevers formaga
att lasa langre texter, ndgot som &r centralt for alla skoldmnen:

Det fysiska laromedlet vurmas det lite for, for att det just far eleverna att koncentrera sig kring
texten liksom. Och dels att man eh, det finns en viss oro i ldrarkollegiet kring lasformagan... S&
att lasa sammanhallen text &r viktigt... (Lo)

Aven pa Blomskolan uttrycktes en liknande instillning; att skolbibliotekarien med fordel kan
delta som undervisande pedagog i samband med moment dir eleverna ska ldsa och diskutera
skonlitteratur:

Kanske att eleverna skulle kunna ga i viag och... Aa, ldsa nan bok med bibliotekarien, nan specifik
bok. Att man har, att dom far vélja utifrén intresse, att nagra laser med bibliotekarien, och nagra
i klassen, att man turas om. (Lilje)

A andra sidan finns det utsagor som tyder pi att skolbibliotekarien kan vara mer integrerad i
undervisningen och delta i undervisning som inte enbart ror 1dsning (Mio). Ett sddant omrade ar
den tidigare ndmnda kéllkritikundervisningen. P& detta omrade var det inte kunskap om litteratur
som motiverade skolbibliotekariens inblandning utan i stédllet dennes kunskap inom MIK (Mio;
Kim). Skolbibliotekarien pa Granskolan planerar och genomfor hela lektioner pa detta omrade:

Eftersom hen [skolbibliotekarien] helt och hallet liksom, vi har ett nskemal om vad vi vill att
hen ska prata om men sen ér det ju hen som helt lagger upp och planerar den hér lektionen &...
Genomfor lektionen. (Mio)

Tack vare detta upplidgg kan det sdgas att undervisningen inom kéllkritik pa skolan till viss del
drivs av skolbibliotekarien:

Och det har vuxit fram, eftersom vi startade det hér eh, och da hakade [skolbibliotekariens namn]
pa, med tva lérare, jag och sa en svenskldrare och sen sa hakade hen p& och sen s blev det,
liksom... Det har utvecklats genom samarbete [...] Jag skulle séga att hen [skolbibliotekarien]
idag dr en del i det som gor att det blir en kallkritikvecka. (Mio)

Skolbibliotekarien kan ha en positiv inverkan i planeringen av undervisningen, sérskilt nér det

giller imnesdvergripande projekt som eleverna ska genomfora (Kim). Dér kan skolbibliotekarien
till och med fa en roll som spindeln i nétet i undervisningen:
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Om vi ska ldsa om minoritetsspraken i svenska sa kanske hon innan kan, man kanske kan, eller
hon eller han pa biblioteket kan hjélpa mig att ta fram litteratur som, som eh. Som finns inom
dom hir &mnena och jag kan ocksa prata med SO-lararen och vi kan tillsammans gora ett projekt
om det och skolbiblioteket ar lite centrum i det pa nét satt. (Kim)

Ett annat sétt pd vilket skolbibliotekarien kan berika planering av undervisning &r att skolbiblio-
tekarien kan "liksom berétta saker for oss som vi kan anvinda” (Lo) i samband med undervisning
om kéllkritik. Skolbibliotekarien kan ocksa vara med i projekt som syftar till att forbéttra skol-
undervisningen (Lo). I ett sddant samarbete skulle skolbibliotekarien vara en kollega som vilken
annan och ha samma inflytande som en lérare:

Alltsa, arbetskollegiet har en utvecklingsambition och dér spelar en bibliotekarie samma roll som
vilken annan kollega som helst fér mig (Lo)

I intervjuerna framkom uppfattningen att undervisningen skulle bli roligare for eleverna om en
skolbibliotekarie var inblandad:

Jag tror att min undervisning skulle bli roligare, eh... Kanske mer lustfylld. Mer inspirerande,
och eftersom bibliotekarien har ju mer kunskap an vad jag har inom, i alla fall skonlitterdra om-
raden. (Ellis)

Men att ge ndgra konkreta exempel pa vad skolbibliotekarien skulle kunna bidra med visade sig
vara svart, sdrskilt for ldrarna pa Blomskolan (Kim; Ellis; Lilje). Det betonades dock att en skol-
bibliotekarie kan vara en inspirationskélla i undervisningen.

Tidsfaktorn ndmndes som ett hinder for gemensam undervisning och planering. Till sddant
gemensamt arbete maste det investeras arbetstid, nagot som det ofta rader brist pa:

Och sen dr det ju det att det tar tid att... Speciellt ndr man har engelska, d& har man tvé lektioner
per vecka. Det dr knappt man hinner med det som man maste hinna med. Sa det finns inte sa
mycket utrymme for att svéva ut heller... (Lilje)

Att skolbiblioteket gloms bort 1 vardans hektiska 1iv”’ (Lo) och &ven att ’dom hér stackars bib-
liotekarierna har ju haft ganska tajt, inte haft sa mycket tid” (Lilje) dr en rimlig forklaring till att
skolbibliotekarien inte anviands som en pedagogisk aktdr i skolan. Det finns dock en annan for-
klaring, som visserligen kopplar till en stressig arbetsmiljo men som ocksa uppmuntrar lérare att
tanka annorlunda:

Assa, vi pa skolan har blivit sa himla trakiga, maste jag sdga: Sa fort det kommer in nanting
utifran, sé blir man lite s& hir: "N&, men hur ska jag f& in det hér i mitt schema". Att man har
blivit sa fyrkantig och lite begrinsad. (Ellis)

Ovanstaende citat antyder att ldrare kan ha en negativ syn pé extern paverkan och att larare bor
fordandra denna negativa syn for att utveckla sin undervisning. Men dven skolbibliotekarien maste
vara aktiv ndr det géller att fa till en gemensam undervisning (Mio). Detta &r en avgorande faktor
for om ett skolbibliotek &r framgéngsrikt eller inte:
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Sa vissa har knappt nanting medan vi hér har en skolbibliotekarie som &r helt superengagerad
och jétteentusiastisk, sa det hénger lite pa bibliotekarien vad det blir av skolbiblioteket. (Mio)

Sammanfattningsvis gér det att skonja en positiv instéllning till att skolbibliotekarien kan vara
delaktig i skolundervisning bade vad géller utférande och planering. Hinder for en sddan integre-
ring beskrivs 1 termer av tidsbrist snarare dn av en instillning att skolbibliotekarien inte ar en
lamplig pedagogisk aktdr.

5.5 Lust och frivillighet eller strikta betygskriterier

Vad som &r en skolbibliotekaries huvudsakliga uppdrag fanns det olika asikter om hos de inter-
vjuade ldrarna. En uppfattning var att skolbibliotekarien och ldraren i grunden har samma upp-
drag — att stitta elevers larande: ”Det ér ju att finnas dér for eleverna...” (Mio). Men stottningen
sker fran olika utgdngspunkter:

Pa ett sétt kan man sédga, det dr pedagoger som jobbar med en, stottar varann och gér ifrén olika
vinklar. (Mio)

Skolbibliotekarien och ldrarens uppdrag dr ocksa nédrbesldktade nér det géller att inspirera elever
till 1asning (Ellis). Det finns dock skillnader i synen pa vilken funktion skolbibliotekarien och
lararen ska fylla i skolverksamheten. Lérarens uppgift dr att lara ut och se till att elever tar till sig
den kunskap som foreskrivs av laroplanen:

Det dr ju ldrare, assa det dr, vart uppdrag &r ju dnda till syvende och sist att fa elever liksom
godkénda i alla &mnen och da, vem dr bittre pa att liksom eh, ha idéer om det &n dom ldrarna
som &r inldsta pa kursplaner och sant. (Kim)

En larare ska ockséd kunna anpassa sin pedagogik till den enskilde eleven (Lo) och samtidigt inse
att kraven 1 laroplanen kan uppnas pé olika sitt (Ellis). Aktiviteter i skolan méste inte alltid koppla
till specifika ldromal utan ett friare tillvigagangssétt dr ofta fruktbart:

For jag tdnker att man kan ju nd ldromal indirekt. Man maste inte alltid s& har: A men eleverna
maste fa ut det hir [klappar hdnderna for att betona], men dom kan fa ut s& mycket mer. [...] Utan
det leder ju sen till massa annat som ger ringar pa vattnet (Ellis)

Avsaknaden av en tvingande ldroplan ses som en fordel for en skolbibliotekaries arbete (Kim,;
Lo). En skolbibliotekarie kan fanga upp en elevs lust och intressen pa ett friare sétt vilket kan
inverka positivt pd elevens ldrande utan att det behdver koppla till 1droplanens centrala innehall.
Denna frihet beskrivs som att slippa avbockningar:

For att d4 har man ju inga, inga att vi maste bocka av det hér eller vi méste gd igenom det hir.
(Kim)

Tack vare denna avsaknad av strikta liromal kan elevers ldrande bli mer lustbetonat;:

29



Eftersom dmnesldrarna inspirerar till 1dsning under tvang [skrattar till] om man far uttrycka sig
s4, [...] men en bibliotekarie kan ju ha en mer lustbetonad, alltsa hundra procent lustbetonad eller
inspirerande &... [...] Det skulle jag sakna om det inte fanns... (Lo)

Friheten som en skolbibliotekarie innehar gor ocksé att skolbibliotekarien kan méta hogpreste-
rande elevers intressen ldttare dn en ldrare kan gora eftersom lérarna alltid maste prioritera de
elever som inte nir mélen:

Men, jag Onskar att vi ocksd hade tid & stotta dom som, som dlskar & ldsa, som ligger langt
framme, & som behdver utmaningar liksom. (Kim)

Skolbibliotekarien kan alltsa fungera som den som motiverar och utmanar de hogpresterande
eleverna. Frivilliga bokcirklar skulle kunna anvindas for att fordjupa hogpresterande elevers kun-
skaper och intressen pd ett sitt som inte skulle rymmas inom den ordinarie undervisningen (Ellis).
Ett annat exempel dr att skolbiblioteket kan erbjuda litteratur pd moderna sprik som elever med
intresse for det kan ta del av (Lilje).

Sammanfattningsvis ser ldrarna pé skolbibliotekarien som en aktdr som kan stotta elevers
larande pd ett friare och mer lustfyllt sdtt. Skolbibliotekarien behdver inte lika strikt grunda sin
pedagogiska verksamhet i1 ldroplanen medan ldraren dr bunden av den. Det framgar av lararnas
utsagor dock att skolbibliotekarien dr en pedagogisk aktér som ocksa kan anvéndas for att hjdlpa
elever att uppna de kunskaper som krivs for att bli godkénda.

5.6 Professionernas 6msesidiga inflytande

Ett viktigt tema under intervjuerna var hur de tidigare ndmnda uppgifterna eller uppdragen som
lararen och skolbibliotekarien har paverkar vilket inflytande som respektive profession ska ha
over den andra professionens arbete. I det hdr avseendet dr det viktigt att komma ihag att lararnas
utsagor ofta kretsade kring hur skolverksamheten ska organiseras for att s méinga elever som
mojligt klarar kunskapskraven eller som en av ldrarna uttryckte det: vart [lararnas] uppdrag ar
ju dnda till syvende och sist att fi elever liksom godkédnda i alla &mnen” (Kim).

En del av de intervjuade lararna uttrycker att de bor ha inflytande 6ver vilken typ av litteratur
som skolbiblioteket erbjuder pa samma sétt som eleverna borde ha ett inflytande:

Man skulle kunna tdnka sa hér att: Ja, det ar klart att eh.. Om man har ett 6nskemal att dom hér
bockerna efterfragas nu jattemycket bland barnen. [...] Eh, s klart att det kan va bra att larare
ska, kan sdga till. (Mio)

Uppfattningen om att ldrare bor ta ett tydligare ansvar for det litterdra utbudet i skolbiblioteket
finns ocksa representerad bland intervjupersonerna. Om utbudet skulle bli sémre utifran lérares
perspektiv bor de kunna paverka utbudet:

Jag tror att, skulle vi kénna att det var dalig kvalitet pa bockerna, eller ldrarna borjade knorra sa
liksom... D4 skulle vi nog ldgga oss i... (Lo)
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Det hér rdder det dock lite delade meningar om bland de intervjuade ldrarna. En del uttrycker i
stéllet att ldrare bor lita pd skolbibliotekariens formaga nar det géller vad skolbiblioteket ska er-
bjuda dven om skolbibliotekarien bor vara 6ppen for synpunkter:

Jag tédnker att man dnda kan komma med synpunkter och idéer men sen tdnker jag att man far
forlita sig pé att den hér bibliotekarien &dndé har... Kunskaper och bra idéer, men att man dnda vill
lyssna pé ldararnas synpunkter. Men sen att, att vi ska ha sd mycket [att sdga till om] ... Nej, det
tror jag bara blir rorigt, om vi ska in dér och styra och stilla [i skolbiblioteket]. Det tinker jag att
bibliotekarien [far] skota dnda... (Lilje)

Vid ett senare tillfdlle under intervjun uttrycker dock dven Lilje att ldrarna pd Blomskolan bor fa
vara med och tycka till om vad det nya skolbiblioteket, som kommer att dppna efter att skolan
renoverats, ska erbjuda:

Att nan, att [den biblioteksansvariga ldrarens namn] och nan mer svensklarare, att dom far... Va
med och ha asikter, det tycker jag absolut... (Lilje)

Vad giller en skolbibliotekaries inflytande dver skolundervisningen nimns att denne bor kunna
vara med och pédverka innehallet 1 ett temaarbete (Mio). Skolbibliotekarien bor ocksa kunna ha
synpunkter pa hur litteratur anvinds i undervisningen pa skolan, sérskilt med avseende pé svensk-
dmnet (Ellis). Pé sd sétt kan nya idéer och ny litteratur fa en plats i undervisningen vilket skulle
skapa en mer dynamisk larmiljo:

Jag vet att vi diskuterar mycket i svensk eh... Svenskgruppen. Hur man ska gora och, men det
blir lite inavel, det 4r bara vi som pratar om det. Bara vi som har, verkar ha ett intresse... (Ellis)

Trots att ovanstdende tankar finns, sd finns ocksa utsagor som betonar vikten av en lérares auto-
nomi och att undervisning fungerar bast om ldraren far behélla sin sjalvstandighet i klassrummet.
Det beskrivs som att larare maste {4 dga sina uppgifter:

For jag tdnker att man méste 4ndé dga sina uppgifter pa nagot sétt. [...] Men det méste dnda vara
den lararen som, som leder undervisningen som har pa nat satt, kdnner att den dger planeringen
pa nat sitt. (Kim)

Att larare far bestimma Over sin egen undervisning verkar vara en forutsdttning for bra undervis-
ning:

Ehm, och lika viktigt som det &r for en ldrare att ha en viss autonomi inne i sin sal, med sina
elever och sin stil eller vad man ska kalla det. (Lo)

Vidare beskrivs att om en skolbibliotekarie 4&r med och planerar undervisningen i exempelvis ett
dmneslag s kanske inte den personen kan tillféra s mycket. Atminstone inte lika mycket som
andra ldrare kan tillfora och skolbibliotekarien riskerar dirmed att bli en tyst part i samarbetet
(Lo).

Bedomning av elevers kunskapsniva ér ett annat omréde dir det rader delade meningar om
skolbibliotekarien bor ha nagot inflytande. Allt som oftast uttrycks detta i termer av att det ska
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hen [skolbibliotekarien] slippa” (Mio). Beddmning &r en ldrares ansvar och bor ej dverforas till
andra professioner:

Jag skulle ju inte anvanda [skolbibliotekarien namn] for att rdtta prov eller bedéma uppgifter sa...
Utan det ar ju lararens ansvar... (Mio)

En annan ldrare utrycker samma sak nir hen talar om skillnader mellan en skolbibliotekaries och
en larares kompetens:

Men det &r vil egentligen da formagan att eh, bedéma kanske i1 forsta hand. (Kim)

Kunskapen om eller formégan att bedoma dr ocksa en av anledningarna till att skolbibliotekariens
och ldrarens arbeten inte dr helt kompatibla, 4&ven om en skolbibliotekarie kan vara med i bedom-
ningsprocessen i vissa fall:

Det ér ju andra séna dér saker, som att formellt, jag ska bedoma mina elever och det gér man ju
vid vissa moment och det ligger ju 1 bakhuvet nar man planerar sin undervisning... Eh, men en
bibliotekarie som jobbar helt sjdlv kanske inte har bedomningen som sitt fokus da. Jobbar man
tillsammans med en lérare s& kanske man har det: det hir projektet ska ocksé bedéomas, eh... Da
far man med sig det. Men jag tror 4nd4 inte att eh, det ska inte behdva va bibliotekarien roll dnda.
(Lo)

Det finns dock situationer dér en skolbibliotekarie kan vara med i beddmningen av elevers kun-
skap. Till exempel skulle en skolbibliotekarie kunna hjélpa lararen att avgora vilka elever som
utfor vad 1 ett grupparbete, om detta sker 1 skolbiblioteket:

Och dér tanker jag ocksa det &dr skont om biblioteket 4r bemannat for ibland blir det ju sa hér, nir
det dr grupparbete, sa sétter man in dom i olika grupprum. Och s4, jag kan ju inte va Overallt
samtidigt, s& det ar svart for mig att ha koll pa vilka som gor vad liksom... (Kim)

Hur man erhéller de kunskaper som krévs for att vara en bra skolbibliotekarie och ldrare rader
det lite olika meningar om bland de intervjuade ldrarna. Att en ldrares formella utbildning har
betydelse uttrycker alla men hur avgérande betydelse den har varierar. Exempelvis uttrycks att
utbildning bdde kan betyda “ingenting eller allt” (Ellis). Det utvecklas med orden:

Jag har aldrig varit sa dér elitistisk nér det géller att méanniskor kan va vildigt duktiga i sitt &mne
med eller utan utbildning. Men sen tror jag att man behdver en viss guidning for att kunna, ja...
Kunna gora sitt arbete med en [sic!] bra utfall... (Ellis)

En annan &sikt dr att utbildning har ”ganska stor betydelse. Men inte all... Jag har kollegor som
ar eh, obehoriga pd pappret men som dr vérldens bésta larare.” (Kim). Samtidigt finns uppfatt-
ningen att ldrarutbildningen har avgdérande betydelse eftersom det dr under utbildningen man far
en stark kompass™ (Lo) och att larare som genomgatt lararutbildningen dérfor ar att foredra:

Generellt, 6ver lag, sa blir det inte lika bra, om inte folk har utbildning for ratt sak. (Mio)
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Vad giller bibliotekariers utbildning &r dock ldrarna mer tydliga nir det géller formell utbildning.
En forklaring till det kan vara att de flesta uttrycker en osdkerhet om vad en sddan utbildning
innebdr. En ldrare "har inte tdnkt pd det som en professionsutbildning” (Lo). Att l4rare sdllan
triaffat pd skolbibliotekarier dr en forklaring till att de inte kénner till vilken utbildning en biblio-
tekarie har:

Jag har inte nansin tankt pa det [skrattar till]. Eh, jag har liksom inte trdffat pad s manga skolbib-
liotekarier. (Lilje)

Trots eller kanske tack vare att det finns en 1ag kdinnedom om bibliotekarieutbildning bland 1&-
rarna uppger de att skolbibliotekarien bor ha en gedigen utbildning. Skolbibliotekarier ska ’ha en
adekvat utbildning” (Kim). Arbetar man som skolbibliotekarie bor man ha rétt utbildning:

Jag tror vil sdkert det &r jattebra om man har den utbildning som man borde ha, for den borde ju
va liksom riktad och... N men, det borde ju va det basta... (Lilje)

Samtidigt utrycker en av ldrarna att en skolbibliotekarie kanske har en fordel i sitt arbete om hen
ocksa &r ldrare 1 grunden:

Jag tror att hen [skolbibliotekarien] dr svenskaldrare sen tidigare sa att det kan tinkas, assa att
det finns en san liksom lank, som gor att svenskaldrarna har... Ja, att dom har stort fortroende for
varann sd att sdga. (Lo)

Det ér vanligt att skolbibliotekarier ofta &r ldrare 1 botten men da &r det viktigt att de 1 sa fall far
nagon slags fortbildning (Mio). Utbildningsbakgrunden bland personalen i skolbiblioteket har
avgorande betydelse:

Det [utbildningsbakgrund] har jdttestor betydelse, det dr det som é&r skillnaden pa min gamla
skola & den har skolan [som har ett valfungerande skolbibliotek]. (Mio)

Oavsett utbildningsbakgrunden hos skolbibliotekarien vill "man att de ska vara kompetent med
det dom héller pad med” (Lo).
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6. Analys

I intervjupersonernas utsagor finns det tecken pa att den jurisdiktion — i vilken skolbibliotekarie-
professionen och lararprofessionen verkar — inte dr ordrlig utan att den 1 yrkespraktiken gér att
forhandla om. Jurisdiktionen det handlar om ar elevers larande i1 skolan, bade 1 forhallande till
elevernas mojlighet att na laroplanens kunskapskrav men ocksa i relation till att stotta elevernas
utveckling som ménniskor.

Analyskapitlet dr uppdelat i avsnitt dér det forsta handlar om hur ldrarnas utsagor kan ses 1
ljuset av Abbotts professionella praktiker, det vill sdga diagnosticering, behandling och profess-
ionellt tinkande. Nastkommande avsnitt redogor for hur konkurrensen om jurisdiktionen utspelar
sig i doménen arbetsplatsen. 1 efterfoljande avsnitt presenteras vilka av Abbotts (1988) overens-
kommelser mellan professioner som kan utlésas ur de intervjuade ldrarnas utsagor. De som kunde
identifieras var klientuppdelning och arbetsdelning samt 6verenskommelsen dér den ena profess-
ionen intar en rddgivande roll. Utsagorna tyder ocksd pd att skolbibliotekarieprofessionen ocksa
kan ses som en underordnad profession. Dessa dverenskommelser sker pa arbetsplatsen varfor
ocksa Abbotts begrepp sammanblandning av arbetsuppgifter avhandlas. Det sista avsnittet skild-
rar bland annat vilken betydelse den legala domdnen har for intervjupersonernas uppfattningar
om skolbibliotekarier och vilken roll den akademiska kunskapsbasen spelar.

6.1 Professionella praktiker: Diagnosticering, behandling och profess-
ionellt tdinkande

Abbotts professionella praktiker kategoriserar det arbete som en professionell utévare utfér inom
sitt uppgiftsomréde. Nar det géller larare visar resultaten som presenterades i1 foregdende kapitel
att diagnosticering bland annat sker nér liraren 1 motet med den enskilde eleven avgdr pa vilket
sdtt denne bast lar sig. Nir sedan ldraren utfor sin undervisning behandlas eleven for att uppna
de mal som finns inom uppgiftsomradet. I resultatavsnittet Lésfrdmjande och litteratur (se kapitel
5.2) ar det tydligt att diagnosticerande och behandlande arbete i relation till litteratur gidrna over-
lats till en skolbibliotekarie eftersom ldrare uppfattar att skolbibliotekarien besitter en storre kun-
skap pa det omradet (Kim; Ellis; Lo). Att avgora eller diagnostisera vad en elev vill lisa och
sedan behandla detta genom att forse elever med bocker dr en skolbibliotekaries uppgift (Mio;
Kim; Ellis; Lilje; Lo). Ocksé det professionella tdnkandet runt dessa uppgifter kan skotas av skol-
bibliotekarien genom att denne kan avgora vad som ska finnas i skolbiblioteket (Lilje; Kim).
Att ldrare uppfattar detta som positivt framgar i det empiriska materialet (Kim; Ellis; Lo;
Mio; Lilje), och det skulle kunna uppfattas som att arbetsuppgifter flyttas fran en profession till
en annan vilket i s fall innebér att lararprofessionens jurisdiktion forsvagas. Dock ska det pape-
kas att det inte dr sékert att lararna uppfattar dessa uppgifter som tillhérande skolverksamheten
och att deras jurisdiktion ddrmed &r intakt, vilket skulle betyda att det arbete en skolbibliotekarie
utfor bara dr en funktion som tillkommit inom skolan. Om det 4nd4 tolkas som att uppgifter har
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forflyttats till en annan profession finns det mer att siga om hur det sker vilket jag aterkommer
till senare 1 analyskapitlet.

Nar en av ldrarna beskriver hur undervisningen om kéllkritik gér till pa dennes skola visar
det sig ocksa dér att professionella praktiker som normalt sett utfors av liarare har verforts till
skolbibliotekarien (Mio). Att skolbibliotekarien resonerar om vad kéllkritikundervisningen ska
innehalla och sedan genomf6r den innebér att skolbibliotekarien diagnosticerar, behandlar och
utfor professionellt tinkande inom omrédet. Forklaringen till detta som de intervjuade l4rarna ger
1 resultatkapitlet dr dels att skolbibliotekarien i sin yrkesroll besitter en stor kunskap inom detta
omrade (Mio; Kim), men ocksa att teknologiska fordndringar bidragit till overforandet. Att elever
numera har tillgéng till en egen dator och att det digitala informationsflédet numera dr sa pass
omfattande innebdir att kéllkritiken fatt 6kad betydelse (Mio; Lo). Detta ar ett exempel pa hur
uppgifter inom uppgiftsomrdden fordndras av teknologiska faktorer och ligger i linje med det
som Abbott (1988) hédvdar; att teknologiska forédndringar kan ge upphov till fordndringar inom
jurisdiktioner. Resultaten pekar mot att ldrarna uppfattar skolbibliotekarien som en lamplig aktor
for att hjélpa elever navigera i detta informationséverflod (Mio; Kim), vilket dr ett tecken pa en
uppluckring av lararnas jurisdiktion.

Vad giller de professionella praktiker som de intervjuade ldrarna ser som ett av sina kérn-
uppdrag — att hjilpa elever att nd kunskapsmal — s& framgar det tydligt att de vill ha kontroll 6ver
hur de undervisar. Med utsagor som att det dr viktigt ”for en [ldrare] att ha en viss autonomi inne
isin sal” (Lo) och att man som ldrare &nda maste ’4dga sina uppgifter pa nigot sitt” (Kim) uttrycks
en Oonskan om professionell frihet Gver den behandling som de utfér inom uppgiftsomradet. Att
andra inom ldrarprofessionen eller andra professioner ska paverka deras professionella behand-
ling alltfor mycket ar inte onskvért eftersom det hindrar en ldrare att uppna sina mal. Det sam-
manhang 1 vilket dessa utsagor uttrycks 6ppnar dock for an annan tolkning. Under intervjuerna
med ldrarna resonerade de dver pa vilket sitt en skolbibliotekarie skulle kunna ha betydelse for
skolundervisningen. I det ljuset skulle utsagorna om professionell frihet kunna tolkas som en
markering mot en annan professions inblandning i lirarens professionella behandling. Pa sé vis
ar strdvandet efter professionell frihet ocksd ett sétt for ldrarna att upprétthalla kontrollen 6ver
sin jurisdiktion 1 likhet med det som Abbott (1988) beskriver.

6.2 Klientuppdelning

De resultat som presenteras i foregdende kapitel kretsar ofta kring arbetsplatsdomdnen som avser
den fysiska plats dér det professionella arbetet utfors. Abbott (1988) beskriver arbetsplatsen som
ett sammelsurium av yrkespraktiker, professioner och yrkesgrupper dir ansvaret for de profess-
ionella uppgifterna litt blandas upp (Abbott 1988). P4 vilket sitt ansvaret fordelas bestdms av
olika typer av formella och informella 6verenskommelser mellan professioner och yrkesgrupper.
En séddan 6verenskommelse som kan utldsas i resultatet har att gora dels med skillnaden i synen
pa en skolbibliotekaries respektive en larares uppdrag men ocksé pé arbetsplatsens milj6. Bland
annat sa berdttar en av ldrarna att yrkesvardagen &r hektisk (Lo), och en annan att ”’det dr knappt
man hinner med det man maste hinna med” (Lilje), vilket bland annat gor att ldarare inte hinner
ge hogpresterande elever den utmaning de behdver for att kunna utvecklas. En skolbibliotekaries
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uppdrag uppfattas av en av lararna som mer drivet av lust och frivillighet eftersom skolbibliote-
karien inte har ndgot som hen “maste bocka av”’ (Kim), medan lararens uppdrag sker mer under
tvang (Lo).

Tidspressen och karaktéren pé ldrarens respektive skolbibliotekariens uppdrag leder till att
skolbibliotekarien upplevs som en aktér som kan tillgodose de hogpresterande elevernas behov
medan ldrarna tar ansvar for de lagpresterande. En sddan dverenskommelse mellan profession-
erna inom en arbetsplats eller jurisdiktion kallar Abbott (1988) for klientuppdelning. Klientupp-
delningen mellan skolbibliotekarier och larare kan forklaras av en skillnad i hur en av de inter-
vjuade ldrarna ser pa skolbibliotekariens respektive lararens professionella behandling. En skol-
bibliotekaries behandling dr mer "lustbetonad” (Lo) och passar darfor hogpresterande elever, me-
dan ldrarens behandling sker under ’tvang” (Lo) vilket kanske &r nddvéndigt 1 forhdllande till
lagpresterande elever. Huruvida det staimmer eller inte dverlater jag till andra att avgéra men att
den klientuppdelning som resultatet visar kan motiveras pa det séttet uppvisar en av skillnaderna
som de intervjuade ldrarna beskriver mellan ldrar- och skolbibliotekarieprofessionen.

6.3 Arbetsdelning

Den tidigare ndmnda uppdelningen av elevernas sysselsittningar, dér skolbibliotekariens arbets-
uppgifter ror det mer lustbetonade och frivilliga medan ldrarens ror betygskriteriernas strikta
tvang, kan ocksa ses som dverenskommelsen arbetsdelning. Abbott (1988) menar att arbetsdel-
ning uppstar nér tva professioner inte kan komma till ndgon annan dverenskommelse som forde-
lar ansvaret mellan olika uppgifter inom en jurisdiktion och att det genom arbetsdelningen i stil-
let uppstar tva nya jurisdiktioner. I relation till denna studies studieobjekt, det vill séga lérare,
skulle det innebéra att skolbibliotekarieprofessionen overtar ett uppgiftsomrade fran lararprofess-
ionen och skapar en ny jurisdiktion dér skolbibliotekarien atnjuter full kontroll. Om denna tolk-
ning stdimmer tyder det pa att ldrarprofessionens kontroll 6ver skolverksamheten luckras upp. Att
tvd sjdlvstindiga jurisdiktioner, dir den ena ror det frivilliga och lustbetonade i skolan och den
andra ror de obligatoriska och tvingande momenten, verkligen skulle uppsta forefaller vara
mindre rimligt men de intervjuade ldrarnas utsagor beskriver dndé att denna grinsdragning mel-
lan frivillighet och tvang finns med i deras forestéllningsvirld angdende skolbibliotekarier (Ellis;
Kim; Lo).

6.4 Lararens raddgivande roll, den underordnade skolbibliotekarien och
sammanblandning av arbetsuppgifter

Det empiriska materialet visar ocksa tecken pd att larare vill ha ett visst matt av kontroll vad
giller skolbibliotekariens arbete. En av ldrarna ndmner att en skolbibliotekarie visserligen kan
genomfora undervisning sjélvstdndigt men att ldrare bor ha insyn 1 och kunna péaverka vad som
tas upp i undervisningen (Mio), vilket innebér att skolbibliotekarien inte tillats vara helt sjélv-
stindig. Detta kan tolkas som ett uttryck for att vilja behalla kontroll 6ver sitt uppgiftsomrade
men det mest troliga dr att uppfattningen beror pa att ldroplanens centrala innehall maste tickas
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in pa ett begrinsat antal timmar (Lilje). Sett ur Abbotts (1988) perspektiv tyder denna typ av
utsaga dnda pa att lararprofessionen vill ha en radgivande roll i skolbibliotekariens arbete vilket
innebdr att lararprofessionen &r ovillig att forlora delar av sin jurisdiktion.

En annan av ldrarna uttrycker att om kvaliteten pa skolbibliotekets verksamhet var underma-
lig skulle lararna ingripa (Lo). Detta tyder pa att en rddgivande roll kanske inte r tillrdcklig utan
att larare ska ha makt att diktera vad en skolbibliotekarie ska och inte ska gora. En sadan situation
kan beskrivas av Abbotts dverenskommelse underordning dir en 6verordnad profession ensidigt
bestimmer hur en annan profession eller yrkesgrupp ska arbeta. De utsagor som beskriver att
larare ska ha en radgivande roll eller att skolbibliotekarieprofessionen ska underordnas ldrarpro-
fessionen implicerar att skolbibliotekarien inte ska dgna sig at professionellt tinkande 1 ndgon
stor utstrdckning utan att detta ska skdtas av lararna. Pa ett plan dr detta motsatsen till resone-
manget ovan om litteratur och kéllkritik men kan pa ett praktiskt plan tolkas som att dessa an-
svars- och uppgiftsfordelningar sker i yrkespraktiken pé den sténdigt fordnderliga arbetsplatsen.

I yrkespraktiken triffas 6verenskommelserna 16pande och omformas stindigt i relation till
de omstindigheter som just dé dr gillande vilket gor att varken underordningen eller den rddgi-
vande rollen kan ségas var bestindiga. I stillet finns en kontinuerlig variation i respektive pro-
fessions ansvar och uppgifter. Ett exempel pa det &r nér en av ldrarna beréttar att en "’bibliotekarie
[har] samma roll som vilken annan kollega som helst” (Lo), ndr det géller att utveckla skolverk-
samheten. I sddana sammanhang ligger Abbotts (1988) begrepp sammanblandning av arbetsupp-
gifter narmare sanningen vilket innebér att arbetsuppgifter pa arbetsplatser blandas upp och att
det 1 yrkesvardagen inte spelar ndgon roll vem som utfér dem om de gors pa ett bra sétt.

6.5 Den legala doménen och den akademiska kunskapsbasen

En viktig aspekt som forklarar hur en profession uppritthaller en jurisdiktion &r vilka uppfatt-
ningar som det finns om professionen inom den legala doménen. En profession kan vidmakthalla
sin jurisdiktion genom att institutioner infor bestimmelser avseende vem som fér utfora ett visst
arbete 1 juridiska termer (Abbott, 1988). Lagkrav kan exempelvis innebéra att professionella ska
ha genomgétt en formell utbildning eller att de licensieras av institutionella aktorer. I denna legala
domaén kan en skillnad i synen pa skolbibliotekarier och lirare skonjas i de intervjuade ldrarnas
utsagor eftersom de hénvisar till laroplanen vilken stadgas 1 den legala doménen. Exempelvis
beskriver en av ldrarna att vért [lararnas] uppdrag &r ju dnda till syvende och sist att fa elever
liksom godkénda i alla &mnen” (Kim). Kim motiverar alltsa sitt arbete med hjélp av laroplanens
tyngd och auktoritet. Hen ndmner inte eller kdnner inte till nAgon motsvarande legal auktoritet
for en skolbibliotekaries arbete. Dennes arbete dr alltsd inte lika beréttigat i formell mening som
lararens arbete vilket skapar ett ojamnt maktforhallande pa arbetsplatsen. Det gor att ldrarnas
arbete uppfattas som det centrala i skolverksamheten medan skolbibliotekariernas blir sekundart.
Ur det perspektivet har ldrarna fortsatt ett starkt grepp om den jurisdiktion det konkurreras om.
Samma sak verkar gilla lararens och skolbibliotekariens utbildningsbakgrund. En del av de
intervjuade ldrarna har en oklar uppfattning om bibliotekariers utbildningsbakgrund (Lilje; Lo).
Aven om de flesta av de intervjuade lirarna betonar att det generellt sitt ér biist om en person har
en formell utbildning som ligger i linje med det de arbetar med (Ellis; Lo; Mio) skapar denna
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okunskap ocksé ett ojamnt forhallande i motet mellan de bdda professionerna. De professionella
praktikerna skapas mot bakgrund av en akademisk kunskapsbas och denna kunskap ger ocksa
stod for att den diagnosticering, behandling och det professionella tinkande som utfors dr korrekt
och passande (Abbott, 1988). Om da lararprofessionen kinner sig trygg i sin akademiska kun-
skapsbas men inte kénner till att skolbibliotekarien stér stadigt 1 sin egen kunskapsbas kan lararna
uppfatta sina praktiker som mer legitima dn skolbibliotekariens vilket paverkar larares uppfatt-
ning om vilken roll en skolbibliotekarie kan inta.

Det finns samtidigt en motstaende uppfattning i de intervjuade ldrarnas utsagor. Denna gar
ut pa att det inte finns en direkt korrelation mellan en larares utbildningsbakgrund och dennes
pedagogiska kompetens (Ellis; Kim). Som en av ldrarna uttrycker det: ”ménniskor kan va véldigt
duktiga 1 sitt &mne med eller utan utbildning” (Ellis). I ljuset av det uttalandet bor utbildnings-
bakgrund eller professionstillhorighet inte vara avgorande for om en person har en plats 1 skol-
undervisningen eller inte. Och om den pedagogiska formagan &r personbunden borde inte infly-
tande fran en annan profession pa den pedagogiska verksamheten utgdra nigot hot. Anda finns
det bland intervjupersonernas utsagor tecken pa forsvarsmekanismer som ska skydda ldrarnas
jurisdiktion dver elevernas liarande. Exempelvis uttrycks en tveksamhet om skolbibliotekarien
bor blandas in i beddmning av elevers kunskap (Kim; Lo; Mio), eller om skolbibliotekarien bor
besluta om innehéllet i sitt arbete sjdlvstindigt. Denna inkonsekvens 1 utsagorna ér ett beldgg for
att det faktiskt pdgar en kamp mellan professionerna i skolan som inte beror av omsorg for ele-
vernas ldrande utan som 1 stillet kan forklaras som forsok att stinga andra professioner ute fran
en jurisdiktion.

Ett annat intressant inslag i intervjupersonernas utsagor har att géra med den tidigare nimnda
laga kdnnedomen om bibliotekariers utbildningsbakgrund. En av ldrarna beskriver det som en
fordel om skolbibliotekarien &r larare 1 grunden eftersom de dé pa ett smidigare sitt kan samar-
beta med ldrare (Lo). Denna instdllning motséger ocksa till viss del den tidigare instdllningen att
utbildningsbakgrund och professionstillhorighet saknar betydelse. Det kan ténkas att detta verk-
ligen underlattar arbetet 1 yrkesvardagen nér arbetsplatsens sammelsurium av yrkesgrupper for-
enklas genom borttagandet av en profession. Samtidigt utgér den instdllningen ocksa ett forsok
att behélla lararprofessionens grepp om hela jurisdiktionen inom skolverksamheten.
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7. Diskussion och slutsatser

I detta avslutande kapitel diskuteras de empiriska resultat och de analysresultat som presenterats
1 tidigare kapitel. Det ndrmast foljande avsnittet diskuterar studiens resultat och analysresultat i
relation till den tidigare forskning fran kapitel 2. Avsnittet slutsatser ger svar pa studiens forsk-
ningsfrdgor medan avsnittet metodkritik avhandlar nagra av de metodologiska problem och svéa-
righeter som den valda insamlings- och analysmetoden gav upphov till. Avsnittet studiens bidrag
till Bol redogor for vad jag anser dr denna studies bidrag till forskningsfaltet Bol. Det avslutande
avsnittet innehéller forslag pa framtida forskning. Dessa forslag ror intressanta forskningsfragor
som denna studie inte kunnat svara pa.

7.1 Studiens resultat och tidigare forskning

Denna studies empiriska resultat och det efterfoljande analysresultatet #r inte entydigt. A ena
sidan finns det utsagor som enkelt kan tolkas men det finns 4 andra sidan manga utsagor dér larare
intar motstaende positioner. Dels avsldjar intervjupersonernas utsagor att det finns &siktsskillna-
der mellan olika ldrare nér de talar om fenomenet skolbibliotekarier. Motstdende standpunkter
kan ocksé identifieras i enskilda intervjupersoners utsagor. Denna méngtydighet i intervjuperso-
nernas utsagor gor det svért att nd nagra generella slutsatser av studien men méngtydigheten ger
ocksa en del insikter. En forklaring till mangtydigheten kan vara den laga kdnnedom som ldrare
innehar om skolbibliotekariens bakgrund och kompetenser som diskuterades i kapitel 6.5. Om
kidnnedomen &r lag om vad en skolbibliotekarie dr och gor blir det ocksa svért att i en intervjusi-
tuation tala om ens forestillningar om skolbibliotekarier. En indikation pa att si &r fallet &r att
lararna pa Blomskolan, som saknar skolbibliotekarie, hade svarare att tala om sina forestillningar
om skolbibliotek och skolbibliotekarier &n lirarna pa Granskolan.

Trots att bade det empiriska materialet och dven analysresultatet innehdller mangtydigheter
finns det dock nagra omraden dér det rdder konsensus om vad en skolbibliotekaries roll bor vara
i skolverksamheten. Exempelvis visar det empiriska materialet att ldrare gérna later en skolbibli-
otekarie Overta arbetsuppgifter om de kinner att skolbibliotekarien innehar en stérre kunskap om
uppgifterna. Det kan exemplifieras av att ldrare gédrna ser att skolbibliotekarien tar ett stort ansvar
nér det géller att formedla litteratur till elever. Forutsittningen for detta dverldmnande av uppgif-
ter verkar vara att lararen vet att skolbibliotekarien har kompetens pa omradet. Hur denna vetskap
uppstar kan inte denna studies resultat svara pd men det visar att en 6msesidig kunskap om
varandras kompetenser dr viktigt vilket ligger i linje med tidigare forskning (se exv. McPherson
2020; Anggreini & Mutia 2022).

Denna studies resultat visade som sagt att denna dmsesidiga kunskap om respektive profess-
ions kunnande var relativt 1ag. Christie och Menmuirs (2005) foreslar i det ssmmanhanget att det
1 respektive professions utbildning ingéar kurser som fokuserar pa interprofessionellt samarbete.
Kunze och Machaliceks (2022) studie konstaterar att larare saknar den kunskap som dessa kurser
skulle ge om det interprofessionella samarbetet vilket ocksd mina resultat antyder.
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Lérarnas laga kinnedom om vad en skolbibliotekarie &r kan ocksé forklara varfor de stéller
sig mer tveksamma till att inkludera skolbibliotekarien 1 ordinarie undervisning till skillnad fran
litteraturformedlingen. Det verkar ndmligen rdda en osdkerhet om skolbibliotekariens pedago-
giska kompetens ér tillrdcklig. Uttryckt pé ett mildare sdtt tyder ldrarnas utsagor pé att en skol-
bibliotekaries pedagogiska kompetens inte dr lika sjdlvklar som en utbildad ldrares dven om de
uttrycker att den pedagogiska kompetensen oftast inte dr knuten till formell utbildning. For att en
skolbibliotekarie eller ett skolbibliotek ska bli integrerat i skolundervisning racker det alltsa inte
att skolbibliotekarierna sjdlva upplever att de besitter den nddvéndiga pedagogiska kompetensen,
nagot som Bewick och Corralls (2010) studie konstaterar att de goér. Om denna uppfattning inte
finns bland larare, vilket mina resultat antyder, forefaller Limbergs (1999) skolbibliotekarie —
som ses som en del av skolans pedagogiska kdrna — vara ett utopiskt ideal.

Samtidigt som ovanstaende osékerheter om respektive professions kunskaper och mojliga
roller finns sd visar min studie att ldrare anser att kdrnarbetsuppgifter, sésom undervisning om
MIK, kan 6verforas till skolbibliotekarier. Overlimnandet sker i yrkespraktiken déir samman-
blandning av professionernas respektive arbetsuppgifter ar tillatet sé linge uppgifterna utfors pa
ett bra sétt. Det verkar alltsé vara i det praktiska arbetet som samarbetet mellan skolbibliotekarier
och larare utvecklas och dar experimenterandet av undervisningsformer sker. Detta ligger i linje
med det Clarke och Hollingsworths (2002) patalar: att den professionella kunskapen utvecklas 1
yrkespraktiken. Samtidigt visar detta resultat att formella och nedskrivna rutiner for det interpro-
fessionella samarbetet inte dr sa viktigt som vissa forskare ger vid hand (Kammer m. fl. 2021;
McPherson 2020). Snarare antyder min studie, 1 likhet med Pihls (2011), att dessa formella rutiner
i stéllet hindrar det fria experimenterandet i yrkespraktiken vilket minskar mojligheterna till ett
framgangsrikt interprofessionellt samarbete.

Det finns bland de intervjuade ldrarna i denna studie en positiv syn pa samarbete mellan
larare och skolbibliotekarier eftersom de uppger att ett sddant bade ger (i Granskolans fall) och
skulle ge (i Blomskolans fall) en bittre skolverksamhet. Foster och McMenemy (2012) identifi-
erar 1 en studie att olika bibliotekarieorganisationers riktlinjer séllan innehéller skrivningar om
utbildning och larande for att pé sé sétt respektera ldrares kompetensomride. Med tanke pa den
positiva syn pa samarbete som de intervjuade ldrarna i denna studie ger uttryck for forefaller det
att en sadan respekt inte behovs.

Borg och Drange (2019) konstaterar i sin studie att det dr det langsiktiga interprofessionella
samarbetet som ger storst effekt pa skolverksamheten, bade vad giller elever och personal. Det
ar just denna langsiktighet som de intervjuade ldrarna i min studie efterfragar. Tack vare langsik-
tigheten kan de tidigare nimnda oklarheterna om respektive profession minskas och en ldngvarig
professionell relation dkar ocksa potentialen for det yrkespraktiska experimenterandet som
Clarke och Hollingsworth (2002) beskriver.

Vad som dédremot kan identifieras i min studie som sillan ndmns i forskningslitteraturen &r
vikten av ldrarens autonomi i klassrummet. Att ldraren ar sjélvstindig 1 sin egen undervisning
beskrivs som en viktig forutsdttning for kvalitativ undervisning. Andra professioners inblandning
kan uppfattas som ett hot mot denna sjdlvstindighet liksom Limberg (1999) patalar. Det innebér
att det finns en grins, som sdkerligen &r olika for olika larare, for hur mycket en annan profession
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tillats paverka deras undervisning. Variationen som verkar finnas stérker tesen att varje interpro-
fessionellt samarbete dr unikt (Kammer m. fl. 2021) och att eventuella formella rutiner fér sam-
arbetet bor vara anpassningsbara.

Samarbete med skolbibliotekarien i skolverksamheten ger enligt de intervjuade ldrarna en
mer dynamisk skolmiljo dér skolbibliotekarien bland annat kan fanga upp elevers behov som inte
larare hinner med. Som en del av utsagorna visar kan exempelvis en skolbibliotekarie vara en
person som stottar och utmanar hogpresterande elever. Detta speglar en utveckling som har stu-
derats av tidigare forskare. Avalos (2011) konstaterar bland annat att en férdndring i synen pa
elevers ldrande har gynnat denna dynamiska larmilj6. Tidigare dominerade ett kognitivt synsatt
dér en undervisningsform skulle passa alla elever, huvudsakligen i form av klassisk katederun-
dervisning. Det synséttet har ersatts av en sociokulturell syn dér anpassningsbarhet dr ledord
(ibid.). Detta nya dominerande synsétt dr sdkerligen inte felfritt men det leder till den mer dyna-
miska ldrandemilj6 som de intervjuade ldrarna i min studie efterstrdvar. Med ett sociokulturellt
synsdtt okar enligt Avalos (2011) intresset for co-learning dér flera olika pedagogiska aktorer
samverkar for att skapa varierande lartillfallen. Reeves m. fl. (2021) ser liknande mgjligheter med
vad de kallar team-teaching. Denna dynamik i skolverksamheten anges dven som en framgéangs-
faktor i andra studier (se exv. Frazier m. fl. 2020; Montiel-Overall 2005; Mokhtar & Majid 2006;
Marino & Schultz-Jones 2020).

Epistemologiska och pedagogiska teorier spelar sjdlvklart en stor roll i forskning om ldrare
och skolbibliotekarier. Mishra och Koehler (2006) identifierar 1 sin studie bristande kunskap om
sddana teorier hos yrkesverksamma ldrare vilket kan leda till att undervisning inte sker pa basta
mdjliga vis. De intervjuade ldrarna i min studie uppger dock att den teoretiska grunden for deras
arbete dr solid och att de dirmed &r trygga i sin akademiska kunskapsbas. Den teoretiska kun-
skapen dr grunden for de intervjuade ldrarna men det dr som sagt i yrkespraktiken som undervis-
ningsmetoder och eventuella interprofessionella samarbeten forfinas i likhet med vad tidigare
studier anger (Beijaard m. fl. 2004; Clarke & Hollingsworth 2002). Om skolbibliotekarien ska
kunna integreras 1 skolverksamheten bor samma sak gilla for skolbibliotekarieprofessionen
(Montiel-Overall 2005; Limberg 1999). Skolbibliotekarien bor basera sitt yrkesutdvande i sin
akademiska kunskapsbas for att pa sa sitt kunna legitimera sitt yrkesutévande pa vetenskapliga
grunder. Om s inte sker kommer ldrarens arbete ses som det primadra medan skolbibliotekariens
ses som sekundért.

7.2 Slutsatser

De nedanstdende avsnitten sammanfattar denna studies slutsatser. Studien syftade till att under-
soka vilka forestdllningar som ldrare har om skolbibliotekarier och om lérare uppfattar lérarpro-
fessionen och skolbibliotekarieprofessionen olika. Dessutom eftersoktes en forstaelse for hur
dessa forestédllningar paverkar den jurisdiktion — elevers lidrande i skolan — som skolbibliotekarier
och ldrare verkar i. Slutsatserna har delats upp 1 avsnitt som motsvarar de forskningsfrdgor som
stélldes 1 uppsatsens inledande kapitel.

41



7.2.1 Hur beskriver larare skolbibliotekariens roll 1 skolverksamheten?
Skolbibliotekariens roll i skolverksamheten &r mangbottnad enligt de intervjuade ldrarna. Gene-
rellt beskriver lararna skolbibliotekarien som en person som kan 6ka kvaliteten pé skolverksam-
heten eftersom denne tillfor nya kunskaper och kompetenser. Skolbibliotekarien beskrivs bade
som en person som kan stotta elever i deras ldrande men ocksa en person som kan stotta larare i
deras arbete. Denne kan vara en pedagogisk aktor 1 skolan som kompletterar ldrarna. Denna kom-
pletterande och pedagogiska roll rér 1 huvudsak omréadena litteraturformedling och MIK. Enligt
de intervjuade lararna kan skolbibliotekarien, tack vare sin kunskap om litteratur, fungera som en
lasframjande aktor pa skolan. Skolbibliotekariens ldasfrimjande kan ha positiva effekter pa lasut-
veckling 1 sig, men det kan ockséd fungera som ett sdtt att uppmuntra elever till 1dsning som for-
djupar deras kunskaper om olika &mnesomraden.

Att kunna navigera i det stindigt vixande digitala informationssamhaéllet ser ldrarna som en
viktig forméga for eleverna att léra sig. Denna formaga ryms inom det breda begreppet medie-
och informationskunnighet (MIK). De intervjuade ldrarna uppger att skolbibliotekarien kan spela
en stor roll pa detta omrade. Det dr ocksa framst pa detta omrade som skolbibliotekarien beskrivs
som en pedagogisk aktor av de intervjuade ldrarna. Marino och Schultz-Jones (2020) studie visar
att elever som har tillgang till en skolbibliotekarie uppger att de 6kar sina informationssoknings-
kunskaper och mitt resultat visar att ocksa ldrarna inser skolbibliotekariens betydelse for detta
omrade.

En annan slutsats som kan dras utifran min studie &r att skolbibliotekarien kan inta en roll
som ldrarna inte alltid hinner med och som ligger 1 linje med den sérskiljning mellan bildning
och utbildning som togs upp 1 inledningskapitlet. Larare pd hogstadiet maste prioritera att alla
elever nar ldroplanens kunskapsmal vilket kan gora att annat som lararna vill och kan géra inte
alltid hinns med. Utbildningens formaliserade karaktér blir i det sammanhanget tydlig. De inter-
vjuade ldrarnas utsagor indikerar att skolbibliotekarien har en alternativ roll att fylla i och med
att skolbibliotekariens arbete inte &r lika strikt kopplat till laroplanen. Skolbibliotekarien kan bli
den aktor som kan uppmuntra och stimulera elevers intressen 1 en roll som uppfattas som lustfylld
och frivillig 1 motsats till skolundervisningens ibland strikta och tvingande krav. I samma anda
kan skolbibliotekarien bli den som hinner sporra hogpresterande elever som kanske inte far den
utmaning de behover inom den ordinarie undervisningen. Skolbibliotekarierollen blir hér en ba-
rare av bildningens varden, dir strdvande efter kunskap kan bli friare och fa en individuell karak-
tar.

7.2.2 Vilka likheter och skillnader kan identifieras i ldrares syn pa lararprofess-

ionen respektive skolbibliotekarieprofessionen?
De intervjuade ldrarna i min studie beskriver lararprofessionen som en gemenskap som fungerar
stottande 1 deras arbete. Kommunikation och samarbete med andra ldrare utvecklar undervisning
och det finns gemensamma mal som de tillsammans striivar efter. Aven om det i de intervjuade
lararnas utsagor finns olika syn pa ldrande och undervisning framstar de d&nda som en enhetlig
profession som arbetar tillsammans for att skolverksamheten ska fungera s& bra som mojligt.
Lérarnas syn pa skolbibliotekarieprofessionen priglas av en lag kinnedom om vad en skol-
bibliotekarie dr och gor. Denna ldga kdnnedom ror bade en skolbibliotekaries utbildningsbak-
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grund och vad en skolbibliotekarie gor i sin yrkesutdvning. Av den anledningen kan det konsta-
teras att de intervjuade ldrarna inte ser bibliotekarieyrket som en profession. Denna identifierade
skillnad i syn pa ldrare och skolbibliotekarier kan leda till en ojdmlik situation i skolverksam-
heten. Om lédrare upplever att de utfor sitt arbete med stdd av sin professionsgemenskap och sam-
tidigt uppfattar att skolbibliotekarier saknar denna professionsgemenskap fér ldrares arbete ett
hogre vérde. Professionens arbete grundas bland annat i den akademiska kunskapsbas i1 vilken
den skolats (Abbott 1988), och om den ena parten upplevs sakna denna bas kan deras yrkesuto-
vande uppfattas som att det saknar en vetenskaplig grund. Aven om de intervjuade ldrarna har
olika asikter om denna vetenskapliga grund for sitt arbete ar det tydligt att de tycker att den ar
viktig vilket bekriftar vad tidigare studier kommit fram till (se exv. Avalos 2011; Mishra & Ko-
ehler 2006).

7.2.3 Hur pdverkar larares forestdllningar karaktdren av och forandringsbenégen-
heten 1 jurisdiktionen gillande elevers larande 1 skolverksamhet?

Trots den tidigare nimnda positiva synen pa interprofessionellt samarbete mellan skolbiblioteka-
rier och ldrare visar denna studies resultat att det pdgar en kamp om jurisdiktion inom skolan.
Jurisdiktionen det handlar om é&r elevers lirande och kampen blir tydligast pa tva omraden. Dels
uttrycker en del av de intervjuade ldrarna att skolbibliotekarien inte bor medverka 1 bedomning
av elever kunskap. Ur Abbotts (1988) professionsteoretiska perspektiv kan det tolkas som ett
forsok att stinga ute en profession for att behalla full kontroll 6ver en jurisdiktion. Det ska dock
papekas att de intervjuade ldrarna inte motiverar utestingningen pa det séttet. I stéllet beskriver
de bedomningen som en komplicerad och svar uppgift som kan leda till konflikt med elever vilket
skolbibliotekarier helst bor ”slippa” (Mio). Oavsett motiven bakom utestdngningen ar det tydligt
att lararna uppfattar att skolbibliotekarien generellt sett bor héllas utanfor bedomningsprocessen.

Det andra omrdde didr kampen om jurisdiktion blir tydlig ar hur ldrarna beskriver den inver-
kan respektive profession bor ha 6ver den andra. Pa det omradet visar intervjupersonernas utsagor
att samarbete mellan ldrare och andra professioner visserligen dr viardefullt men att det inte 1
alltfor stor grad far inverka pa lararens sjdlvstandighet i klassrummet. Lérarens autonomi dr alltsa
viktig. Skolbibliotekariens autonomi framtrader ddremot inte lika tydligt i det empiriska materi-
alet. I stéllet framfors standpunkter som kan tolkas som att lararprofessionen — 1 varierande grad
— bor ha kontroll 6ver skolbibliotekariens arbete. Ur Abbotts (1988) perspektiv framstar det som
ett forsok att behalla kontroll 6ver jurisdiktionen.

Syftet med skolverksamhet ar tvddelat vilket paverkar kampen om jurisdiktion 6ver elevers
larande. Dels ska skolan se till att elever uppfyller ldroplanens kunskapskrav — eleverna ska med
andra ord genomgé en formaliserad utbildning. Skolverksamheten ska ockséd vara en plats dar
man hjdlper elever att utvecklas som ménniskor pé ett mer allmént plan — eleverna ska med andra
ord stottas 1 sin bildningsresa. De intervjuade ldrarnas utsagor tyder pa att det finns &siktsskillna-
der om hur dessa ibland motstaende syften ska uppfyllas. Det finns inga enkla svar pa detta om-
rade vilket dr en forklaring till att skolbibliotekariens roll inom skolverksamhet, som den beskrivs
av de intervjuade ldrarna, ibland ar otydlig.

Larares syn pa skolbibliotekarier paverkas ocksa av laroplanen som finns i den legala domaé-
nen. Lérarna kan grunda sitt arbete 1 liroplanen medan motsvarande grund saknas for skolbibli-
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otekariens arbete. Den formaliserade utbildningen har i det hdar sammanhanget en tydligare po-
sition @n bildningen vilket inverkar pa de forutsittningar som géller for jurisdiktionen. Om bild-
ningen ska uppna samma position som utbildningen i den legala domdnen maste bildningen pa
ndgot sétt formaliseras vilket dventyrar bildningens fria karaktar. Detta dilemma &r i ndgon man
en inbyggd premiss 1 jurisdiktionen géillande elevers larande i1 skolan och &r en av forklaringarna
till att lararen och skolbibliotekarien har olika stillning i skolverksamheten.

7.3 Metodkritik

Foljande avsnitt redogor for nagra av de metodologiska problem som min insamlings- och ana-
lysmetod innebdr. For det forsta far mitt kunskapsteoretiska forhallningssitt konsekvenser for
vad som kan utldsas ur mitt empiriska material. Eftersom verklighetsuppfattningen, utifran ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv, skapas under paverkan av sociala interaktioner sa maste
denna pdverkan vara i spel ocksa i den sociala intervjusituationen (Haraway 1988, se Centerwall
2022, 5.93). De uppfattningar eller forestéllningar som kommer fram under intervjun &r alltsa
paverkade av mig som bibliotekariestudent, framfor allt till f6ljd av att det ar jag som avgor vilka
fragor som stélls. Forskarens egna drivkrafter och motiv blir en del av den verklighetsbild som
framkommer 1 det empiriska materialet (Esaiasson m. fl. 2017, s.268). Det resultat som presen-
terats 1 denna studie ar alltsa en subjektiv tolkning som inte nddvindigtvis speglar intervjuperso-
nernas forestillningar pa ett riktigt sitt. Hur stor eller liten denna paverkan ir, ar svart att sdga
men min utgdngspunkt &r att den betydande delen av intervjupersonernas utsagor formas av deras
egna erfarenheter och andra sociala interaktioner — med kollegor, elever och sa vidare — som skett
utanfor intervjusituationen.

Esaiasson m. fl. (2017, s.243) talar om séddan pdverkan som intervjuareffekter, det vill sdga
de sitt intervjuaren paverkar intervjupersonernas utsagor. De ndmner bland annat risken att inter-
vjupersonen anpassar sina svar utefter vad hen tror att intervjuaren vill hora vilket betyder att
utsagorna inte reflekterar intervjupersonernas verkliga uppfattningar. For att minimera intervju-
areffekter efterstravade jag att anvdnda sd Oppna fragor som mdjligt 1 intervjuguiden och ha ett
resultatkapitel dir empirin far tala utan att koppla den till vare sig forskningsfragor eller teoretisk
forforstielse, atminstone pa ett medvetet plan. Jag dr ocksd medveten om att det inte dr mojligt
att tala om en objektiv forskarroll i den hér typen av studier (Bryman 2016, s.484).

Vad géller min analysmetod ska det pdpekas att Abbotts teoretiska ramverk dr omfattande
varfor det later sig inte rymmas i en dverskédlig modell dir alla delar av teorin finns med. Ett
forsok att anvinda hela Abbotts teori 1 analysen av mitt empiriska material eller att beskriva hela
teorin ryms darfor inte inom ramen for denna uppsats. Av den anledningen utgick analysarbetet i
denna studie fran de delar av teorin som presenterats i teorikapitlet. I och med att andra delar av
teorin valts bort i1 arbetet har komplexiteten 1 Abbotts teori tonats ned. Begrepp som Abbott lyfter
fram som viktiga har uteldmnats och begreppens dmsesidiga beroenden har forenklats. Denna
forenkling av Abbotts teori dr en forutséttning for att teorin ska kunna anvindas i denna studie
men utgdr ocksa en teoretisk svaghet eftersom det empiriska materialet inte kan analyseras pa det
uttdmmande sitt som Abbotts teori foreskriver. Det gor ocksa att analysmetoden inte &r lika for-
mell och standardiserad som den kunde ha varit om ndgot annat teoretiskt perspektiv anvints.
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Det betyder i sin tur att interbedomarreliabiliteten, det vill sdga att analysresultatet inte paverkas
av vem som utfor analysen (Bryman 2016, s.208), blir ldgre. Med andra ord innebar den laga
interbedomarreliabiliteten att analysen riskerar att bli subjektiv. Det forstarker 1 mitt fall ocksa
det faktum att forskaren dr en medkonstruktor till den verklighetsbild som framkommer i studien
vilket ifragasétter sanningshalten 1 resultatet.

7.4 Studiens bidrag till Bol

Denna studie handlar om skolbibliotekarier och skolbibliotek — ett omrdde som det forskats
mycket om inom biblioteks- och informationsvetenskapen. Till skillnad frén tidigare forskning
som i stor utstridckning har skolbibliotek och skolbibliotekarier som studieobjekt (se exv. Gérdén
2017; Centerwall 2022; Kammer m. fl. 2021; McPherson 2020), har jag i denna studie uteslu-
tande studerat larare vilket inte &r lika vanligt inom Bol. Liksom Danermark m. fl. (2014) papekar
visar ocksa min studie att de forestéllningar larare har om andra professioner paverkar vilken typ
av interprofessionellt samarbete som kan ske. Denna studie bidrar med nya empiriska ron till
kunskapen om dessa forestidllningar rorande skolbibliotekarier. Utan forstdelse for larares fore-
stillningar om skolbibliotekarier kan skolbiblioteksverksamheter utvecklas pa felaktiga grunder
vilket inte skapar de skolbibliotek som behdvs inom skolan.

Dessutom paminner denna studie om att skolbiblioteksforskning inom Bol ocksa maéste ta
hénsyn till ldrare vilket den ocksa gor i minga fall. I samma anda har jag under arbetet med denna
studie ocksd insett att Bol i1 hogre grad bor influeras av utbildningsvetenskapen nér det géller
skolbiblioteksforskning. Ett ndrmare forhdllande mellan skolbiblioteksforskningen och utbild-
ningsvetenskapen skulle vara ett led i1 att sammanfora lararprofessionens och skolbibliotekarie-
professionens akademiska kunskapsbas. Denna studies resultat visar ndmligen pé att larares hade
lag kdnnedom om den akademiska grunden for en skolbibliotekaries arbete vilket kan vara en
forklaring till att det interprofessionella samarbetet inte fungerar pa vissa hall.

For att skolbibliotekarieprofessionen ska kunna passa in i skolverksamheten pa ett naturligare
sétt bor den alltsd bli mer inspirerad av utbildningsvetenskapen. Om detta kan gdras utan att
skolbibliotekarieprofessionen tappar sin sdrpragel l1iter jag vara osagt men det &r nog en forut-
sattning om man liksom Limberg (1999) vill att skolbibliotekarien ska ses som en del av skolans
pedagogiska kérna.

7.5 Framtida forskning

Under arbetet med denna studie har jag identifierat ndgra omraden som skulle vara intressanta att
forska vidare pa. Ett sddant omréade dr den uppdelning av arbetsuppgifter som jag identifierade i
de intervjuade ldrarnas utsagor. Enligt den uppdelningen &r skolbibliotekarierollen den roll som
tar ansvar for det lustbetonade och frivilliga i skolan medan ldrarrollen tar ansvar for de tvingande
momenten. Annorlunda uttryckt ror skolbibliotekariens arbete bildning medan lararen sysslar
med utbildning. Att studera om detta stimmer eller inte skulle vara intressant eftersom det skulle
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fordjupa forstielsen om skillnader mellan lérare och skolbibliotekariers arbeten. Om denna upp-
delning finns skulle det ocksa vara intressant att djupare studera varfor den sker och pa vilket sétt
den gestaltar sig 1 yrkespraktiken.

I studien blev det tydligt att den legala doménen spelade en roll i hur ldrare sdg pd en skol-
bibliotekaries arbete. Den legala domédnen — i form av ldroplanen — gav tyngd till lararens arbete
medan motsvarande tyngd saknades bakom skolbibliotekariens. En hypotes ar att det inom Ab-
botts (1988) publika domin finns en liknande skillnad i synen pa lararens och skolbibliotekariens
arbete. Den publika domédnen rymmer bland annat allmédnhetens uppfattningar om olika profess-
ioners arbeten. Det skulle vara intressant att studera om det finns skillnader 1 allménhetens upp-
fattning om lérare respektive skolbibliotekarier och pé vilka sitt dessa uppfattningar paverkar
skolbibliotekariens stéllning inom skolverksamhet.

Fragan om lararens autonomi i klassrummet blev 1 denna studie synlig. Larare anser att deras
undervisning fungerar bdst nér de tillats vara sjélvstdndiga. Denna hallning verkar vara mest
framtradande 1 skolverksamheter ddr larare undervisar i amnen — sasom hogstadium och gymna-
sium — och mindre framtrddande pa lag- och mellanstadiet dér klasslarare 4r mer forekommande
(Schultz Nybacka 2019, s. 99-100). Vilken paverkan denna autonomi har pd undervisning &r ett
omrade som bor studeras vidare.

I och med denna studies begridnsade omfattning avgransades studien till att intervjua lérare i
teoretiska &mnen. Det gjordes dock ingen jimforande analys om uppfattningar om skolbibliote-
karier skiljde sig mellan de olika typer av ldrare som intervjuades. For att ytterligare fordjupa
forstielsen for larares instéllning till skolbibliotekarier skulle framtida studier kunna studera detta
ndrmare. Genom att studera fler lirare av olika typer kan skillnader i uppfattningar upptickas och
underlétta det interprofessionella samarbetet. Det kan ténkas att skillnaderna ar stora mellan ex-
empelvis larare 1 teoretiska respektive praktiska d&mnen, lagstadieldrare respektive gymnasiela-
rare, eller larare i privata respektive kommunala skolor. Om dessa skillnader dr kidnda kan skol-
bibliotekarierollen enklare anpassas till olika skolverksamheter s att den kan anvéndas pa bésta
mojliga sitt.
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Bilaga 1 — Intervjuguide

Forestillningar/uppfattningar:

Intervjuerna inleds med kortare bakgrundsfragor. Dessa handlar om hur ldnge intervjupersonen
arbetat som ldrare, vilken utbildning hen har samt vilka &mnen och &rskurser hen undervisar 1.
Fragor om hur intervjupersonens specifika skolbibliotek bemannas besvaras ocksd under detta
inledande skede varefter intervjun fortloper enligt nedanstaende guide.

Vad ér ett skolbibliotek for dig?
- Vad ér en skolbibliotekarie for dig?

Hur skulle ett riktigt bra skolbibliotek fungera enligt dig?
- Hur skulle det se ut?
- Hur skulle du anvinda dig av det?
Vad ér en skolbibliotekaries frimsta uppdrag?
- Hur tycker du det uppdraget skiljer sig fran ldrarens viktigaste uppdrag?

- Inom vilket omrade har skolbibliotekarien storst betydelse?

Lararens anvindning av skolbibliotek:

Vad forvantar du dig av ett skolbibliotek, i samband med din undervisning?
- Vilken betydelse har skolbibliotekarien i det sammanhanget?
Hur anvénder du skolbiblioteket som lirare?

Pa vilket sétt pratas det om skolbiblioteket inom lérarkollegiet?
- Var sker dessa diskussioner?

- Mellan vilka personer sker diskussionerna?

Samarbete:

Niér det giller undervisning, kan du berétta om ditt samarbete med andra yrkesgrupper (exv. skol-
bibliotekspersonalen)?
- Hur ofta jobbar du tillsammans med andra yrkesgrupper?

- Vilka yrkesgrupper ér det i sa fall?
- Deltar de aktivt 1 undervisningen gentemot eleverna?

- Om inte, hur kommer det sig att det inte samarbetas med andra yrkesgrupper?
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Hur ser du pa att genomfoéra undervisning tillsammans med en skolbibliotekarie, dér hen &r del-

aktig 1 det pedagogiska arbetet?
- Vad ténker du om arbetsfordelning och rollférdelning i ett sddant eventuellt samarbete?

- Vem ska vara initiativtagare?
- Hur ska arbetsuppgifter fordelas?
- Hur skulle ett lyckat samarbete se ut?

- Hur skulle ett mindre lyckat samarbete se ut?

Utbildning och kompetens:

Vad tinker du om en skolbibliotekaries utbildningsbakgrund?
- Vilken betydelse har skolbibliotekariers utbildningsbakgrund?

Vad ténker du om ldrares utbildningsbakgrund?
- Vilken betydelse har lirares utbildningsbakgrund?

Pa vilket sédtt kommer man pé er skola fram till vilka resurser skolbiblioteket ska tillhandahélla

(sdsom bocker, tidningar eller digitala verktyg)?
- Vilket inflytande bor ldrarkollegiet ha 6ver vad som skolbiblioteket har att erbjuda?

- Vilket inflytande bor en skolbibliotekarie ha dver skolundervisningen?

Vilken eller vilka kompetenser tror du att du som ldrare har, men som skolbibliotekarien saknar?
- Och tvirtom, vilka kompetenser tror du skolbibliotekarien har som inte du har?

Avslutande fragor:

Ar det nigot du vill tilligga innan vi avslutar intervjun?
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Bilaga 2 — Inbjudan till intervjupersoner

Vill du prata om skolbibliotek med en bibliotekariestudent?

Jag studerar pa bibliotekarieprogrammet pa Sodertdrns hogskola och jag ska nu slutféra mina
studier med en C-uppsats. I uppsatsen vill jag undersoka lirares tankar om skolbibliotek och
skolbibliotekarier. Darfor soker jag nu larare som jag kan intervjua. Min ambition dr att intervjun
ska bli som ett avslappnat samtal, dir vi under cirka en timme pratar om skolbibliotek. Antingen
kan intervjun genomforas individuellt med en person eller s& kor vi tva intervjupersoner samtidigt
1 en liten gruppintervju.

Vad giller tidpunkt for intervjuerna vill jag gora dessa sa snart som mojligt, gdrna i november.
Jag vill ocksé gérna genomfora dem ansikte mot ansikte pa en plats och tid som passar er bést.
Om det av ndgon anledning inte d&r mojligt &r jag ocksa oppen for att genomfora intervjun digitalt.

Jag vill bade prata med ldrare som anviander skolbiblioteket 1 sin undervisning och ldrare som
inte gor det. Vilket eller vilka &@mnen som ni undervisar i har inte heller ndgon betydelse for min
studie.

Intervjun kommer att utgd frdn en intervjuguide med fragor som jag arbetat fram. Men under
intervjun kan jag stélla foljdfragor som inte finns med i guiden beroende pé hur samtalet utvecklar

sig.

Intervjuerna ska spelas in och transkriberas, och sparas fram till att min C-uppsats blivit godkidnd
for att dérefter raderas. Hanteringen av personuppgifter kommer att ske enligt Sodertérns hog-
skolas regler, vilket jag beréttar mer om for de som visar intresse att delta 1 studien. Intervju-
materialet kommer inte att anvdndas 1 nagot annat syfte 4n som empiriskt material i min C-upp-
sats. Det viktigaste att komma ihég &r att det enda som eventuellt publiceras offentligt dr uppsat-
sen och didr kommer intervjupersonerna att vara helt anonymiserade.

Om intresse att delta finns, far ni gdrna hora av er till mig sd kan vi ta det vidare darifran. For
mig blir det kul och intressant att fa prata med lérare.

Tack for uppmérksamheten.
Med vénliga hélsningar
Kalle Zetterstrom, bibliotekarieprogrammet, Sodertdrns hogskola.

Tel: 076 xxxX XX XX
E-mail: xxx@xxx
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