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Abstract

Titel: 40 ar av engelska kursplaner
Datum: 2008-01-07

Forfattare: Jonas Flodin
Handledare: Dr. Harriet Sharp
Examinator: Kenneth Awebro

Det 6vergripande syftet med detta arbete var att undersdka hur kursplanen for engelska i
grundskolan har forandrats under perioden 1962 till 2000. Undersékningen syftar saledes till
att kartlagga kursplanernas utveckling av engelskamnet ur ett historiskt perspektiv. Denna
uppsats har med utgangspunkt fran en komparativ textanalysmetod undersokt hur
kursplanerna i laroplanerna fran 1962, 1969, 1980, 1994 och kursplaner 2000, den reviderade
kursplanen fran 1994 skiljer sig fran varandra rérande beskrivningarna for de grundlaggande
kunskapsomradena "hora”, "tala”, "lasa”, “skriva”. Centralt for analysen har varit att forséka
klargora den kunskapssyn som framtrader i kursplanerna och de sprakvetenskapliga teorier
som influerat deras utformning. Vilken kunskapssyn framtrader i kursplanerna?

Undersokningens resultat visar att kursplanerna reflekterar skolans strdvan att folja
samhallsutvecklingen och radande pedagogiska stromningar. Under de gangna fyrtio aren har
kursplanerna i engelska genomgatt tydliga forandringar.

The main purpose of this essay was to examine in which way the course plan in English has
changed during the past 40 years, from 1962 to 2000. The survey aims to chart the
development of the English course plans from a historical perspective. This essay has its
starting point in a comparative analysis and analyzed how the course plans from 1962, 19609,
1980, 1994 and 2000 (the revised course plan from 1994) differ in the basic areas “hear”,
“speak”, “read”, “listen”. The essential issue of the analysis is to elucidate the cognitive
approach which is presented in the course plans.

The result of the analysis shows that the course plans reflect the school’s endeavor to
adapt to the changes in society, and to contemporary pedagogical currents. During the last 40
years, the course plans have gone through legible changes.

Nyckelord: kursplan, laroplan, kunskapssyn, l&sa, skriva, hora, tala, Lgr, Lpo.
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1 Inledning

Ungefar en miljard manniskor studerar idag engelska i olika sammanhang. Engelska ar det
viktigaste kommunikationsspraket inom en mangd omraden som vetenskap, handel- och
foretagande, popularkultur och turism®. Engelskans vag in i den svenska skolan har dock varit
lang och krokig. Engelskan inférdes som amne i skolan 1946, och sedan dess har Sverige véxt
till ett mangkulturellt land med nya traditioner och nya kulturella monster.

En laroplan &r ett politiskt dokument som faststélls av Sveriges riksdag. Framfor allt &r
laroplanen en guide for skolan att utforma sin verksamhet efter. I Lé&roplanen beskrivs
samhéllets dvergripande vérderingar vad galler samhallssyn, méanniskosyn och kunskapssyn?
och det ar fastslaget i laroplanen att skolan har en uppgift att "férankra de grundldggande
varden som vart samhallsliv vilar pd”.?

Kursplanerna &r de delar av laroplanen som behandlar de olika &mnena eller “kurserna”
och deras innehall omfattar hela grundskolan. Kursplanerna tjanar som riktlinjer for vad
lararen ska ta upp i sin undervisning. Kursplaner &r till viss del bindande i den mening att
lararen &r skyldig att ta upp de moment som anges i kursplanerna, men, lararen har friheten att

lagga upp undervisningen pa det satt han/hon finner lampligast.

2 Syfte och Fragestallning

Det Overgripande syftet med detta arbete ar att undersdka hur kursplanen for engelska i
grundskolan har forandrats sedan den forsta laroplanen instiftades 1962. Undersokningen
syftar saledes till att kartlagga kursplanernas utveckling av engelskamnet ur ett historiskt
perspektiv. Kursplanerna som kommer bertras &r de fem som har varit verksamma sedan
Sverige fick en nationell laroplan for grundskolan (Lgr) pa 1960-talet, fram till den som
infordes 2000 och &r verksam &n idag; Kursplaner 2000. Sammanlagt kommer fem
kursplaner i engelska att undersokas. Analysen kommer framst ske utifran kursplanens

anvisningar for kunskapsmomenten “hgra”, "tala”, ”I&sa” och “skriva”.

! Nationell utredning av skolan 2003 s. 18
2 Normell 2002 s. 74
3 LP094s. 1



Mer specifikt kommer undersokningen soka svar pa foljande forskningsfragor:

e | vilket sammanhang forekommer de olika kursplanerna och vad foranledde
forandringarna som resulterade i den nya laroplanen?

e Hur skiljer sig kursplanernas innehall fran varandra rent formellt inom anvisningarna
for de grundlaggande fardigheterna ”héra”, “tala”, ”lasa” och ”skriva”?

e Vilken kunskapssyn framtrader i kursplanerna? Vilken eller vilka sprakvetenskapliga
teorier har influerat kursplanernas utformning?

3 Material och metod

Materialet till denna undersékning bestar av fem kursplaner i engelska for grundskolan. Fyra
av kursplanerna benamns utifran den laroplan (Lgr respektive Lpo) de tillhér. Den femte
kursplanen Kursplan 2000 utgor en reviderad version av kursplanen tillhdrande laroplanen
fran 1994 (Lpo94). | denna understkning anvandes foljande beteckningar till att hanvisa till
kursplanerna.

Lgr62 - 1962
Lgre9 - 1969
Lgr80 - 1980
Lpo94 - 1994
Kursplan 2000

arOdE

Gemensamt for kursplanerna &r att kategorierna hora”, ”lasa”, "tala” och "skriva” ingar som
s& kallade grundlaggande sprakfardigheter’. Dessa fardigheter &r de som undervisningen ska
utga ifran, dvs. eleven ska bade kunna forsta talad och skriven engelska, samt sjalv kunna
uttrycka sig i tal och skrift.

Denna undersokning kommer att lyfta fram skillnaderna kursplanerna emellan genom
att tillampa en komparativ textanalytisk metod. Den komparativa metoden gar ut pa att med
utgangspunkt fran tva eller flera texter jamfora likheter och skillnader. Den komparativa
metoden ar vald eftersom den ar specifikt utformad for att jamfora texter och den ar darmed
val lampad till att analysera kursplanerna i kontrast till varandra.

Analysen har hamtat influenser fran Hellspongs redogorelse for den komparativa
analysen® och utgér darmed frdn foljande steg som &r direkt kopplade till undersékningens

specifika forskningsfragor:

* Utvérdering av skolan 1995 s. 7
> Hellspong 2001 s.78-81



e Sammanhang
e Innehall
e Kunskapssyn

De fem kursplanerna kommer att analyseras och jamféras i diakronisk ordning. Det vill séga,
forst kommer Lgr62 att jamforas med Lgr69, darefter kommer Lgr69 jamforas med Lgr80,
och darpa Lgr80 med de tva kursplaner tillnérande Lpo94. | och med att analysen av Lgr80
och Lpo94/kursplaner 2000, jamfor tre kursplaner dar denna del mer omfattande. Noteras bor
att det vid jamforelserna av kursplanerna ar nédvandigt att i viss utstrackning repetera vissa
gjorda iakttagelser. Detta ar en strategi vald for att gora det lattare for lasaren att folja
kursplanernas utveckling. Hur kursplanerna forandrats under den undersokta tidsperioden
presenteras lopande i analys- och resultatkapitlet. Déarefter foljer i kapitel fem en kortfattad
sammanfattning av undersokningens resultat,

Det bor papekas att eftersom kursplanernas form och omfang forandrats under den
tidsperiod undersékningen galler har detta foljaktligen resulterat i att analysen och
jamforelserna kursplanerna emellan bitvis har en nagot annorlunda utformning. Gemensamt
for all analys ar dock att fokus ligger pa kunskapsomradena “lasa”, “héra”, "tala” och
”skriva”. | denna undersokning har de fem kursplanerna jamforts och analyserats mening for
mening i syfte att pa ett systematiskt satt uppdaga saval sma som stora forandringar. De
forandringar som sedan valts ut for behandling i uppsatsen &r de som faller inom ramen for
syftet med denna uppsats.

Noteras bor aven till sist, att det i vissa komparativa textundersékningar ingar ett
delmoment som analyserar texternas stil, till exempel om texterna &r abstrakta eller konkreta,
formella eller informella, och andra sprakligt orienterade omraden som beror texternas yttre
egenskaper. Eftersom denna undersékning gar ut pa att jamfora kursplanernas innehall,

kommer texternas stil ej att analyseras i denna undersokning.

3.1.1 Bakgrund

Engelskan infordes som tillvalsdamne i svenska statliga s.k. "laroverk” 1807. ® Engelskan hade
da lag status och saknade den utbredning spraket har idag. Samtidigt med engelskan infordes
dven tyskan. De dominerande spraken under denna tid var latin, franska och grekiskan, sprak
med anor i den kyrkliga skolan. Genom att beharska ett eller flera av dessa sprak visade man
att man hade genomgatt en hogre utbildning av nagot slag, och att man tillhérde den kulturella

8 Johansson 2004



och vetenskapliga eliten i samhallet. Innan hade undervisningen av fraimmande sprak bedrivits

av sa kallade "sprakmastare”, men togs sa smaningom éver av akademiker.

1903 och 1904 inréattas de forsta engelska universitetsinstitutionerna i Sverige, da i Lund och
Uppsala. Tyskan var fortfarande dominerande, bade i kulturella och vetenskapliga
sammanhang, men framst pa grund av den handel som Sverige bedrivit med Tyskland.

Inte forran pa 1920-talet ansag skolkommissionen att engelskan hade uppnatt samma
kulturella status som tyskan och franskan, och de beskrev da engelskan som ett vérldssprak.
I skolan préglades 1920-talet av en tvist mellan engelskan och tyskan som forsta fraimmande
sprak. Engelskan betraktades nu som ett bildningsamne, och allt fler svenskar kom nu i
kontakt med engelska genom media och arbetslivet. Trots detta behdll skolorna, med vissa
undantag, tyskan som forsta frimmande sprék’. | samband med andra varldskrigets bérjan
restes fragan om ett skifte i fraimmandesprakundervisningen igen, uppfattningen var att det
behdvdes en breddad sprakundervisning. Engelskan uppfattades som allas sprak, ett sprak
som var till nytta i arbetslivet. Engelskan var det sprak som inte bara var amnat for eliten,
utan till alla skolelever for framtiden.

Efter andra varldskriget fick tyskan ta emot hard kritik, till fordel for engelskan som
fortsatte att vaxa sig starkare. En del h&dvdade att tyskan skulle bort eftersom det var det ”forna

herrefolkets tungomal™®

, och manga kopplade tyskan negativt till nazismen. Vid denna punkt i
historien raknades engelskan som det storsta internationella spraket.

De praktiska och kulturella aspekterna var 0©vervagande till engelskans fordel och
hostterminen 1946 borjade man inféra engelska som forsta fraimmande sprak i nagra skolor
och 1950 hade i stort sett alla skolor infort engelska som forsta fraimmande sprak. Fran och
med inforandet av Grundskolan blev engelskan obligatorisk, och tyskan och franskan lastes
som tillval. Idag ar engelskans stallning som forsta frammande sprak i svenska skolan ohotad;

engelskan ar ett obligatoriskt s kallat karnamne med nationella prov i arskurs fem och nio.

7 1hid.
8 1hid.



4. Analys och resultatredovisning

4.1 Lgr 62 och Lgr69

| detta kapitel foljer en forklaring till sammanhanget for laroplanerna Lgr62 och Lgr69, dvs.
vilka politiska och samhalleliga foreteelser som férekommer i samband med laroplanerna.
Efterat kommer det en analys av kursplanens innehall mellan de fyra grundlaggande
fardigheterna; “hora”, “tala”, ”lasa” och ”skriva”. Till sist gors en koppling till den

kunskapssyn som radde under tiden som dessa laroplaner/kursplaner var verksamma.

4.1.1 Sammanhang

1962 trddde Lé&roplanen for grundskolan (Lgr62) i kraft samtidigt som en ny svensk skollag.
Syftet med att inrdtta en speciell laroplan var att den skulle tjana som en lank mellan
skolpolitikerna och skolan och, tillsammans med andra medel, skulle (och ska fortfarande)
laroplanen ™ via lararen styra skolans inriktning pa av statsmakterna faststallda mal”®.

| Lgr62 finner man detaljerade anvisningar for hur larare ”skall” undervisa saval som
hur de ”bor” handla i vissa situationer. Dock papekas det att det inte ar lampligt att i detalj
precisera vad som ska karaktérisera skolans arbete™ vilket troligtvis forklarar varfér man inte
har &nnu mer specificerade anvisningar. Lgr62 beskriver vidare kursplanerna som “riktlinjer”
och som sadana innehaller de ej detaljanvisningar. Kursplanen i engelska, till exempel utgar
ifran att sprakinlarningen bor praglas av en bred och allman sprakféormaga snarare an
specifika fardigheter. Laroplanen och dess kursplaner & med andra ord uttryckta pa ett sa pass
dppet sétt s att alla larare och elever ska kunna arbeta utefter dem.

Endast sju ar senare, 1969, utkom en ny, reviderad version av Lgr62. Ett av de storsta
skalen till att en ny laroplan gavs ut efter sa pass kort tid var att lararna efterfragade mer
konkretion'?. Jamfort med den stora reform som 1g till grund for Lgr62 innebar Lgr69
endast en smarre forandring. Den storsta skillnaden mellan de tva laroplanerna var att
linjefordelningen i arskurs nio forsvann. | riksdagens beslut om den nya laroplanen kallades
inte andringarna for en “reform” utan betecknades enbart som en revision av géllande

laroplan™®3,

° Lundgren, Svingby, Wallin 1981 s. 15, 19

10 gr62 5.13f

1 Skolverket, Kommentarer till grundskolans kursplaner och betygskriterier 2000. Upplaga 1 s. 45
12 Skoléverstyrelsen, Undervisning i frimmande sprak, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 23

'3 Marklund 1980 s. 3



I samband med inférandet av Lgr 69 utgavs aven supplement i de olika &mnena, vars syfte var
att komplettera kursplanerna som nu genomgatt en hel del forandringar. Supplementen
innehaller kompletterande anvisningar, och dessutom konkreta lektionsupplagg, 6vningar och
kommentarer till undervisningen. Dessutom omndmns att supplementdelarna ska uppdateras
och revideras i enlighet med ny sprakliga rén. Inférandet av supplementdelarna var motiverat
av praktiskt skal: istéllet for att vid behov omarbeta hela laroplanen kunde man nu istallet ge

ut reviderade supplement.

4.1.2 Innehall
Bade Lgr62 och Lgr69 ar uppdelade i fem évergripande delar. De ar:

Mal och riktlinjer

Allmé&nna anvisningar for skolans verksamhet

Timplaner

Kursplaner med anvisningar och kommentarer

Bilagor (t ex forklaringar av forkortningar och diverse formular for bl.a.
kursplanering) samt sakregister.

arwhE

Som papekades i kapitel 1, omfattar kursplanen i engelska hela grundskolan, och
kunskapsmomenten “hora”, "lasa”, “tala” och “skriva” &r obligatoriska for alla stadier. Det
som skiljer stadierna at ar framforallt svarighetsgraden. Eleven forvantas i mellanstadiet
inhamta grundlaggande sprakfardigheter och kunskaper som senare utvecklas pa hogstadiet.

| Lgr62 och Lgr69 ingar den engelska kursplanen i samma kapitel som tyskan och
franskan som frammande sprak. Sprakkurserna &r indelade i en allman och en sarskild kurs.
Den allméanna kursen syftar till att tillgodose elevernas behov av grundlaggande sprakliga
fardigheter. Den sarskilda kursen &r mer avancerad och staller hogre krav eleverna. Detta
innebar att kursen haller ett hogre tempo och man arbetar med mer avancerad engelska.

Kursplanernas instruktioner for fardigheterna hora”, ”lasa”, "tala”, ”skriva” ar separat
indelade for mellanstadiet och hogstadiet. Har ges korta definitioner pa vad som anses
lampligt att undervisa, foljt av mer omfattande instruktioner for sprakdamnets 6vriga moment.

10



4.1.2.1 Hbér- och talévning™*

I Lgr 62 anges lararen som formedlaren av det korrekta uttrycket i engelska och eleverna
forvantas efterharma honom/henne. Spraket ska genomgaende hallas pa en enkel niva men
inte pa ett sadan lag niva att det blir banaliserande. Lararna uppmuntras till att regelbundet
anvanda tekniska hjalpmedel som band, grammofoninspelningar samt skolradioprogram for
att eleven ska fa hora andra roster och uttal jamte lararens. Denna fGreslagna
undervisningsmetod refereras till som bunden talévning och var tankt att 6va upp elevernas
fardigheter i att spontant uttrycka tankar och forestallningar™>.

Aven Lgr 69 tar upp bunden talévning; dock har man uppmarksammat den tekniska
utvecklingen och dérmed bytt ut “grammofon” och ”skolradio” mot de modernare
“inlarningsstudieprogram” och “skoltelevision”. 1 Lgr69 har man &ven lagt till ett avsevart
storre stycke for att definiera de pedagogiska fordelarna med att arbeta med bunden talévning
i de lagre aldrarna.

Angaende behandlingen av sprakliga fel anger Lgr62 att lararen skall korrigera varje fel
som eleven gor, medan lararen i Lgré9 bor korrigera felen. | bada texterna papekas dock att
det ar lararen som &r skyldig att lagga upp sin undervisning sa att fel i storsta allmanhet
forebyggs. Lgr62 anger vidare att lararen i forsta hand skall stalla fragor till ”de duktigare
eleverna” varigenom de svagare upprepade ganger far hora det korrekta uttrycket innan de
sjalva far svara pa tal. Detta stycke har helt omarbetats i Lgr69 och lararen uppmanas istallet
till att stalla fragor till klassen, men han/hon ska fortfarande anvanda de duktigare eleverna
som hjalp for att korrigera de felaktigheter som kan yttras i klassen. Detta kan ur en modern
pedagogisk synvinkel kannas alderdomligt och kanske rent av uppfattas som pennalism, men i
bada texterna papekas det att det ar viktigt att eleven inte kranks just for sin bristande
kunskap. | Lgr62 uttrycker man det som att “elevernas framstallning inte rattas pa ett sadant
satt, att innehallet bryts sonder, dels att eleven far rona berattigad uppskattning for den
information han formar éverbringa med sitt tal, &ven om framfoérandet i formellt hanseende
inte ar oklanderligt™®. I Lgr69, & andra sidan, papekas att “elevens framstallning far inte rattas
pa sadant satt att innehallet bryts sénder. Det ar stimulerande for eleven om han kanner att
lararen uppskattar att han kan lamna en helt forstaelig om &n inte formellt oklanderlig

Y| Lgr69 lyder rubriken "Hér- och talévningar”
Y Lgr62s. 196
' Ibid. s. 196
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information pa det frammande spraket. All korrigering av elevernas prestationer bor darfor

ske varsamt™’,

4.1.2.2 Lé&sning

I Lgr62 anges att eleven ska arbeta med texter intensivt, extensivt och kursivt. Den intensiva
lasningen ska forekomma pa en grundlaggande niva dar fokus ligger pa fullstandig forstaelse
av innehallet rent sprakligt.

Den extensiva lasningen ska komma sa snart eleven har tillampat sig tillrackliga
kunskaper for att kunna rora sig forhallandevis fritt med spraket. | den extensiva lasningen tar
eleven till sig intryck av textens innehall och skapar forestéllningar, reflekterar 6ver texten,
samt inspireras till vidare lasning. I Lgré2 ges dven exempel pa hur lararen kan arbeta med de
olika typerna av lasning, dock i valdigt allmanna termer. Kursivlasning innebér att eleverna
far oforberedda texter att lasa och darefter ska de forklara innehallet pa engelska for lararen.

I Lgre9 har i princip hela stycket om olika typer av lasning skrivits om. L&rarna
uppmuntras nu istallet till enbart intensiv och extensiv lasning; sa kallad kursivlasning har
helt tagits bort. Intensiv lasning refereras till som ett “omsorgsfullt studium dar eleverna
forvantas kunna forsta innehallet i textmaterialet i detalj”*®. Man har 4ven lagt till ett stycke
dar man papekar att lararen maste halla hoga krav pa texterna; de ska vara intressanta,
svarighetsgraden ska ©Oka successivt, och texterna ska dessutom falla naturligt in i
undervisningen och far garna ta upp geografiska och samhalleliga forhallanden i “det
fraimmande landet™*®. Aven i Lgr69 papekas att den intensiva lasningen bast tillampas i de
lagre stadierna, men att den dven ska fortsatta att vara en del av inlarningsprocessen pa hogre
niva. Beskrivningen av extensiv lasningen ar snarlik den i Lgr62, fast med fler och rikare
formuleringar och tillagget att "den extensiva lasningen framst syftar till att befasta ord, fraser
och ménster, for att ge eleverna ett rikare ord, fras och strukturforrad”?®. | Lgr69 har ett helt
nytt stycke lagts till om gemensam respektive enskild lasning. Det understryks att lasningen
kan dels bedrivas sa att hela klassen laser samma text, men att det ibland dven kan vara
lampligt, med tanke pa elevernas olika intresseomraden, att individualisera den extensiva

lasningen och lata eleverna fa lasa skilda texter.

7 Lgr69 s.144
8 gr69s. 145
9 Ibid. s 145

20 |bid. s. 145
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4.1.2.3 Skriftlig 6vning
| Lgr62 papekas det att de skriftliga dvningarna har ett dubbelt syfte. Det forsta syftet med de
skriftliga 6vningarna &r att de ska vara till stod for den muntliga undervisningen; det vill séga
bidra till att ord och frasforradet utvecklas samt inpragla grammatiska monster. Det andra
syftet &r att 6vningarna ska utveckla tankar och uttryck i skriftlig form. Skrivovningar ska ske
jamte den muntliga undervisningen for att visa eleverna att “det som kan sagas kan ocksa
skrivas”?*. Genom detta forfarande vinner eleverna sjalvfortroende i sina sprakkunskaper och
deras radsla for att uttrycka sig kan overvinnas. Harefter féljer ett langt och utforligt stycke
om hur lararen bér ta hansyn till skrivmaterialets variation gallande alder och amne.

Lgr69 understryker att det ar viktigt att skrivovningarna varieras pa ett sadant satt att
alla elevers personliga kunskapsutveckling stimuleras. Genom detta tillvaratas mojligheter till
individualisering®. Detta &r négot som Lgr62 inte namner alls i samma utstrackning inom

detta kunskapsomrade.

4.1.3 Kunskapssyn

Kursplanen i Lgr62 delar upp de fyra grundldggande fardigheterna i ordningen hdra”, "l&sa”,
“tala” och “skriva™. Just denna foljd av fardigheterna tolkas har som en avspegling av
kunskapssynen pa sprak under 60- och 70-talet. Denna ordning visar exempelvis att
lasforstaelse anses viktigare &n att kunna tala det frammande spraket. Denna spraksyn har sina
rotter i mellankrigstidens “drillévningar” dvs. dvningar dér eleverna leddes till att producera

svar inom sarskilt givna ramar. Det kunde till exempel se ut pa foljande satt:

Lararen: Eleverna:
—Is this a book? =-Yes, it is.
—Is this a pencil? —No it isn’t.
-What is it? —It’s a book.

123

Det var bl.a. denna “direktmetod”** som inspirerade till kunskapssynen i Lgr62.

En annan stark influens var den s.k. Audio-lingvala metoden”?. Denna metod bygger pé&
imitation och memorering av specifika sprakliga monster. Att lara sig ett sprak var att skapa

21 gr62's. 199
22 | gr69 s. 145
2% Skoléverstyrelsen. Undervisning i fraimmande sprék, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 14.
24 i
Ibid s. 20.
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innétta vanor eller reaktioner, dvs. vissa verbala stimuli skulle utlésa bestamda svar”®. Den
Audio-lingvala metoden var resultatet av lingvistisk och psykologisk forskning och den vaxte
sig stark under 50-talet till f6ljd av den amerikanska behaviorismen vars galjonsfigur var
psykologen B.F. Skinner 2°. Nedan foljer ett exempel p& hur larare kunde anvanda sig utav
den audio-lingvistiska metoden:

Genom att lararen staller fragor pa ett speciellt satt sa att eleverna redan har hort delar av

svaret underlattar lararen det for eleverna att svara rétt.

Lararen: ” — Tell me if Peter drinks a cup of tea in the morging?”
” 7

Eleverna: ” - Yes, Peter drinks a cup of tea in the morning”“".

Genom repetitiva fraga-svar drillar av detta slag kunde eleven ana sig till vad lararen
forvantade sig for svar och de gjorde farre fel, till skillnad mot ifall lararen stallde en 6ppen
fraga som "What does Peter do in the morning?”.

Vid revideringen av Lgr62 tillsatte man pedagogiska arbetsgrupper som skulle dgna sig
at de frammande spraken. Under 60-talet borjade man intressera sig for hur sprakinlarning ter
sig hos barn i tidig alder. Man hade iakttagit att barn redan vid ung alder hade en utvecklad
formaga att snabbt och latt tillagna sig frammande sprak nar det blev satt i ett ny spraklig
miljp?®. Vissa forskare hade papekat detta redan vid inférandet av Lgr62 och foreslagit att
frammandesprakundervisningen skulle starta tidigare an i arskurs 4. Dessa asikter fick dock
ingen genomslagskraft forran vid Lgr69 da man inforde frammandesprakundervisning fran
och med arskurs 3. Detta var i sig inte helt oproblematiskt da det i sin tur kravde att
lagstadielararna nu behovde engelskkunskaper i sin utbildning. For att pa kort tid inhamta
nodvandig kompetens inom engelskamnet fick lagstadielararna genomga den tvaariga s.k.
JET-utbildningen (Junior English Teaching), vilket var en tvaarig snabbutbildning. Ett annat
problem uppstod bland spraklararna i arskurs fyra. De var vana att ta emot nyborjare och hade
svart att vanja sig av med att inte se arskurs fyra eleverna som annat an nybdrijare, vilket
medforde att de héll undervisningen pa for I&g niva®.

Kunskapssynen i Lgr62 ligger ndra den i Lgr69, dock har man en ny ordning bland
fardigheterna som lyder: ”hdra”, “tala”, ”ldsa” och “skriva” en andring som troligen var

2> Malmberg 2000 s. 18.

%6 Hedbergska skolan 2008-12-21.

27 Skoléverstyrelsen. Undervisning i fraimmande sprék, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 20.
% |bid s. 22

2° Malmberg 2000 s. 4
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influerad av den audio-lingvala metoden som byggde pa att lyssna och tala. Faktum é&r att
sprakforskare redan pa 50-talet hade foresprakat vikten av att kunna gora sig forstadd pa det
fraimmande spraket dver formagan att kunna oversatta vartenda ord® men detta fick inget
genomslag i Lgr62.

| Lgr69 lagger man mer vikt pa den extensiva an den intensiva lasningen, och det
framhalls att det &r den typen av lasning som utvecklar elevernas lasfardighet™. Man vill aven
individualisera lasningen &nnu mer sa att den ar anpassad efter varje elevs kunskapsférmaga
och intressen®,

Samtidigt som audio-lingvistiken etablerade sig i Sverige vaxte det i USA samtidigt
fram kritik riktad mot den audio-lingvistiska (och behavioristiska) grundsynen pa
sprakinlarning. | spetsen for denna kritik stod den amerikanske lingvisten Noam Chomsky.
Han menade att manniskan har en inbyggd formaga att tillagna sig och strukturera sprak;
sprakinlarning ar en aktiv och kreativ process dar hjarnan hela tiden arbetar med spraket pa
olika nivaer, och att gora fel nar man lar sig ett sprak ar en naturligt steg i
sprakinlarningsprocessen®. Denna syn p& sprakinlarningen kontrasterade starkt mot det
radande synsattet dar fel var ndgot man skulle undvika fran bérjan. Denna debatt nadde
emellertid inte Sverige forran den nya laroplanen var verkstélld.

Som avslutning pa detta avsnitt om kunskapssynen i Lgr62 och Lgr69, bor det
poangteras att Sverige deltog i en varldsomspannande undersbkning av
engelskundervisningen 1971, som anordnades av The International Association for The
Evaluation of Educational Achievement (IEA). Understkningen fastslog att det under 60- och
70-talet var fa spraklarare som anvande direktmetoden som féresprakades i kursplanen. De
flesta anvande en modifierad direktmetod dvs. de larde ut muntliga sprakmonster som foljdes
av grammatiska regler 3*. Detta var ett tecken pa att kunskapssynen holl pa att forandras.

% bid. s. 13

%L 1bid. s 25

%2 | gr69 s. 145

zj SkolGverstyrelsen. Undervisning i fraimmande sprak, Kommentarmaterial Lgrg80, 1990 s. 25
Ibid. s. 27
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4.2 Analys av Lgr69 och Lgr80

Detta kapitel kommer att folja samma kapitelindelning som foregaende analys. Pa vissa
stéllen kommer det att hanvisas till tidigare ndmnda detaljer, i dessa fall ges en hénvisning till
det avsnitt dar informationen forst beskrivs. Lgr69 har redan behandlats en gang, men nu gors
alltsa jamforingen mellan Lgr69 och Lgr80.

4.2.1 Sammanhang

Né&r Lgr69 introducerades fanns det mycket lite tid for skolledare och larare att stdlla om sig
infor den nya laroplanen. Nar den sattes i verket blev effekten plotslig och manga kritiserade
den. Det var bland annat for att undvika ett upprepande av det kritiska mottagandet Lgr69 fick
som man tog god tid pa sig att forbereda infoérandet av Lgr80. Trots att det gatt nastan 20 ar
sedan den forsta egentliga laroplanen for grundskolan, har Lgr80 fortfarande sin grund i
Lgre2%.

Det fanns manga motiveringar till varfor en ny laroplan behovdes. Samhallet hade vaxt,
narings- och arbetslivet hade forandrats, nya lagar hade instiftats och det intellektuella och
kulturella asiktsklimatet hade genomgatt forandringar etc. En starkt paverkande roll i
skapandet av den nya laroplanen hade den s.k. SIA-utredningen (Skolans Inre Arbete).
Tillsattandet av SIA-utredningen var dels ett forsok att hitta I6sningar till lararnas svarigheter
i arbetet med barn med sarskilda behov, och dels ett resultat av debatten som fordes om
grundskolan pa 70-talet, dar man uttryckte en oro dver att det hade blivit svarare att arbeta i
skolan och att folja de regler, rad och rekommendationer som laroplanerna gav.

Lararorganisationerna vadjade till regeringen om mindre klasser och mer frihet géallande
arbetsutforande®. SIA hade ursprungligen som primér uppgift att komma med férslag pa hur
man kunde arbeta med elever som hade svarigheter av olika slag, men utredningen kom att bli
mer omfattande an s3*". Den kom att foresl& atgarder som kravde att man omstrukturerade
hela det pedagogiska arbetet i skolan. SIA-utredningens forslag offentliggjordes i form av

21138

”Skolans arbetsmilj6”", ett betdnkande som understrok vikten av:

% Marklund 1998 s. 3
% hid. s. 42

%7 Egidius 2001 s. 103
% |bid. s. 104
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e Jamlikhet i utbildningshénseende

e Livslangt larande

e Sjalvstandighet for eleverna i amnes och metodval samt medbestdmmelse
e Samverkan samhalle-skola

e Samverkan arbetsliv-utbildning

e Internationalisering

e Decentralisering

For att eleverna skulle fa en helhetsbild i sin skoldag och i sina studier kravdes samverkan
mellan lararna i de olika &mnena och for att uppna detta ville SIA att man skulle arbeta i s.k.
lararlag. Lérarlaget skulle ha ansvar for ett antal klasser, och dessa skulle utgdra en enhet, ett
arbetslag. P4 skolorna méttes SIA-utredningen av starkt motstdnd av lararna®, s& man
bestamde att medverkan i arbetslagen skulle vara frivillig tills vidare. Trots motstandet SIA
rénte, aterkommer manga av dess fundamentala tankar i Lgr80. For att skolorna skulle kunna
forandra sitt inre arbete kravdes det att ansvar och beslutfattande decentraliserades och lades
pa den egna skolan, sa i samband med utformningen av den nya laroplanen borjade man pa
skolorna darfor att utveckla lokala arbetsplaner och regelsystem®.

Lgr69 hade en allman del och en supplementdel (se 4.1.1). Lgr80 bestar ocksa av tva
delar: den forsta delen ar jamfort med sin foregangare kortfattad, och innehaller mal,
riktlinjer, timplaner och kursplaner. Den andra delen &r i form av ett kommentarmaterial.
Detta material &r inte helt likt supplementdelen som utkom till Lgr69. | Propositionen om

laroplan fér grundskolan® gér det att l4sa att:

"Kommentarmaterialet bér som utgangspunkt innehalla en nuléagesbeskrivning som

de som arbetar i skolan kanner igen (...) Olika malkonflikter bor belysas. Den
redovisning som kommentarmaterialet ger av forskning, forsoksverksamhet,
erfarenheter fran skolans dagliga arbete, aktuella problem sadana de upplevs av dem
som arbetar ute i skolan bor alltsa bilda utgangspunkten for diskussion och forslag om
olika arbetssétt och organisationsformer”.

Det papekades ocksa att tanken var att kommentarmaterialet successivt skulle fornyas och
aktualiseras sa pedagogerna skulle kunna arbeta med det dven efter ett antal ar. Det
understroks att de tva delarna av Lgr80 tillsammans skulle utgora ett styrinstrument for
grundskolan*2. Emellertid slapptes inte kommentarmaterialet i engelska forran 1990.

%9 |bid. s. 105

49 Marklund 1980 s. 46
41 |bid. s. 51

42 Richardson 2004 s. 187
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4.2.1.1 EPAL-projektet

EPAL-projektet (Engelska PA Lagstadiet) var ett ambitiost projekt som péborjades 1969,
samtidigt som Lgr 69 inforde engelskundervisning i arskurs tre. Syftet med EPAL var att
undersdka for- och nackdelarna med att bedriva engelskundervisning i en &nnu tidigare
arskurs, eller som man sa: allsidigt belysa effekterna av en tidigt pabérjad undervisning i

engelska”*?

. "Allsidig” innebar att elever ur olika samhallsgrupper (&ven invandrare)
omfattades av undersokningen. Langsidiga och kortsidiga effekter skulle belysas och dven
utvecklingen av engelskamnet i forhallande till Gvriga amnen.

Det man kom fram till genom EPAL-projektet var bl.a. att det inte fanns nigon optimall
alder for inlarning av engelska (eller andra frammande sprak). Man fann att yngre elever inte
var effektivare an &ldre om inlérningsbetingelserna var likvéardiga, men man fann att barn i
lagstadiedldern hade det forhallandevis latt att tillagna sig frammande sprak och att tidig
undervisning i engelska inte stor elevernas fardighetsutveckling i svenska eller matematik.
Det var alltsa ingen nackdel for resultaten i engelska om undervisningen paborjas tidigt —
t.0.m. sa tidigt som i arskurs ett. Under forutsattning att betingelserna var goda, framst kanske
nar det gallde tillgang pa vélutbildade larare, menade EPAL att engelska med start i arskurs 1
eller arskurs 2 var av pedagogiska skl ett valmotiverat alternativ till start i arskurs 4 och

battre 4n om starten sker i arskurs 3**.

4.2.2 Innehall

Som framfort i kapitel 4.1.1 &r likheterna mellan Lgr62 och Lgr69 pafallande. En asikt som
framfors i kommentarmaterialet till Lgr80 ar att den annorlunda utformningen i Lgr80
gallande struktur och innehall kan vara ett resultat av att fler personer och grupper varit
inblandade och haft inflytande pa utformningen®. M&l och huvudmoment finns kvar, men de
allmanna synpunkterna pa uttal och grammatik har tagits bort och istallet finner man en
motivering till varfor man laser frammande sprak i grundskolan tillsammans med kapitel om
samhalls- och kulturorientering och att anvédnda pedagogiska hjalpmedel. I motiveringen till
engelskamnet*® finner man bland annat att ett relativt litet land som Sverige har ett behov av
sprakkunskaper som mojliggdr kontakter till resten av varlden. Darmed &r engelska elevernas
framsta verktyg for att skapa en forstaelse for olika kulturer i engelsktalande lander.

** Holmstrand 1983 s. 23f

“ Ibid. s. 94

*® Skolverstyrelsen. Undervisning i frammande sprék, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 11, Lundgren,
Svingby, Wallin s. 46

“Lgr80s. 76
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Framtradande i Lgr80 &r en markant fokusforskjutning. I Lgr69 ligger mycket fokus pa
vad och hur lararen kan, skall och bor gora for att stimulera larandet. | Lgr80 har istallet fokus
hamnat pa eleven, och vilka typer av dvningar som denne bor sysselséttas med. Faktum &r att
lararens roll i klassrummet och i forhallande till eleven forsvunnit helt och hallet. En annan
klar skillnad &r att fardigheterna "hdra”, “tala”, ”l&asa” och “skriva” nu tjanar som rubriker
med underkategorierna: ”1ag-", "mellan-" och "hdégstadium”. Alla fardigheter behandlas nu
alltsa enbart stadievis, och det finns inte langre nagra Gvergripande anvisningar som det
gjorde i Lgr62 och Lgr69. | dessa finns det visserligen kortfattade instruktioner for de olika
stadierna, men bara Lgr69 har ett separat avsnitt om undervisning pa lagstadiet. Det senare
motiverar man med att det pa lagstadiet finns sarskilda pedagogiska aspekter lararen bor ha i

atanke.

4.2.2.1 HOr- och talévningar

Angaende kunskapsmomenten "héra” och "tala” papekas i Lgr80 att undervisningens fokus
ska ligga pa hur inlarningen gar till snarare an vad som lars. Till exempel maste kravet pa
omvaxling tillgodoses. Dessutom ska ldraren ta hansyn till barnets behov av rorelse och
skapande genom exempelvis sang, bild och rorelselekar. Lararen uppmuntras dven till
gestaltning och dramatisering av enkla vardagssituationer och samtal under lekbetonade
former. Lgr80 framfor dven asikten att grundskoleeleverna inte an har formagan att forsta
abstrakta resonemang och bor darfor inte syssla med nagon form av spraklig analys. Det dr av
denna anledning som eleverna bér arbeta med dramatisering, lekar, ramsor och sanger®’.
Nagot som ocksa uppmuntras, och som gar hand i hand med den audio-lingvistiska
kunskapssynen som paverkade tidigare kursplaner, dar 6vningar som bygger pa elevernas
formaga till "imitation” och “analogibildning”*.

Ordningsfoljden mellan fardigheterna "hora”, “tala”, "lasa”, “skriva” lever kvar fran
Lgr69, dock har man slagit ihop hdra-tala” till en kategori, och formuleringarna har &ndrats:
"uppfatta och forsta vardat tal” har nu blivit "kan forsta talad engelska” vilket har tolkas som
en utvidgning av forstaelsebegreppet, dvs. eleverna bor nu fa lara sig att forsta engelska talad
av olika talare, pa olika stilnivaer och dialekter*.

Sa kallade "bundna talovningar” dar lararen matar eleverna med stora delar av de

forvantade svaren (se 4.1.2.1) namns inte | Lgr80 alls. Istallet hanvisas det till “friare

“"Lgrs0s. 78
48 |gr69 s. 145
“® Skoléverstyrelsen. Undervisning i frimmande sprak, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 30
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150

samtalsévningar Dock kvarstar rekommendationerna om tillimpningen av tekniska

hjalpmedel som ™avlyssning av inspelat material, saval tillrattalagt som autentiskt, for

information, upplevelse och diskussion”*

— med dandringen att dessa hjalpmedel inte bor
anvandas for samma typ av repetitiva dvningar som man tidigare arbetat med. | Lgr69 foreslar
man att talévningen “kan knytas till for eleverna k&nda och helst konkreta situationer i och
utanfor klassrummet”®%. | Lgr80, & andra sidan, foreslar man att “det sprakliga stoffet bor

anknytas till alder och intressen”.

4.2.2.2 Lasning/Lasa
Medan Lgr69 papekar att en text kan behandlas intensivt eller extensivt, kommenteras det i
Lgr80 endast att “eleverna bor fa mdta olika slag av texter, saval tillrattalagda som
autentiska™*. Lasningen ska "i hog grad” ge eleverna ndje och stimulans, och den bér sa
sméningom individualiseras® sa till vida att "eleverna bér uppmuntras att lasa pd egen hand
och behdver darfor ha tillgang till olika texter, savél skonlitteratur som sakprosa for sin
personligt valda lasning™>®.

| Lgr69 sager man att innehallet i texterna bor vara av varierande slag och svara mot
elevernas intressen och mognadsniva. Texten "bor innehalla upplysningar om vardagsliv samt

"5’ | och med detta

om geografiska och samhalleliga forhallanden i det frammande landet
avsnitt integreras det som tidigare hanvisats till som “realia” i undervisningen. Det papekas
att eleverna bor fa komma i kontakt med delar av kanda forfattares verk, sjunga folkvisor pa
det frammande spraket och lararna uppmuntras aven till att ha lektioner i samarbete med
andra &mnen som historia, geografi och musik®. | Lgr80 tar man ocksa upp realia, fast i
annorlunda bemarkelse; “texterna bor spegla olika sociala och geografiska miljoer”®.

I Lgr80 anges att "om elevernas sprakbeharskning inte racker till for att diskutera pa
engelska ar det battre att fora diskussionen pa svenska &n att ingen diskussion blir av”®. Detta
ar ett nytt satt att forhalla sig till engelskan och svenskan. Detta forhallningssatt skiljer sig

markant fran Lgr69 dar man tryckte mycket hart pa att svenskan inte skulle anvandas i

%0 gr80s. 79
%! Ibid. s. 78

52 gr69's. 143
% gr80s. 78
> Lgr80s. 79
> Lgr69 s. 145
% gr80s. 79
" Lgr69 s. 145
%8 Malmberg 2000 s. 15
% gr80s. 79
% |bid. s. 79
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engelskundervisningen: "varje grammatisk regel maste formuleras med utgangspunkt i det

61 Kravet pd ensprékighet drevs s& langt i Lgr69 att ordet

frammande spraket sjélvt
“Oversattning” generellt undveks. Arbetet med grammatik latt kunde leda till 6versattning och
darmed innebdra ett avsteg fran ensprakighetsprincipen®.

Kursplanen i Lgr 69 sager att eleverna ska kunna “lasa och forsté latt text”®®, Detta har i
Lgr80 utvecklats till "lasa och forsta texter av olika slag”®®. Detta &r en viktig forandring. Den
innebér en fordjupning av las- och forstaelsebegreppet eftersom det innebér att eleverna i
engelskundervisningen inte bara skulle l&sa latt fiktion, utan olika typer av texter som
sakprosa av olika slag; tidningar, annonser, broschyrer, reseguider, tidtabeller etc. Att lasa
olika typer av texter medfor att man bade lar sig olika typer av vokabular samt olika
lasmetoder och strategier. Eleverna ska alltsa i enlighet med Lgr80 lara sig att anpassa sitt sétt

att lasa utefter textens egenskaper®.

4.2.2.3 Skriftlig 6vning
I Lgr69 understryks skrivandets dubbla syfte. Den skriftliga undervisningen ses som ett stéd
till den muntliga; det vill saga skrivévningar ska bidra till att ord- och frasférradet utvecklas,
och att eleverna sa smaningom tillagnar sig fardigheter i att uttrycka sina tankar och formulera
sig i skrift. Man trycker dven pa att den skriftliga 6vningen ska ske kontinuerligt med den
muntliga, for att skapa en helhet. Som andra undervisningsmoment i Lgr69, ska dven
skrivovningar hallas ensprakiga sa langt det & mojligt och nivan pa undervisningen bor
individanpassas®®.

Skrivdelen i Lgr80 har en mer ansprakslos framtoning. Precis som i Lgr 69 papekas att
skrivovningar ofta dr till god hjalp for att 0va upp fraser och meningar och att de ska inféras
s& tidigt som majligt, d& i form av enklare avskrivningar®’. Daremot talar man i Lgr80 inte

langre om att ”i ndgon méan uttrycka sig i skrift”®; istallet ges en mer verklighetsanknuten

formulering, "anvanda spraket i skrift i enkla former”®

, till exempel att skriva vykort, brev
eller andra enklare korta texter. Detta ligger helt i fas med den elevcentrerade synen som ar ny

for Lgr80: man beskriver vad eleven kan gora med spraket utefter de forutsattningar de har.

1 gr69s. 144

62 Malmberg 2000 s. 19

%% Lgr69s. 142

 gr80s. 77

% Skoléverstyrelsen. Undervisning i frimmande sprék, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 30
% | gr69 s. 145

7 Lgr80s. 80

%8 |gr69s. 142

% gr80s. 77
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4.2.3 Kunskapssyn

Det r den audio-lingvala metodiken som framst foresprakas i Lgr69 (4.1.3). Eleverna skulle i
mesta mojliga man undvika att gora fel eftersom man trodde att felen kunde besta. Lararen
styrde undervisningen med s.k. "pattern drills” dér lararen kunde recitera en text som eleverna
skulle upprepa. Malmberg papekar att det inte finns ndgon kursplan som innehaller ett mer
dogmatiskt stdndpunktstagande i metodiska fragor an Lgr69'. Inte minst aterspeglas detta i
supplementdelen: ”Den bundna talévningen innebar bl.a. att lararen i forvag maste ha det
vantade korrekta svaret — vilket endast kan vara ett — klart for sig (...) Lararen maste dock
alltid beakta att formuleringen &r idiomatiskt korrekt”".

I och med att man i kursplanen till Lgr80 tog bort kapitlet Anvisningar och
Kommentarer, forsvann den starka styrning inom metodik och arbetssatt som fram till denna
punkt ansetts vara for laroplanen att bestimma’®. En annan &ndring att notera &r att i Lgr80
lyder ordningen for kunskapsdémnena: ”Hdra-tala”, ”lasa” och “skriva”. Man understryker att
"det ar viktigare att tondringar lar sig att lyssna aktivt an att de kan ta ut subjekt och

»"3 och att l4rarna i skolan behévde mer utrymme till laborativa arbetsformer™.

predikat

Som nédmnt i kapitel 4.1.3 var det framst Chomskys kritik mot de behavioristiskt
influerade inlarningsteorierna som paverkade sprakdebatten i Sverige under 60- och 70-talet.
Dock véxte sa smaningom dven kritiken mot Chomsky sjalv, bland annat kritiserades hans
asikter av den amerikanske spraksociologen Dell Hymes. Hymes ansdg att Chomskys
definition av spraklig kompetens var for sndv i den mening att den i sjélva verket innebar att
talaren bara behovde kunna producera sprakligt felfria meningar utan att ta hansyn till hur
spréket anvands i ett sarskilt “kommunikativt sammanhang”’®. Hymes menade att det inte
racker med att kunna uttrycka sig sprakligt korrekt; man maste utover detta utveckla en
formaga till att uttrycka sig pa ett satt som ar lampligt i en viss kontext. For att beskriva denna
fardighet anvande han begreppet "kommunikativ kompetens”. N&r Lgr80 arbetades fram var
begreppet kommunikativ kompetens relativt outvecklat, men det gar att se antydningar som
stammer dverens med spraksynen i Lgr80.

Kursplanerna i sprak i Lgr80 ar framst inspirerade av det arbete som sprakforskare vid

Europaradet bedrev med s.k. tréskelnivaer” "basfardigheter” och “baskunskaper”’®. Dessa

7 Malmberg 2000 s. 19

™ .gr80 11 Supplement 4s. 5

72 Malmberg 2000 s. 19

’® Lundgren, Svingby, Wallin 1981 s. 34

™ Skoldverstyrelsen. Undervisning i frammande sprak, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 27
" Ibid. s. 28

" Ibid. s. 27
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nivaer omfattade de sprakfardigheter och sprakkunskaper som ansags vara mest nodvandiga i
ett europeiskt samhalle’. Istallet for att eleverna skulle memorera grammatiska ménster,
skulle de gora annat med spraket som till exempel arbeta med beréattelser, beskrivningar,
fragor, och uttryck. Denna nya spraksyn lag till grund for kursplanen i sprak i Lgr80. Inte bara
synen pa sprak var ny i Lgr80, utan dven att eleverna nu stod i centrum och maste kunna ta till
sig spraket utefter sina egna resurser.

Slutligen, ett annat viktigt tillskott i Lgr80 &r att man lagt till ett s.k. "affektivt mal”’®.
Undervisningen bor vidare leda till att eleven vill och vagar anvanda engelska”’®. Detta &r ett
steg narmre den typ av klassrumsmiljo man har som mal att uppna i dagens skola. Léraren ska
tillsammans med eleverna skapa en lugn och varm klassrumsmiljo sa att inlarningsprocessen

blir sa trygg och givande som mojligt.

4.3 Lgr80 och Lpo94

Denna analys kommer att skilja sig fran de tidigare i och med att Lpo94 har haft 2 kursplaner.
Den forsta introducerades tillsammans med den nya laroplanen 1994 och den andra kom som
en reviderad version ar 2000. Analysen kommer som vanligt att inledas med Sammanhang
och avslutas med Kunskapssyn, men det bor noteras att det nu &r tre kursplaner som kommer
att behandlas. Det bor aven poangteras att kursplaner 2000 ar mycket lik sin foregangare och
kommer av den anledningen inte krdva en lika omfattande analys som de tidigare

kursplanerna, vilket resulterar i forhallandevis korta avsnitt.

4.3.1 Sammanhang

Vid inférandet av Lgr80 skrev utbildningsforskaren Sixten Marklund: "Intill dess grundskolan
ersatts med en annan skola som gor att beteckningen Lgr utgar, kan alla nya laroplaner for
grundskolan ses som endast revideringar”®®. Det ligger en hel del i det Marklund sager. Innan
inforandet av Lpo94 hade skolan haft en regelstyrd orientering, men nu 6vergick skolan till
malstyrd, och med det har skolan genomgatt sin storsta reform sedan Lgr62.

1980-talet var en tid dd manga samhalleliga forandringar skedde; i vérldspolitiken uppstod
nya koalitioner och konstellationer, och begreppet det globala samhallet’ blev nadgot som den
vanliga manniskan blev bekant med. De strukturella forandringar som tog plats i samhallet

" Malmberg 2000 s. 19

"8 Undervisning i frimmande sprak, Kommentarmaterial Lgr80, 1990 s. 30
" gr80s. 77

80 Marklund 1980 s. 4
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speglades i skolvérlden och den administrativa modellen for organisation och ledning som
levt kvar fran kyrkans herravalde passade inte langre in i det moderna tankandet.

Under perioden1982-1991 arbetade socialdemokraterna (som satt i styrande regering), med att
avveckla det dé aktuella systemet med byrakratisk regelstyrning®™. De arbetade med att fora
over allt mer ansvar, rattigheter och befogenheter pa landstingen och, i skolans fall, pa
kommunerna. |1 och med att Sverige under 90-talet gick med i Europeiska Unionen (EU) var
Sverige skyldiga att anpassa skolan och utbildningen efter den utveckling som samtidigt
skedde i EU:s 6vriga lander®.

Grundskolans fjarde laroplan &r resultatet av de reformer som dgde rum under 80- och
90-talet. 1991 tillsatte regeringen en laroplanskommitté vars uppgift var att lagga fram forslag
till &nnu en revision av grundskolans styrdokument. De presenterade sitt huvudbetédnkande
Skola for bildning 1992 och detta betdnkande kom att bli grunden till Lpo94 -Laroplanen for
de obligatoriska skolformerna som verkstalldes i februari 1994. 5.

Lpo94 skiljer sig fran de andra laroplanerna pa flera satt. Till exempel, den inkluderar
nu utéver grundskolan &ven sameskolan, specialskolan och sérskolan. Dessutom har man for
forsta gangen exkluderat kursplanerna ur laroplanen som nu endast bestar av mal, riktlinjer
och vardegrund. Omfangsmassigt ar Lgr62 en bok om ca 500 sidor, Lgr69 har drygt 200
sidor, och Lgr80 drygt 150 sidor exklusive kommentarmaterial. Allt som allt har Lpo94
endast omkring 20 sidor. Den nya kursplanen ar alltsa betydligt tunnare och mer allméan for att
alla skolformer den omfattande skulle kunna utga ifran de nationella malen nar de i sin tur
utformade de lokala malen. Lpo94 har med andra ord valdigt lite gemensamt med sina
foregangare.

Ett centralt begrepp f6r Lpo94 &r vardegrunden®. Detta uttrycks s& har: "Verksamheten
skall utformas i 6verensstammelse med grundldggande demokratiska vérderingar och /.../ var
och en som verkar inom skolan skall frdmja aktningen for varje manniskas egenvérde och

respekten for vér gemensamma milj¢®°

. Syftet med att formulera en gemensam vérdegrund
var att forsoka 6ka mojligheterna till samarbetet mellan eleverna, larare och skolledning. I och
med Lpo94 fick Sverige for forsta gangen en malstyrd skola, som utgar fran malen stéllda i

den nya laroplanen. Det finns tva évergripande typer av mal:

8 Egidius 2001 s. 123

82 |bid. s. 122

8 Grundskola for bildning 2006 s. 6

8 Nationell utvardering av skolan 2003 s. 7
% Lpo9ss. 3
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1. Mal att strava mot

2. Mal att uppna
"Mal att strava mot” ar de mal eleven ska forsoka uppna utifran sin egen kunskapsutveckling.
"Mal att uppna” anger de mal som eleven bor uppna i forhallande till de nationella malen i
arskurs fem och nio. Likt Lgr80 &r det eleverna som ar karnan i undervisningen i Lpo94.
Dock betonas det individualiserade fokuset annu starkare i Lpo94 dér eleverna nu har blivit
eleven. Genom detta ordbyte ville man ge en tydligare fokusering pa eleven som individ och

inte pd eleven som en representant for lder, klass etc.®.

4.3.2 Innehall

I och med den nya strukturen pa Lpo94, har givetvis dven kursplanens utformning genomgatt
en stor forandring. Detta medfor i sin tur att analysen i denna undersokning inte kommer att
kunna delas in i samma kategorier som tidigare. Kursplanen i Lpo94 dr indelad i avsnitt med

foljande rubriker:

Mal att strava mot

Amnets karaktar och uppbyggnad

Mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det femte skolaret
Mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Till kursplanerna bifogas dven ett kapitel med betyg och bedémningsunderlag och kriterier for
betyget "Vl godkand’. De aldre malen hora, tala, lasa, skriva ma nu formellt ha férsvunnit,
men de finns kvar inbakade i malen. Kursplanen i Lpo94 ar pa fyra sidor och inleds med

timantal samt en motivering till engelska som amne i grundskolan. | motiveringen star det att:

”l en varld som préglas av internationella kontakter dar det Onskvart att alla svenskar kan
engelska sa val att de kan forsta och anvanda spraket i bade tal och skrift. Genom att engelska
spraket numera har en sa dominerande stallning i hela det internationella samhallet fungerar det
som ett globalt sprak. Det O6kande utbudet av engelska i massmedierna, det intensifierade
reselivet och behovet av att kunna kommunicera pd manga olika omraden, saval i privatlivet
som i utbildningen och arbetslivet, gor att kraven pa bredd och djup i engelskkunskaperna
standigt véaxer. Till denna breddning och foérdjupning hér sadana kunskaper som ger vidgade
perspektiv pa levnadsforhallanden, tankesatt, seder och kultur i engelsksprakiga lander.
Syftet med undervisningen i engelska ar att eleverna skall forvarva sa goda sprakfardigheter och
sa mycket relevant samhalls- och kulturkunskap att de kan fungera i de olika sammanhang dar
engelskan anvénds for spraklig kommunikation ”.%

8 Malmberg 2000 s. 13
87 |Lpo94 Kursplan engelska s. 1
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Ovanstaende motivering ar inte helt olik andemeningen i de inledande orden i Lgr80,
men i Lpo94 ar motiveringen mer omfattande och specificerad. Till exempel understryks
engelskans roll och betydelse i samhéllet som blivit mer internationaliserat i bada
kursplanerna och i betoningen pa spraket som en yttring for identitet och olika kulturer. Detta
finns kvar fran Lgr80, men ordalaget har specificerats. Slutligen, bada kursplaner for fram att

engelskan ar ett redskap som kan anvéandas bade i skolan och i privatlivet.

4.3.2.1 Mal att strava mot
De ursprungliga kunskapsmomenten "héra”, "tala”, “lasa”, "skriva” fran tidigare kursplaner
gar fortfarande att identifiera i Lpo94s avsnitt om mal att strava mot. Har star att det ar viktigt

att eleven:

1. forstar varierande former av engelskt tal och blir medveten om de olika sprakliga
varianter som har sin grund i sociala och regionala skillnader inom den engelsk-
sprakiga varlden” (hora)

2. “kan inleda och delta i samtal och diskussioner och darvid uttrycka egna asikter och
bemdta andras, utvecklar sin formaga att anvanda engelska for att beréatta, beskriva
och forklara” (tala)

3. “kan lasa och forsta texter av varierande slag, sasom nyhetsartiklar och faktatexter
i tidningar och tidskrifter” (l&sa)

4. “kan formulera sig tydligt och vardat i skrift och vénjer sig vid att uttrycka
upplevelser och tankar i skrift sa att skrivandet blir en hjalp att befasta och
utveckla spraket (skriva)

Det bakomliggande syftet med stravansmalen &r att eleven ska kunna fortsatta utvecklas utan

ndgon satt grans eftersom utvecklingen sker utifran eleven sjalv®®,

4.3.2.2 Amnets uppbyggnad och karaktar
Detta avsnitt i Lpo94 utgar ifran vad som ar vasentligt i amnet och besvarar fragan vilka
grundlaggande begrepp och strukturer som finns®. Man talar om den breda anvandningen av
engelskan och hur den uttrycks genom olika medel i samhallet, ex. genom film, TV, musik,
internet etc. och det papekas att skolan bor ta till vara pa dessa olika kulturyttringar.

| kontrast till tidigare kursplaner, for Lpo94 fram att eleverna i hogre arskurser bor fa

mer formell spraktraning, alltsa grammatik. Under den forsta underrubriken kommunikativ

8 Sprakboken 2001 s. 21
® Ibid. s. 22
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sprakfardighet uttrycker Lpo94 likt féregaende kursplaner att engelskundervisningen i forsta
hand handlar om muntlig kommunikation, dock ar det inte lika tydligt som i foregaende

laroplaner. Sa har uttrycks detta:

e Lpo9%4: “Att kunna kommunicera med hjalp av spraket star i fokus for
sprakinlarningen” .

e Lgr80: Undervisningen i engelska syftar i forsta hand till att eleverna skall tillagna
sig muntlig fardighet” °*.

e Lgr69: "Sprakundervisningen i grundskolan utgar fran att spraket i forsta hand ar ett
medel fér muntlig kommunikation manniskor emellan” 2.

e Lgr62: "Sprakundervisningen i grundskolan maste utga fran det faktum, att spraket i
forsta hand &r ett medel for muntlig kontakt mellan olika individer” %,

Kommunikation sags redan pa 60-talet som den framsta motiveringen till

sprakundervisningen, och detta har inte forandrats pa over 40 ar.

4.3.2.3 Interkulturell forstaelse

Redan i Lgr62 fanns ett kapitel dar man motiverade varfor man skulle ha kunskaper om
fraimmande kulturer, vilket kallades realia® (4.2.2.2). Aven i Lgr80 papekas det att ” spraket
ar ett uttryck for olikartade levnadsforhallanden, annorlunda kultur, olika begreppsindelning i

skilda lander”®®

och dari finns ett kapitel om samhalls- och kulturorientering, dar man
foresprakar kannedom om vardagsliv, samhalle och geografi etc. i det frammande landet.
Dessa tankar om interkulturellt tankande och forstaelse aterkommer i Lpo94 dar mangfald och

kunskaper om samhalleliga forhallanden ses som sjalvklart.

% | po94 Kursplan Engelska s. 2
| gr80s. 77

%2 | gr69 s. 142

% Lgr62s. 194

% Ibid. s. 190

% Lgr80s. 76
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4.3.2.4 Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av femte skolaret
| Lpo94 beskrivs det att eleven i slutet av arskurs fem ska kunna féljande:

Forsta tydligt och enkelt tal och sjalv kunna delta i enkla samtal
Kunna lasa och forsta enkla berattelser och beskrivningar

Kunna gora sig forstadd i skrift, t.ex. i enkla meddelanden

Kénna till ndgot om levnadsforhallanden i engelsksprakiga lander

Pwnh e

Till skillnad fran stravansmalen satter dessa mal upp en niva som den enskilde eleven bor

uppna for att kunna fa atminstone betyget godkant.

4.3.2.5 Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
Foljande skall eleven enligt Lpo94 kunna i slutet av nian:

=

Forsta tydligt brittiskt och amerikanskt tal
2. Pa ett enkelt sprak kunna muntligt beratta nagot som han eller hon hort, last eller
upplevt

3. Kunna lasa och tillgodogdra sig innehallet i berattande och beskrivande texter samt
ta fram fakta ur en saktext
4. Kunna formulera sig skriftligt i enkla former, t.ex. i meddelanden och brev
5. Ha allméanna kunskaper om samhallsférhallanden, kulturtraditioner och levnadssatt i
engelsktalande lander
6. Vara van att anvanda ordbok och grammatik som hjélpmedel vid lasning och
skrivning pa egen hand
Malen ovan ger uttryck for tidigare faststallda mal i de foregaende kursplanerna. Till exempel
punkt 1-4 aterger de krav pa sprakliga fardigheter som har féorekommit anda sedan Lgr62.
Punkt 5 speglar de kriterier som i Lgr80 beskrevs i kapitlet samhélls- och kulturorientering
dar det stod att “samhallsliv, arbetsliv, geografiska forhallanden, kultur och aktuella problem
framst i engelsktalande lander bor pd olika satt tas upp till behandling”®®. Punkt 6 &terfinns i
Lgr80 i kapitlet anvanda hjalpmedel dar det stod att "eleverna behover kunna ta reda pa ords
uttal, anvandning och betydelse (...) Ovning i att anvanda ordlista (...) Ovning i att anvanda
lexikon”®’. Sammanfattningsvis, kan sigas att de kraven p& spraklig korrekthet, realia och

ovriga ovannamnda fardigheter lever kvar i Lpo94 fast i andra ord.

% gr80s. 81
7 1hid. s. 80
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4.4 Kursplaner 2000

Kursplaner 2000 &r en reviderad version av kursplanerna som kom tillsammans med Lpo94.
Laroplanen &r for 6vrigt densamma (dvs. Lpo94). Revideringen av kursplanerna motiverades

pa foljande sétt:

"Skolan ar formedlare av samhallets kulturarv som varden, traditioner, sprak och
kunskaper. Men skolan maste ocksa forbereda for livet i ett samhalle som forandras.

De snabba samhallsfordndringarna som Okad internationalisering och kulturell
mangfald, arbetslivets forandring och informationsteknologins utveckling paverkar

arbetet i skolan. Det &r en av orsakerna till att kursplaner och betygskriterier behdver

revideras”®,

Revideringen tillkom ocksa som ett direkt resultat av en utvéardering av kursplanerna i Lpo94.
Lararna sade sig till stor del vara nojda och att kraven Iag pa en rimlig niva, men de tyckte det
var svart for eleverna att uppna de faststallda malen. | samband med utvdrderingen av
kursplanerna gjorde man ocksa en undersokning som visade att det var stor skillnad mellan
kommunerna pa hur kursplanerna och betygskriterierna uppfattades och tolkades i den lokala
kursplanen pa skolorna. Pa grund av asikter som dessa beslots det att fortydliga kursplanen sa
att de nationella malen lyftes fram samtidigt som dokumentet blev anpassningsbart pa de
lokala skolorna.®®. Arbetet med detta resulterade i Kursplaner 2000.

4.4.1 Innehall

Strukturen pa Kursplaner 2000 ar i princip densamma som i Lpo94, men ett par andringar har
dock gjorts. Till exempel har avsnittet Interkulturell forstaelse tagits bort och kriterier for
betyget MVG har tillkommit utéver G och VG.

4.4.1.1 Amnets syfte och roll i utbildningen

Awvsnittet Amnets syfte och roll i utbildningen inleder kursplanen. Har vidhalls engelskans
givna plats i samhéllet och man understryker vikten av att eleverna ska ”kunna ta del av den
snabba utvecklingen som sker genom informations- och kommunikationsteknik®.

Dessutom ges begreppet mangkulturalitet prominens i detta avsnitt

% Kommentarer till grundskolans kursplaner och betygskriterier Upplaga 1 s. 7
9 [hi

Ibid.
199 Engelska kursplanen 2000 s. 1
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4.4.1.2 Mal att stréava mot

Stravansmalen har omformulerats och ligger nu i definitionsvdg narmre de tidigare
kursplanernas kunskapsomraden "héra”, "tala”, "lasa”, “skriva”. De har dessutom blivit farre:
fran 13 punkter till 11. I malen, som nu ar tydligare &n i Lpo94 ser man att ordningen "héra”,
"tala”, “lasa”, "skriva” fortfarande rader.

4.4.1.3 Amnets karaktar och uppbyggnad

Detta avsnitt (4.3.2.2) har i Kursplanerna 2000 genomgatt en stor forandring. Det delades
tidigare in i tva underkategorier, kommunikativ sprakfardighet och interkulturell forstaelse.
Nu tar istallet avsnittet i sin helhet upp ett flertal "kompetenser” som ingar i den allsidiga och
kommunikativa sprakformagan'®’. Interkulturell forstdelse raknas till en av de kompetenser

och beskrivs pa foljande satt:

"Formagan att reflektera dver likheter och skillnader mellan egna kulturella erfarenheter
och kulturer i engelsktalande lander utvecklas hela tiden och leder pa sikt till forstaelse
for olika kulturer och interkulturell kompetens™%,

Tanken & med andra ord att det interkulturella tdnkandet ska genomsyra hela
utbildningsprocessen.

4.4.1.4 Mal som eleverna ska ha natt i slutet av femte skolaret

| detta avsnitt har det tillkommit fyra mal jamfort med Lpo94 och har finns nu sammanlagt 8
mal som eleven ska ha uppnatt i slutet av femte skolaret.. Férutom att malen for hora, tala,
lasa, skriva har omformulerats, forvantas eleven nu ”kunna reflektera 6ver hur den egna
inlarningen av t.ex. ord och fraser gar till” 1. Dessutom finns det nu slutligen ett mél som
anger att eleven ska bade kunna samarbeta och arbeta enskilt. Eleven ska saledes "kunna
genomfora korta, enkla muntliga och skriftliga uppgifter i samarbete med andra eller pa egen
hand”.

4.4.1.5 Mal som eleven ska ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
Aven dessa mél har genomgatt forandringar. De flesta &r rena omformuleringar med enstaka
tillagg for att kunna tydliggora malets innebord. Awvsnittet innehdller dock tre stérre

forandringar:

191 Skoléverstyrelsen. Undervisning i frammande sprék, Kommentarmaterial Lgrg0, 1990 s. 22
192 Engelska kursplanen 2000 s. 2
1% Ibid.
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1. Istallet for att forsta tydligt brittiskt och amerikanskt tal, ska eleven nu
"forsté tydligt, dven ndgot regionalt fargat, tal” 1.

2. Utdver att kunna "muntligt berdtta nagot som han eller hon hort, last eller
upplevt™'® ska eleven nu dessutom kunna ta stallning till detta genom att
uttrycka och argumentera for en uppfattning i nagot for honom eller henne
angelaget amne” 1%

3. Utdver att "ha allmanna kunskaper om samhéllsforhallanden, kulturtraditioner
och levnadssatt i (centralt) engelsktalande lander” har det nu lagts till att
eleven ska kunna "gora jamforelser med egna kulturella erfarenheter™”’.

Likt malen for arskurs fem, ska eleven aven kunna reflektera 6ver, och dra slutsatser om, sitt
sétt att lara sig engelska, kunna samarbeta med andra och dessutom kunna valja och anvanda

hjalpmedel vid textlasning, skrivning och andra sprakliga aktiviteter.

4.4.2 Kunskapssyn
Kommunikativ sprakfardighet och interkulturell forstaelse &r centrala begrepp i
Lpo94/kursplaner 2000. Elevens medvetenhet och ansvar for de egna studierna betonas
mycket starkare i Lpo94 an i ndgon tidigare laroplan for grundskolan'®®. Den kunskapssyn
som ligger till grund for Lpo94 &r i grund och botten en konstruktivistisk syn; eleven ses alltsa
som medskapande i larandet. Eleven ska aktivt vara delaktig i bade planeringen saval som
undervisningen. Dessutom ska eleven kunna utvérdera sitt arbete mot 6kade kunskaper'®.
Genom koppling till internationella och interkulturella aspekter som TV, internet och musik
lyfts omvarlden in i amnet. Manga olika budskap ges, eleven ska integrera sprakkunskaper
med sina egna erfarenheter, sin kunskap och tolkning av varlden och sin personlighet.

Utgangspunkten for 90-talets kunskapssyn lag i ett kursplanesystem med en tydlig
angiven progression géllande elevernas fardighets- och kunskapsutveckling. Systemet skulle
vara omfattande for hela skolan (inkl gymnasieskolan). Det forsta steget skulle gélla for
nyborjare och det sista skulle vara en avancerad niva jamforbar med engelska som arbetssprak
eller vid hdgskolestudier*™. Kursplanen innehdll detaljer som kannetecknar en modern
sprakundervisning, med interkulturell, kommunikativ och sociokulturell kompetens.

Utover detta skulle kursplanen tillgodogéra sig resultat fran tidigare gjord forskning och

utvecklingsarbete som gjorts under 80-90-talet. Den forskning som man framhéll som

% Ibid. s. 3

105 | po94 kursplan engelska s. 3

1% Engelska kursplanen 2000 s. 3

107 I bid.

108 K ommentarer till grundskolans kursplaner och betygskriterier 2000 upplaga 1 s. 44f
109 Nationell utvardering av skolan 2003 s. 36

110 Malmberg 2000 s. 31
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synnerligen viktig var den som foll inom ramarna for omradet strategies och learner
autonomy ***. Den modell som s& sméningom kom att ligga till grund for kursplanen i Lpo94
var den s.k. Common European Framework (CEF), ett sprakutvecklingsprogram som hade
utarbetats av Europaradet. CEF utgjordes av tre Overgripande steg indelade i tva
underkategorier, sammanlagt sex nivéer'*2. De kommunikativa fardigheterna delades in i
Reception, Interaction, Production och Mediation. Varje sadan fardighet kunde vara muntlig
eller skriftlig och dessa fardigheter beskrevs sedan i en skala. Skalan hade i CEF tydliga
forklaringar till varje niva, dar basic user” (nyborjare) ar nagon som befinner sig i
begynnelsefasen av sin engelskundervisning och “Proficient user” (skicklig/erfaren) ar en
person som kan rora sig fritt med spraket och alla dess aspekter'™. CEF ligger 4n idag till

grund for kursplanerna i engelska, bade i grundskolan och i gymnasiet.

5 Sammanfattning

Syftet med denna undersokning var att visa pa vilka forandringar som skett i de fyra
kunskapsomradena "héra”, "tala”, lasa”, "skriva” i de engelska kursplanerna fran och med

grundskolans tillkomst. Analysen har fokuserat sig pa foljande huvudfragor:

e | vilket sammanhang forekommer de olika kursplanerna och vad foranledde
forandringarna som resulterade i den nya laroplanen?

e Hur skiljer sig kursplanernas innehall fran varandra rent formellt inom
anvisningarna for de grundldggande fardigheterna “hora”, “tala”, "lasa” och
”skriva”?

e Vilken kunskapssyn framtrdder i kursplanerna? Vilken eller vilka
sprakvetenskapliga teorier har influerat kursplanernas utformning?

For att underlatta det for lasaren att fa en Overblick over de framsta skillnaderna mellan
kursplanerna i engelska under aren 1962 till 2000, presenteras har nedan en tabell som med

hjalp av nyckelord redogor for de utmarkande dragen i de analyserade kursplanerna.

111 H

Ibid.
112 The Common European Framework in its political and educational context s. 23
113 Malmberg 2000 s. 32
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Tabell 1 Sammanfattning av de undersokta kursplanerna

Innehall Lgré2 Lgré9 Lgr80 Lpo94 Kplan 2000
Kom till som :ja??télianmeilswrda Reviderad
Sammanhang | Grundskolans Reform (revision) | ett resultat av inkIE derar ,same- kursolan for
(Bakgrund) forsta Laroplan | av Lgr62 SIA- - P
. special- och Lpo94
utredningen )
sérskolan
Forsta Samma som Samma som
R Lyssna repetera . varierade Lgr80 samt Lpo94, fokus pa
Hora undvika fel undvika fel former av Koppla till identitet och
engelska identitet interkulturalitet
Bundna Hdora och tala . e o . e o
talévningar Samma som blev "Hora- Dialog utifran Dialog utifran
Tala L Lgré2 samt ” elevens elevens
brittisk engelska ensprakighet tala kunskapsniva kunskapsniva
foresprakas praxig P P
Kunna skriva Kunna skriva
Extensiv Extensiv och Lésa "olika meddelanden meddelanden
Ldsa intensiv och intensiv l&snin typer” av text | Brev etc Brev etc
kursiv lasning g P T allt utifran
allt utifran eleven
eleven
Olika typer av
Skriva Stad till hor- tal ?gfr;\e/?;:\e/rslgreiven SL’IJ(trilffrtén Skriva varierade Skriva varierade
undervisningen former av text former av text
text elevens
kunskaper
Audio-ling. Audio-ling. Elevstyrd- Interkulturalitet Interkulturalitet
Kunskapssyn behaviorism Dogmatisk undervisning virdearund. CEF Vérdegrund.
Skinner Chomsky EPAL gruna. CEF
Supplement .
Sprékliga engelska. E‘Ifi\éﬁ?vttr?;aé? tﬁ:gﬁ?: och Galler
Ovrigt monster lever Undervisningen "Kommentar- | se aEeras fortfarande,
kvar &n idag flyttas till me pareras. 2008
g - material Vardegrund
lagstadiet

I vad som foljer kommer jag nu i kortfattade ordalag redogéra for ovanstaende tabell och

summera de resultat jag kommit fram till under denna undersdkning.

Anda sedan inférandet av Lgr62, grundskolans forsta laroplan, har engelska varit ett

obligatoriskt amne for alla elever fran arskurs 4 — 9. 1 Lgr69, den eftertradande laroplanen,

inférde man engelskundervisningen i &rskurs 3'**, och obligatoriet utdkades saledes till sju &r.

Den metod man arbetade efter var framfor allt den s.k. Audio-lingvala metoden. L&raren var

en slags “drillméstare” som ledde eleverna till att producera sarskilda svar inom givna ramar

(t ex -Is this a X? Yes, it is a X.) och bundna talévningar var vanliga dar lararen stallde fragan

till eleven sa det endast kunde finnas ett ratt svar (tex -Does X do Y? Yes X does Y.)

115

Laroplanerna var utformade som kompletta och handfasta bocker som l&raren kunde

114 Nationell utredning av skola 2003 s. 36
15 gr69 1l supplement 4 s. 5
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konsultera vid behov. | Lgr62 angavs anvisningarna for de fyra kunskapsomradena i
ordningen “hora”, "lasa”, "tala”, ”skriva”; och i Lgr69 “hora”, “tala”, "l&sa”, “skriva”. Detta
reflekterar tydligt vilken spraksyn som gallde; spraklig korrekthet var under de tidigare aren
viktigare dn att kunna interagera pa det frammande spraket. Forebyggande av fel gjordes
genom att lara eleven endast det “ratta svaret”. Man trodde att ifall eleven gjorde fel, skulle
det felinlarda gro fast och eleven skulle ha svarigheter att lara sig det ratta.

Genom 6vergangen till Lgr80 forandrades spraksynen fran en rent spraklig grundsyn till
en mera kommunikativ spraksyn''®. Bland kunskapsomrédena rader nu ordningen hora-tala,
lasa, skriva. Spraklig korrekthet var inte langre i fokus for sprakinlarningen. Eleverna skulle
istallet koncentrera sig pa att forsta engelskan, och kunna gora sig forstadda i praktiska,
verklighetsforankrade, situationer. I Lgr80 betonas dven vikten av ett meningsfullt textuellt
innehall, kulturella och interkulturella aspekter, och att lararen ska ta till vara elevernas egna
intressen. Fokus i klassrummet har flyttats fran lararen till eleverna och lararen skulle utga
frdn elevernas kunskapsutveckling snarare &n halla p& med diverse drilldvningar*'’. Den nya
elevsynen medférde att man inforde ett s.k. "affektivc mal”*'®, dar tanken var att eleverna
skulle vara aktiva och oradda nar de anvande det frammande spraket, och genom olika
strategier skulle de lara sig att halla en konversation vid liv.

Genom Lpo94 fick skolan en helt ny struktur; undervisningen gick fran att vara
regelstyrd till malstyrd vilket paverkade utformningen av kursplanerna. Indelningen hora,
tala, lasa, skriva forsvann tillsammans med andra formella anvisningar som tidigare varit
standard i kursplanerna. Man finner nu istallet tva 6vergripande mal; mal att strava mot och
mal att uppna. Mal att strava mot ar de mal eleven ska strdva mot att uppna utifran sin egen
kunskapsutveckling. Mal att uppna anger de mal som eleven bor uppna enligt specificerade
nationella malen for arskurs fem och nio. Trots dessa omfattande forandringar gar det
fortfarande att skonja de klassiska kunskapsomradena som har integrerats i de nationella
malen. Kursplaner 2000 ersatte den befintliga kursplanen tillhérande Lpo94, men laroplanen
ar fortfarande densamma. Centrala begrepp i de tva sista kursplanerna ar kommunikativ
sprakfardighet och interkulturell forstaelse. Eleven ska dessutom vara delaktig i sin egen
sprakundervisning och kunna reflektera éver sin egen sprakinlarningsformaga.

Den svenska grundskolan har haft sammanlagt fyra laroplaner med fem tillhdrande

kursplaner i engelska. | denna uppsats har jag beskrivit och diskuterat dessa och gett en

116 Nationell utredning av skola 2003 s. 36
17 Ipid.
118 Sprakboken s. 20
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overblick 6ver laroplanernas tillkomst ur ett samhalleligt och pedagogiskt perspektiv. Fran en
pedagogisk synpunkt &r den mest anmarkningsvarda forédndringen under den undersokta
perioden den férandring som &gde rum i samband med inférandet av Lgr80. Den nya
elevsynen var banbrytande och gav rum at nya pedagogiska forhallningssétt som i Lpo94
resulterade i att den enskilda eleven sattes i centrum. Mangkulturalitet har funnits i olika
ordalag funnits med i olika sammanhang dnda fran Lgr62, men har i samband med den 6kade

invandringen véxt sig starkare med aren.

5.1.2SLUTORD

Min hypotes i inledningsskedet av detta arbete var att skolan reflekterar samhallet, och ifall
samhallet forandras bor ocksa skolan gora det. Genom systematiska jamforelser kursplanerna
emellan har denna hypotes besannats. Analysen har visat att kursplanernas forandring och
utveckling &r direkt kopplade till den fordndrade kunskapssynen i samhallet.

Nya pedagogiska ron och sprakdebatter influerar och inspirerar till nya metoder,
forhallningssatt och framforallt till nya typer av sprakundervisning. Nya kulturer mots och
varlden blir mindre och mindre.

Det priméra instrumentet for kommunikation inom det globala samhéllet &r, och
kommer troligen forbli, det engelska spraket. Darfor ar det av yttersta vikt att skolan soker
ytterligare medel till att framja eleverna behov att detta omfattande kommunikationsverktyg.
Laroplaner och kursplaner ar ett ovarderligt? verktyg for alla som pa nagot satt jobbar med
pedagogisk verksamhet. Utvarderingar av dessa medel kommer alltid att behévas. Ett omrade
av speciellt intresse for framtida forskning vore att undersoka skolans vardegrund, och dess
forhallande till interkulturellt tankande utifran samma medel som i denna uppsats.
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