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Abstract 

"I have never seen the ocean but this, too, I can imagine": An essay on how fiction can 

contribute to professional training of librarians. 

 

This scientific essay explores how fiction can contribute to librarians' skills development in 

terms of reading promotion and democracy development. The essay shows that there are 

different understandings of what reading and fiction are. The view of reading and literature is 

affected by context and is constantly changing. The essay concludes that it is important to 

articulate which view on reading and literature librarian have when they work to promote 

reading.    

   The essay is based on a discussion that a reading group of librarians had about the novel 

Brown Girl Dreaming. Reflections from that discussion shows that fiction offers new inputs 

and perspectives on reading, literature, inclusion and racism, which are some of the book's 

themes. Brown Girl Dreaming offers a place for conversations that are non-hierarchical and 

where emotions and sensory impressions fit in. The essay concludes, by turning to Jonna 

Bornemark, that fiction can promote librarians' practical knowledge. The essay shows that 

fiction can contribute to active listening and attention, which can lead to discussions about 

which world we want and which world we can imagine. 

   Through Paolo Freire's thoughts on pedagogy and dialogue the essay discusses the relations 

between the participants of the reading group. Texts by Toril Moi and Elisabeth Hjorth 

provide perspectives on society, people, reading and literature, as well as relationships 

between them. Quotes from Brown Girl Dreaming are woven into the essay to show how the 

novel is a friend, a conversation partner, a source of knowledge and a starting point for 

reflection. The essay revolves around the questions of what we should actually have fiction 

for and why we should read fiction. 

Sammanfattning 

Den här vetenskapliga essän utforskar hur skönlitteratur kan bidra till bibliotekariers 

kompetensutveckling när det gäller läsfrämjande och demokratiutveckling. Essän visar att det 

parallellt existerar olika förståelser av vad läsning och skönlitteratur är. Läs- och litteratursyn 

påverkas av sammanhang och är ständigt föränderlig. Essän kommer fram till att när 



 
 

bibliotekarier arbetar läsfrämjande är det viktigt artikulera vilken läs- och litteratursyn en 

utgår från. 

   Essän utgår från ett boksamtal som några bibliotekarier har om romanen Brun flicka 

drömmer. Boksamtalet ingick i en kompetensutvecklingssatsning. I reflektionerna om 

boksamtalet stiger det fram att skönlitteratur erbjuder nya ingångar och perspektiv att 

diskutera läsning, skönlitteratur, inkludering och rasism som är några av bokens teman. Brun 

flicka drömmer erbjuder en plats för samtal som är icke-hierarkiska och där känslor och 

sinnesintryck får ta plats. Essän kommer fram till, genom att vända sig till Jonna Bornemark, 

att skönlitteratur kan främja bibliotekariers professionella omdömen. Essän visar att 

skönlitteratur kan bidra till aktivt lyssnande och uppmärksamhet, vilket kan leda till frågor om 

vilken värld vi vill ha och vilken värld vi kan föreställa oss.  

   Essän diskuterar positionerna boksamtalets deltagare har till varandra genom Paolo Freires 

tankar om pedagogik och dialog. Texter av Toril Moi och Elisabeth Hjorth ger perspektiv på 

samhället, människor, läsning och litteratur, samt relationer dem emellan. Citat från Brun 

flicka drömmer vävs in i essän för att visa hur romanen är en vän, en samtalspartner, en 

kunskapskälla och en utgångspunkt för reflektion. Essän cirkulerar kring frågorna vad vi 

egentligen ska ha skönlitteratur till och varför vi ska läsa skönlitteratur.  

 

Keywords: praktisk kunskap, bibliotek, läsning, läsfrämjande, demokratiutveckling, 

skönlitteratur, boksamtal, kompetensutveckling.  
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”Lyssna nu. Lyssna”: En gestaltad yrkeserfarenhet  

Vi har delat upp deltagarna i mindre grupper. Min grupp har gått till ett grupprum. Utöver mig 

är det sex bibliotekarier, av de arton som är med på regionbibliotekets kompetensutvecklande 

satsning om läsfrämjande och inkludering, som nu tagit plats runt bordet. Satsningen 

innehåller fyra heldagsträffar vilka är utspridda över sju månader och idag är första tillfället, 

det är passet efter lunch.  Nästan alla runt bordet har boken Brun flicka drömmer (2014) av 

Jacqueline Woodson framför sig.1 Jag tittar på boken, min bok som jag vet är fullklottrad med 

kommentarer, och tänker att den är vacker. Svart och ganska tjock. Bokomslaget är dekorerat 

med löv och författarnamnet i guldfärg. Boktiteln är i vitt och framträder starkt. Jag har läst 

boken både på engelska och svenska, men det är den svenska översättningen jag har med mig 

och som jag läst fram och tillbaka flera gånger. Vi har nu över en timme framför oss då vi ska 

samtala om boken, som deltagarna ska ha läst. Jag undrar om det är någon av dem som inte 

läst boken och jag märker att jag spänner mig, tänk om ingen har läst – har jag någon 

backupplan? Jag läser en av dikterna och tar det därifrån i så fall, funderar jag. Min nästa 

tanke är att deltagarna läst men inte gillat boken och att det kommer att prägla samtalet. Jag 

får vakta mina frågor så att jag inte öppnar för samtal om det är en bra bok eller inte.  

   Två av deltagarna pratar med varandra, det har inget med boken att göra, det handlar om att 

en är så trött efter lunch. Jag tänker att det är bra att de småpratar, att de lär känna varandra, i 

morse var nästan alla deltagarna nya för varandra. Några fler har tagit sig in i småpratet och 

även fast klockan är dags att börja, så avvaktar jag.  

   Jag och min kollega har förberett boksamtalet genom att prata igenom vår läsupplevelse och 

vi har gjort frågor som deltagarna har fått innan att fundera över. Jag har dem framför mig på 

ett ark papper: Vad väcker texten för känslor och tankar hos dig? Vilka teman tror du 

författaren vill synliggöra? Vems erfarenheter och perspektiv står i fokus? Hur gestaltas olika 

erfarenheter/identiteter/positioner? Hur utmanas stereotyper? Vem riktar sig berättelsen till? 

Vem är jag (som läser)? Nu när jag sitter här och väntar in gruppen, så tänker jag att frågorna 

kanske inte alls fungerar. De är nog alldeles för instrumentella. Jag blir lite förvirrad och 

söker någons blick. Det blir signalen som alla väntat på, sorlet lägger sig. Deltagarna tittar på 

mig och jag lutar mig mot planeringen av samtalet, säger att vi ska börja med att läsa en av 

                                                           
1 Jacqueline Woodson, Brun flicka drömmer, (2014) övers. Athena Farrokhzad, första upplagan, andra 

tryckningen (Stockholm: Natur & Kultur, 2018). Citatet i essäns titel från s. 98. Citatet i kapitelrubrik från s. 

292. 
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dikterna högt. Jag bläddrar fram en av mina favoriter och säger till deltagarna att slå upp sidan 

tvåhundrafyrtioett. Jag högläser: 

 

           stevie och jag 

Varje måndag tar min mor med oss // till biblioteket runt hörnet. Vi får // låna sju 

böcker var. De dagarna // klagar ingen // på att jag bara vill ha bilderböcker. 

 

De dagarna säger ingen åt mig att läsa snabbare, // att läsa svårare böcker, // att läsa som 

Dell. 

[…] 

Om nån hade tvingat mig // att läsa som min syster, hade jag kanske missat // den där 

bilderboken full av bruna människor, fler // bruna människor än jag nånsin sett // i en 

bok. 

[…] 

Om nån hade tagit // ifrån mig den där boken // och sagt, Du är för gammal för den // 

hade // jag kanske aldrig trott // att nån som såg ut som jag // kunde finnas på boksidor, 

// att nån som såg ut som jag // kunde ha en historia.2 

 

Jag tvingar min blick att stanna kvar vid sista ordet ”historia”, för mig är det ett viktigt ord i 

boken. Vilkas historier får ta plats? Jag fixerar min blick för att låta diktorden landa i rummet, 

låta diktens berättelse ta plats och fäste. Jag vill inte driva ihop dikten med mina egna ord, 

även fast min lust att göra det är stark. Inte heller vill jag låta någon annans ord formuleras 

högt, inte med det samma. Stämningen är tät och jag släpper historia-ordet och tittar upp på 

Niki som sitter mitt emot mig. Hennes ansikte är vänt mot boken som ligger uppslagen 

framför henne och jag säger:  

”Är det någon som vill säga något om den här dikten?”  

Niki lyfter upp huvudet och fäster blicken på väggen snett bakom mig och hon säger:  

”Den drabbar mig personligen. Hela den här boken drabbar mig personligen. Att ingen 

någonsin pratar om det, att vissa människor på grund av att de är bruna inte får plats i 

berättelser. Ingen pratar om det förrän någon nämner att vi behöver tänka på representation. 

Då blir det fart och motstånd. Varför ska vi behöva tänka på det? Säger de som inget fattar. 

Och säger man att en inte ska ha barnböcker med stereotypa och kränkande bilder av bruna 

barn så ropar de på censur. Jag blir på riktigt ledsen. Hur ska jag förhålla mig till det? När 

                                                           
2 Ibid., s. 241f. 
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man ser ut som jag? Och det blir bara värre och värre. Nu när politiken är som den är har alla 

fördämningar släppt. Nu är till och med kollegorna öppet rasistiska.”  

Niki snyftar till och jag inser att hon börjat gråta. Jag tänker att jag inte ska behöva svara utan 

kan släppa in någon annan. Vi ska ju göra det här tillsammans. Ingen säger något. Niki snyftar 

till igen. Vilken tråd ska jag ta i? funderar jag, hör mig själv ta talutrymmet och säga: ”Jag 

förstår, så det har till och med blivit värre.”  

Madde hakar tag, säger:  

”Det är bra att vi har varandra, vi här, då kan vi ju prata.” 

Flera hummande runt bordet. Jag vet ju att det här är brännande frågor, som många inte tar i, 

och det är ju därför vi skapat den här satsningen. Men nu tänker jag på balans och på att ha 

tagit mig vatten över huvudet. Vissa frågor måste lämnas där hän: som partipolitik och vissa 

frågor gällande arbetsmiljö och hur ska jag egentligen hantera att detta inte är vilka frågor 

som helst, utan personliga frågor som härbärgerar sig i kroppar och i människors livshistoria? 

Jag säger:  

”Kanske ska vi läsa en dikt till? Niki, vill du välja en att läsa?”  

Niki nickar och ber oss bläddra fram nittiosex. Hon läser: ”I affärerna // följer de jämt efter 

oss // för vi är bruna.”3 Vi sprider ord och meningar om hur exakt Woodson formulerar det, 

hur hon skickligt tämjer in orden och minihistorien i en haiku. Vi pratar kanske i mun på 

varandra. Jag styr inte upp, kanske för att jag förlorat rodret. Till sist blir det tyst. Väntar de 

på att jag ska säga något? Rummets ordlöshet skrapar mig och jag känner att jag är stel, 

kommer på en dikt och säger: ”Vill du Sara läsa dikten på sidan tvåhundranittiotvå?”  Ett 

prassel när vi letar efter rätt sida, någon skjuter ut sin stol så att det skrapar och Sara läser: 

”Till och med tystnaden // bär på en historia. // Lyssna nu. Lyssna.”45 

 

Bakgrund, syfte och frågeställningar   

Jag har länge burit med mig några frågor: Vad ska vi med skönlitteratur till? Varför ska vi 

läsa böcker? Vad är värdet med litteratur? Dessa finns med mig i min vardag: när jag 

prioriterar att läsa skönlitteratur framför att göra annat, när jag beslutsamt läser en bok fast jag 

                                                           
3 Ibid., s. 96. 
4 Ibid., s. 292. 
5 Berättelsens Niki är i verkligheten flera personer, boksamtalet är en sammansmältning av flera samtal, likaså 

har kompetensutvecklingssatsningen påverkats av fem olika satsningar som till form och innehåll liknar 

varandra. Detta för att personen Niki inte ska bli utpekad.  
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egentligen vill slappa framför en tv-serie, när jag peppar mina läsovilliga tonårsbarn, när jag 

surar inför mina barn, klagar på dem för att de inte läser. Frågorna finns med mig även när jag 

yrkesarbetar. Jag är bibliotekarie och jobbar med regional biblioteksverksamhet som 

utvecklingsledare. Enligt bibliotekslagen6 ska regional biblioteksverksamhet främja kvalitet, 

verksamhetsutveckling och samverkan för folkbiblioteken i sin region. Det innebär bland 

annat att jag leder kompetensutvecklande insatser för bibliotekarier och annan 

bibliotekspersonal. Området som jag ska ta avstamp från i min uppsatsessä är bibliotekets 

uppdrag med läsning och litteratur, ett av dess kärnuppdrag. Essäns syfte är att undersöka hur 

skönlitteratur kan bidra till bibliotekariers kompetensutveckling när det gäller läsfrämjande 

och inkludering, och jag frågar mig om skönlitteratur kan främja demokratiutveckling. 

   Kompetensutveckling är ett begrepp som jag har funderat, och funderar, mycket kring i min 

yrkesvardag. I styrdokument för min arbetsplats finns begreppet med och jag behöver förhålla 

mig till det. Det är inte riktigt klart för mig vad det är för kompetens som jag och mina 

kollegor egentligen ska främja utvecklingen av. Mitt sätt att hantera min ambivalens kring 

kompetensutveckling är, och har varit, att fortsätta med att vara osäker på begreppet, samt att 

pröva metoder och arbetssätt som är nya i sammanhanget (av vad jag vet), till exempel att 

utgå från skrivande och skönlitteratur. Jag ser kompetensutveckling av bibliotekarier som 

något som syftar till att bibliotekarier kan utföra sitt arbete på ett bättre, mer kvalitativt vis. 

Detta behöver inte alls innebära att bibliotekarierna kan mer fakta, vet mer om vad forskning 

och styrdokument menar att bibliotekens uppdrag och verksamhet är, eller vad företeelser som 

läsning, skönlitteratur och demokrati innebär. Vad kompetensutveckling av bibliotekarier mer 

kan betyda är en drivkraft för mig och min ambition är att den här uppsatsessän ska utforska 

detta. 

   Bibliotekens arbete med läsning, skönlitteratur, diskriminering och inkludering var i fokus i 

den kompetensutvecklingssatsning som jag i den inledande berättelsen beskrev ett 

boksamtalspass från. Satsningen bestod av fyra heldagsträffar och innehöll workshops och 

samtal, och den syftade till att uppfylla regional biblioteksverksamhets uppdrag enligt 

bibliotekslagen. Jag var en av två utvecklingsledare som höll i satsningen. 

   Den här uppsatsessän fokuserar boken Brun flicka drömmer av Jacqueline Woodson. Vad är 

det för bok? Den innehåller dikter som bildar en berättelse om Jackie. Det är en 

uppväxtskildring som inleds med familjeträd och avslutats med svartvita fotografier på 

människor, som är Jackies familj och släkt. Jackie är ett smeknamn för Jacqueline, samma 

                                                           
6 Bibliotekslagen (SFS 2013:801) 
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namn som författaren och det tillsammans med namn och bilder på övrig familj, samt själva 

berättelsen, leder mig (och många andra som skrivit om boken) att tänka att det är författarens 

självbiografi. Om det är det eller inte har egentligen ingen betydelse för mig i min läsning av 

boken. Om Jackie är en fiktiv person eller en berättelse om författaren lämnar jag därhän. I 

mitt umgänge med Jackie ser jag Jackie som en litterär person, men ändå ytterst verklig. I mig 

finns hon. 

    Brun flicka drömmer handlar dels om läsning och skrivande, dels om rasism och om att ha 

brun hud. Jag och min kollega var tveksamma till om vi skulle kunna ro i land samtal om 

dessa stora frågor i en och samma kompetensutvecklingssatsning, och dessutom genom att 

utgå från skönlitteratur och boksamtal, vilket för oss var ett nytt och oprövat angreppssätt. Vi 

vacklade om vi verkligen ville använda skönlitteratur på det sättet då vi insåg att det innebar 

att vi använde litteratur på ett instrumentellt sätt, det vill säga att själva värdet av läsningen 

inte är läsningen i sig utan vad läsningen kan leda till, vara bra för - att värdet med läsningen 

ligger efter själva läsakten. Ville vi verkligen det? Vad skulle det kunna föra med sig? 

Tveksamheten kring detta träder fram i själva berättelsen om boksamtalet då jag frågar mig 

om frågorna deltagarna fått att ställa sig i läsningen av Brun flicka drömmer är för 

instrumentella. Jag antar att osäkerheten beror på att vi inte vill förminska skönlitteratur att 

bara vara instrumentell. En sådan utgångspunkt till läsning misstänker jag riskerar att påverka 

varför, hur och vad en ska läsa. Vidare kan synsättet kanske föra med sig att läsning blir något 

som ligger långt ifrån att det räcker att uppleva litteratur, att vara i den med alla sina tankar 

och känslor. Utan att det ska leda till något speciellt. 

   I den här uppsatsessän kommer jag att fortsätta undersöka tveksamheten att använda 

skönlitteratur som ett sorts verktyg i en kompetensutvecklingssatsning.  

   Mina frågeställningar i uppsatsessän är:  

 Vad kan läsning av och samtal om skönlitteratur bidra med i en 

kompetensutvecklingssatsning för bibliotekarier? 

 Hur kan skönlitteratur, läsning och samtal främja demokratiutveckling? 

 Vilka sätt att förstå läsning respektive skönlitteratur träder fram när skönlitteratur 

används i kompetensutvecklingssyfte? 

Metod  

Uppdraget är att utforska min yrkespraktik. Mitt spanande började med att jag sökte efter en 

situation från min yrkesvardag som av någon anledning inte lämnat mig, som etsat sig fast i 
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mitt minne. Jag valde en situation där jag tillsammans med sex bibliotekarier boksamtalar 

utifrån Jacqueline Woodsons Brun flicka drömmer. Det yrkessammanhang som jag befinner 

mig i är bibliotek och närmare bestämt regional biblioteksverksamhet, där jag jobbar som 

utvecklingsledare. Mitt utforskande börjar i min yrkespraktik där jag leder boksamtalet, men 

tar mig även till en annan arbetsuppgift: mitt möte med Brun flicka drömmer som är en del av 

förberedelsen av boksamtalet.  

   Jag utgår från att det finns mycket att hämta i skönlitteratur. Jag kan få veta saker, 

exempelvis i Brun flicka drömmer kan jag lära mig mer om rasism och hur det kan vara att ha 

brun hud. Jag kan även öka min kännedom om läsning och skrivande när jag läser Brun flicka 

drömmer, boken handlar om hur en kan bli en läsande och skrivande människa. Jag får 

perspektiv på vad läsande och skrivande kan betyda för människor och när jag läser Brun 

flicka drömmer får jag en berättelse om hur en författare skapas. 

   I den här uppsatsessän kommer jag att visa, genom att föra in citat från boken i essätexten, 

hur Brun flicka drömmer är min samtalspartner, min vän och mitt bollplank. Via citaten från 

Brun flicka drömmer vill jag visa exempel på ställen där romanen ger mig vila, där kan jag 

hämta kraft och bli ledsagad. Genom romanen får jag nya erfarenheter och jag lär mig saker. 

Jag hittar ställen i Brun flicka drömmer som jag använder som utgångspunkt för min egen och 

för gemensam reflektion under samtal. Med vissa av citaten från romanen vill jag visa på var i 

romanen vi som deltog i boksamtalet började en gemensam reflektion. Ord och hur de sätts 

ihop gör något med mig. Ju mer jag läser Brun flicka drömmer ju mer är det som jag och 

romanen fördjupar vår relation och vår vänskap. Jag hittar ständigt nya saker i texten och 

texten hittar nya saker i mig. Texten öppnar upp sig för mig i mina omläsningar och texten 

öppnar även upp mig. I uppsatsessän visar jag min och Brun flicka drömmers relation genom 

att väva in diktcitat i uppsatsessäns text. 

   Mina sinnesintryck och mina känslor är vägledande i mitt utforskande. Först och främst 

leder de mig i min reflektion: när jag söker i mitt minne, när jag tänker, läser, skriver och 

försöker göra kopplingar och hoppas se sådant som överraskar mig, kanske förbryllar mig. 

Sinnesintryck och känslor är även det som jag strävat efter att stanna kvar i när jag skrivit ner 

situationerna från boksamtalet och min läsning av Brun flicka drömmer. Jag har ett par 

intresseområden som utforskningen utgått ifrån. Först är det läsning och litteratur, både brett 

och mer smalt som när det handlar om bibliotekens uppdrag kring läsning och litteratur och 

användning av skönlitteratur som kompetensutvecklingsmetod. Litteratur och skönlitteratur 

används synonymt i den här texten. Det andra intresseområdet är bibliotekens uppdrag kring 

demokratiutveckling.  
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   Mitt utforskande befinner sig inom magisterprogrammet vid Centrum för praktisk kunskap, 

Södertörns högskola. Metoden som används här är essäskrivande, så den här texten har 

ambitionen att bli en vetenskaplig essä. Essäskrivandet har inneburit att jag efter bästa 

förmåga gestaltat boksamtalet och min läsning av Brun flicka drömmer. Jag har gått nära 

gestaltningarna, läst dem om och om igen, provat att skriva dem på olika sätt. Jag har försökt 

se dem med distans, liksom kisat på dem. Likaså har min inläsning av teoretiska verk och 

forskning strävat efter samma tillvägagångssätt: pendling mellan närhet och distans. Jag har 

försökt få ord, meningar och tankar från olika källor att gifta sig med varandra, ibland har de 

fått stångas med varandra, och genom det har min ambition varit att fördjupa mina 

reflektioner.  

   Lotta Alsterdal skriver i artikeln ”Essäskrivande som utforskning” (2014) att syftet med 

metoden essäskrivande vid Centrum för praktisk kunskap, Södertörns högskola, är att 

”studenter med yrkeserfarenhet ska få tag i sina erfarenheter och göra dem tillgängliga för 

reflektion”.7 Alsterdal skriver: 

 

En essä av det här slaget består av tre delar: berättelsen om en svårbedömd 

handlingssituation, egna tankar och frågor till den, samt perspektiv utifrån som förhåller 

sig till det egenupplevda. Studenternas essäskrivande är en lärprocess i sig, men ska 

samtidigt leda till en färdig essä som ska examineras.8 

 

Alsterdal menar att värdet med den här skrivprocessen inte bara är att distansera sig från den 

”egenupplevda händelsen” för att nå ”högre abstraktionsnivåer”, utan även att kunna gå nära 

och stanna kvar i situationen för att kunna se den från olika perspektiv. Alsterdal skriver: 

 

Min erfarenhet är att tankarna lyfter när vi lyckas få egenupplevda händelser, 

fantasifullt tänkande och andra tänkares arbeten att mötas och kontrasteras mot 

varandra. Den estetiska lärprocessen ser jag i växlingar mellan att berätta och reflektera, 

i att gestalta en berättelse och arbeta med en komposition av olika perspektiv och med 

en fantasi som gör att vi hittar oväntade infallsvinklar. En sådan komposition inbjuder 

liksom ett konstverk till olika tolkningar, sällan till en upplösning av dilemmat. Det är 

                                                           
7 Lotte Alsterdal, ”Essäskrivande som utforskning”, i Konst och lärande: essäer om estetiska lärprocesser, red. 

Anders Burman (Huddinge: Södertörns högskola, 2014), s. 48. 
8 Ibid., s. 49. 
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en aktivitet som rymmer både gestaltande och problematiserande förhållningssätt, och 

tänjer gränserna mellan praktik, konstnärlighet och vetenskap.9 

 

Jonna Hjertström Lappalainen och Daniel Wojahn skriver om processkrivande i en artikel i 

antologin Normkritisk pedagogik (2019).10 De menar att erfarenhetsbaserat processkrivande 

kan vara en ram för självreflektion. Metoden kan erbjuda att den som skriver får ”syn på sin 

delaktighet i skapandet och upprätthållandet av tidigare oreflekterade normer”.11 Mitt 

reflekterande i den här essän är en självreflektion och den handlar en del om normer, till 

exempel normer kring vad litteratur är och gör, samt normer kring hudfärg. Essän handlar om 

pedagogik eftersom jag kommer att resonera utifrån att jag ser boksamtalet som en 

pedagogisk situation. Utifrån det här anser jag att Lappalainens och Wojahns metodtext är 

extra relevant för mig. Min essä fokuserar inte normkritik eller normkritisk pedagogik, men 

trots att jag inte explicit skriver ut det finns normkritik med. Jag har under de senaste tio åren i 

mitt yrke förhållit mig till och utgått från normkritik. Jag noterar att Normkritisk pedagogik 

förstår normkritisk pedagogik som en gren av kritisk pedagogik vars centrala förgrundsgestalt 

är Paulo Freire.12 Freires bok De förtrycktas pedagogik ger jag fler sidor i denna essä när jag 

undersöker boksamtalet som en pedagogisk situation. 

   Hjertström Lappalainen och Wojahn skriver att metoden ”erfarenhetsbaserat 

processkrivande” har kopplingar till den praktiska kunskapens teori, vilken fokuserar 

mellanmänskliga yrken där förmågan att möta andra människor är viktig.13  

 

Om bibliotek 

När jag och min kollega planerade boksamtalet, samt det sammanhang som det ingick i, var 

syftet att skapa en satsning som skulle främja utveckling av biblioteksverksamhet. Vårt fokus 

var läsfrämjande och inkludering. Läsfrämjande är ett av bibliotekens kärnuppdrag, så det 

ämnet är lätt att legitimera för en kompetensutvecklingsinsats. Likaså är det lätt att 

                                                           
9 Ibid., s. 49f. 
10 Jonna Hjertström Lappalainen & Daniel Wojahn, ”Skrivande som metod för kritisk reflektion över den egna 

yrkespraktiken”, i Normkritisk pedagogik: perspektiv, utmaningar och möjligheter, red. Lotta Björkman & Janne 

Bromseth (Lund: Studentlitteratur AB, 2019).   
11 Ibid., s. 206. 
12 Janne Bromseth, ”Normkritisk pedagogik – rötter och fötter” i Normkritisk pedagogik: perspektiv, utmaningar 

och möjligheter, red. Lotta Björkman & Janne Bromseth (Lund: Studentlitteratur AB, 2019), s. 43. S. 41 – 72. 
13 Hjertström Lappalainen & Wojahn, s. 207. 
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argumentera för att inkludering är relevant, om det kopplas till demokratiutveckling och till 

frågor om jämlikhet, samt till att en samhällelig institution som bibliotek inte ska exkludera 

och diskriminera. Biblioteksverksamhet utgår från bibliotekslagen14, som bland annat uppdrar 

biblioteken att främja demokratiutveckling. 

   I bibliotekssammanhang är det vanligt att hävda att biblioteken är viktiga för ett 

demokratiskt samhälle och bibliotekarier påpekar ofta att biblioteken främjar 

demokratiutveckling. Ofta knyts det här främjandet till att människor ska ha tillgång till 

information. Jag har sedan en tid varit mer nyfiken på hur skönlitteratur kan främja 

demokratiutveckling. Det är lätt att ramla i klyschor om allt gott som litteratur och läsning kan 

föra med sig när en funderar på detta, men jag undrar om det kan finnas annat som skymtar 

och som jag kan få syn på.  

   Biblioteket ses ofta, som sagt, som en viktig plats i ett demokratiskt samhälle, eftersom ett 

sådant samhälle bygger på att människor kan hålla sig informerade, kunna bilda sig och vara 

delaktiga i samhällslivet. Biblioteksforskaren Lisa Olsson Dahlquist undersöker i sin 

avhandling Folkbildning för delaktighet just bibliotekets demokratiska och folkbildande roll.  

Olsson Dahlquist skriver att biblioteket har ett demokratifrämjande uppdrag som kan kopplas 

ihop med folkbildningsrörelserna och spåras tillbaka till förra sekelskiftet.15 Dessa rörelser var 

betydelsefulla för människors delaktighet i samhälls- och kulturlivet, vilket sågs som centralt 

för ett rättvist samhälle. Under 1900-talet växte välfärdssamhället fram och det blev angeläget 

att medborgarna dels hade möjlighet att bilda sig för sin egen personliga utveckling, dels blev 

dugliga medborgare som kunde skapa sig åsikter och fatta rationella beslut, vilket är 

nödvändigt för en levande demokrati.16  

   Varför ska vi läsa skönlitteratur? Om vi ska läsa för att främja demokrati så kanske vi borde 

läsa främst faktaböcker? Att lyfta in skönlitteratur i en kompetensutvecklingsinsats för 

bibliotekarier signalerar att just skönlitteratur är av vikt. Detta uppskattade de deltagande 

bibliotekarierna och de uttryckte tacksamhet över möjligheten mot boksamtalets slut. Frågan 

förföljer mig dock – kan skönlitteratur verkligen främja demokratiutveckling?  

   Olsson Dahlquist tar upp att biblioteken ligger i ett spänningsfält mellan 

utbildningspolitiska och kulturpolitiska områden, och hon menar att det har varit lättare att 

betona utbildning för att legitimera biblioteken så att de kan få resurser att bedriva sin 

                                                           
14 Bibliotekslagen (SFS 2013:801) 
15 Lisa Olsson Dahlquist, Folkbildning för delaktighet: En studie om folkbibliotekets demokratiska uppdrag i en 

digital samtid, doktorsavhandling (Lund: Lund universitet, 2019), s. 11. 
16 Ibid., s. 32ff. 
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verksamhet, än att fokusera kultur. Utbildning och lärande har en tydlig samhällsnytta.17 

Förenklat tänker jag att Olsson Dahlquist i sin avhandling koncentrerar sig på utbildning och 

min uppsatsessä på kultur. 

 

Bibliotek och läsning 

Litteratur och läsfrämjande är centrala områden för bibliotek. Det är befogat att stanna en 

stund och fundera på varför samhället lägger så pass mycket fokus och resurser på 

skönlitteratur och läsning. Många unga, och även äldre, är inte intresserade av att läsa böcker. 

Ofta hör vi att människor inte tycker att det är roligt att läsa och att de hellre gör andra saker. I 

blickfånget är ofta barn och unga och många konferenser, föreläsningar och möten har jag 

deltagit i och många texter har jag läst som lyfter att det är ett problem att barn och unga inte 

längre läser. En mängd projekt och olika typer av satsningar görs för att råda bot på detta. 

Men varför tycker vi som samhälle att det är så viktigt att människor läser och att de läser just 

skönlitteratur? 

   Biblioteksforskarna Mats Dolatkhah, Linnéa Lindsköld och Anna Lundh skriver i en artikel 

om synen på läsning under mitten av 1900-talet.18 De utgår från begreppet estetisk läsning 

(”aesthetic reading”) som de förklarar handlar om läsning som en gör av nöje, njutning och 

för att en tycker att det är en meningsfull kulturupplevelse. Den läsning som är i artikelns 

fokus är skriven skönlitteratur i bokform. Enligt forskarna har Sveriges skolsystem historiskt 

sett en central roll gällande synen på läsning. Skolan har inte bara uppdraget att lära ALLA att 

läsa, utan påverkar även vad och hur människor läser. Forskarna skriver att svensk 

kulturpolitik utgått från att människor bör ägna sig åt estetisk läsning. Just detta tycker jag är 

problematiskt om vi tar förgivet. Hur ska läsfrämjare utanför skolan (som bibliotekarier på 

biblioteket) möta unga (och även äldre) som gör motstånd mot detta förgivettagande och även 

ibland kräver argument för varför att läsa skönlitteratur är bättre än att spela datorspel eller 

titta på film? Varför biter sig denna ”sanning” fast? När vi under boksamtalet tar del av 

Jackies berättelser om läsning och skriva, då kan vi närma oss dessa frågor på kanske nya sätt. 

Inte för att hitta svar, utanför att tillsammans vända och vrida.  

                                                           
17 Ibid., s. 47. 
18 Mats Dolatkhah, Linnéa Lindsköld & Anna Lundh, “Aesthetic reading as a problem in mid-20th century 

Swedish educational policy” Nordisk kulturpolitisk tidskrift  vol. 23, nr 1 (2020), s. 48-64. 

 

http://hb.diva-portal.org/smash/record.jsf?dswid=-4032&pid=diva2%3A1438941&c=4&searchType=RESEARCH&language=sv&query=&af=%5B%5D&aq=%5B%5B%7B%22personId%22%3A%22lnn%22%7D%5D%5D&aq2=%5B%5B%5D%5D&aqe=%5B%5D&noOfRows=250&sortOrder=dateIssued_sort_desc&sortOrder2=title_sort_asc&onlyFullText=false&sf=all
http://hb.diva-portal.org/smash/record.jsf?dswid=-4032&pid=diva2%3A1438941&c=4&searchType=RESEARCH&language=sv&query=&af=%5B%5D&aq=%5B%5B%7B%22personId%22%3A%22lnn%22%7D%5D%5D&aq2=%5B%5B%5D%5D&aqe=%5B%5D&noOfRows=250&sortOrder=dateIssued_sort_desc&sortOrder2=title_sort_asc&onlyFullText=false&sf=all
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   Dolatkhah, Lindsköld och Lundh skriver att historiskt finns uppfattningen att estetisk 

läsning är viktigt för bildning och att bilda människor är nödvändigt i ett demokratiskt 

samhälle. I detta samhälle bör det finnas självständiga medborgare som kan ta ansvar för sina 

liv. Vidare tar forskartrion upp att nöjesläsning, skönlitteratur och fantasi sågs som centrala 

delar för personlig utveckling och mognad. Estetisk läsning i skolan skulle lägga grunden för 

ett livslångt läsande och även skapa förutsättningar för biblioteksanvändande. Forskarna tar 

upp att det finns kopplingar mellan estetisk läsning och sociala och kulturella värden, som 

integration och demokrati. När de kopplingarna görs skyms lätt litteraturens estetiska värden. 

Det här känner jag igen mig i. Det speglar tveksamheten att använda skönlitteratur och 

boksamtal i kompetensutvecklingsinsatsen, att jag och min kollega trodde oss se en fara med 

att använda litteratur instrumentellt.   

   Biblioteksforskarna skissar i artikeln på en paradox: att estetisk läsning, som kopplas 

samman med nöje och njutning, ska utövas i skolan, som i sin tur hör samman med kontroll 

och disciplin. Estetisk läsning, skriver forskarna, hamnar i spänningen mellan skoltid och 

fritid. Artikeln får mig att fundera: Varför ska samhället bestämma vad människor ska göra på 

sin fritid? Forskarna skriver att samhället historiskt gärna velat bestämma vad människor gör 

på sin fritid är för att de ska (i samhällets syn) göra något vettigt, som främjar det 

demokratiska samhället och den bildade människan. Känner vi inte igen oss här? Vi vill gärna 

att barn och unga läser en skönlitterär bok, och inte ägnar så mycket tid åt datorspel, sociala 

medier och annat skärmliv. Är det en för radikal tanke att överväga att skolan lär barnen att 

läsa, men att bibliotek och andra kulturinstitutioner och organisationer fokuserar estetisk 

läsning och skönlitteratur som en möjlighet? Om estetisk läsning ska fokuseras i skolan 

behöver syften vara tydliga, även för barn och unga. Likaså behöver vi som är verksamma 

inom kulturområdet fundera på vår syn på läsning och litteratur, och varför vi ska läsfrämja. 

   I en annan artikel skriver Lindsköld tillsammans med två andra biblioteksforskare – Åse 

Hedemark och Anna Lundh – om hur svensk litteraturpolitik skapar den önskvärda läsaren.19 I 

artikeln undersöker de en statlig utredning och en proposition, som kom 2012 respektive 

2013, som handlar just om litteratur och läsning.20 I början av artikeln konstaterar de att de 

senaste årtionden har det från statens håll satsas mycket på läsning. Forskarnas ambition är att 

problematisera förståelsen av läsning och litteratur som något som per automatik är bra för 

                                                           
19 Åse Hedemark, Linnea Lindsköld & Anna Lundh, ”Constructing the Desirable Reader in Swedish 

Contemporary Literature Policy”, Culture Unbound. Journal of Current Cultural Research vol. 12, nr 2 (2020), 

s. 256 – 274. 
20 Texterna som hänvisas till här är: Läsandets kultur (SOU 2012:65) och Läsa för livet (Prop. 2013/14:3). 
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människan och för samhället, samt hur politik skapar föreställningar om läsning, läsfrämjande 

och läsare. De tar upp att svensk kulturpolitik har rötter i bildning, att det är viktigt att 

människor bildar sig. Bildning, skriver forskarna kortfattat, handlar här om personlig 

utveckling och är något som främjas utanför skolan och annan utbildning. Bildning står nära 

folkbildning, vilket biblioteken är en del av. Något som forskarna hittar i sitt material är en 

läs- och litteratursyn som säger att litteratur och läsning har ett värde i sig själva, att 

litteraturläsning har en förmåga att öppna upp för reflektion över erfarenheter och känslor, 

samt att litteratur kan hjälpa oss att förstå oss själva och världen: genom litteratur kan vi skapa 

oss själva som individer. Vidare skriver de att det stiger fram en förståelse av läsning och 

litteratur som säger att genom litteraturläsning skapas demokratiska medborgare, god 

nationell ekonomi, elever med goda studieresultat och människor med lyckade arbetsliv.21  

Kompetensutvecklingsmetoder som utgår från skönlitteratur  

En av dikterna i Brun flicka drömmer handlar om när huvudpersonen Jackies storasyster läser 

högt för Jackie, samtidigt som deras mormor ordnar med systrarnas hår. Systerns röst färdas 

genom köket och dess lukter och lägger sig som en hand på Jackies knä och Jackie tänker:  

 

Jag vill ha silverskridskor, en plats // på en öde ö. // Jag har aldrig sett havet, // men 

också det kan jag föreställa mig – blått vatten som forsar // över röd jord. // Medan min 

syster läser tar bilderna form, // som om nån har satt på en teve, // sänkt ljudet, // dragit 

den alldeles nära. // Gryniga svartvita bilder kommer till mig långsamt // Djupa. 

Oändliga. Läggs på minnet. // […] // Min systers klara lena stämma öppnar upp världen 

för mig.22  

 

Litteratur gör något med Jackie. Hon kan föreställa sig sådant hon inte upplevt, och 

föreställningen är så stark att det blir ett minne. Hon får nya önskningar. Vi som är eller någon 

gång varit läsare kan kanske känna igen oss. Detta som litteratur gör med oss människor ville 

jag och min kollega föra in i vår kompetensutvecklingsinsats. Både vi och de deltagande 

bibliotekarierna upplevde även att litteratur gör något med ett samtal om skrivande, läsande 

och normer om hudfärg. När vi tillsammans reflekterade vad det kunde vara så var det svårt 

att formulera, vi fick inte riktigt tag i orden, men det handlade om att vi lärde känna varandra, 

                                                           
21 Hedemark, Lindsköld & Lundh 2020. 
22 Woodson 2014, s. 98. 
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blev någon för varandra just där och då – kanske handlade det om att vi för en stund lämnade 

något som vi tänkte som vår yrkesroll och blev mer personliga i mötet med varandra. 

   Jonna Bornemark - filosof, författare och verksam på Centrum för praktisk kunskap vid 

Södertörns högskola - visar i sin bok Horisonten finns alltid kvar (2020) att skönlitteratur kan 

fungera som metod för att odla professionellt omdöme. Hon exemplifierar med 

dialogseminariemetoden som utvecklats på Kungliga Tekniska högskolan, där yrkeserfarna 

studenter läser en impulstext utifrån vilken de sedan associerar och fångar upp reflektioner 

och situationer från sin egen yrkespraktik. Här binds den professionella rollen med personliga 

reflektioner. Impulstexterna är ofta skönlitterära texter och de öppnar upp en plats där man 

relaterar hela situationer, ser komplexa sammanhang och tvetydigheter. Det situationella kan 

bearbetas och verbaliseras. Enligt Bornemark har Linnéuniversitetet utvecklat metoden och 

där kallas det reflekterande samtal.23  

   Att utveckla bibliotekariers professionella omdöme låter helt i linje med det vi ville med 

vårt boksamtal. Men vad är det för omdöme som jag tänker mig här? Jag tänker att omdömet 

är centralt i möten och samtal med människor som kommer till biblioteket för att låna böcker 

och bli läsinspirerade. Omdömet behövs när bibliotekarier planerar och prioriterar bland 

arbetsuppgifter och verksamheter. Frågor som handlar om hur länge bibliotekarien ska stanna 

i ett ärende med en besökare behöver bedömas, likaså om bibliotekarien ska närma sig någon 

som står vid en bokhylla. Allt detta är situationer som skiljer sig från tillfälle till tillfälle. 

Vidare kan det professionella omdömet vara centralt när bibliotekarier verkar för inkludering 

och mot diskriminering i olika situationer. Omdömet, att veta hur jag ska handla, spelar även 

in när jag till exempel möter en (ung) människa som inte alls har lust att bli läsfrämjad, som 

inte alls tycker att det är viktigt att läsa skönlitteratur. Vad gör jag då? Vilka olika 

handlingsalternativ har jag? 

   Tre litteraturvetare från Lunds universitet – Katarina Bernhardsson, Immi Lundin och 

Evelina Stenbeck – skriver i Litteratur och läkekonst (2021) om nio seminarium som de lett 

för läkarstudenter där skönlitteratur och eget skrivande är i fokus, i syfte att använda 

litteraturen för att tillgängliggöra mänskliga erfarenheter och belysa människans villkor. 

Utgångspunkten är att människans liv innehåller mycket mer än det som kan beskrivas i 

biologiska termer, som erfarenheter, känslor och önskningar.24 Genom läsning, samtal och 

                                                           
23 Jonna Bornemark, Horisonten finns alltid kvar: Om det bortglömda omdömet (Stockholm: Volante, 2020), s. 

196f. 
24 Katarina Bernhardsson, Immi Lundin & Evelina Stenbeck, Litteratur & läkekonst: Nio seminarier i medicinsk 

humaniora (Halmstad: Makadam förlag, 2021), s. 7. 
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eget skrivande tränar studenterna sin förmåga att sätta ord på erfarenheter och känslor, enligt 

författarna.25 Nikis reaktion i boksamtalet gestaltar när detta sker. När Niki läser Brun flicka 

drömmer som förberedelse för ett boksamtal på en kompetenshöjande insats i läsfrämjande 

och inkludering, känner hon inte bara igen sig, utan hon får även möjlighet att prata om detta 

med kollegor på ett sätt som hon kanske inte kunnat tidigare. Niki får möjlighet att koppla 

samman egna erfarenheter av rasism och sitt yrke som bibliotekarie, kanske på ett sätt som 

hon innan inte funnit ord för. Vi alla som läst Brun flicka drömmer och samtalar om boken får 

tillfälle att få erfarenheter och känslor som vi eventuellt inte hade tidigare.  

 

Tystnad  

Woodson skriver: ”Till och med tystnaden // bär på en historia. // Lyssna nu. Lyssna.”26 När 

vi läste haikun högt under boksamtalet blev det just tyst. Kompakt tystnad. Den här essäns 

gestaltade erfarenhet slutar just med dessa diktrader. Det finns sådant som inte hörs i 

biblioteksvärlden. Talande tystnad, en kandidatuppsats i biblioteks- och 

informationsvetenskap av Karin Råghall, inleds med en beskrivning av hur hon som 

biblioteksanställd stött på rasistiska åsikter på biblioteket. Råghall konstaterar att rasism och 

diskriminering inte rönt något större intresse inom biblioteks- och informationsvetenskaplig 

forskning i Sverige.27 Råghall skriver att det finns en paradox i Sverige, liksom i andra länder, 

som handlar om att ”länder ser sig själva som öppna, demokratiska samhällen som står för 

mänskliga rättigheter, samtidigt som det dagligen förekommer diskriminering i nämnda 

samhällen och politiska rörelser som drivs av rasistiska ideologier gör stora framsteg”.28 I sina 

slutsatser visar Råghall att bibliotekssverige osynliggör frågor om rasism och att en ”central 

del i osynliggörandet av rasism är (re)producerandet av föreställningen om det svenska 

samhället som fritt från strukturell/institutionell diskriminering”.29 

   I boksamtalet om Brun flicka drömmer fanns ambitionen att belysa normer kring hudfärg 

och den diskriminering som finns gällande vilken färg människor har på huden och som jag 

förstår som uttryck för rasism. Rasism är ett komplext område. Tidigare, men även under 

dagarna för kompetensutvecklingsinsatsen där boksamtalet ingick, har jag deltagit i och själv 

                                                           
25 Ibid., s. 9. 
26 Woodson 2014, s. 292. 
27 Karin Råghall, Talande tystnad: En analys av hur biblioteksdiskurser om integration förhåller sig till rasism, 

kandidatuppsats (Umeå: Umeå universitet, 2018), s. 1. 
28 Ibid., s. 2.  
29 Ibid., s. 59. 
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lett olika workshopsövningar och samtal efter att ha tagit del av forskning och föreläsningar 

där fokus varit rasism. Jag ville hitta en för mig ny väg in i samtal om rasism. Därför valde jag 

och min kollega en skönlitterär bok där det redan i titeln tydligt visar bokens bärande tema är 

hudfärg. Jag försökte under boksamtalet skapa tystnad och ur det fånga det som vanligen inte 

hörs. Här handlar det om att det har betydelse vilken färg på huden du har och att det i 

biblioteksvärlden existerar rasism.30  

   Efter boksamtalet förstod jag att jag innan boksamtalet placerat rasismen utanför rummet för 

samtalet, att det var något som hände någon annanstans, något som biblioteksbesökarna blev 

utsatta för. Jag hade inte förstått att vissa bibliotekarier själva bär på personliga erfarenheter 

av rasism. Jag hade inte tillräckligt fokuserat att jag och det rum som jag var en del av också 

är invävd i rasistisk struktur. Jag ville gärna placera rasismen utanför rummet jag själv befann 

mig i.  

   Under boksamtalet stannade vi länge vid dikterna som handlar om lyssnande och vi kände 

en samhörighet i att vi ville lyfta att lyssna är en förmåga som ofta inte prioriteras. Att lyssna 

och att vara en lyssnare tematiseras i Brun flicka drömmer. Genom boken återkommer haikus 

som heter ”hur man lyssnar” och sedan #1-10: det är sammanlagt tio haikus med den titeln. 

Den näst sista heter ”hur man lyssnar #9” och lyder: ”Under verandan // dit går jag alltid för 

att // skriva det jag hört”.31 Dikternas personer hittar regelbundet platser där de inte blir störda 

och där de kan lyssna eller som i dikten ovan för att skriva ner det en hört. Jag kopplar detta 

till det jag gör under boksamtalet, då jag lyssnar och nu när jag skriver ner och reflekterar 

kring det jag hört. Det gäller att lyssna uppmärksamt så det som inte brukar höras har 

möjlighet att träda fram i tystnaden. I Brun flicka drömmer kopplas även lyssnandet till 

författarskap, att lyssna blir en viktig praktik för att kunna skriva. Att lyssna och sedan skriva 

kan även handla om att formulera det en tror en vet eller kanske till och med skapa nya 

världar, världar där mer rättvisa råder och där det inte har betydelse vilken färg din hud har.  

                                                           
30 Myndigheten Forum för levande historia definierar på sin hemsida rasism så här: ” Rasism är ett begrepp som 

har haft olika betydelser i olika tider, och som även idag betyder olika saker för olika människor. Under 1900-

talets början fanns en utbredd uppfattning om att människor kunde delas in i olika raser, och att vissa raser stod 

över andra. Idag är betydelsen av rasism allt mer komplex och betyder olika saker för olika människor. Vanligt 

förekommande uppfattningar är att det handlar om intolerans mot olika grupper på grund av etnicitet, hudfärg, 

kultur eller religion. Inom forskningen finns många olika perspektiv på och definitioner av rasism. Att det 

handlar om intolerans mot en grupp människor är dock gemensamt för de flesta vetenskapliga perspektiv och 

uppfattningar om rasism.” https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/rasism-intolerans/definitioner-av-

rasism. [hämtad 2022-04-24] 
31 Woodson 2014, s. 313. 

https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/rasism-intolerans/definitioner-av-rasism
https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/rasism-intolerans/definitioner-av-rasism
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   Woodson skriver i den tionde och sista lyssnar-haikun: ”Skriver det jag tror // jag vet. En 

dag vet jag det. // Lyssna noga nu…”32 Jag tolkar det som att det handlar om 

föreställningsförmåga, genom den kan en se, och kanske skapa, andra världar än den vi har 

nu. Det går att skriva fram den och kanske går det till och med att skapa en rättvis och jämlik 

värld för oss att leva i. Woodson skriver i bokens sista dikt: 

 

När det finns många världar // kan man välja vilken // man vill gå in i 

varje dag.  

 

Man kan föreställa sig att man är lika briljant som sin syster, // att man 

rör sig långsamt, tyst och fundersamt som sin storebror // eller att man är 

full av hickande glädje och skratt // som familjens bebis. 

[…] 

lyssnare och författare// Jackie och Jacqueline- 

trängs ihop 

i en 

och det är man själv som bestämmer 

vad varje värld // och varje historia // och varje slut 

ska bli.33  

 

Föreställningsförmågan är grunden för skrivandet, men skrivandet och läsandet kan även vara 

utgångspunkten för förmågan att föreställa sig, att fantisera. Böcker och berättelser i olika 

former blir utifrån det viktiga och även biblioteket där böcker och möjligheter för läsning och 

skrivande finns. Med det här synsättet går det att förstå att bibliotek är viktiga för 

demokratiutveckling. Lyssnandets praktik är även viktig när bibliotekarier möter människor i 

biblioteket.  

   Bornemark knyter i Horisonten finns alltid kvar (2020) det professionella omdömet till 

sinnlighet och känslor. För att kunna odla ett professionellt omdöme behöver vi till exempel 

fånga upp det vi hör och det vi läser. I Brun flicka drömmer gestaltas Jackies sinnesintryck, 

Niki reagerar under läsningen av boken och förmedlar sina känslor under boksamtalet. Det 

sinnena tar in och de känslor som finns i boksamtalet är centrala, tänker jag, att sätta ord på. 

Det gäller förstås även det mina sinnen uppfattar och hur jag känner. Essäskrivandet är en del 

                                                           
32 Ibid., s. 324. 
33 Ibid., s. 333f. 
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av det. Bornemark skriver att vi lever i en tid där omdömet gång på gång glöms bort.34 För 

mig är det professionella omdömet och hur vi handlar efter det ledande när jag i mitt yrke ska 

främja bibliotekariers kompetensutveckling och utveckling av biblioteksverksamhet.  

 

Boksamtalet som en pedagogisk situation 

Boksamtalet som jag skriver om är för mig en pedagogisk situation, en lärandesituation. Jag 

ser det som att bibliotekarierna i satsningen ska utveckla sig och lära sig nya saker. I 

blickfånget är läsfrämjande och inkludering, främst med fokus på frågor som handlar om 

diskriminering utifrån hudfärg. Satsningen ingår i något som min arbetsplats kallar 

kompetensutvecklande insatser. Jag och mina kollegor knyter dessa till uppdraget för regional 

biblioteksverksamhet som finns i bibliotekslagen35: främja kvalitet och 

verksamhetsutveckling för folkbiblioteken i regionen. För att få fler perspektiv på 

boksamtalssituationen ska jag vända mig till Paulo Freire (1921-1997) och hans mest kända 

bok De förtrycktas pedagogik (1970, nyöversatt 2021). Mitt fokus är att undersöka hur jag 

och bibliotekarierna i boksamtalet relaterar till varandra och vilket förhållande vi har till 

varandra, samt försöker jag sätta ord på hur jag tänker mig att de ska lära sig nya saker och 

utveckla sig.  

   De förtrycktas pedagogik handlar till stor del om förändring av samhället. När jag och min 

kollega ordnade en satsning med fokus på bland annat inkludering var det underförstått att vi 

inte var nöjda med de biblioteksammanhang som vi såg och deltog i. Vi ville verka för 

förändring. Vi ville, och vill förstås fortfarande, att ingen ska bli exkluderad eller 

diskriminerad på grund av till exempel hudfärg. Vi utgick från att det finns rasism i vårt 

samhälle, även på bibliotek, så som Råghalls uppsats visar. Denna rasism är nedtystad, det 

verkar ofta som den inte finns, att vi inte tror att den finns. 

   

Freires dikotomi förtryckta och förtryckare 

Freire utgår i De förtrycktas pedagogik från begreppsparet de förtyckta och förtryckarna. Han 

menar att de förtryckta har införlivat förtryckaren, deras planer och viljor, i sitt jag och 

                                                           
34 Bornemark 2020, s. 9. 
35 Bibliotekslagen (SFS 2013:801) 
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behöver hjälp med att påbörja frigörande handlingar.36 Freire uttrycker att de förtryckta bär på 

en existentiell dualism: de är både sig själva och förtryckaren. De behöver reflektera över sin 

konkreta situation och bli medvetna om att det är så det ser ut och om sig själva, för att lyckas 

frigöra sig.37 När jag tänker på förtryckta och förtryckare i ett sammanhang där rasism är i 

fokus, så är bilden att människor med vit hud förtrycker människor med brun hud. I min 

läsning av Freire förstår jag det som att han utgår från det som begreppet klass fångar in: vilka 

ekonomiska resurser en har och vilken utbildning, samt sammanhangen dem emellan. 

   Trots att jag fått syn på att bibliotekarier i sin yrkesvardag kan uppleva diskriminering på 

grund av hudfärg, så ser jag inte i boksamtalet bibliotekarierna som förtryckta och jag, som 

leder boksamtalet, som förtryckare. Däremot skulle det kunna vara så att bibliotekarierna och 

jag intar olika positioner. Jag strävar efter att vi inte ska göra det, utan istället förena oss och 

tillsammans utforska och lära oss. När jag och min kollega valde att ha ett boksamtal utifrån 

en skönlitterär bok i komptensutvecklingssyfte fanns en tanke att en sådan metod skulle bidra 

till att vi kunde reflektera, förhoppningsvis med ingångar vi inte tidigare provat. När vi 

pratade om läsning och rasism utifrån våra läsningar blev det en mer personlig reflektion, som 

bland annat resulterade i att jag förstod att bibliotekarierna själva, inte bara besökarna, var 

utsatta för rasism. Att utgå från en bok i reflektionen skulle vidare bidra till att vi reflekterade 

från en gemensam position.  

   Woodson beskriver en värld som är uppdelad i vita och färgade/bruna människor och utifrån 

hennes ord pratade vi i boksamtalet om att det finns en färgblindhet, som innebär att vi inte 

uppmärksammar hudfärg eller vilken betydelse hudfärg kan ha. Med Woodson kan vi 

problematisera vår eventuella färgblindhet. Hon skriver: ”Det finns färgade kvinnor som är 

daglönare. // På morgonen fyller deras mörka kroppar // regionbussarna, // tar dem // från 

Nicholtown // till andra sidan // Greenville // där vita människor bor.”38 Det är en fruktansvärd 

rasism som träder fram i Brun flicka drömmer: ”När natten faller och det är tryggt // för bruna 

människor att lämna // södern utan att bli stoppade // och ibland slagna // och alltid 

förhörda:”39 Förtryck och diskriminering behöver naturligtvis bekämpas, men vi behöver även 

titta på normer. Normer säger oss vad som är normalt och vad som är avvikande. Att tänka 

och förstå världen i dikotomier känns igen och här fokuseras ordparet avvikande och normal. 

Ofta är normer så självklara att de inte är medvetandegjorda för oss. Vi behöver vässa vår 

                                                           
36 Paulo Freire, De förtrycktas pedagogik (Stockholm: Trinambai, 2021), s. 248. 
37 Ibid., s. 72. 
38 Woodson 2014, s. 69. 
39 Ibid., s. 51. 
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blick. Exempelvis tänker jag att biblioteksvärlden är vit och att vi ofta inte ens reflekterar över 

att det är så. Med det menar jag att det finns en vithetsnorm, att vi utgår från att alla 

människor har blek hud och när vi till exempel visar bilder på människor så är de vita. Det 

vita är det normala. Jag kan även konstatera att många bibliotekarier är vita. Jag tänker att för 

vita bibliotekarier blir inte detta ett problem, men för en bibliotekarie som har annan hudfärg 

kan det bli så att en inte riktigt känner sig som de andra och de kanske även förväntas vara en 

röst, eller en kropp, som är eller borde vara ett motstånd mot det vita. Vare sig om person 

själv vill eller inte. De blir avvikare från den vita normen och gör även vithet synlig. Jag 

tänker att icke-vita bibliotekarier riskerar att bli utsatta för rasism. Kanske behöver de låtsas 

att de har lika förutsättningar som vita bibliotekarier och/eller att hudfärg inte har någon 

betydelse (det är nertystat), samtidigt som de konstant erfar att så inte är fallet. Jag föreställer 

mig att det kan bli en dualism inom dem. Och som Freire skriver, detta behöver de reflektera 

över, få möjlighet att reflektera. Vita bibliotekarier, som jag, behöver lyssna. Vita 

bibliotekarier behöver backa och ge utrymme och tolkningsföreträde. Detta är min 

övertygelse.  

   Freire belyser att själva dikotomin förtryckta och förtryckare behöver utmanas och detta har 

jag ofta funderat över. När rasism och vithetsnormen ska motverkas, bildas det lätt två 

grupper: vita och bruna. Samtidigt som målet, tänker jag, är att hudfärg inte ska ha relevans så 

måste hudfärgens betydelse tydliggöras. Det är lätt att glömma, men vi bör inte göra det, 

vilket målet är. För mig är målet att hudfärg inte ska ha betydelse för den du är eller kan bli, 

vilket handlingsutrymme eller karriärmöjlighet du har, vilken lön du har eller på vilket sätt 

samhället lyssnar på dig.  

   Att vara människa handlar om varande, skriver Freire. Förtryckarnas våld hindrar de 

förtryckta att vara. Förtryckarna som omöjliggör för andra att vara kan inte heller vara. Både 

de förtryckta och förtryckarna har förlorat sin mänsklighet, enligt Freire. Kärnan i kampen för 

att återfå mänsklighet är inte att vända på motsättningen så att de förtryckta blir förtryckare, 

utan det som behöver ske är att en ny ordning skapas där polerna förtryckta och förtryckare 

inte finns.40  

   Kampen att övervinna motsättningen förtryckare och förtryckt handlar om förmänskligande. 

Fokus är inte bara på att vinna frihet och att ha mat att äta utan även om frihet att skapa.41 De 

förtryckta behöver, menar Freire, se sin förtryckare och organisera sig, och då kan de börja tro 

                                                           
40 Freire 2021, s. 65f. 
41 Ibid., s. 81. 
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på sig själva och krossa förtryckarsystemet som bygger på dikotomin förtryckt och 

förtryckare. Detta kan inte göras enbart på intellektuell väg, utan måste ske genom handling. 

Det är nödvändigt, enligt Freire, att denna handling paras med reflektion.42 I samtal om rasism 

har jag ibland stött på åsikter om att det pratas för mycket, utredningar och analyser görs, men 

ingen förändring sker. Jag har hört röster som säger att vi vet att rasistiska strukturer finns och 

att människor inte har samma rättigheter och möjligheter, men att inget görs. Boksamtalet är 

ett tillfälle för reflektion. Jag tänker att det som återstår är handling. Boksamtal efter 

boksamtal utan handling, utan konkret förändring, ekar tomt. I andra sammanhang är det 

handling utan reflektion, vilket heller inte är eftersträvansvärt.  

   Blir det, med Freire, för mycket fokus på att de förtryckta själva bär ansvaret för att förändra 

sin situation och dessutom krossa dikotomin förtryckare och de förtryckta? Är det så att de 

som är förtryckta måste organisera sig, förstå sin plats i förtryckarsystemet och ha kraft att 

verka för förändring? Freire hjälper mig att förstå och formulera att de som är förtryckta har 

en röst och har möjlighet att handla – och att de som förtrycker måste lämna plats åt dem och 

lyssna på vad de har att säga. Det innebär – när det gäller bibliotekssammanhanget och den 

rasism som finns där – att jag som vit medvetet behöver verka för att synliggöra röster och 

människor som har en annan hudfärg än vit. När jag ska välja böcker innebär det att jag 

plockar upp berättelser om rasism, om hur det kan vara att växa upp med brun hud och 

historier som är skrivna av människor med brun hud. Jag kan skapa sammanhang där rasism 

diskuteras och jag kan ha medvetna strategier att ta ett steg tillbaka och låta de som vanligtvis 

inte formulerar frågorna och svaren få göra det. Detta tycker jag händer i boksamtalet.  

   Fast det räcker inte. Jag behöver kämpa mot rasism och rasistiska strukturer, när jag ser dem 

och inte tänka att det får de som har annan hudfärg än vit göra, i någon sorts tanke att kampen 

behöver föras och representeras av de som är utsatta. Vi behöver kroka arm och tillsammans 

kämpa för förändring, oberoende av hudfärg. Jag behöver stå upp för dem som blir utsatta! 

 

Freires pedagogik 

Styrande i Freires pedagogik är att den formas med den förtryckte och målet är att människan 

ska återfå sin mänsklighet. Den förtryckte måste reflektera över orsakerna av det förtryck hen 

utsetts för, vilket skapar ett engagemang för kampen för förändring. Genom denna kamp 

                                                           
42 Ibid., s. 77. 
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formas och omformas pedagogiken konstant.43 Freires pedagogik inriktar sig inte på att svara 

på frågor utan att ställa dem och pedagogiken ska inte ge färdiga recept på lösningar, utan 

identifiera problem.44 Detta påminner mycket om min egen utgångspunkt i den 

kompetensutvecklande satsning som boksamtalet ingår i. Jag känner mig även hemma i 

Freires tankar gällande relationen mellan, som Freire uttrycker det, lärare och inlärare. Freire 

skriver: 

 

Lärare och inlärare (ledarskapet och massorna) delar verkligheten som intentionalt 

objekt, och står inför en uppgift där båda är subjekt som ska handla, inte bara för att 

avslöja verkligheten och därmed kritiskt tillskansa sig kunskap om den, men även för 

att återskapa denna kunskap.45 

 

Om jag drar paralleller till boksamtalet så ser jag inte lärare och inlärare, utan 

utvecklingsledare och bibliotekarier som deltar i en kompetenshöjande insats. Det kan lätt bli 

så att utvecklingsledaren vill föra över sina iakttagelser, som hen gjort genom bland annat 

inläsning, till bibliotekarierna. I boksamtalet, och i den satsning som den ingår i, vill jag 

undvika det. Jag strävar efter att se oss alla som individer som tillsammans utforskar 

biblioteksverkligheten, framförallt läsfrämjande och inkludering just i den här satsningen, för 

att få kunskap om denna.  

   Freire poängterar att läraren och den som lär sig (inläraren), även här drar jag paralleller till 

utvecklingsledaren och bibliotekarierna, behöver umgås och stanna kvar hos varandra och han 

skriver: ”Att stanna kvar innebär ett sökande efter att vara, tillsammans med de andra […]. 

Det innebär att umgås, att sympatisera med den andre, aldrig att ställa sig själv över eller ens 

att jämföra sig med inlärarna […].”46 Freire konstaterar ”att det endast är i kommunikationen 

som mänskligt liv är meningsfullt”.47 Målet, om jag förstår Freire rätt, är att vi, både ”lärare 

och inlärare” ska ”motiveras av en längtan att frigöra tanken genom människornas 

gemensamma handlingar i det gemensamma uppdraget att omskapa världen och göra den 

alltmer mänsklig”.48  

                                                           
43 Ibid., s. 49. 
44 Patricia Lorenzoni, ”Paolo Freire och den revolutionära kärlekens pedagogik”, förord till De förtrycktas 

pedagogik, Paolo Freire (Stockholm: Trinambai, 2021), s. 14f. 
45 Freire 2021, s. 83. 
46 Ibid., s. 94. 
47 Ibid. 
48 Ibid., s. 95. 
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   Freire poängterar att mänskligt medvetande inte är ett tomt kärl som ska fyllas och han 

beskriver sin undervisning som en problemformulerande undervisning. Den 

problemformulerande undervisningen innebär en kunskapshandling som ställs i kontrast till 

”överföring eller förmedling av ’kunskap’ och värderingar”.49 Jag tolkar, och hämtar 

inspiration från, Freires problemformulerande undervisning att det är centralt att jag som 

utvecklingsledare (att jämföras med ”läraren”) och bibliotekarierna i boksamtalet 

(”inläraren”) strävar efter en relation där vi är jämlika och ser att vi alla bär på frågor och 

svar. Med dessa frågor och svar utforskar vi i boksamtalet om Brun flicka drömmer läsning, 

skrivande och rasism. Tillsammans problematiserar vi det var och en ser och låter samtalet 

vandra åt olika håll. Jag försöker att koppla ifrån de idéer jag har om vad boksamtalet ska leda 

till, vad bibliotekarierna ska få ut av det och lära sig. Inför boksamtalet hade jag massor av 

föreställningar, vilket gjorde att jag och min kollega skapade frågor till Brun flicka drömmer 

som deltagarna fick innan samtalet. Jag insåg under samtalet att frågorna skulle ta oss fel och 

jag behövde släppa dem och lita på dikterna, kraften som kom från orden och berättelserna, 

men framförallt behövde jag lita på att boksamtalets deltagare tog samtalet till en givande 

plats. För att kunna göra det behövde jag lyssna mer och prata mindre.  

 

Här och nu 

Jackie i Brun flicka drömmer förhåller sig till världen och som läsare får vi följa hur hon 

upptäcker den och utforskar sitt vara i världen. Woodson skriver: ”När det finns många 

världar // kan man välja vilken // man vill gå in i varje dag. // […] // Varje dag öppnar sig en 

ny värld // för en. Och alla världar man är-”50 Människor finns inte utan värld och verklighet, 

konstaterar Freire, och i sin problemformulerande undervisning utgår han från relationen 

människa och omvärld. Startpunkten är i människans här och nu, vilka skapar den situation 

som människan befinner sig i. Där av blir människans situation i fokus, samt den uppfattning 

hen har om den.51 Vidare hävdar Freire att människan är ofullständig och att hon bör vara 

medveten om det, hon är även en historisk varelse som rör sig och blickar framåt. ”Denna 

rörelse är historisk och har en startpunkt, ett subjekt och en målsättning – startpunkten för 

denna rörelse finns inuti människorna”, skriver Freire.52  

                                                           
49 Ibid., s. 99. 
50 Woodson 2014, s. 333.  
51 Freire 2021, s. 107. 
52 Ibid., s. 107. 
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   Jag anser att Brun flicka drömmer verkar i denna anda, i Freires utgångspunkt och 

målsättning med problemformulerande undervisning. Brun flicka drömmer visar hur vi 

människor är historiska varelser genom att många livshistorier spirar i boken och diktjaget 

finns till genom dessa historier, hon blir till genom dem, de bär fram henne. Boken 

undersöker även nogsamt de platser som historierna utgår från, vänder och vrider på dem. 

Vidare tänker jag att Woodson med Brun flicka drömmer medvetandegör förtrycket som 

bruna människor har varit och är utsatta för i USA. Hon medvetandegör både för sig själv och 

för oss som läser boken. I boksamtalets nu är vi – jag och bibliotekarierna – sammanbundna 

med varandra och vi delar en historia av att ha läst och reflekterat kring Brun flicka drömmer. 

Vi har förhållit oss till berättelsen om Jackie från den vi är i världen. Under boksamtalet har vi 

med oss dessa erfarenheter och skapar nya genom att uppleva diktorden tillsammans och 

genom att lyssna på varandra och samtala.  

    

Dialog 

Ett viktigt begrepp för Freire är dialog. Dialog kan inte finnas utan ordet, skriver Freire.53 Han 

fortsätter med att skriva om det sanna ordet. Han menar att ”uttala det sanna ordet [innebär] 

att förändra världen”.54 För Freire är dialogen ett möte mellan människor som är invävda i 

omvärlden och den syftar till att sätta namn på omvärlden. Genom att säga orden, sätta namn 

på världen, kan människor förändra den. Därför är dialogen existentiellt nödvändig, den är 

vägen där människan kan finna mening.55 Freire skriver: 

 

Att existera som människa är att uttala världen, och att förändra den. Den uttalade 

världen i sin tur vänder sig tillbaka till mot de uttalande subjekten, och kräver dem på 

nytt uttalande.  

   Det är inte i tystnaden som människor skapar sig, utan i ordet, i arbetet, i handling-

reflektion.56 

 

När jag läser ovan citat tänker jag på Brun flicka drömmer, eftersom jag tycker att boken 

gestaltar drivet att uttala världen och att det i där ligger en mening och en tillfredsställelse. Vi 

får följa personerna i boken när världen vänder sig mot dem. Vad gör de då? Vilka uttalande 

                                                           
53 Ibid., s. 111. 
54 Ibid. 
55 Ibid., s. 113. 
56 Ibid., s. 112. 
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krävs? Detta gestaltas i Brun flicka drömmer. Bokens dikter sätter namn på världen och 

författaren förändrar världen i sitt författande. Förändringen handlar om, tänker jag, att vi som 

läser Brun flicka drömmer ökar vår förståelse om de teman som boken handlar om. Det 

handlar även om att jag känner med bokens personer och ordens rytm tar mig till nya känslor 

och tankar. Nikis reaktion under boksamtalet behövde ett svar. Vi som deltog i boksamtalet 

uppfattade Nikis känslor och jag ser dem nu som inledning på ett samtal, även om jag under 

själva boksamtalet hade stark lust att skynda vidare. Det blev dock trevande ord, ett försök att 

sätta ord på känslor och erfarenheter. En deltagare konstaterade att det är bra att vi har 

varandra, vilket för mig var ett uttryck för den starka gemenskapen jag kände där och då.   

 

Förändra samhället med skönlitteratur 

I den här uppsatsessän utforskar jag bibliotekens arbete med litteratur och läsfrämjande. Essän 

tar avstamp från ett boksamtal som har till syfte att bidra till kompetensutveckling. Jag vill 

undersöka hur läsning och samtal om skönlitteratur kan utveckla bibliotekarier och i 

förlängningen verka för verksamhetsutveckling av bibliotek. När jag i essän visar min läsning 

av Brun flicka drömmer signalerar jag att boken ger mig något, att den lär mig något och får 

mig att reflektera. All den potential som jag ser i skönlitteratur – finns den där? 

Litteraturvetaren Toril Moi tar i essän Språk och uppmärksamhet (2017) sin utgångspunkt i 

konstaterandet att det har blivit allt svårare att förstå litteraturens värde. Moi är intresserad av 

feminism och frågar sig i essäns inledning: 

 

Vad är det för vits med att stanna vid litteraturen när det finns så många andra viktiga 

uppgifter för dagens feminister? Hur viktig är egentligen litteraturen i dagens 

genomkommersialiserade mediesamhälle? Är det inte helt passé att tala om kvinnor och 

litteratur?57 

 

Moi menar att det i dagens samhälle inte är självklart att ägna sig åt litteratur om en vill 

förändra samhället, inte självklart om en vill sysselsätta sig med politiska frågor, som 

klasskamp, kvinnokamp eller antirasistisk kamp. Hon frågar sig: ”Vad kan vi egentligen lära 

av litteraturen idag?”58  

                                                           
57 Toril Moi, Språk och uppmärksamhet (Stockholm: Bokförlaget Faethon, 2017), s. 11f.  
58 Ibid., s. 12. 
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   För att reflektera över dessa frågor vänder sig Moi till skönlitteratur samt till filosofer, bland 

annat till Simone Weil och Iris Murdoch. Hon tar även upp vardagsspråksfilosofin, en 

tradition efter Wittengenstein, J.L. Austin och Stanley Cavell, som menar att uppmärksamhet 

är sammankopplat med språk. Att utveckla uppmärksamhet är samtidigt att utveckla språket 

vi använder för att beskriva världen.59 Moi skriver: 

 

Vardagsspråksfilosofin uppfattar språket som utsagor, alltså som handlingar, ingrepp i 

världen. Att tala är att handla. Den som talar är alltid ansvarig för det han eller hon 

säger. Vardagsspråksfilosofin understryker att våra begrepp uppstår som ett svar på 

våra existensvillkor: vilka begrepp vi använder säger något om vår livsform.60 

 

Om jag tidigare oroligt funderade kring om boksamtalet bara var reflektion, inte handling, blir 

jag här lugnad. Både reflektion och handling finns i boksamtalet, om vi utgår från att tala är 

att handla. När Niki berättar om sina känslor och tankar efter läsningen av Brun flicka 

drömmer, talar hon, det vill säga handlar. Samtidigt upplever jag att det är lamt att bli allt för 

lugnad genom att nöjt konstatera att nu har jag handlat, även om jag ser att det är 

betydelsefullt att jag valt en bok om rasism, skriven av en författare med brun hud och att jag 

har skapat ett sammanhang där rasism artikuleras och få ta plats. Jag tänker att boksamtalet 

kan vara exempel på en sak att göra, men att kampen att förändra samhället till ett som inte 

diskriminerar och där människor är likvärdiga behöver göras på fler sätt, på fler ställen. Den 

kampen tjänar inte på att jag blir allt för lugnad och tänker att det räcker med att uttala ord, att 

tala är att handla.  

   I sina reflektioner i Språk och uppmärksamhet utforskar Moi relationen mellan språk och 

omdöme. Enligt henne menar vardagsspråksfilosofin att det inte går att använda ord utan att 

samtidigt använda omdöme. Moi skriver: 

 

På så sätt får allt språkbruk en etisk och/eller estetisk dimension. Våra ord avslöjar vad 

vi ser, vad vi inte ser och hur vi ser. Våra ord ger uttryck för vår förmåga att vara 

uppmärksamma. De bästa författarna har förmågan att visa oss något nytt, något vi inte 

själva har lyckats sätta ord på. På så vis hjälper de oss att ta ett fastare grepp om 

verkligheten.61  

 

                                                           
59 Ibid., s. 24f. 
60 Ibid., s. 24. 
61 Ibid., s. 78. 
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Moi förtydligar att litteraturen inte förändrar vår personlighet, men den hjälper oss att se 

världen klarare och att författarna har möjlighet att hjälpa oss med det då de lägger mycket 

kraft på att hitta det rätta språket.62 

 

Uppmärksamhet 

Jackie i Brun flicka drömmer säger: ”Jag tror på en dag och nån dag och det // här perfekta 

ögonblicket som kallas Nu.”63 Hon säger också: ”Allt det här är mitt nu om jag bara lyssnar // 

och skriver ner det.”64 Jackies mamma säger: ”Jag antar att jag tror på nuet, säger hon. Och 

på uppståndelsen. // Och på Brooklyn. Och på er fyra.”65 För mig handlar de här raderna om 

att uppmärksamma ett nu och ett högt värderande av nuet. Brun flicka drömmer handlar om 

hur en kan närma sig, förstå och gestalta detta nu. Hur en kan få syn på det över huvud taget. 

Under själva boksamtalet kände jag ett starkt närvarande nu och jag antar att det beror på att 

via skönlitteratur och samtal om den har jag aktiverat mina sinnen och känslor. De är mitt 

fokus. Jag är även lyhörd på de som jag samtalar med, liksom att jag upplever att de fångar in 

mig. Det är Brun flicka drömmer som hjälper oss att hamna där: orden, meningarna och 

stämningarna de skapar, men även vad de berättar. Vi läser högt för varandra och 

formuleringar och berättelser drabbar oss. Vi pratar om det vi erfar och de tankar som boken 

väcker.  

   Moi hämtar inspiration från filosoferna Simone Weil och Iris Murdoch när hon formulerar 

sig kring begreppet uppmärksamhet, samt kring en rättfärdig och kärleksfull blick. Murdoch 

menar, enligt Moi, bland annat att uppmärksamhet kan få oss att bli aktiva moraliska aktörer. 

Med det menas ”en person som är i stånd att förhålla sig på ett genuint moraliskt sätt till 

verkligheten och handla utifrån det”.66 Moi skriver att en rättfärdig och kärleksfull blick utgår 

från att andra människor har goda avsikter, men samtidigt ska blicken kunna vara kritisk. 

Blicken är grunden för att kunna vara en ”aktiv moralisk aktör”.67 Enligt Moi kan författarna, 

via sitt arbete med att hitta det rätta språket, hjälpa oss att utveckla vår uppmärksamhet. Det 

                                                           
62 Ibid., s. 64. 
63 Woodson 2014, s. 332. 
64 Ibid., s. 330. 
65 Ibid., s. 308. 
66 Moi 2017, s. 20 
67 Ibid., s. 21. 
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rätta språket, uttrycket, kan vara i olika former för det beror på var författaren riktar sin 

uppmärksamhet.68 Hon skriver vidare:  

 

Om uppmärksamheten ska få konsekvenser för samhällslivet måste den uttryckas. Att 

arbeta med språket är att öva sig att se klarare. Att skriva är att tänka. Det finns inget 

litterärt språk: det finns bara språk som får oss att se.69 

 

Moi förmedlar i Språk och uppmärksamhet insikten att: ”det är värdefullt att försöka se 

verkligheten sådan den är, och att finna ett språk för det man ser”.70 Här poängteras samma 

utgångspunkter som hos Freire – att det är centralt att reflektera över sin omvärld och att sätta 

ord på den. Med Moi får jag fler perspektiv på ordgivandet genom att hon fokuserar språket, 

hon lyfter något som jag ser som en språkkänslighet. Liksom Freire så lyfter Moi den 

konkreta situationen. Moi uppmanar oss att se den specifika situationen och att se den med en 

rättfärdig och kärleksfull blick. Det är bara med den som vi ser verkligheten som den är.71 

   Moi skriver att om vi utvecklar den uppmärksamma blicken och det uppmärksamma språket 

kan vi få syn på våra egentliga behov. Hon menar att detta är ”en etisk och existentiell 

uppgift, ett mål som var och en av oss kan försöka uppnå i de sammanhang som vi själva 

tycker är viktiga”.72 Vi behöver även öva på att blicken ska vara rättfärdig och kärleksfull och 

här menar hon att vi ska sträva efter att rikta blicken mot det som andra ser och ge tid åt att 

försöka förstå varför de ser det de ser. Moi vill uppmana oss till att försöka förstå andra 

människor och bli bättre på att samtala med varandra. Även här känner jag igen Freire och 

hans tankar kring begreppet ”dialog”. Samtal och dialog mellan människor som försöker se 

det andra ser, förstå det andra ser och bygga tillit mellan varandra är något som jag strävar 

efter i boksamtalet. Min ambition är att vi - jag och deltagande bibliotekarier - ska utveckla 

det som Moi visar kan kallas uppmärksamhet. Vi övar genom att läsa litteratur, genom att 

samtala om det vi läst. Uppmärksamhet behöver bibliotekarierna när de möter 

biblioteksbesökarna.    

    Min diskussion om uppmärksamhet vill jag koppla ihop med det jag tidigare skrev om att 

lyssna, i avsnittet ”Tystnad”. Att öva uppmärksamhet innebär samtidigt att utveckla att 

nogsamt lyssna. Jag tänker vidare, vilket jag strävar efter i boksamtalet, att det är viktigt att 

                                                           
68 Ibid., s. 64. 
69 Ibid. 
70 Ibid., s. 62. 
71 Ibid., s. 72f. 
72 Ibid., s. 14. 
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skapa tystnad så att det som inte brukar höras kan få utrymme. Det kan handla om att själv ta 

ett steg tillbaka för att släppa fram någon annan.  

   I boksamtalet kan jag se att jag tvekar. Jag är velig om när jag ska börja själva samtalet om 

Brun flicka drömmer och jag stannar upp och är osäker på hur jag ska bemöta Niki. Tvekan är 

inte en starkt positiv känsla, utan mer något som jag ryggar tillbaka inför. Om jag inte går in i 

den känslan utan istället välkomnar tvekan och tänker att det är ett sätt att skapa utrymme för 

uppmärksamhet, kan jag förhålla mig till situationen på ett annat sätt. Förhoppningsvis kan 

min tvekan göra att jag hör det som kan vara svårt att uppfatta. I tvekan kan det ligga frågor 

som: Vad är viktigt egentligen? Varför är det viktigt? Vad för värden finns och för vem? När 

det gäller kompetensutveckling för bibliotekarier och verksamhetsutveckling för bibliotek är 

dessa frågor nödvändiga att ställa sig. Jag kan se att när tvekan och osäkerhet fyller mig under 

boksamtalet är min strategi att stanna i diktorden, att låta de ta över rummet och få oss att 

känna. Jag lägger märke till att jag har en tanke att stiga tillbaka och få andra i gruppen att ta 

talutrymme. Det lyckades jag dock inte helt med. Tystnaden blev för lång så jag kunde inte 

hålla mig från att tala.  

    När Niki i boksamtalet började gråta så var min impuls att raska på, kanske släta över. Jag 

tror att jag starkt kände att jag ville förklara varför samhället, och biblioteket, ser ut och är 

som det är. Kanske ville jag även försvara. Kanske kände jag även skuldkänslor för att jag 

initierat boksamtalet om Brun flicka drömmer, utsatt Niki för boken och att hon under 

boksamtalet blev så ledsen att hon började gråta. Kanske ville jag raska på för att starka 

känslor och gråt inte hör hemma i vårt professionella sammanhang. Jag ville skapa ordning 

och riktning i gruppen. Nu när jag läser gestaltningen av boksamtalet tänker jag att jag är glad 

att jag fann mig och inte följde mina första tankar och känslor. Jag kände tvekan, jag visste 

inte vad jag skulle göra eller säga, men det verkar som jag tänkt för mig själv att det är okej.  

 

Litteraturen möter mätsamhället 

Inför boksamtalet bar jag med mig frågor om kopplingar mellan läsning och det demokratiska 

samhället. Jag ville utforska våra samhälleliga normer kring läsning och om det finns så att 

säga bra eller rätt förhållningssätt till läsning. Detta ville jag diskutera med bibliotekarierna 

under boksamtalet. Jag ville även påbörja ett samtal om vad läsning är och vad värdet med att 

läsa är. Woodson skriver: 
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Läs snabbare. // För barnsligt, säger läraren. // Läs vuxnare. // Men jag vill inte läsa 

snabbare eller vuxnare eller // på nåt annat sätt som kan få // historien att försvinna för 

tidigt när // den sjunker in // i min hjärna // och långsamt blir // en del av mig.73  

 

Raderna är från Jackies perspektiv och jag tänker på hur svårt det är att mäta läsning och 

formulera värdet med läsning och litteratur. Gustav Borsgårds avhandling i 

litteraturvetenskap, Litteraturens mått (2021), handlar om skolans värld och 

litteraturundervisningens möte och kamp med mätbara resultat och betyg. Borsgård 

undersöker idén att litteraturundervisning kan bidra till att skapa demokratiska medborgare, 

vilket är en del av skolans uppdrag. Borsgård ser problem med denna idé när den 

utbildningspolitiska rörelsen går mot mer tester, betyg och mätbar kunskap.74 Jag ser 

kopplingar mellan skolan och bibliotek, då jag förstår båda som viktiga institutioner i ett 

demokratiskt samhälle. Mina egna tankegångar snuddar vid att läsa skönlitteratur och att 

samtala om den kan göra något för demokrati, frågan är vad och vad den inte kan göra. Det 

handlar Borsgårds avhandling en hel del om. Synsätt som träder fram i avhandlingen handlar 

även om att litteratur kan förändra samhället, vilket är tankar jag utforskar i denna 

uppsatsessä. Vidare använder jag skönlitteratur i en pedagogisk situation, vilket avhandlingen 

också fokuserar då den kretsar kring skolans litteraturundervisning.  

   Borsgård upplyser om att skolans demokrati- och värdegrundsarbete är komplext då arbetet 

vilar på uppfattningen av subjekt och samhälle, och på relationen dem emellan. Är samhället 

”färdigt” och något som medborgarna ska anpassas in i eller är samhället ständigt i 

förändring, något som skapas av medborgarna? Vilka egenskaper och kunskaper ska 

medborgaren ha? Vara anpassningsbar eller självständig och kritiskt tänkande?75 Själv utgår 

jag från att samhället är något som ständigt skapas och medborgaren behöver vara 

reflekterande, handlingskraftig, lyhörd, uppmärksam och ha fantasi och 

föreställningsförmåga, vilket jag kommit fram till i skrivprocessen av den här essän. Jag är 

heller inte nöjd med hur samhället är, då jag inte tycker att det är rättvist och att alla 

människor är likvärdiga i det.  

   Borsgård tar upp Magnus Persson, som är professor i litteraturvetenskap, och hans 

resonemang om den goda litteraturen. Persson menar, enligt Borsgård, att skolan ser litteratur 

                                                           
73 Woodson 2014, s. 240. 
74 Gustav Borsgård, Litteraturens mått: politiska implikationer av litteraturundervisning som demokrati- och 

värdegrundsarbete, doktorsavhandling (Umeå: Umeå universitet, 2021), s. 1. 
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som oavkortat god och att via litteraturen kan elever lära sig demokratiska och etiska 

värden.76 Persson har skrivit om att det finns en myt som säger att man blir en god människa 

om man läser. Med utgångspunkt i Persson skriver Borsgård att skolans syn på litteratur är att 

den kan forma motbilder till en värld som inte är god. Myten om den goda litteraturen handlar 

om att skapa en föreställd gemenskap av människor som delar en uppsättning moraliska 

egenskaper.77 

   Borsgård kommer fram till att det går att se argument för att litteraturundervisningens roll 

för demokrati- och värdegrundsarbete tjänar på att vara diffus, öppen och obestämbar. Dock 

är detta svårt att mäta och visa på nytta, vilket är ett problem om skolan vilar på att testa, mäta 

och ge betyg.78 Borsgård tar upp Jonna Bornemark och hennes Det omätbaras renässans 

(2018) för att hon förespråkar en kunskapssyn som innehåller eftertänksamhet och omdöme. 

Han tar fasta på hennes resonemang om intellectus, ratio och icke-vetande.79 Borsgård hämtar 

stöd hos Bornemark och skriver: ”Det som inte går att mäta förvanskas antingen till något 

mätbart eller bortses ifrån helt och hållet”.80 Borsgård fortsätter: 

 

Likaså hävdar Bornemark att instrumentaliseringen av konsten – att exempelvis 

tillskriva den uppgiften att fostra medborgare i en för staten önskvärd riktning – 

härstammar från en oförmåga att förstå konsten som en intellectuspraktik. I en tid 

upptagen av mätbarhet och evidens kommer icke-vetande att betraktas som en slags 

beklaglig defekt, snarare än som en öppning för att undersöka det man inte känner till 

(och eventuellt ompröva den man antog att man visste).81 

 

Detta citat visar på något centralt i min tveksamhet att använda skönlitteratur i 

kompetensutvecklingssyfte. Det kan lätt bli så att jag och min kollega formulerar oss på ett 

vis, både för oss själva och inför bibliotekarierna, att metoden utgår från att litteratur kan lära 

oss viktiga saker om samhället och att vi kan använda den för att skapa ett samhälle med 

mindre rasism och fler läsande människor. Det diffusa och svårmätbara kan vara ytterst 

knepigt att skapa legitimitet för, även meningsfullhet, eftersom många av oss oreflekterat 

utgår från att det som är värt något går att mäta och utvärdera. Vad menar Bornemark med 
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ratio, intellectus och icke-vetande, och hur kan en se konst, till exempel litteratur, som en 

intellectuspraktik? Kan jag genom dessa begrepp hitta och formulera andra värden och syften 

att använda skönlitteratur i kompetensutvecklingssyfte?     

 

Icke-vetande 

I Det omätbaras renässans (2018) använder Bornemark, liksom hon gör i sin senare bok 

Horisonten finns alltid kvar (2020), begreppet icke-vetande och hon tar avstamp från Nicholas 

Cusanus. Bornemark skriver att idag uppfattas ofta att inte veta, det vill säga icke-vetande, 

som en kunskapsbrist, som vi behöver fylla så snart vi förmår. För Cusanus var icke-vetande 

däremot något som kanske skulle kunna beskrivas som något som öppnar upp livets magi. Om 

Cusanus icke-vetande skriver Bornemark att 

 

det är livets och varats överflöd, det är horisonter som sträcker sig bortom det vi känner 

till och det är möjligheten till något nytt. Cusanus menar därför att horisonter av icke-

vetande är något som definierar mänskligt liv.82 

Icke-vetande i Cusanus mening rör sig mot, enligt Bornemark, det som vi dag ofta tänker som 

existentiella frågor: Varför finns jag? Vad är livets mening?83 Bornemark menar vidare att 

icke-vetande är centralt för all kunskap. Kunskap kan vi få fatt på med kategorier och begrepp 

som vi formulerar med språket. Men ibland räcker inte språket till. Jag förstår det som att trots 

att vi har begrepp och kategorier, som fångar och förklarar varför det till exempel är viktigt att 

kunna läsa, vad demokrati är och varför bibliotek bör finnas, finns det något som är 

undflyende. Jag försöker greppa det men kan inte få fatt i det och jag kan inte beskriva det 

med språkets begrepp och kategorier. Detta kan exemplifieras med när jag försöker förklara 

varför skönlitteratur kan vara en bra metod när det gäller kompetensutveckling för 

bibliotekarier. Det blir ett trevande. Även om jag bär med mig kategorier och begrepp 

gällande vad läsning är, vad demokrati och rasism är, så stockas orden.   

   Egentligen är det kanske inte alls min förståelse av läsning, demokrati och rasism som är 

viktigt i boksamtalet. Vad är det som viktigt? Bornemark skriver att Cusanus syn var att om vi 

har kontakt och förståelse till icke-vetande, det vill säga till konstaterandet att vi inte vet allt, 

innebär det att vi kan öppna upp för ett aktivt lyssnade efter nya ”vadheter”. Detta för med sig 

                                                           
82 Jonna Bornemark, Det omätbaras renässans: En uppgörelse med pedanternas världsherravälde (Stockholm: 

Volante, 2018), s. 34.  
83 Ibid., s. 35. 
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en känslighet inför det situationella.84 I boksamtalet tänker jag att detta innebär att jag släpper 

taget om mina föreställningar om vad bibliotekarierna bör få ut av boksamtalet och lära sig 

något om. Jag bär med mig idéer på vad vi behöver kunna om rasism och om läsande för att 

utöva bibliotekarieyrket på ett gott vis. Det kan handla vilka begrepp som en bör kunna, vilka 

uppdrag biblioteken har, kunskap om diskrimineringslag och hur en ska hantera om en 

upptäcker att kränkningar sker. Om jag håller hårt i mina ambitioner att bibliotekarierna i 

boksamtalet ska lära sig vissa saker, så har jag ett givet mål för min blick. Släpper jag in 

osäkerhet och tvekan gällande vad bibliotekarien bör kunna, så kan min uppmärksamhet riktas 

om och fånga in andra saker som är viktiga, kanske viktigare, att kunna än de jag redan 

formulerat. Dessa saker kan finnas i den gemenskap vi tillsammans skapar med avstamp i 

Brun flicka drömmer och som ibland bara finns i antydningar, i suckar, i blickar, i ett skratt 

eller snyftning. Det kan handla om hur det känns att ha brun hud, hur det känns att komma in i 

ett rum som brun där vithet är norm eller hur det är att befinna sig i ett yrkessammanhang där 

det är tyst om rasism. Vidare kan det handla varför en vill eller inte vill läsa och varför den 

samhälleliga institutionen bibliotek ska ha hyllor fulla med skönlitterära böcker.    

   Cusanus delade, enligt Bornemark, upp förnuftet i två delar: ratio och intellectus, som båda 

behövs för skapandet av kunskap. Ratio hanterar det som sinnena fångar upp och ordnar och 

sorterar in med hjälp av kategorier, begrepp och genom att räkna och mäta.85 Bornemark 

skriver att intellectus förmåga är att fånga upp vadheter. Att fånga upp vadheter är viktigt för 

ett välfungerande och rörligt ratio, som kan formulera och omformulera sina kategorier och 

begrepp utifrån det viktiga i olika situationer.86 Att välja att ha boksamtal om den skönlitterära 

boken Brun flicka drömmer, istället för att läsa forskning eller en faktatext om rasism, läsning 

och läsfrämjande, eller göra en workshop, kan jag se som ett försök att aktivera intellectus. 

Men inte bara det, utan även att aktivera relationen mellan intellectus och ratio. Kanske är det 

det som är de allra viktigaste i boksamtalet.  

   Bornemark skriver: ”Med hjälp av begreppen skiljer ratiot tingen från varandra, men 

begreppens själva kärna, deras innehåll, föds i intellectus som ser vadheter i det sinnliga”.87 

Utgångspunkten att varje situation är unik är central i resonemanget kring intellectus och 

ratio. Det är just för att varje situation, även då förstås varje möte, inte är samma som någon 

annan, som jag måste ha en känslighet för situationen för att kunna fånga upp det som är 

                                                           
84 Ibid., s. 50. 
85 Ibid., s. 37f. 
86 Ibid., s. 42f. 
87 Ibid., s. 43. 
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viktigt just i den här situationen. För att kunna göra det behöver jag ha förståelse och kontakt 

med icke-vetande, det vill säga att jag absolut inte kan veta allt i varje situation. Bornemark 

beskriver att vi behöver hjälp av vår sinnlighet och vår känsloapparat för att kunna fånga upp 

vad som är viktigt. Hon skriver: 

 

Sinnligheten fångar upp något konkret unikt. Känslan ser vad som är viktigt för oss. 

Och anandet ser mönster som vi tidigare inte sett, vilket gör att nya begrepp och teorier 

kan födas. Sinnlighet, känsla och tänkande behöver därför samarbeta när vi tränar 

intellectus.88    

 

”Begär efter ett rättvist samhälle” 

Jackie i Brun flicka drömmer berättar: 

 

I Montgomery har bara sju år gått // sen Rosa Parks vägrade // lämna // sitt säte på en 

buss. 

Jag föds med brun hud, svart hår // och vidöppna ögon. // Jag föds svart  

här och färgad där 

  

och nån annanstans, // har The Freedom Singers bildat armkrok, //  deras protest växer  

           till en sång: // Djupt i mitt hjärta, vet jag // att vi en dag kommer att segra. 

 

Och nån annanstans skriver James Baldwin // om orättvisor, varje roman, // varje essä, 

förändrar världen. 

 

Jag vet ännu inte vem jag kommer att bli, // vad jag kommer att säga, // 

hur jag kommer att säga det… 

  

Det har inte ens gått tre år sen en brun flicka // vid namn Ruby Bridges // gick in på en 

skola för vita. // Beväpnade vakter omgav henne medan hundratals // vita människor 

spottade och kallade henne öknamn. 

 

Hon var sex år.89 

   

                                                           
88 Bornemark 2020, s. 33. 
89 Woodson 2014, s. 17f. 
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Den sista ensamma raden. En enkel mening som ger dikten ett ankare. Den sjunker. En enkel 

mening som ändå är omöjlig att förstå. Hur kan vi människor göra så mot varandra? Jag 

känner förtvivlan över diktraden. Den gör mig sorgsen. Avhandlingen Förtvivlade läsningar: 

Litteratur som motstånd och läsning som etik (2015) är skriven av Elisabeth Hjorth. Hjorth är 

författare och kritiker. När hon skrev avhandlingen var hon verksam som lärare och forskare i 

litterär gestaltning på Konstfack. I sin studie närläser hon fyra romaner utifrån en särskild 

förståelse av läsning som fokuserar att ett syfte med att läsa är att förändras. Hjorth skriver: 

”Genom mina läsningar ändras mina ståndpunkter och slutsatser, nya perspektiv tillkommer 

efterhand som jag läser romanens värld och världen i romanen”.90   

   Hjorth utgår från att litteratur är kritik av rådande ordning och att den som skriver inte är 

nöjd med hur världen ser ut. Varje bokstav, varje ord har potential att förändra världen. I alla 

fall något lite. Den som skriver har något den vill lägga till, enligt Hjorth.91 Hon fångar i sin 

avhandling det motstånd mot rådande ordningar som hon ser i romanerna hon analyserar. Hon 

skriver om den sorg som infinner sig i insikten att det motstånd som finns i litteratur är 

begränsat och att det är där som etiken får betydelse. Det finns motstånd även i Brun flicka 

drömmer och det är mjukt och kommer från ett barn, från Jackie. Det är ett motstånd som 

ligger i att Jackie liksom säger: ”Hej, titta här är jag, kom och följ med till världen så som jag 

ser den!”. Jackie ger mig hopp, vilket gör att jag tänker boken som randig. Hopp och 

förtvivlan om vartannat.  

   Hjorth skriver: ”Att läsa innebär [då] att ge sig i kast med världen, i och utanför texten”.92 

Vidare, menar Hjorth, att läsningen är ett sätt att ruska om rådande ordning och att läsningen 

på så sätt har en etisk dimension: ”som en riktning eller en rörelse för förändring”.93 Med 

detta synsätt får litteratur ytterligare ett värde för mig, utöver lusten och njutningen läsning 

ger, och det är att förändra världen. Hjorth skriver: 

 

Den litterära texten ställer upp en annan värld som möjlig och invaderar läsaren med 

denna osäkrade plats. Utgången är inte avgjord med textens invasion, snarare öppnar 

den för läsarens makt och möjlighet att vara kritisk till makten. Det är så jag ser på den 

                                                           
90 Elisabeth Hjorth, Förtvivlade läsningar: Litteratur som motstånd & läsning som etik, doktorsavhandling 

(Uppsala: Uppsala universitet, 2015), s. 19. 
91 Ibid., s. 7. 
92 Ibid., s. 8. 
93 Ibid. 
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förtvivlade läsningens potential. Den plats som litteraturen lockar eller lurar läsaren till 

skapar utrymme för etiskt arbete och reflektion.94   

 

I den här essän har jag upprepade gånger skrivit att jag vill främja ett rättvist och jämlikt 

samhälle, vilket för mig bland annat innebär att det inte ska ha betydelse vilken hudfärg du 

har. Jag märker att jag låter tvärsäker och är kanske inte öppen för perspektiv och former som 

en sådan tänkt plats kan innebära. Med Hjorth påminns jag om att när jag föreställer mig en 

möjlig värld så behöver den vara ”osäker”, inte färdigformulerad. Detta förstår jag som att 

drömmen om en rättvis värld inte tjänar på att vara en förenklad och tydlig bild. Jag måste 

öppna upp mig för frågor om vad som egentligen är viktigt. Vad är det jag ser och känner? 

Vad är värdefullt och meningsfullt? 

   Förtvivlan – är det inte något helt annat än hopp? Något som är stängt och uppgivet? Hjorth 

skriver att förtvivlan är en kraft som driver etisk läsning. Det är en särskild typ av läsning 

som, enligt Hjorths utgångspunkt, grundar sig i frågor om vilket motstånd som finns i 

litteratur. Frågorna formas ”utifrån en politisk förtvivlan över sakernas tillstånd och en lika 

nödvändig önskan att förändra dessa tillstånd”.95 Begäret efter rättvisa spirar från erfarenheter 

av att både identifiera sig och känna främlingskap i det en läser. Med en etisk läsning kan 

läsaren se världen utan att fastna i att bara titta, för den etiska läsningen uppmanar till aktivitet 

och handling.96  

   Hjorth skriver att den etiska läsningen är ”en förhandlingens praktik där 

föreställningsförmågan är verktyget för att omrikta begär”.97 Hon skriver att fokus bör ligga 

på föreställningsförmågan som läsaren tränar och utmanar, läsningen blir en träning i det 

etiska. Hjorth skriver: 

 

Det faktum att litteraturen opererar med fantasi, att den så att säga upplåter sig till 

läsarens föreställningsförmåga, garanterar inga givna resultat. Läsarens psykologi, 

perception och en rad andra faktorer avgör vad som faktiskt är möjligt för läsaren att 

läsa. Samtidigt som detta begränsar den retoriska effektiviteten och kontrollen har 

litteraturen här en styrka; den ger en skymt av den komplexitet i vilken ansvar i världen 

framträder och kan utkrävas.98 

                                                           
94 Ibid. 
95 Ibid. 
96 Ibid., s. 226. 
97 Ibid., s. 232. 
98 Ibid., s. 233. 
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Genom att läsa litteratur kan vi få syn på det marginaliserade och det tystade, menar Hjorth.99 

Detta är något som jag har uppmärksammat med Brun flicka drömmer, som både berättar om 

det som ofta tystats ner och även gestaltar själva tystnaden och utforskar den. Under 

boksamtalet hoppas jag att vi - jag och de deltagande bibliotekarierna - fångar in det som vi 

ofta inte talar om. 

   Hjorth påpekar att det är viktigt att konstatera att det finns begränsningar för vad litteratur 

och läsning kan åstadkomma. Ibland behövs det att människor kommer samman, organiserar 

sig i demonstrationer, civil olydnad och strejker för att få tillstånd politisk förändring.100 

Förtvivlade läsningar vetter mot framtiden och läsaren förvaltar det etiska med blicken framåt. 

Där finns framtiden som fortfarande ska skapas och den kan se helt annorlunda ut än idag, 

vara mer rättvis. Ska människan lyckas med att skapa en mer rättvis ordning behöver hon 

också lära sig att lyssna.101  

  

Samtal om litteratur i kompetensutvecklingssyfte 

När jag och min kollega planerade den kompetenshöjande insats, som boksamtalet ingick i, 

visste vi att vi ville möjliggöra för enskild och gemensam reflektion. Vi ville att de deltagande 

bibliotekarierna skulle reflektera över sin yrkespraktik, gärna från håll som var utmanande 

och nya. Freire lyfter att reflektion är viktigt och att den bör vara sammanflätad med handling. 

Via min läsning av Freire har min tanke om att reflektion är nödvändigt fått ramar och 

tydlighet. Jag och min kollega hade vaga idéer om att skönlitteratur skulle kunna vara ett stöd 

i reflektionsprocessen. Genom att i uppsatsessän samtala med Freires De förtrycktas 

pedagogik har jag fått ögonen på det centrala att vi reflekterar tillsammans, utvecklingsledare 

och deltagande bibliotekarier, och att vi tillsammans hittar och utforskar teman som vi finner 

relevanta. Freires tankar om dialog har fördjupat min förståelse av boksamtalet. Med Toril 

Moi hittade jag ett användbart begrepp för se vad det viktiga i boksamtalet är – 

uppmärksamhet.  

   När jag läser min gestaltning av boksamtalet ser jag att jag anstränger mig att stanna kvar 

och inte rusa för fort framåt. Jag försöker stanna kvar även om jag upplever det svårt och 

                                                           
99 Ibid., s. 236. 
100 Ibid., s. 240. 
101 Ibid., s. 246. 
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jobbigt. Dels beror det svåra på att deltagaren Niki tar upp ingångar som jag behöver släppa 

eftersom det inte ingår i mitt uppdrag och i satsningen som är sammanhanget. Ingångar som 

jag behöver släppa handlar om arbetskollegor och partipolitik. Däremot att Niki blir så berörd 

att hennes ögon tåras bör jag inte släppa. Genom Niki blir boksamtalet mer personligt än jag 

hade föreställt mig innan och jag blir osäker om jag kan hantera de portar som jag öppnat, de 

känslor som formuleras. Är boksamtalet, en kompetensutvecklande insats i regi av regional 

biblioteksverksamhet, rätt sammanhang för det här samtalet? En insikt drabbade mig under 

samtalet: den rasism som jag ville lyfta fanns inte bara utanför det rum jag själv befann mig i. 

Rasismen finns även just där jag befinner mig. Bibliotekarierna själva blir också utsatta för 

rasism. När jag läser min berättelse om boksamtalet ser jag tvekan. Jag tvekar gällande min 

planering av samtalet och hur de förberedda frågorna kommer att fungera. Jag är osäker på 

om jag vill använda skönlitteratur instrumentellt. Jag noterar att jag i min tvekan söker och 

finner stöd i Brun flicka drömmer, men även i gruppen.  

   I Horisonten finns alltid kvar skriver Jonna Bornemark om hur vi kan odla vårt 

professionella omdöme, vilket jag ser som en central del i den kompetensutvecklande 

insatsen. Bornemark konstaterar att för att kunna utveckla sitt omdöme behöver människan 

vara trygg, för då kan hon ta kritik, låta sig utmanas och lära sig av sina fel: “Bara trygga 

människor vågar lita på andra, och bara i ömsesidig tillit kan vi utveckla en miljö för 

omdöme”.102 Jag tycker att ”trygg” är ett komplicerat ord. Vad innebär det egentligen? Jag 

tänker att vara trygg eller inte är något som konstant förändras och något som inte alls är 

stabilt. I de satsningar jag driver, som innehåller boksamtal i den form som den här essän 

handlar om, brukar vi gör en övning som vi kallar ”Tryggare rum”. Inte tryggt rum, eftersom 

det som är tryggt för någon inte behöver vara det för en annan och för att tryggt inte är något 

som är konstant. Genom ”Tryggare rum” fokuserar vi själva rummet, gemenskapen, och 

tillsammans reflekterar vi över vad vi behöver för att rummet ska vara så tryggt som möjligt. 

Ibland skriver vi tillsammans förhållningssätt. Det kan handla om att få prata till punkt, att rätt 

pronomen används och att använda sig av samtalsrundor.   

   Bornemark skriver att det första vi behöver göra om vi ska kunna utveckla omdömet är att 

lätta på locket.103 Även om jag tror att lätta på locket kan vara en startpunkt för utveckling, så 

tänker jag att det inte är ett måste. Jag utgår från att det finns fler olika startpunkter och att 

rensa luften eller tala ut, som för mig är synonymt med att lätta på locket, inte alltid är 

                                                           
102 Bornemark 2020, s. 205. 
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önskvärt. Ibland finns det knutar mellan oss som vi av olika anledningar kan behöva runda så 

vi kan närma oss varandra från nya håll – här kan skönlitteratur vara en väg att gå.  Att kunna 

stanna kvar i starka känslor som kan väckas till exempel vid läsning och samtal om 

skönlitteratur, tänker jag kan vara av vikt för att odla professionellt omdöme. När Niki börjar 

gråta lättar hon dock på locket och bjuder in oss andra till ett samtal som på riktigt berör. Hon 

visar starka känslor och även om jag blir osäker på min förmåga försöker jag att lyssna och ta 

emot. Bornemark lyfter upp känslor och skriver:   

 

Känslor, liksom sinnlighet, är centralt för ett utvecklat omdöme. Men det handlar inte 

om att omedelbart agera på det man känner, utan om att ta vara på känslorna. Att lyssna 

på dem innebär att man tar dem på allvar, förhåller sig till dem och undersöker dem. 

Det gäller såväl de egna känslorna som andras känslor och en gemensam stämning.104  

 

Bornemark menar vidare att omdömesutveckling även handlar om att utgå från att en inte kan 

veta allt, utan att testa och experimentera är viktigt.105 Jag har redan resonerat kring icke-

vetande, men kan här tillägga att jag innan boksamtalet inte visste om skönlitteratur var en bra 

metod för det jag ville uppnå. Jag och min kollega bestämde oss dock för att vi ville kasta oss 

ut och prova. Vi var övertygade om inte bara litteraturens kraft, utan även samtalets och här 

har jag, som jag redan visat, funnit stöd hos Moi när hon skriver om att använda språk 

samtidigt är att använda omdöme, samt från Freire och hans fokus på dialog. Jag finner även 

stöd hos Bornemark när hon skriver:  

 

Men allra viktigast är det nog att det finns utrymme för samtal. Verkliga samtal om 

konkreta, svåra situationer och återkommande dilemman. [...] Verkliga samtal visar hur 

mångfacetterad verkligheten är, vrider och vänder på den och hittar vinklar man inte 

tänkt på förut. I verkliga samtal vet man inte redan allt, låter sig förundras och bli 

överraskad. Sådana samtal kan bara föras där man inte behöver försvara sig och fälla ut 

taggarna.106  

 

                                                           
104 Ibid., s. 184. 
105 Ibid., s. 168. 
106 Ibid., s. 173. 
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Avslutning 

Jag har i den här vetenskapliga essän utforskat hur skönlitteratur kan bidra till bibliotekariers 

kompetensutveckling när det gäller läsfrämjande och inkludering. Essän utgår från ett 

boksamtal som jag och sex bibliotekarier har om Brun flicka drömmer av Jacqueline 

Woodson. Jag har formulerat att anledningen till att vi läser kan vara flera saker och värdet 

med läsningen kan skilja sig från olika situationer. Därför är det nödvändigt att de som arbetar 

med läsfrämjande, som till exempel bibliotekarie, artikulerar den syn på läsning respektive 

litteratur som de utgår från. Läs- och litteratursyn är föränderlig och påverkas av 

sammanhang. Därför är det viktigt att när vi pratar om läsning och litteratur knyter det till 

situationer. Hur förstår vi läsning och litteratur just nu, just här? 

   När jag använder skönlitteratur som metod i kompetensutveckling, har jag utgått från att 

värdet med läsningen ligger efter själva läsningen snarare än att värdet ligger i själva 

lässtunden. Det är jag inte riktigt bekväm med. Genom essäskrivandet har jag blivit mer vän 

med tanken att läsning och litteratur kan vara olika saker beroende av sammanhang. En 

förståelse och användning av läsning och skönlitteratur behöver inte slå ut andra. Även om jag 

använder skönlitteratur instrumentellt så behöver det inte betyda att jag föringar litteraturens 

estetiska värden som finns i själva lässtunden, i upplevelsen av litteratur. Istället för att se att 

de olika värdena slår ut varandra, kan jag se att de snarare förstärker varandra. Genom att utgå 

från olika värden med läsning, och låta dessa värden gå in och ut i varandra utan skarpa 

gränser, kan jag stärka skönlitteraturens betydelse - för mig själv, men även för andra och för 

samhället.  

   Företeelser som läsning och litteratur är påverkat av samhället, samhällelig förändring och 

den politik som förs. Det har i mitt skrivande av uppsatsessän stigit fram att sådant som kan 

knytas till lärande, utbildning och utveckling är lättare att få legitimitet för, och samhälleliga 

resurser, än det som hör samman med kultur, konst och estetik. Här behöver vi fråga oss vad 

vi tycker är viktigt i samhället, i livet, och varför.  

   Min uppsatsessä har ledsagats av tre frågeställningar. Den första lyder: ”Vad kan läsning av 

och samtal om skönlitteratur bidra med i en kompetensutvecklingssatsning för 

bibliotekarier?” Essän visar att skönlitteratur kan bidra med nya ingångar att diskutera och 

kritiskt granska föreställningar gällande läsning, litteratur och läsfrämjande, samt om vad 

diskriminering och rasism är och innebär. Via Brun flicka drömmer har funderingar och 

samtal om värden med skönlitteratur och läsning skapats, samt tillfällen att reflektera kring 

olika läspraktiker som handlar om när och hur en läser och vad som läses. Med Brun flicka 
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drömmer har vi som deltog i boksamtalet fått möjlighet till nya perspektiv på vad hudfärg kan 

innebära och vi har fått ett rum att diskutera rasism. Vi har fått tillfälle att koppla rasism till 

bibliotek och till bibliotekariers och utvecklingsledares yrkespraktiker. Jag har visat hur 

skönlitteraturen kan bidra med att vara en plats för reflektion, där vi – utvecklingsledare och 

bibliotekarier – kan mötas och föra icke-hierarkiska dialoger där vi når varandra på sätt och 

med infallsvinklar till samtalen, som vi inte fått utan Brun flicka drömmer. I boksamtalet 

skapades en gemenskap där känslor fick plats, litteratur – helst om en läser den högt i en 

grupp – skapar ofta en stark stämning. Vidare tror jag att skönlitteraturen främjar min och 

bibliotekariernas intellectuspraktiker och även våra professionella omdömen, genom att skapa 

utrymme för våra sinnesintryck och känslor.    

   Den andra frågeställningen - ”Hur kan skönlitteratur, läsning och samtal främja 

demokratiutveckling?” - har fångat upp att litteratur kan locka vår fantasi och vår 

föreställningsförmåga. Jag har i den här uppsatsessän formulerat att genom att läsa kan 

lyssnande och uppmärksamhet aktiveras. Att läsa kan öppna upp för en klar och kärleksfull 

blick på människor och världen. Litteraturläsning kan få oss att reflektera över vilken värld vi 

vill ha och vilken vi egentligen kan föreställa oss. Litteraturen uppmanar oss att ställa frågor 

kring vad som är viktigt för oss och för en samhällelig gemenskap, den kan även fånga upp 

frågor om vad en demokrati är, vad rasism och inkludering är. Vi kan genom skönlitteratur 

reflektera över samhället, människorna och oss själva, och vi kan göra det för oss själva och 

tillsammans. Vissa av texterna som jag har utforskat i uppsatsessän har kopplat detta som 

litteratur kan tänkas göra till demokratiska samhällen och att läsa skönlitteratur kan främja 

demokratiutveckling. Att reflektera och samtala kring skönlitteratur kan luckra upp de 

positioner vi har till varandra, som till exempel utvecklingsledare och bibliotekarie, 

biblioteksmedarbetare och biblioteksbesökare.  

   Den tredje frågeställningen lyder: ”Vilka sätt att förstå läsning respektive skönlitteratur 

träder fram när skönlitteratur används i kompetensutvecklingssyfte?” Det finns en stabil 

föreställning som säger att läsning och litteratur bidrar till att skapa ett gott samhälle och 

ansvarsfulla och bildade medborgare. Föreställningen tror jag många av oss oreflekterat bär 

med oss och troligen fanns den som en grund för min och min kollegas tanke att använda 

skönlitteratur i en kompetensutvecklingsinsats. Vi utgick från en instrumentell syn på läsning 

och litteratur i boksamtalet och den kompetensutvecklingssatsning som den var en del av. Det 

är viktigt att medvetengöra vilka föreställningar vi har och kontinuerligt diskutera och kritiskt 

granska dem. I uppsatsessän har jag fångat flera sätt att förstå läsning och skönlitteratur.  
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   Genom att väva in citat från Brun flicka drömmer är min förhoppning att jag visat upp en 

syn på läsning och litteratur som ligger i själva litteraturen och läsningen. Jag hoppas att 

citaten vägt upp den instrumentella känslan som infinner sig när jag formulerat vad 

skönlitteratur kan göra för och med oss människor och för samhället. Min ambition har varit 

att både berätta om en instrumentell syn på skönlitteratur och läsning och om en syn som inte 

är det. Jag hoppas att du som läser har kunnat uppleva diktcitaten, att du klivit in i en 

berättelse och för en kort tid blivit uppslukad i tid och rum. Jag önskar att du varit med orden, 

raderna, människorna och berättelserna i Brun flicka drömmer utan att fundera på vad du ska 

med dem till, vad du ska lära dig av dem eller varför de egentligen finns med i den här 

vetenskapliga essän.  

   Jag har i uppsatsessän visat att det som hör hemma i områdena kultur, konst och estetik ofta 

är diffusa till sin karaktär och kan vara svåra att greppa och formulera. Jag kommer att 

fortsätta ställa mig frågorna: Behöver det bli klarare? Varför det? Kan det inte vara värdefullt 

att satsa samhälleliga resurser på ändå?  

   Jag har inga egentliga svar på frågorna som jag länge burit med mig som handlar om vad vi 

ska med skönlitteraturen till. Jag tror bestämt att en kan vara en god människa och leva ett 

gott liv utan att läsa skönlitteratur. Och om vi ser det från ett annat perspektiv: en 

skönlitteraturälskare kan vara ond och uppleva sig ha ett meningslöst liv. Den här essän har 

lyft upp möjliga värden med skönlitteratur och varför det kan vara en givande aktivitet att 

läsa. Läsning och litteratur kan vara många saker och det är centralt att komma ihåg det. Vi 

kan använda litteratur instrumentellt, till exempel som metod i en kompetenshöjande satsning 

för bibliotekarier, samtidigt som vi inser att just detta kan vara förminskande av litteraturen 

som konstform. Vi kan säga att vi läser för att vi begär ett rättvist samhälle och vår ambition 

är att verka för att skapa ett sådant, samtidigt som vi en annan dag läser med den enda 

anledningen att koppla av och njuta, vända oss från samhället och vår vardag, och bara vara.  
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