"Jag har aldrig sett havet, men
ocksa det kan jag forestalla mig”

En essa om hur skonlitteratur kan bidra till
bibliotekariers kompetensutveckling

Av: Sofie Samuelsson

Handledare: Carl Cederberg

Sodertérns hogskola | Institutionen for kultur och larande
Magisteruppsats 22,5 hp

Den praktiska kunskapens teori | hdstterminen 2021 - varterminen 2022

Centrum for praktisk kunskap

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se



Abstract

"I have never seen the ocean but this, too, | can imagine": An essay on how fiction can

contribute to professional training of librarians.

This scientific essay explores how fiction can contribute to librarians' skills development in
terms of reading promotion and democracy development. The essay shows that there are
different understandings of what reading and fiction are. The view of reading and literature is
affected by context and is constantly changing. The essay concludes that it is important to
articulate which view on reading and literature librarian have when they work to promote
reading.

The essay is based on a discussion that a reading group of librarians had about the novel
Brown Girl Dreaming. Reflections from that discussion shows that fiction offers new inputs
and perspectives on reading, literature, inclusion and racism, which are some of the book's
themes. Brown Girl Dreaming offers a place for conversations that are non-hierarchical and
where emotions and sensory impressions fit in. The essay concludes, by turning to Jonna
Bornemark, that fiction can promote librarians' practical knowledge. The essay shows that
fiction can contribute to active listening and attention, which can lead to discussions about
which world we want and which world we can imagine.

Through Paolo Freire's thoughts on pedagogy and dialogue the essay discusses the relations
between the participants of the reading group. Texts by Toril Moi and Elisabeth Hjorth
provide perspectives on society, people, reading and literature, as well as relationships
between them. Quotes from Brown Girl Dreaming are woven into the essay to show how the
novel is a friend, a conversation partner, a source of knowledge and a starting point for
reflection. The essay revolves around the questions of what we should actually have fiction

for and why we should read fiction.

Sammanfattning

Den hér vetenskapliga essan utforskar hur skonlitteratur kan bidra till bibliotekariers
kompetensutveckling nér det géller l1asframjande och demokratiutveckling. Essan visar att det
parallellt existerar olika forstaelser av vad lasning och skonlitteratur ar. Las- och litteratursyn

paverkas av sammanhang och &r standigt foranderlig. Essan kommer fram till att nar



bibliotekarier arbetar lasframjande &r det viktigt artikulera vilken l&s- och litteratursyn en
utgar fran.

Essdn utgar fran ett boksamtal som nagra bibliotekarier har om romanen Brun flicka
drémmer. Boksamtalet ingick i en kompetensutvecklingssatsning. | reflektionerna om
boksamtalet stiger det fram att skonlitteratur erbjuder nya ingangar och perspektiv att
diskutera lasning, skonlitteratur, inkludering och rasism som &r nagra av bokens teman. Brun
flicka drdmmer erbjuder en plats for samtal som ar icke-hierarkiska och dér kénslor och
sinnesintryck far ta plats. Essan kommer fram till, genom att vanda sig till Jonna Bornemark,
att skonlitteratur kan framja bibliotekariers professionella omdémen. Essan visar att
skonlitteratur kan bidra till aktivt lyssnande och uppmarksamhet, vilket kan leda till fragor om
vilken varld vi vill ha och vilken varld vi kan forestélla oss.

Essan diskuterar positionerna boksamtalets deltagare har till varandra genom Paolo Freires
tankar om pedagogik och dialog. Texter av Toril Moi och Elisabeth Hjorth ger perspektiv pa
samhaéllet, manniskor, lasning och litteratur, samt relationer dem emellan. Citat fran Brun
flicka drommer vévs in i essan for att visa hur romanen &r en van, en samtalspartner, en
kunskapskalla och en utgangspunkt for reflektion. Esséan cirkulerar kring fragorna vad vi

egentligen ska ha skonlitteratur till och varfor vi ska lasa skonlitteratur.

Keywords: praktisk kunskap, bibliotek, lasning, lasframjande, demokratiutveckling,

skonlitteratur, boksamtal, kompetensutveckling.
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”Lyssna nu. Lyssna”: En gestaltad yrkeserfarenhet

Vi har delat upp deltagarna i mindre grupper. Min grupp har gatt till ett grupprum. Utéver mig
ar det sex bibliotekarier, av de arton som ar med pa regionbibliotekets kompetensutvecklande
satsning om l&sframjande och inkludering, som nu tagit plats runt bordet. Satsningen
innehaller fyra heldagstraffar vilka &r utspridda 6ver sju manader och idag ar forsta tillfallet,
det ar passet efter lunch. Nastan alla runt bordet har boken Brun flicka drommer (2014) av
Jacqueline Woodson framfor sig. Jag tittar pd boken, min bok som jag vet &r fullklottrad med
kommentarer, och tanker att den ar vacker. Svart och ganska tjock. Bokomslaget &r dekorerat
med I6v och forfattarnamnet i guldfarg. Boktiteln &r i vitt och framtréder starkt. Jag har last
boken bade pa engelska och svenska, men det ar den svenska 6versattningen jag har med mig
och som jag last fram och tillbaka flera ganger. Vi har nu éver en timme framfor oss da vi ska
samtala om boken, som deltagarna ska ha last. Jag undrar om det &r ndgon av dem som inte
last boken och jag méarker att jag spanner mig, tank om ingen har last — har jag nagon
backupplan? Jag laser en av dikterna och tar det déarifran i sa fall, funderar jag. Min nasta
tanke &r att deltagarna last men inte gillat boken och att det kommer att pragla samtalet. Jag
far vakta mina fragor sa att jag inte éppnar for samtal om det ar en bra bok eller inte.

Tva av deltagarna pratar med varandra, det har inget med boken att gora, det handlar om att
en ar sa trott efter lunch. Jag tanker att det ar bra att de smapratar, att de lar kdnna varandra, i
morse var nastan alla deltagarna nya for varandra. Nagra fler har tagit sig in i smapratet och
aven fast klockan &r dags att borja, sa avvaktar jag.

Jag och min kollega har forberett boksamtalet genom att prata igenom var lasupplevelse och
vi har gjort fragor som deltagarna har fatt innan att fundera 6ver. Jag har dem framfér mig pa
ett ark papper: Vad vacker texten for kanslor och tankar hos dig? Vilka teman tror du
forfattaren vill synliggora? Vems erfarenheter och perspektiv star i fokus? Hur gestaltas olika
erfarenheter/identiteter/positioner? Hur utmanas stereotyper? Vem riktar sig berattelsen till?
Vem &r jag (som laser)? Nu nér jag sitter har och vantar in gruppen, sa tanker jag att fragorna
kanske inte alls fungerar. De &r nog alldeles for instrumentella. Jag blir lite forvirrad och
soker nagons blick. Det blir signalen som alla vantat pa, sorlet lagger sig. Deltagarna tittar pa

mig och jag lutar mig mot planeringen av samtalet, sdger att vi ska borja med att 1&sa en av

! Jacqueline Woodson, Brun flicka drémmer, (2014) 6vers. Athena Farrokhzad, forsta upplagan, andra
tryckningen (Stockholm: Natur & Kultur, 2018). Citatet i esséns titel fran s. 98. Citatet i kapitelrubrik fran s.
292.



dikterna hogt. Jag bladdrar fram en av mina favoriter och sager till deltagarna att sla upp sidan

tvahundrafyrtioett. Jag hoglaser:

stevie och jag
Varje mandag tar min mor med oss // till biblioteket runt hérnet. Vi far // 1ana sju

bocker var. De dagarna // klagar ingen // pa att jag bara vill ha bilderbocker.

De dagarna séger ingen at mig att lasa snabbare, // att lasa svarare bocker, // att lasa som
Dell.

[...]
Om nan hade tvingat mig // att lasa som min syster, hade jag kanske missat // den dar
bilderboken full av bruna méanniskor, fler // bruna manniskor an jag nansin sett // i en
bok.

[...]
Om nan hade tagit // ifran mig den dér boken // och sagt, Du &r fér gammal fér den //
hade // jag kanske aldrig trott // att nan som sag ut som jag // kunde finnas pa boksidor,
// att ndn som sag ut som jag // kunde ha en historia.?

Jag tvingar min blick att stanna kvar vid sista ordet "historia”, for mig ar det ett viktigt ord 1
boken. Vilkas historier far ta plats? Jag fixerar min blick for att lata diktorden landa i rummet,
lata diktens beréttelse ta plats och faste. Jag vill inte driva ihop dikten med mina egna ord,
aven fast min lust att gora det &r stark. Inte heller vill jag lata nagon annans ord formuleras
hogt, inte med det samma. Stamningen &r tat och jag slépper historia-ordet och tittar upp pa
Niki som sitter mitt emot mig. Hennes ansikte ar vant mot boken som ligger uppslagen
framfor henne och jag sdger:

”Ar det ndgon som vill siga nigot om den hir dikten?”

Niki lyfter upp huvudet och faster blicken pa vaggen snett bakom mig och hon sager:

”Den drabbar mig personligen. Hela den hér boken drabbar mig personligen. Att ingen
nagonsin pratar om det, att vissa manniskor pa grund av att de &ar bruna inte far plats i
beréttelser. Ingen pratar om det forran ndgon namner att vi behdver tanka pa representation.
Da blir det fart och motstand. Varfor ska vi behtva tanka pa det? Sager de som inget fattar.
Och séger man att en inte ska ha barnbdcker med stereotypa och krankande bilder av bruna

barn sa ropar de pa censur. Jag blir pa riktigt ledsen. Hur ska jag forhalla mig till det? Néar

2 |bid., s. 241f.



man ser ut som jag? Och det blir bara vérre och varre. Nu nar politiken &r som den &r har alla
fordamningar slappt. Nu ar till och med kollegorna Oppet rasistiska.”

Niki snyftar till och jag inser att hon borjat grata. Jag tanker att jag inte ska behova svara utan
kan sldppa in ndgon annan. Vi ska ju gora det har tillsammans. Ingen séger nagot. Niki snyftar
till igen. Vilken trad ska jag ta i? funderar jag, hor mig sjélv ta talutrymmet och séga: ”Jag
forstar, sa det har till och med blivit varre.”

Madde hakar tag, sager:

”Det ar bra att vi har varandra, vi hér, da kan vi ju prata.”

Flera hummande runt bordet. Jag vet ju att det har ar brannande fragor, som manga inte tar i,
och det &r ju darfor vi skapat den har satsningen. Men nu tanker jag pa balans och pa att ha
tagit mig vatten 6ver huvudet. Vissa fragor maste lamnas dar han: som partipolitik och vissa
fragor gallande arbetsmiljo och hur ska jag egentligen hantera att detta inte &r vilka fragor
som helst, utan personliga fragor som hérbérgerar sig i kroppar och i manniskors livshistoria?
Jag sager:

”Kanske ska vi ldsa en dikt till? Niki, vill du vilja en att 14sa?”

Niki nickar och ber oss bladdra fram nittiosex. Hon ldser: "1 affdrerna // foljer de jamt efter
oss // for vi &r bruna.”® Vi sprider ord och meningar om hur exakt Woodson formulerar det,
hur hon skickligt tamjer in orden och minihistorien i en haiku. Vi pratar kanske i mun pa
varandra. Jag styr inte upp, kanske for att jag forlorat rodret. Till sist blir det tyst. Vantar de
pa att jag ska sdga ndgot? Rummets ordldshet skrapar mig och jag kanner att jag ar stel,
kommer pd en dikt och séger: ”Vill du Sara ldsa dikten pd sidan tvdhundranittiotva?” Ett
prassel nar vi letar efter ratt sida, nagon skjuter ut sin stol sa att det skrapar och Sara laser:

»Till och med tystnaden // bér pa en historia. / Lyssna nu. Lyssna.”*

Bakgrund, syfte och fragestallningar

Jag har lange burit med mig nagra fragor: Vad ska vi med skonlitteratur till? Varfor ska vi
lasa bocker? Vad ar véardet med litteratur? Dessa finns med mig i min vardag: nér jag

prioriterar att lasa skonlitteratur framfor att gora annat, nadr jag beslutsamt laser en bok fast jag

3 Ibid., s. 96.
* 1bid., s. 292.
> Berattelsens Niki ar i verkligheten flera personer, boksamtalet & en sammansmaltning av flera samtal, likasé&

har kompetensutvecklingssatsningen paverkats av fem olika satsningar som till form och innehall liknar
varandra. Detta for att personen Niki inte ska bli utpekad.
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egentligen vill slappa framfor en tv-serie, nar jag peppar mina lasovilliga tonarsbarn, nar jag
surar infor mina barn, klagar pa dem for att de inte laser. Fragorna finns med mig aven nér jag
yrkesarbetar. Jag &r bibliotekarie och jobbar med regional biblioteksverksamhet som
utvecklingsledare. Enligt bibliotekslagen® ska regional biblioteksverksamhet framja kvalitet,
verksamhetsutveckling och samverkan for folkbiblioteken i sin region. Det innebér bland
annat att jag leder kompetensutvecklande insatser for bibliotekarier och annan
bibliotekspersonal. Omradet som jag ska ta avstamp fran i min uppsatsessa ar bibliotekets
uppdrag med lasning och litteratur, ett av dess karnuppdrag. Esséns syfte &r att undersdka hur
skonlitteratur kan bidra till bibliotekariers kompetensutveckling nar det géller lasframjande
och inkludering, och jag fragar mig om skonlitteratur kan framja demokratiutveckling.

Kompetensutveckling ar ett begrepp som jag har funderat, och funderar, mycket kring i min
yrkesvardag. | styrdokument for min arbetsplats finns begreppet med och jag behover forhalla
mig till det. Det &r inte riktigt klart for mig vad det ar for kompetens som jag och mina
kollegor egentligen ska framja utvecklingen av. Mitt satt att hantera min ambivalens kring
kompetensutveckling ar, och har varit, att fortsatta med att vara osaker pa begreppet, samt att
préva metoder och arbetssétt som ar nya i sammanhanget (av vad jag vet), till exempel att
utga fran skrivande och skaonlitteratur. Jag ser kompetensutveckling av bibliotekarier som
nagot som syftar till att bibliotekarier kan utfora sitt arbete pa ett battre, mer kvalitativt vis.
Detta behdver inte alls innebdéra att bibliotekarierna kan mer fakta, vet mer om vad forskning
och styrdokument menar att bibliotekens uppdrag och verksamhet ar, eller vad foreteelser som
lasning, skonlitteratur och demokrati innebéar. Vad kompetensutveckling av bibliotekarier mer
kan betyda ar en drivkraft for mig och min ambition &r att den héar uppsatsessan ska utforska
detta.

Bibliotekens arbete med lasning, skonlitteratur, diskriminering och inkludering var i fokus i
den kompetensutvecklingssatsning som jag i den inledande berattelsen beskrev ett
boksamtalspass fran. Satsningen bestod av fyra heldagstréaffar och inneh6ll workshops och
samtal, och den syftade till att uppfylla regional biblioteksverksamhets uppdrag enligt
bibliotekslagen. Jag var en av tva utvecklingsledare som holl i satsningen.

Den har uppsatsessan fokuserar boken Brun flicka drommer av Jacqueline Woodson. Vad ér
det for bok? Den innehaller dikter som bildar en beréattelse om Jackie. Det &r en
uppvaxtskildring som inleds med familjetrad och avslutats med svartvita fotografier pa

manniskor, som dr Jackies familj och slakt. Jackie dr ett smeknamn for Jacqueline, samma

® Bibliotekslagen (SFS 2013:801)



namn som forfattaren och det tillsammans med namn och bilder pa 6vrig familj, samt sjélva
berattelsen, leder mig (och manga andra som skrivit om boken) att tanka att det ar forfattarens
sjalvbiografi. Om det ar det eller inte har egentligen ingen betydelse fér mig i min lasning av
boken. Om Jackie ar en fiktiv person eller en beréttelse om forfattaren lamnar jag darhan. |
mitt umgéange med Jackie ser jag Jackie som en litterar person, men anda ytterst verklig. 1 mig
finns hon.

Brun flicka drommer handlar dels om l&sning och skrivande, dels om rasism och om att ha
brun hud. Jag och min kollega var tveksamma till om vi skulle kunna ro i land samtal om
dessa stora fragor i en och samma kompetensutvecklingssatsning, och dessutom genom att
utga fran skonlitteratur och boksamtal, vilket for oss var ett nytt och oprévat angreppssatt. Vi
vacklade om vi verkligen ville anvanda skonlitteratur pa det séttet da vi insag att det innebar
att vi anvande litteratur pa ett instrumentellt satt, det vill saga att sjalva vérdet av lasningen
inte dr lasningen i sig utan vad lasningen kan leda till, vara bra for - att vardet med l&sningen
ligger efter sjdlva lasakten. Ville vi verkligen det? Vad skulle det kunna féra med sig?
Tveksamheten kring detta trader fram i sjalva berattelsen om boksamtalet da jag fragar mig
om fragorna deltagarna fatt att stalla sig i lasningen av Brun flicka drémmer &r for
instrumentella. Jag antar att osékerheten beror pa att vi inte vill forminska skonlitteratur att
bara vara instrumentell. En sadan utgangspunkt till Iasning misstanker jag riskerar att paverka
varfor, hur och vad en ska lasa. Vidare kan synséttet kanske fora med sig att lasning blir nagot
som ligger langt ifran att det racker att uppleva litteratur, att vara i den med alla sina tankar
och kanslor. Utan att det ska leda till nagot speciellt.

| den har uppsatsessan kommer jag att fortsatta undersoka tveksamheten att anvénda
skonlitteratur som ett sorts verktyg i en kompetensutvecklingssatsning.

Mina fragestallningar i uppsatsessan ar:

e Vad kan lasning av och samtal om skonlitteratur bidra med i en
kompetensutvecklingssatsning for bibliotekarier?

e Hur kan skonlitteratur, lasning och samtal framja demokratiutveckling?

e Vilka satt att forsta lasning respektive skonlitteratur trader fram nar skonlitteratur

anvands i kompetensutvecklingssyfte?

Metod

Uppdraget &r att utforska min yrkespraktik. Mitt spanande borjade med att jag sokte efter en

situation fran min yrkesvardag som av nagon anledning inte lamnat mig, som etsat sig fast i
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mitt minne. Jag valde en situation dér jag tillsammans med sex bibliotekarier boksamtalar
utifran Jacqueline Woodsons Brun flicka drommer. Det yrkessammanhang som jag befinner
mig i &r bibliotek och ndrmare bestdmt regional biblioteksverksamhet, dar jag jobbar som
utvecklingsledare. Mitt utforskande borjar i min yrkespraktik dar jag leder boksamtalet, men
tar mig aven till en annan arbetsuppgift: mitt méte med Brun flicka drdmmer som &r en del av
forberedelsen av boksamtalet.

Jag utgar fran att det finns mycket att hamta i skonlitteratur. Jag kan fa veta saker,
exempelvis i Brun flicka drommer kan jag lara mig mer om rasism och hur det kan vara att ha
brun hud. Jag kan aven 6ka min kdnnedom om l&sning och skrivande nér jag laser Brun flicka
drémmer, boken handlar om hur en kan bli en lasande och skrivande manniska. Jag far
perspektiv pa vad lasande och skrivande kan betyda for manniskor och néar jag laser Brun
flicka drommer far jag en berattelse om hur en forfattare skapas.

| den har uppsatsessan kommer jag att visa, genom att fora in citat fran boken i essétexten,
hur Brun flicka drémmer ar min samtalspartner, min van och mitt bollplank. Via citaten fran
Brun flicka drémmer vill jag visa exempel pa stallen dar romanen ger mig vila, dar kan jag
hamta kraft och bli ledsagad. Genom romanen far jag nya erfarenheter och jag lar mig saker.
Jag hittar stallen i Brun flicka drémmer som jag anvéander som utgangspunkt for min egen och
for gemensam reflektion under samtal. Med vissa av citaten fran romanen vill jag visa pa var i
romanen vi som deltog i boksamtalet borjade en gemensam reflektion. Ord och hur de sétts
ihop gor nagot med mig. Ju mer jag laser Brun flicka drommer ju mer &r det som jag och
romanen fordjupar var relation och var vanskap. Jag hittar standigt nya saker i texten och
texten hittar nya saker i mig. Texten 6ppnar upp sig for mig i mina omlasningar och texten
Oppnar aven upp mig. | uppsatsessan visar jag min och Brun flicka drémmers relation genom
att vava in diktcitat i uppsatsesséns text.

Mina sinnesintryck och mina kénslor ar vagledande i mitt utforskande. Forst och framst
leder de mig i min reflektion: nar jag s6ker i mitt minne, nér jag tanker, laser, skriver och
forsoker gora kopplingar och hoppas se sadant som Gverraskar mig, kanske forbryllar mig.
Sinnesintryck och kénslor ar aven det som jag strévat efter att stanna kvar i nér jag skrivit ner
situationerna fran boksamtalet och min lasning av Brun flicka drémmer. Jag har ett par
intresseomraden som utforskningen utgatt ifran. Forst ar det lasning och litteratur, bade brett
och mer smalt som nar det handlar om bibliotekens uppdrag kring lasning och litteratur och
anvandning av skonlitteratur som kompetensutvecklingsmetod. Litteratur och skonlitteratur
anvands synonymt i den har texten. Det andra intresseomradet ar bibliotekens uppdrag kring

demokratiutveckling.



Mitt utforskande befinner sig inom magisterprogrammet vid Centrum for praktisk kunskap,
Sodertérns hogskola. Metoden som anvands har ar essaskrivande, sa den har texten har
ambitionen att bli en vetenskaplig essa. Essaskrivandet har inneburit att jag efter bésta
formaga gestaltat boksamtalet och min lasning av Brun flicka drommer. Jag har gatt nara
gestaltningarna, last dem om och om igen, provat att skriva dem pa olika satt. Jag har forsokt
se dem med distans, liksom kisat pa dem. Likasa har min inlasning av teoretiska verk och
forskning stravat efter samma tillvagagangssatt: pendling mellan narhet och distans. Jag har
forsokt fa ord, meningar och tankar fran olika kéllor att gifta sig med varandra, ibland har de
fatt stdngas med varandra, och genom det har min ambition varit att fordjupa mina
reflektioner.

Lotta Alsterdal skriver i artikeln ”Essédskrivande som utforskning” (2014) att syftet med
metoden essaskrivande vid Centrum for praktisk kunskap, Sodertérns hégskola, ar att
’studenter med yrkeserfarenhet ska fa tag i sina erfarenheter och géra dem tillgéngliga for

reflektion”.” Alsterdal skriver:

En essa av det har slaget bestar av tre delar: beréattelsen om en svarbedémd
handlingssituation, egna tankar och fragor till den, samt perspektiv utifran som férhaller
sig till det egenupplevda. Studenternas essaskrivande &r en larprocess i sig, men ska

samtidigt leda till en fardig essa som ska examineras.®

Alsterdal menar att vardet med den har skrivprocessen inte bara &r att distansera sig fran den
“egenupplevda hiandelsen” for att nd ’hogre abstraktionsnivéer”, utan dven att kunna gé néra

och stanna kvar i situationen for att kunna se den fran olika perspektiv. Alsterdal skriver:

Min erfarenhet &r att tankarna lyfter nar vi lyckas fa egenupplevda handelser,
fantasifullt tinkande och andra tnkares arbeten att motas och kontrasteras mot
varandra. Den estetiska larprocessen ser jag i vaxlingar mellan att beréatta och reflektera,
i att gestalta en beréttelse och arbeta med en komposition av olika perspektiv och med
en fantasi som gor att vi hittar ovantade infallsvinklar. En sadan komposition inbjuder

liksom ett konstverk till olika tolkningar, séllan till en upplésning av dilemmat. Det ar

’ Lotte Alsterdal, “Essiskrivande som utforskning”, i Konst och larande: essaer om estetiska larprocesser, red.
Anders Burman (Huddinge: Soédertérns hégskola, 2014), s. 48.
8 lbid., s. 49.



en aktivitet som rymmer bade gestaltande och problematiserande forhallningssétt, och

tanjer granserna mellan praktik, konstnarlighet och vetenskap.®

Jonna Hjertstrém Lappalainen och Daniel Wojahn skriver om processkrivande i en artikel i
antologin Normkritisk pedagogik (2019).1° De menar att erfarenhetsbaserat processkrivande
kan vara en ram for sjdlvreflektion. Metoden kan erbjuda att den som skriver far ”’syn pa sin
delaktighet i skapandet och uppritthallandet av tidigare oreflekterade normer”.!! Mitt
reflekterande i den har essén &r en sjalvreflektion och den handlar en del om normer, till
exempel normer kring vad litteratur & och gor, samt normer kring hudféarg. Essan handlar om
pedagogik eftersom jag kommer att resonera utifran att jag ser boksamtalet som en
pedagogisk situation. Utifran det har anser jag att Lappalainens och Wojahns metodtext ar
extra relevant for mig. Min essé fokuserar inte normkritik eller normkritisk pedagogik, men
trots att jag inte explicit skriver ut det finns normkritik med. Jag har under de senaste tio aren i
mitt yrke forhallit mig till och utgatt fran normkritik. Jag noterar att Normkritisk pedagogik
forstar normkritisk pedagogik som en gren av kritisk pedagogik vars centrala forgrundsgestalt
ar Paulo Freire.1? Freires bok De fortrycktas pedagogik ger jag fler sidor i denna essa nér jag
undersoker boksamtalet som en pedagogisk situation.

Hjertstrom Lappalainen och Wojahn skriver att metoden erfarenhetsbaserat
processkrivande” har kopplingar till den praktiska kunskapens teori, vilken fokuserar

mellanmanskliga yrken dar formagan att méta andra manniskor ar viktig.*3

Om bibliotek

Nér jag och min kollega planerade boksamtalet, samt det sammanhang som det ingick i, var
syftet att skapa en satsning som skulle framja utveckling av biblioteksverksamhet. Vart fokus
var lasframjande och inkludering. Lasframjande &r ett av bibliotekens karnuppdrag, sa det

amnet ar latt att legitimera for en kompetensutvecklingsinsats. Likasa ar det latt att

9 lbid., s. 49f.

19 Jonna Hjertstrom Lappalainen & Daniel Wojahn, ”Skrivande som metod for kritisk reflektion dver den egna
yrkespraktiken”, i Normkritisk pedagogik: perspektiv, utmaningar och mojligheter, red. Lotta Bjorkman & Janne
Bromseth (Lund: Studentlitteratur AB, 2019).

1 1hid., s. 206.

12 Janne Bromseth, "Normkritisk pedagogik — rotter och fotter” i Normkritisk pedagogik: perspektiv, utmaningar
och méjligheter, red. Lotta Bjorkman & Janne Bromseth (Lund: Studentlitteratur AB, 2019), s. 43. S. 41 — 72.

13 Hjertstrom Lappalainen & Wojahn, s. 207.



argumentera for att inkludering &r relevant, om det kopplas till demokratiutveckling och till
fragor om jamlikhet, samt till att en samhéllelig institution som bibliotek inte ska exkludera
och diskriminera. Biblioteksverksamhet utgér fran bibliotekslagen!4, som bland annat uppdrar
biblioteken att framja demokratiutveckling.

| bibliotekssammanhang &r det vanligt att havda att biblioteken &r viktiga for ett
demokratiskt samhélle och bibliotekarier papekar ofta att biblioteken framjar
demokratiutveckling. Ofta knyts det har framjandet till att manniskor ska ha tillgang till
information. Jag har sedan en tid varit mer nyfiken pa hur skonlitteratur kan framja
demokratiutveckling. Det ar latt att ramla i klyschor om allt gott som litteratur och lasning kan
fora med sig nar en funderar pa detta, men jag undrar om det kan finnas annat som skymtar
och som jag kan fa syn pa.

Biblioteket ses ofta, som sagt, som en viktig plats i ett demokratiskt samhélle, eftersom ett
sadant samhalle bygger pa att manniskor kan halla sig informerade, kunna bilda sig och vara
delaktiga i samhallslivet. Biblioteksforskaren Lisa Olsson Dahlquist undersoker i sin
avhandling Folkbildning for delaktighet just bibliotekets demokratiska och folkbildande roll.
Olsson Dahlquist skriver att biblioteket har ett demokratiframjande uppdrag som kan kopplas
ihop med folkbildningsrérelserna och sparas tillbaka till forra sekelskiftet.'> Dessa rorelser var
betydelsefulla for manniskors delaktighet i samhélls- och kulturlivet, vilket sags som centralt
for ett rattvist samhélle. Under 1900-talet vaxte vélfardssamhallet fram och det blev angeldget
att medborgarna dels hade mojlighet att bilda sig for sin egen personliga utveckling, dels blev
dugliga medborgare som kunde skapa sig asikter och fatta rationella beslut, vilket &r
nodvandigt for en levande demokrati.®

Varfor ska vi lasa skonlitteratur? Om vi ska lasa for att framja demokrati sa kanske vi borde
lasa framst faktabdcker? Att lyfta in skonlitteratur i en kompetensutvecklingsinsats for
bibliotekarier signalerar att just skonlitteratur ar av vikt. Detta uppskattade de deltagande
bibliotekarierna och de uttryckte tacksamhet dver mojligheten mot boksamtalets slut. Fragan
forfoljer mig dock — kan skonlitteratur verkligen framja demokratiutveckling?

Olsson Dahlquist tar upp att biblioteken ligger i ett spanningsfélt mellan
utbildningspolitiska och kulturpolitiska omraden, och hon menar att det har varit lattare att

betona utbildning for att legitimera biblioteken sa att de kan fa resurser att bedriva sin

14 Bibliotekslagen (SFS 2013:801)

15 Lisa Olsson Dahlquist, Folkbildning for delaktighet: En studie om folkbibliotekets demokratiska uppdrag i en
digital samtid, doktorsavhandling (Lund: Lund universitet, 2019), s. 11.

18 1bid., s. 32ff.



verksamhet, &n att fokusera kultur. Utbildning och larande har en tydlig samhéllsnytta.’
Forenklat tanker jag att Olsson Dahlquist i sin avhandling koncentrerar sig pa utbildning och

min uppsatsessa pa kultur.

Bibliotek och lasning

Litteratur och lasframjande &r centrala omraden for bibliotek. Det &r befogat att stanna en
stund och fundera pa varfor samhallet lagger sa pass mycket fokus och resurser pa
skonlitteratur och lasning. Manga unga, och aven aldre, ar inte intresserade av att lasa bocker.
Ofta hor vi att manniskor inte tycker att det ar roligt att 1asa och att de hellre gor andra saker. |
blickfanget ar ofta barn och unga och manga konferenser, forelasningar och méten har jag
deltagit i och manga texter har jag last som lyfter att det &r ett problem att barn och unga inte
langre laser. En méngd projekt och olika typer av satsningar gors for att rada bot pa detta.
Men varfor tycker vi som samhalle att det ar sa viktigt att manniskor laser och att de laser just
skonlitteratur?

Biblioteksforskarna Mats Dolatkhah, Linnéa Lindskéld och Anna Lundh skriver i en artikel
om synen pa lasning under mitten av 1900-talet.'® De utgdr frén begreppet estetisk lasning
("aesthetic reading”) som de forklarar handlar om ldsning som en gor av ndje, njutning och
for att en tycker att det ar en meningsfull kulturupplevelse. Den lasning som &r i artikelns
fokus ar skriven skonlitteratur i bokform. Enligt forskarna har Sveriges skolsystem historiskt
sett en central roll gallande synen pa lasning. Skolan har inte bara uppdraget att lara ALLA att
lasa, utan paverkar aven vad och hur manniskor laser. Forskarna skriver att svensk
kulturpolitik utgatt fran att manniskor bor dgna sig at estetisk lasning. Just detta tycker jag &r
problematiskt om vi tar forgivet. Hur ska lasframjare utanfor skolan (som bibliotekarier pa
biblioteket) méta unga (och dven éldre) som gor motstand mot detta forgivettagande och dven
ibland kraver argument for varfor att lasa skonlitteratur ar béttre an att spela datorspel eller
titta pa film? Varfor biter sig denna “sanning” fast? Nar vi under boksamtalet tar del av
Jackies berattelser om lasning och skriva, da kan vi narma oss dessa fragor pa kanske nya sétt.

Inte for att hitta svar, utanfor att tillsammans vanda och vrida.

7 Ibid., s. 47.

18 Mats Dolatkhah, Linnéa Lindskéld & Anna Lundh, “Aesthetic reading as a problem in mid-20th century
Swedish educational policy” Nordisk kulturpolitisk tidskrift vol. 23, nr 1 (2020), s. 48-64.
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Dolatkhah, Lindskold och Lundh skriver att historiskt finns uppfattningen att estetisk
lasning ar viktigt for bildning och att bilda manniskor ar nédvandigt i ett demokratiskt
samhélle. | detta samhalle bor det finnas sjalvstandiga medborgare som kan ta ansvar for sina
liv. Vidare tar forskartrion upp att nojeslasning, skonlitteratur och fantasi sags som centrala
delar for personlig utveckling och mognad. Estetisk l&sning i skolan skulle lagga grunden for
ett livslangt lasande och &ven skapa forutsattningar for biblioteksanvandande. Forskarna tar
upp att det finns kopplingar mellan estetisk lasning och sociala och kulturella varden, som
integration och demokrati. Nér de kopplingarna gors skyms latt litteraturens estetiska varden.
Det hér kanner jag igen mig i. Det speglar tveksamheten att anvanda skonlitteratur och
boksamtal i kompetensutvecklingsinsatsen, att jag och min kollega trodde oss se en fara med
att anvéanda litteratur instrumentellt.

Biblioteksforskarna skissar i artikeln pa en paradox: att estetisk lasning, som kopplas
samman med ndje och njutning, ska utdvas i skolan, som i sin tur hor samman med kontroll
och disciplin. Estetisk lasning, skriver forskarna, hamnar i spanningen mellan skoltid och
fritid. Artikeln far mig att fundera: Varfor ska samhéllet bestdamma vad méanniskor ska gora pa
sin fritid? Forskarna skriver att samhallet historiskt garna velat bestdimma vad manniskor gor
pa sin fritid ar for att de ska (i samhallets syn) géra nagot vettigt, som framjar det
demokratiska samhallet och den bildade méanniskan. Kanner vi inte igen oss har? Vi vill garna
att barn och unga laser en skonlitterar bok, och inte dgnar sa mycket tid at datorspel, sociala
medier och annat skarmliv. Ar det en for radikal tanke att Overvaga att skolan lar barnen att
ldsa, men att bibliotek och andra kulturinstitutioner och organisationer fokuserar estetisk
lasning och skonlitteratur som en mojlighet? Om estetisk lasning ska fokuseras i skolan
behdver syften vara tydliga, dven for barn och unga. Likasa behover vi som ar verksamma
inom kulturomradet fundera pa var syn pa lasning och litteratur, och varfor vi ska lasframja.

| en annan artikel skriver Lindskold tillsammans med tva andra biblioteksforskare — Ase
Hedemark och Anna Lundh — om hur svensk litteraturpolitik skapar den onskvarda lasaren. |
artikeln undersoker de en statlig utredning och en proposition, som kom 2012 respektive
2013, som handlar just om litteratur och lasning.?° | borjan av artikeln konstaterar de att de
senaste artionden har det fran statens hall satsas mycket pa lasning. Forskarnas ambition &r att

problematisera forstaelsen av lasning och litteratur som nagot som per automatik &r bra for

19 Ase Hedemark, Linnea Lindskold & Anna Lundh, ”Constructing the Desirable Reader in Swedish
Contemporary Literature Policy”, Culture Unbound. Journal of Current Cultural Research vol. 12, nr 2 (2020),
S. 256 — 274.

20 Texterna som hanvisas till har 4r: Lasandets kultur (SOU 2012:65) och Lasa for livet (Prop. 2013/14:3).
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méanniskan och for samhallet, samt hur politik skapar forestallningar om lasning, lasframjande
och lasare. De tar upp att svensk kulturpolitik har rétter i bildning, att det &r viktigt att
manniskor bildar sig. Bildning, skriver forskarna kortfattat, handlar har om personlig
utveckling och ar nagot som framjas utanfor skolan och annan utbildning. Bildning star nara
folkbildning, vilket biblioteken &r en del av. Nagot som forskarna hittar i sitt material ar en
las- och litteratursyn som séger att litteratur och lasning har ett varde i sig sjalva, att
litteraturlasning har en formaga att 6ppna upp for reflektion 6ver erfarenheter och kanslor,
samt att litteratur kan hjalpa oss att forsta oss sjalva och vérlden: genom litteratur kan vi skapa
oss sjalva som individer. Vidare skriver de att det stiger fram en forstaelse av lasning och
litteratur som sager att genom litteraturlasning skapas demokratiska medborgare, god
nationell ekonomi, elever med goda studieresultat och ménniskor med lyckade arbetsliv.?:

Kompetensutvecklingsmetoder som utgar fran skonlitteratur
En av dikterna i Brun flicka drommer handlar om nédr huvudpersonen Jackies storasyster laser
hogt for Jackie, samtidigt som deras mormor ordnar med systrarnas har. Systerns rost fardas

genom koket och dess lukter och lagger sig som en hand pa Jackies kné och Jackie tanker:

Jag vill ha silverskridskor, en plats // pa en 6de 6. // Jag har aldrig sett havet, // men
ocksa det kan jag forestalla mig — blatt vatten som forsar // 6ver rod jord. // Medan min
syster laser tar bilderna form, // som om nan har satt pa en teve, // sankt ljudet, // dragit
den alldeles néra. // Gryniga svartvita bilder kommer till mig langsamt // Djupa.
Oandliga. Laggs pa minnet. // [...] // Min systers klara lena stimma dppnar upp virlden

for mig.?

Litteratur gor nagot med Jackie. Hon kan forestalla sig sadant hon inte upplevt, och
forestallningen &r sa stark att det blir ett minne. Hon far nya énskningar. Vi som é&r eller nagon
gang varit lasare kan kanske kanna igen oss. Detta som litteratur gér med oss manniskor ville
jag och min kollega fora in i var kompetensutvecklingsinsats. Bade vi och de deltagande
bibliotekarierna upplevde &dven att litteratur gor nagot med ett samtal om skrivande, lasande
och normer om hudfarg. Nér vi tillsammans reflekterade vad det kunde vara sa var det svart

att formulera, vi fick inte riktigt tag i orden, men det handlade om att vi larde k&nna varandra,

21 Hedemark, Lindskéld & Lundh 2020.
22 \Woodson 2014, s. 98.
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blev nagon for varandra just dar och da — kanske handlade det om att vi for en stund lamnade
nagot som vi tankte som var yrkesroll och blev mer personliga i motet med varandra.

Jonna Bornemark - filosof, forfattare och verksam pa Centrum for praktisk kunskap vid
Sddertorns hogskola - visar i sin bok Horisonten finns alltid kvar (2020) att skonlitteratur kan
fungera som metod for att odla professionellt omddéme. Hon exemplifierar med
dialogseminariemetoden som utvecklats pa Kungliga Tekniska hogskolan, dar yrkeserfarna
studenter laser en impulstext utifran vilken de sedan associerar och fangar upp reflektioner
och situationer fran sin egen yrkespraktik. Har binds den professionella rollen med personliga
reflektioner. Impulstexterna &r ofta skonlitteréra texter och de 6ppnar upp en plats dar man
relaterar hela situationer, ser komplexa sammanhang och tvetydigheter. Det situationella kan
bearbetas och verbaliseras. Enligt Bornemark har Linnéuniversitetet utvecklat metoden och
dar kallas det reflekterande samtal.?3

Att utveckla bibliotekariers professionella omdome later helt i linje med det vi ville med
vart boksamtal. Men vad ar det for omdome som jag tanker mig har? Jag tanker att omdomet
ar centralt i moten och samtal med méanniskor som kommer till biblioteket for att lana bécker
och bli lasinspirerade. Omdomet behdvs nér bibliotekarier planerar och prioriterar bland
arbetsuppgifter och verksamheter. Fragor som handlar om hur ldnge bibliotekarien ska stanna
i ett arende med en besokare behdver bedémas, likasa om bibliotekarien ska narma sig nagon
som star vid en bokhylla. Allt detta &r situationer som skiljer sig fran tillfalle till tillfalle.
Vidare kan det professionella omdomet vara centralt nér bibliotekarier verkar for inkludering
och mot diskriminering i olika situationer. Omddmet, att veta hur jag ska handla, spelar &ven
in ndr jag till exempel moter en (ung) méanniska som inte alls har lust att bli lasframjad, som
inte alls tycker att det ar viktigt att lasa skonlitteratur. Vad gor jag da? Vilka olika
handlingsalternativ har jag?

Tre litteraturvetare fran Lunds universitet — Katarina Bernhardsson, Immi Lundin och
Evelina Stenbeck — skriver i Litteratur och lakekonst (2021) om nio seminarium som de lett
for lakarstudenter dar skonlitteratur och eget skrivande ar i fokus, i syfte att anvanda
litteraturen for att tillgangliggéra ménskliga erfarenheter och belysa méanniskans villkor.
Utgangspunkten &r att manniskans liv innehaller mycket mer &n det som kan beskrivas i

biologiska termer, som erfarenheter, kinslor och dnskningar.2* Genom lasning, samtal och

23 Jonna Bornemark, Horisonten finns alltid kvar: Om det bortglémda omdémet (Stockholm: Volante, 2020), s.
196f.

24 Katarina Bernhardsson, Immi Lundin & Evelina Stenbeck, Litteratur & lakekonst: Nio seminarier i medicinsk
humaniora (Halmstad: Makadam férlag, 2021), s. 7.
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eget skrivande tranar studenterna sin formaga att sétta ord pa erfarenheter och kanslor, enligt
forfattarna.? Nikis reaktion i boksamtalet gestaltar nar detta sker. Nar Niki laser Brun flicka
drommer som forberedelse for ett boksamtal pa en kompetenshojande insats i lasframjande
och inkludering, kanner hon inte bara igen sig, utan hon far &ven majlighet att prata om detta
med kollegor pa ett satt som hon kanske inte kunnat tidigare. Niki far mojlighet att koppla
samman egna erfarenheter av rasism och sitt yrke som bibliotekarie, kanske pa ett satt som
hon innan inte funnit ord for. Vi alla som l&st Brun flicka drémmer och samtalar om boken far

tillfalle att fa erfarenheter och kanslor som vi eventuellt inte hade tidigare.

Tystnad
Woodson skriver: ”Till och med tystnaden // bér pa en historia. / Lyssna nu. Lyssna.”?® Nar
vi laste haikun hogt under boksamtalet blev det just tyst. Kompakt tystnad. Den hér essans
gestaltade erfarenhet slutar just med dessa diktrader. Det finns sadant som inte hors i
biblioteksvérlden. Talande tystnad, en kandidatuppsats i biblioteks- och
informationsvetenskap av Karin Raghall, inleds med en beskrivning av hur hon som
biblioteksanstalld stott pa rasistiska asikter pa biblioteket. Raghall konstaterar att rasism och
diskriminering inte rént nagot storre intresse inom biblioteks- och informationsvetenskaplig
forskning i Sverige.?” Raghall skriver att det finns en paradox i Sverige, liksom i andra lander,
som handlar om att ”linder ser sig sjalva som 6ppna, demokratiska samhallen som star for
maénskliga rattigheter, samtidigt som det dagligen férekommer diskriminering i ndmnda
samhillen och politiska rorelser som drivs av rasistiska ideologier gor stora framsteg”.?® | sina
slutsatser visar Raghall att bibliotekssverige osynliggor fragor om rasism och att en “’central
del i osynliggdrandet av rasism ar (re)producerandet av forestallningen om det svenska
samhillet som fritt fran strukturell/institutionell diskriminering”.?

| boksamtalet om Brun flicka drémmer fanns ambitionen att belysa normer kring hudférg
och den diskriminering som finns géllande vilken farg méanniskor har pa huden och som jag
forstar som uttryck for rasism. Rasism &r ett komplext omrade. Tidigare, men &ven under

dagarna for kompetensutvecklingsinsatsen déar boksamtalet ingick, har jag deltagit i och sjalv

2% |bid., s. 9.

26 Woodson 2014, s. 292.

27 Karin Réghall, Talande tystnad: En analys av hur biblioteksdiskurser om integration férhaller sig till rasism,
kandidatuppsats (Umea: Umea universitet, 2018), s. 1.

28 bid., s. 2.

29 1bid., s. 59.
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lett olika workshopsdvningar och samtal efter att ha tagit del av forskning och forelésningar
dar fokus varit rasism. Jag ville hitta en f6r mig ny vdg in i samtal om rasism. Darfor valde jag
och min kollega en skonlitterér bok dar det redan i titeln tydligt visar bokens bérande tema ar
hudfarg. Jag forsokte under boksamtalet skapa tystnad och ur det fanga det som vanligen inte
hors. Har handlar det om att det har betydelse vilken farg pa huden du har och att det i
biblioteksvarlden existerar rasism.*

Efter boksamtalet forstod jag att jag innan boksamtalet placerat rasismen utanfor rummet for
samtalet, att det var nagot som hande nagon annanstans, nagot som biblioteksbestkarna blev
utsatta for. Jag hade inte forstatt att vissa bibliotekarier sjalva bar pa personliga erfarenheter
av rasism. Jag hade inte tillrackligt fokuserat att jag och det rum som jag var en del av ocksa
ar invavd i rasistisk struktur. Jag ville garna placera rasismen utanfér rummet jag sjalv befann
mig .

Under boksamtalet stannade vi lange vid dikterna som handlar om lyssnande och vi kénde
en samhdrighet i att vi ville lyfta att lyssna ar en formaga som ofta inte prioriteras. Att lyssna
och att vara en lyssnare tematiseras i Brun flicka drémmer. Genom boken aterkommer haikus
som heter ”hur man lyssnar” och sedan #1-10: det & sammanlagt tio haikus med den titeln.
Den nést sista heter hur man lyssnar #9” och lyder: ”Under verandan // dit gar jag alltid for
att // skriva det jag hort”.3! Dikternas personer hittar regelbundet platser dar de inte blir storda
och dar de kan lyssna eller som i dikten ovan for att skriva ner det en hort. Jag kopplar detta
till det jag gor under boksamtalet, da jag lyssnar och nu nar jag skriver ner och reflekterar
kring det jag hort. Det galler att lyssna uppmarksamt sa det som inte brukar horas har
mojlighet att trada fram i tystnaden. I Brun flicka drommer kopplas dven lyssnandet till
forfattarskap, att lyssna blir en viktig praktik for att kunna skriva. Att lyssna och sedan skriva
kan éven handla om att formulera det en tror en vet eller kanske till och med skapa nya

varldar, varldar dar mer rattvisa rader och dar det inte har betydelse vilken farg din hud har.

30 Myndigheten Forum for levande historia definierar pa sin hemsida rasism sa hér: ” Rasism ar ett begrepp som
har haft olika betydelser i olika tider, och som &ven idag betyder olika saker for olika méanniskor. Under 1900-
talets borjan fanns en utbredd uppfattning om att manniskor kunde delas in i olika raser, och att vissa raser stod
Over andra. ldag ar betydelsen av rasism allt mer komplex och betyder olika saker for olika manniskor. Vanligt
forekommande uppfattningar &r att det handlar om intolerans mot olika grupper pa grund av etnicitet, hudférg,
kultur eller religion. Inom forskningen finns ménga olika perspektiv pa och definitioner av rasism. Att det
handlar om intolerans mot en grupp manniskor ar dock gemensamt for de flesta vetenskapliga perspektiv och
uppfattningar om rasism.” https://www.levandehistoria.se/fakta-fordjupning/rasism-intolerans/definitioner-av-
rasism. [hdmtad 2022-04-24]

31 Woodson 2014, s. 313.
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Woodson skriver i den tionde och sista lyssnar-haikun: ’Skriver det jag tror // jag vet. En
dag vet jag det. // Lyssna noga nu...”? Jag tolkar det som att det handlar om
forestallningsformaga, genom den kan en se, och kanske skapa, andra varldar &n den vi har
nu. Det gar att skriva fram den och kanske gar det till och med att skapa en rattvis och jamlik

varld for oss att leva i. Woodson skriver i bokens sista dikt:

Nér det finns manga varldar // kan man valja vilken // man vill ga in i

varje dag.

Man kan forestalla sig att man ar lika briljant som sin syster, // att man
ror sig langsamt, tyst och fundersamt som sin storebror // eller att man &r

full av hickande gladje och skratt // som familjens bebis.

[...]

lyssnare och forfattare// Jackie och Jacqueline-
trangs ihop

ien

och det &r man sjalv som bestammer

vad varje vérld // och varje historia // och varje slut

ska bli.®®

Forestallningsformagan &r grunden for skrivandet, men skrivandet och lasandet kan dven vara
utgangspunkten for formagan att forestalla sig, att fantisera. Bocker och beréttelser i olika
former blir utifran det viktiga och dven biblioteket dar bdcker och maojligheter for 1asning och
skrivande finns. Med det har synsattet gar det att forsta att bibliotek &r viktiga for
demokratiutveckling. Lyssnandets praktik ar aven viktig nar bibliotekarier moter ménniskor i
biblioteket.

Bornemark knyter i Horisonten finns alltid kvar (2020) det professionella omdémet till
sinnlighet och kanslor. For att kunna odla ett professionellt omdome behdéver vi till exempel
fanga upp det vi hor och det vi laser. | Brun flicka drommer gestaltas Jackies sinnesintryck,
Niki reagerar under lasningen av boken och formedlar sina kanslor under boksamtalet. Det
sinnena tar in och de kéanslor som finns i boksamtalet &r centrala, tanker jag, att satta ord pa.

Det galler forstas aven det mina sinnen uppfattar och hur jag kanner. Essaskrivandet &r en del

32 1bid., s. 324.
33 Ibid., s. 333f.
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av det. Bornemark skriver att vi lever i en tid dar omddmet gang pa gang gléms bort.>* For
mig &r det professionella omddmet och hur vi handlar efter det ledande nér jag i mitt yrke ska
framja bibliotekariers kompetensutveckling och utveckling av biblioteksverksamhet.

Boksamtalet som en pedagogisk situation

Boksamtalet som jag skriver om &r for mig en pedagogisk situation, en larandesituation. Jag
ser det som att bibliotekarierna i satsningen ska utveckla sig och léra sig nya saker. |
blickfanget ar lasframjande och inkludering, framst med fokus pa fragor som handlar om
diskriminering utifran hudféarg. Satsningen ingar i nagot som min arbetsplats kallar
kompetensutvecklande insatser. Jag och mina kollegor knyter dessa till uppdraget for regional
biblioteksverksamhet som finns i bibliotekslagen®: framja kvalitet och
verksamhetsutveckling for folkbiblioteken i regionen. For att fa fler perspektiv pa
boksamtalssituationen ska jag vanda mig till Paulo Freire (1921-1997) och hans mest kanda
bok De fortrycktas pedagogik (1970, nydversatt 2021). Mitt fokus ar att undersoka hur jag
och bibliotekarierna i boksamtalet relaterar till varandra och vilket férhallande vi har till
varandra, samt forsoker jag satta ord pa hur jag tanker mig att de ska lara sig nya saker och
utveckla sig.

De fortrycktas pedagogik handlar till stor del om férandring av samhallet. Nar jag och min
kollega ordnade en satsning med fokus pa bland annat inkludering var det underforstatt att vi
inte var nojda med de biblioteksammanhang som vi sag och deltog i. Vi ville verka for
forandring. Vi ville, och vill forstas fortfarande, att ingen ska bli exkluderad eller
diskriminerad pa grund av till exempel hudféarg. Vi utgick fran att det finns rasism i vart
samhaélle, aven pa bibliotek, sa som Réaghalls uppsats visar. Denna rasism ar nedtystad, det

verkar ofta som den inte finns, att vi inte tror att den finns.

Freires dikotomi fortryckta och fortryckare

Freire utgar i De fortrycktas pedagogik fran begreppsparet de fortyckta och fortryckarna. Han

menar att de fortryckta har inforlivat fortryckaren, deras planer och viljor, i sitt jag och

34 Bornemark 2020, s. 9.
% Bibliotekslagen (SFS 2013:801)
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behover hjalp med att paborija frigérande handlingar.®® Freire uttrycker att de fortryckta bar p&
en existentiell dualism: de ar bade sig sjalva och fortryckaren. De behover reflektera 6ver sin
konkreta situation och bli medvetna om att det ar sa det ser ut och om sig sjalva, for att lyckas
frigora sig.3” Nér jag tanker pa fortryckta och fortryckare i ett sammanhang dér rasism &r i
fokus, sa ar bilden att manniskor med vit hud fortrycker manniskor med brun hud. I min
lasning av Freire forstar jag det som att han utgar fran det som begreppet klass fangar in: vilka
ekonomiska resurser en har och vilken utbildning, samt sammanhangen dem emellan.

Trots att jag fatt syn pa att bibliotekarier i sin yrkesvardag kan uppleva diskriminering pa
grund av hudfarg, sa ser jag inte i boksamtalet bibliotekarierna som fortryckta och jag, som
leder boksamtalet, som fortryckare. Daremot skulle det kunna vara sa att bibliotekarierna och
jag intar olika positioner. Jag strévar efter att vi inte ska gora det, utan istéllet forena oss och
tillsammans utforska och lara oss. Nar jag och min kollega valde att ha ett boksamtal utifran
en skonlitterar bok i komptensutvecklingssyfte fanns en tanke att en saddan metod skulle bidra
till att vi kunde reflektera, forhoppningsvis med ingangar vi inte tidigare provat. Nar vi
pratade om lasning och rasism utifran vara lasningar blev det en mer personlig reflektion, som
bland annat resulterade i att jag forstod att bibliotekarierna sjélva, inte bara besdkarna, var
utsatta for rasism. Att utga fran en bok i reflektionen skulle vidare bidra till att vi reflekterade
fran en gemensam position.

Woodson beskriver en varld som ar uppdelad i vita och fargade/bruna manniskor och utifran
hennes ord pratade vi i boksamtalet om att det finns en fargblindhet, som innebar att vi inte
uppmarksammar hudfarg eller vilken betydelse hudfarg kan ha. Med Woodson kan vi
problematisera var eventuella fargblindhet. Hon skriver: ”Det finns fargade kvinnor som ar
daglonare. // Pa morgonen fyller deras morka kroppar // regionbussarna, // tar dem // fran
Nicholtown // till andra sidan // Greenville // dir vita manniskor bor.”3 Det &r en fruktansvérd
rasism som tréder fram i Brun flicka drdmmer: ”Nar natten faller och det ar tryggt // for bruna
maéanniskor att ldmna // sédern utan att bli stoppade // och ibland slagna // och alltid
forhorda:3 Fortryck och diskriminering behéver naturligtvis bekampas, men vi behéver dven
titta pa normer. Normer sager oss vad som ar normalt och vad som ar avvikande. Att tanka
och forsta varlden i dikotomier kanns igen och har fokuseras ordparet avvikande och normal.

Ofta ar normer sa sjalvklara att de inte &r medvetandegjorda for oss. Vi behdver vassa var

36 Paulo Freire, De fortrycktas pedagogik (Stockholm: Trinambai, 2021), s. 248.
37 1bid., s. 72.

38 Woodson 2014, s. 69.

% Ibid., s. 51.
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blick. Exempelvis ténker jag att biblioteksvarlden &r vit och att vi ofta inte ens reflekterar over
att det &r sa. Med det menar jag att det finns en vithetsnorm, att vi utgar fran att alla
manniskor har blek hud och nar vi till exempel visar bilder pa manniskor sa &r de vita. Det
vita ar det normala. Jag kan aven konstatera att manga bibliotekarier ar vita. Jag tanker att for
vita bibliotekarier blir inte detta ett problem, men for en bibliotekarie som har annan hudférg
kan det bli sa att en inte riktigt kdnner sig som de andra och de kanske &ven forvantas vara en
rost, eller en kropp, som ar eller borde vara ett motstand mot det vita. Vare sig om person
sjalv vill eller inte. De blir avvikare fran den vita normen och gor aven vithet synlig. Jag
tanker att icke-vita bibliotekarier riskerar att bli utsatta for rasism. Kanske behdver de latsas
att de har lika forutsattningar som vita bibliotekarier och/eller att hudfarg inte har nagon
betydelse (det ar nertystat), samtidigt som de konstant erfar att sa inte ar fallet. Jag forestéller
mig att det kan bli en dualism inom dem. Och som Freire skriver, detta behover de reflektera
over, fa mojlighet att reflektera. Vita bibliotekarier, som jag, behdver lyssna. Vita
bibliotekarier behdver backa och ge utrymme och tolkningsforetrade. Detta & min
Overtygelse.

Freire belyser att sjalva dikotomin fortryckta och fortryckare behdver utmanas och detta har
jag ofta funderat Gver. Nar rasism och vithetsnormen ska motverkas, bildas det latt tva
grupper: vita och bruna. Samtidigt som malet, tanker jag, ar att hudfarg inte ska ha relevans sa
maste hudfargens betydelse tydliggoras. Det &r latt att glomma, men vi bor inte gora det,
vilket malet ar. For mig ar malet att hudférg inte ska ha betydelse for den du &r eller kan bli,
vilket handlingsutrymme eller karriarmajlighet du har, vilken 16n du har eller pa vilket sétt
samhallet lyssnar pa dig.

Att vara manniska handlar om varande, skriver Freire. Fortryckarnas vald hindrar de
fortryckta att vara. Fortryckarna som omojliggor for andra att vara kan inte heller vara. Bade
de fortryckta och fortryckarna har forlorat sin mansklighet, enligt Freire. Karnan i kampen for
att aterfa mansklighet &r inte att vanda pa motsattningen sa att de fortryckta blir fortryckare,
utan det som behover ske &r att en ny ordning skapas dar polerna fortryckta och fortryckare
inte finns.*

Kampen att Gvervinna motséttningen fortryckare och fortryckt handlar om férménskligande.
Fokus &r inte bara pa att vinna frihet och att ha mat att 4ta utan &ven om frihet att skapa.** De

fortryckta behGver, menar Freire, se sin fortryckare och organisera sig, och da kan de borja tro

40 Freire 2021, s. 65f.
41 |bid., s. 81.
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pa sig sjalva och krossa fortryckarsystemet som bygger pa dikotomin fortryckt och
fortryckare. Detta kan inte goras enbart pa intellektuell vag, utan maste ske genom handling.
Det &r nodvandigt, enligt Freire, att denna handling paras med reflektion.*? I samtal om rasism
har jag ibland stott pa asikter om att det pratas for mycket, utredningar och analyser gors, men
ingen forandring sker. Jag har hort réster som sager att vi vet att rasistiska strukturer finns och
att manniskor inte har samma rattigheter och mojligheter, men att inget gors. Boksamtalet &r
ett tillfalle for reflektion. Jag tanker att det som aterstar ar handling. Boksamtal efter
boksamtal utan handling, utan konkret forandring, ekar tomt. | andra sammanhang ar det
handling utan reflektion, vilket heller inte &r efterstravansvart.

Blir det, med Freire, for mycket fokus pa att de fortryckta sjalva bar ansvaret for att forandra
sin situation och dessutom krossa dikotomin fortryckare och de fortryckta? Ar det sa att de
som ar fortryckta maste organisera sig, forsta sin plats i fortryckarsystemet och ha kraft att
verka for forandring? Freire hjalper mig att forsta och formulera att de som ar fortryckta har
en rost och har méjlighet att handla — och att de som fortrycker maste lamna plats at dem och
lyssna pa vad de har att sdga. Det innebar — nar det galler bibliotekssammanhanget och den
rasism som finns dar — att jag som vit medvetet behdver verka for att synliggdra roster och
méanniskor som har en annan hudfarg &n vit. Nar jag ska vélja bocker innebér det att jag
plockar upp beréattelser om rasism, om hur det kan vara att vaxa upp med brun hud och
historier som ar skrivna av ménniskor med brun hud. Jag kan skapa sammanhang dar rasism
diskuteras och jag kan ha medvetna strategier att ta ett steg tillbaka och lata de som vanligtvis
inte formulerar frdgorna och svaren fa gora det. Detta tycker jag hander i boksamtalet.

Fast det racker inte. Jag behdver k&mpa mot rasism och rasistiska strukturer, nér jag ser dem
och inte tanka att det far de som har annan hudfarg &n vit gora, i nagon sorts tanke att kampen
behover foras och representeras av de som ar utsatta. Vi behover kroka arm och tillsammans

kampa for forandring, oberoende av hudfarg. Jag behdver sta upp for dem som blir utsatta!

Freires pedagogik

Styrande i Freires pedagogik ar att den formas med den fortryckte och malet ar att manniskan
ska aterfa sin mansklighet. Den fortryckte maste reflektera dver orsakerna av det fortryck hen
utsetts for, vilket skapar ett engagemang for kampen for fordndring. Genom denna kamp

42 |bid., s. 77.
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formas och omformas pedagogiken konstant.*® Freires pedagogik inriktar sig inte pa att svara
pa fragor utan att stalla dem och pedagogiken ska inte ge fardiga recept pa I6sningar, utan
identifiera problem.** Detta pAminner mycket om min egen utgangspunkt i den
kompetensutvecklande satsning som boksamtalet ingar i. Jag kanner mig d&ven hemma i
Freires tankar gallande relationen mellan, som Freire uttrycker det, larare och inlérare. Freire

skriver:

Larare och inlérare (ledarskapet och massorna) delar verkligheten som intentionalt
objekt, och stéar infor en uppgift dar bada ar subjekt som ska handla, inte bara for att
avsloja verkligheten och darmed kritiskt tillskansa sig kunskap om den, men éven for

att aterskapa denna kunskap.*

Om jag drar paralleller till boksamtalet sa ser jag inte larare och inldrare, utan
utvecklingsledare och bibliotekarier som deltar i en kompetenshgjande insats. Det kan l&tt bli
sd att utvecklingsledaren vill fora dver sina iakttagelser, som hen gjort genom bland annat
inlasning, till bibliotekarierna. | boksamtalet, och i den satsning som den ingar i, vill jag
undvika det. Jag stravar efter att se oss alla som individer som tillsammans utforskar
biblioteksverkligheten, framforallt 1asframjande och inkludering just i den hér satsningen, for
att fa kunskap om denna.

Freire podngterar att lararen och den som lar sig (inléraren), &ven har drar jag paralleller till
utvecklingsledaren och bibliotekarierna, behéver umgas och stanna kvar hos varandra och han
skriver: ”Att stanna kvar innebdr ett skande efter att vara, tillsammans med de andra [...].
Det innebar att umgas, att sympatisera med den andre, aldrig att stalla sig sjalv over eller ens
att jimfora sig med inldrarna [...].”*® Freire konstaterar att det endast ir i kommunikationen
som manskligt liv dr meningsfullt”.*” Malet, om jag forstar Freire ritt, 4r att vi, bade “ldrare
och inldrare” ska ”motiveras av en langtan att frigéra tanken genom ménniskornas
gemensamma handlingar i det gemensamma uppdraget att omskapa vérlden och gora den

alltmer minsklig”.%®

43 Ibid., s. 49.

4 patricia Lorenzoni, ”Paolo Freire och den revolutionira kirlekens pedagogik™, forord till De fortrycktas
pedagogik, Paolo Freire (Stockholm: Trinambai, 2021), s. 14f.

% Freire 2021, s. 83.

% |bid., s. 94.

47 Ibid.

“8 |bid., s. 95.
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Freire podngterar att manskligt medvetande inte ar ett tomt kédrl som ska fyllas och han
beskriver sin undervisning som en problemformulerande undervisning. Den
problemformulerande undervisningen innebér en kunskapshandling som stélls i kontrast till
gverforing eller formedling av “kunskap’ och virderingar”.*® Jag tolkar, och hamtar
inspiration fran, Freires problemformulerande undervisning att det ar centralt att jag som
utvecklingsledare (att jAmforas med “lararen”) och bibliotekarierna i boksamtalet
(inldraren”) strévar efter en relation dir vi dr jdmlika och ser att vi alla bar pa fragor och
svar. Med dessa fragor och svar utforskar vi i boksamtalet om Brun flicka drommer lasning,
skrivande och rasism. Tillsammans problematiserar vi det var och en ser och later samtalet
vandra at olika hall. Jag forsoker att koppla ifran de idéer jag har om vad boksamtalet ska leda
till, vad bibliotekarierna ska fa ut av det och lara sig. Infor boksamtalet hade jag massor av
forestallningar, vilket gjorde att jag och min kollega skapade fragor till Brun flicka drémmer
som deltagarna fick innan samtalet. Jag insag under samtalet att fragorna skulle ta oss fel och
jag behdvde slappa dem och lita pa dikterna, kraften som kom fran orden och beréttelserna,
men framforallt behdvde jag lita pa att boksamtalets deltagare tog samtalet till en givande

plats. For att kunna gora det behtévde jag lyssna mer och prata mindre.

Har och nu

Jackie i Brun flicka drommer forhaller sig till varlden och som lasare far vi félja hur hon
upptécker den och utforskar sitt vara i virlden. Woodson skriver: ”Nér det finns manga
vérldar // kan man vilja vilken // man vill gé in i varje dag. // [...] / Varje dag Oppnar sig en
ny varld // for en. Och alla varldar man ar-"°° Manniskor finns inte utan varld och verklighet,
konstaterar Freire, och i sin problemformulerande undervisning utgar han fran relationen
maéanniska och omvarld. Startpunkten ar i ménniskans har och nu, vilka skapar den situation
som manniskan befinner sig i. D&r av blir manniskans situation i fokus, samt den uppfattning
hen har om den.®! Vidare havdar Freire att manniskan 4r ofullstandig och att hon bér vara
medveten om det, hon &r &ven en historisk varelse som ror sig och blickar framét. ”Denna
rorelse ar historisk och har en startpunkt, ett subjekt och en malséttning — startpunkten for

denna rérelse finns inuti manniskorna”, skriver Freire.>?

4 |bid., s. 99.

>0 \Woodson 2014, s. 333.
51 Freire 2021, s. 107.

>2 |pid., s. 107.
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Jag anser att Brun flicka drommer verkar i denna anda, i Freires utgangspunkt och
malsattning med problemformulerande undervisning. Brun flicka drommer visar hur vi
manniskor ar historiska varelser genom att manga livshistorier spirar i boken och diktjaget
finns till genom dessa historier, hon blir till genom dem, de bar fram henne. Boken
undersoker dven nogsamt de platser som historierna utgar fran, vander och vrider pa dem.
Vidare tanker jag att Woodson med Brun flicka drommer medvetandegor fortrycket som
bruna manniskor har varit och &r utsatta for i USA. Hon medvetandegor bade for sig sjalv och
for oss som laser boken. | boksamtalets nu &r vi — jag och bibliotekarierna — sammanbundna
med varandra och vi delar en historia av att ha last och reflekterat kring Brun flicka drommer.
Vi har forhallit oss till berattelsen om Jackie fran den vi &r i véarlden. Under boksamtalet har vi
med oss dessa erfarenheter och skapar nya genom att uppleva diktorden tillsammans och

genom att lyssna pa varandra och samtala.

Dialog

Ett viktigt begrepp for Freire &r dialog. Dialog kan inte finnas utan ordet, skriver Freire.>® Han
fortsatter med att skriva om det sanna ordet. Han menar att "uttala det sanna ordet [innebér]
att forindra virlden”.>* For Freire ar dialogen ett mote mellan manniskor som &r invévda i
omvarlden och den syftar till att satta namn pa omvarlden. Genom att sédga orden, satta namn
pa varlden, kan manniskor forandra den. Darfor ar dialogen existentiellt nddvandig, den &r

vagen dar manniskan kan finna mening.* Freire skriver:

Att existera som manniska ar att uttala vérlden, och att féréandra den. Den uttalade
varlden i sin tur vander sig tillbaka till mot de uttalande subjekten, och kraver dem pa
nytt uttalande.

Det dr inte i tystnaden som ménniskor skapar sig, utan i ordet, i arbetet, i handling-

reflektion.%®

Nar jag laser ovan citat tanker jag pa Brun flicka drommer, eftersom jag tycker att boken
gestaltar drivet att uttala varlden och att det i dar ligger en mening och en tillfredsstéllelse. Vi

far folja personerna i boken néar varlden vander sig mot dem. Vad gér de da? Vilka uttalande

>3 bid., s. 111.
>4 |bid.

55 |bid., s. 113.
*6 Ibid., s. 112.
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kravs? Detta gestaltas i Brun flicka drommer. Bokens dikter satter namn pa varlden och
forfattaren forandrar varlden i sitt forfattande. Férandringen handlar om, tanker jag, att vi som
laser Brun flicka drommer okar var forstaelse om de teman som boken handlar om. Det
handlar &ven om att jag k&nner med bokens personer och ordens rytm tar mig till nya kanslor
och tankar. Nikis reaktion under boksamtalet behévde ett svar. Vi som deltog i boksamtalet
uppfattade Nikis kanslor och jag ser dem nu som inledning pa ett samtal, &ven om jag under
sjalva boksamtalet hade stark lust att skynda vidare. Det blev dock trevande ord, ett forsok att
satta ord pa kanslor och erfarenheter. En deltagare konstaterade att det &r bra att vi har

varandra, vilket for mig var ett uttryck for den starka gemenskapen jag kande dar och da.

Forandra samhallet med skonlitteratur

| den hér uppsatsessén utforskar jag bibliotekens arbete med litteratur och lasframjande. Essén
tar avstamp fran ett boksamtal som har till syfte att bidra till kompetensutveckling. Jag vill
undersoka hur lasning och samtal om skonlitteratur kan utveckla bibliotekarier och i
forlangningen verka for verksamhetsutveckling av bibliotek. Nar jag i essén visar min lasning
av Brun flicka drommer signalerar jag att boken ger mig nagot, att den lar mig nagot och far
mig att reflektera. All den potential som jag ser i skonlitteratur — finns den dar?
Litteraturvetaren Toril Moi tar i essan Sprak och uppmarksamhet (2017) sin utgangspunkt i
konstaterandet att det har blivit allt svarare att forsta litteraturens varde. Moi &r intresserad av

feminism och fragar sig i essans inledning:

Vad ar det for vits med att stanna vid litteraturen nar det finns s3 manga andra viktiga
uppgifter for dagens feminister? Hur viktig ar egentligen litteraturen i dagens
genomkommersialiserade mediesamhalle? Ar det inte helt passé att tala om kvinnor och

litteratur?®’

Moi menar att det i dagens samhalle inte ar sjalvklart att 4gna sig at litteratur om en vill
forandra samhaéllet, inte sjalvklart om en vill sysselsatta sig med politiska fragor, som
klasskamp, kvinnokamp eller antirasistisk kamp. Hon fragar sig: ”Vad kan vi egentligen léra

av litteraturen idag?”">®

" Toril Moi, Sprak och uppmarksamhet (Stockholm: Bokférlaget Faethon, 2017), s. 11f.
*8 lbid., s. 12.
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For att reflektera Gver dessa fragor vander sig Moi till skonlitteratur samt till filosofer, bland
annat till Simone Weil och Iris Murdoch. Hon tar &ven upp vardagsspraksfilosofin, en
tradition efter Wittengenstein, J.L. Austin och Stanley Cavell, som menar att uppmarksamhet
ar sammankopplat med sprak. Att utveckla uppmarksamhet ar samtidigt att utveckla spraket

vi anvander for att beskriva varlden.>® Moi skriver:

Vardagsspraksfilosofin uppfattar spraket som utsagor, alltsa som handlingar, ingrepp i
varlden. Att tala &r att handla. Den som talar dr alltid ansvarig for det han eller hon
sager. Vardagsspraksfilosofin understryker att vara begrepp uppstar som ett svar pa

vara existensvillkor: vilka begrepp vi anvander siger nagot om var livsform.®

Om jag tidigare oroligt funderade kring om boksamtalet bara var reflektion, inte handling, blir
jag har lugnad. Bade reflektion och handling finns i boksamtalet, om vi utgar fran att tala ar
att handla. Nar Niki berattar om sina kanslor och tankar efter l&sningen av Brun flicka
drémmer, talar hon, det vill sdga handlar. Samtidigt upplever jag att det ar lamt att bli allt for
lugnad genom att ndjt konstatera att nu har jag handlat, &ven om jag ser att det ar
betydelsefullt att jag valt en bok om rasism, skriven av en forfattare med brun hud och att jag
har skapat ett sammanhang dar rasism artikuleras och fa ta plats. Jag tanker att boksamtalet
kan vara exempel pa en sak att gora, men att kampen att forandra samhallet till ett som inte
diskriminerar och dar manniskor ar likvéardiga behéver goras pa fler satt, pa fler stallen. Den
kampen tjanar inte pa att jag blir allt for lugnad och ténker att det racker med att uttala ord, att
tala &r att handla.

| sina reflektioner i Sprak och uppmarksamhet utforskar Moi relationen mellan sprak och
omddme. Enligt henne menar vardagsspraksfilosofin att det inte gar att anvanda ord utan att

samtidigt anvdnda omddme. Moi skriver:

Pa sa satt far allt sprakbruk en etisk och/eller estetisk dimension. Vara ord avslojar vad
vi ser, vad vi inte ser och hur vi ser. Vara ord ger uttryck for var formaga att vara
uppmarksamma. De basta forfattarna har formagan att visa oss nagot nytt, nagot vi inte
sjalva har lyckats sétta ord pa. Pa sa vis hjalper de oss att ta ett fastare grepp om

verkligheten. !

>% 1bid., s. 24f.
% Ibid., s. 24.
®1 Ibid., s. 78.
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Moi fortydligar att litteraturen inte forandrar var personlighet, men den hjalper oss att se
varlden klarare och att forfattarna har mojlighet att hjalpa oss med det da de lagger mycket
kraft p att hitta det ratta spraket.®?

Uppmarksamhet

Jackie i Brun flicka drdmmer sédger: Jag tror pa en dag och nan dag och det // hir perfekta
ogonblicket som kallas Nu.”®® Hon siger ocksa: ”Allt det hér &r mitt nu om jag bara lyssnar //
och skriver ner det.”® Jackies mamma siger: ”Jag antar att jag tror pa nuet, sager hon. Och
pa uppstandelsen. // Och pa Brooklyn. Och pa er fyra.”®® Fér mig handlar de har raderna om
att uppmarksamma ett nu och ett hogt varderande av nuet. Brun flicka drdmmer handlar om
hur en kan narma sig, forsta och gestalta detta nu. Hur en kan fa syn pa det dver huvud taget.
Under sjalva boksamtalet kénde jag ett starkt narvarande nu och jag antar att det beror pa att
via skonlitteratur och samtal om den har jag aktiverat mina sinnen och kénslor. De &r mitt
fokus. Jag ar aven lyhord pa de som jag samtalar med, liksom att jag upplever att de fangar in
mig. Det ar Brun flicka drémmer som hjélper oss att hamna dar: orden, meningarna och
stdmningarna de skapar, men aven vad de berattar. Vi laser hogt for varandra och
formuleringar och berattelser drabbar oss. Vi pratar om det vi erfar och de tankar som boken
vacker.

Moi hamtar inspiration fran filosoferna Simone Weil och Iris Murdoch nar hon formulerar
sig kring begreppet uppmarksamhet, samt kring en rattfardig och kérleksfull blick. Murdoch
menar, enligt Moi, bland annat att uppmarksamhet kan fa oss att bli aktiva moraliska aktorer.
Med det menas “en person som &r i stand att férhalla sig pa ett genuint moraliskt satt till
verkligheten och handla utifrdn det”.®® Moi skriver att en rittfardig och karleksfull blick utgar
fran att andra manniskor har goda avsikter, men samtidigt ska blicken kunna vara kritisk.
Blicken #r grunden for att kunna vara en aktiv moralisk aktor”.%” Enligt Moi kan forfattarna,

via sitt arbete med att hitta det ratta spraket, hjalpa oss att utveckla var uppmarksamhet. Det

62 1pid., s. 64.

63 Woodson 2014, s. 332.
%4 1bid., s. 330.

% 1pid., s. 308.

66 Moi 2017, s. 20

7 1pid., s. 21.
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ratta spraket, uttrycket, kan vara i olika former for det beror pa var forfattaren riktar sin

uppmarksamhet.®® Hon skriver vidare:

Om uppmarksamheten ska fa konsekvenser for samhallslivet maste den uttryckas. Att
arbeta med spraket ar att Ova sig att se klarare. Att skriva ar att tanka. Det finns inget

litterart sprak: det finns bara sprak som far oss att se.®

Moi formedlar i Sprak och uppmérksamhet insikten att: ”det &r virdefullt att forsoka se
verkligheten sadan den #r, och att finna ett sprik for det man ser”.’® Har poangteras samma
utgangspunkter som hos Freire — att det ar centralt att reflektera dver sin omvarld och att satta
ord pa den. Med Moi far jag fler perspektiv pa ordgivandet genom att hon fokuserar spraket,
hon lyfter ndgot som jag ser som en sprakkanslighet. Liksom Freire sa lyfter Moi den
konkreta situationen. Moi uppmanar o0ss att se den specifika situationen och att se den med en
rattfardig och karleksfull blick. Det &r bara med den som vi ser verkligheten som den ar."™

Moi skriver att om vi utvecklar den uppmarksamma blicken och det uppmarksamma spraket
kan vi fa syn pd vara egentliga behov. Hon menar att detta dr “en etisk och existentiell
uppgift, ett mal som var och en av oss kan forsoka uppna i de sammanhang som vi sjalva
tycker r viktiga”.”? Vi behover dven 6va pa att blicken ska vara rattfardig och karleksfull och
har menar hon att vi ska strava efter att rikta blicken mot det som andra ser och ge tid at att
forsoka forsta varfor de ser det de ser. Moi vill uppmana oss till att forsoka forsta andra
manniskor och bli béttre pd att samtala med varandra. Aven hir kanner jag igen Freire och
hans tankar kring begreppet ’dialog”. Samtal och dialog mellan ménniskor som forsoker se
det andra ser, forsta det andra ser och bygga tillit mellan varandra &r ndgot som jag stravar
efter i boksamtalet. Min ambition &r att vi - jag och deltagande bibliotekarier - ska utveckla
det som Moi visar kan kallas uppmérksamhet. Vi 6var genom att l&sa litteratur, genom att
samtala om det vi last. Uppmarksamhet behover bibliotekarierna nér de moter
biblioteksbestkarna.

Min diskussion om uppmarksamhet vill jag koppla ihop med det jag tidigare skrev om att
lyssna, 1 avsnittet " Tystnad”. Att 6va uppmérksamhet innebar samtidigt att utveckla att

nogsamt lyssna. Jag tanker vidare, vilket jag stravar efter i boksamtalet, att det &r viktigt att

%8 |bid., s. 64.
%9 |pid.

0 1bid., s. 62.
L bid., s. 72f.
72 1bid., s. 14.
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skapa tystnad sa att det som inte brukar horas kan fa utrymme. Det kan handla om att sjalv ta
ett steg tillbaka for att slappa fram nagon annan.

| boksamtalet kan jag se att jag tvekar. Jag &r velig om nér jag ska bdrja sjalva samtalet om
Brun flicka drémmer och jag stannar upp och &r osaker pa hur jag ska bemota Niki. Tvekan &r
inte en starkt positiv kansla, utan mer nagot som jag ryggar tillbaka infor. Om jag inte gar in i
den kénslan utan istéllet valkomnar tvekan och tanker att det &r ett satt att skapa utrymme for
uppmarksamhet, kan jag forhalla mig till situationen pa ett annat satt. Forhoppningsvis kan
min tvekan gora att jag hor det som kan vara svart att uppfatta. | tvekan kan det ligga fragor
som: Vad ar viktigt egentligen? Varfor ar det viktigt? Vad for véarden finns och for vem? Nar
det géller kompetensutveckling for bibliotekarier och verksamhetsutveckling for bibliotek ar
dessa fragor nodvandiga att stélla sig. Jag kan se att nar tvekan och osakerhet fyller mig under
boksamtalet &r min strategi att stanna i diktorden, att lata de ta Gver rummet och fa oss att
kanna. Jag lagger marke till att jag har en tanke att stiga tillbaka och fa andra i gruppen att ta
talutrymme. Det lyckades jag dock inte helt med. Tystnaden blev for lang sa jag kunde inte
halla mig fran att tala.

Nar Niki i boksamtalet borjade grata sa var min impuls att raska pa, kanske sléta dver. Jag
tror att jag starkt kande att jag ville forklara varfor samhéllet, och biblioteket, ser ut och &r
som det &r. Kanske ville jag dven forsvara. Kanske kénde jag &ven skuldkanslor for att jag
initierat boksamtalet om Brun flicka drommer, utsatt Niki for boken och att hon under
boksamtalet blev sa ledsen att hon borjade grata. Kanske ville jag raska pa for att starka
kanslor och grat inte hor hemma i vart professionella sammanhang. Jag ville skapa ordning
och riktning i gruppen. Nu nér jag l&ser gestaltningen av boksamtalet tanker jag att jag ar glad
att jag fann mig och inte féljde mina forsta tankar och kanslor. Jag kande tvekan, jag visste

inte vad jag skulle gora eller sdga, men det verkar som jag tankt for mig sjalv att det ar okej.

Litteraturen moter matsamhallet

Infor boksamtalet bar jag med mig fragor om kopplingar mellan lasning och det demokratiska
samhallet. Jag ville utforska vara samhalleliga normer kring lasning och om det finns s att
saga bra eller ratt forhallningssatt till lasning. Detta ville jag diskutera med bibliotekarierna
under boksamtalet. Jag ville aven paborja ett samtal om vad lasning ar och vad vardet med att

lasa ar. Woodson skriver:
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Las snabbare. // For barnsligt, sager lararen. // Las vuxnare. // Men jag vill inte lasa
snabbare eller vuxnare eller // pa nat annat satt som kan fa // historien att férsvinna for

tidigt nar // den sjunker in // i min hjarna // och langsamt blir // en del av mig."

Raderna ar fran Jackies perspektiv och jag tanker pa hur svart det ar att mata lasning och
formulera vardet med lasning och litteratur. Gustav Borsgards avhandling i
litteraturvetenskap, Litteraturens matt (2021), handlar om skolans varld och
litteraturundervisningens mote och kamp med matbara resultat och betyg. Borsgard
undersoker idén att litteraturundervisning kan bidra till att skapa demokratiska medborgare,
vilket ar en del av skolans uppdrag. Borsgard ser problem med denna idé nar den
utbildningspolitiska rorelsen gar mot mer tester, betyg och méatbar kunskap.’* Jag ser
kopplingar mellan skolan och bibliotek, da jag forstar bada som viktiga institutioner i ett
demokratiskt samhalle. Mina egna tankegangar snuddar vid att lasa skonlitteratur och att
samtala om den kan gora nagot for demokrati, fragan ar vad och vad den inte kan gora. Det
handlar Borsgards avhandling en hel del om. Synsatt som trader fram i avhandlingen handlar
aven om att litteratur kan forandra samhallet, vilket &r tankar jag utforskar i denna
uppsatsessa. Vidare anvéander jag skonlitteratur i en pedagogisk situation, vilket avhandlingen
ocksa fokuserar da den kretsar kring skolans litteraturundervisning.

Borsgard upplyser om att skolans demokrati- och véardegrundsarbete ar komplext da arbetet
vilar pa uppfattningen av subjekt och samhélle, och pa relationen dem emellan. Ar samhallet
“fardigt” och nagot som medborgarna ska anpassas in i eller & samhéllet standigt i
forandring, nagot som skapas av medborgarna? Vilka egenskaper och kunskaper ska
medborgaren ha? Vara anpassningsbar eller sjalvstandig och kritiskt tankande?” Sjalv utgar
jag fran att samhéllet &r ndgot som standigt skapas och medborgaren behdver vara
reflekterande, handlingskraftig, lyhord, uppmarksam och ha fantasi och
forestallningsformaga, vilket jag kommit fram till i skrivprocessen av den hér esséan. Jag ar
heller inte n6jd med hur samhaéllet &r, da jag inte tycker att det ar rattvist och att alla
maéanniskor ar likvardiga i det.

Borsgard tar upp Magnus Persson, som &r professor i litteraturvetenskap, och hans

resonemang om den goda litteraturen. Persson menar, enligt Borsgard, att skolan ser litteratur

3 Woodson 2014, s. 240.

74 Gustav Borsgérd, Litteraturens matt: politiska implikationer av litteraturundervisning som demokrati- och
vardegrundsarbete, doktorsavhandling (Umeéa: Umed universitet, 2021), s. 1.

> 1bid., s. 2f.
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som oavkortat god och att via litteraturen kan elever lara sig demokratiska och etiska
vérden.”® Persson har skrivit om att det finns en myt som séger att man blir en god manniska
om man laser. Med utgangspunkt i Persson skriver Borsgard att skolans syn pa litteratur &r att
den kan forma motbilder till en vérld som inte ar god. Myten om den goda litteraturen handlar
om att skapa en forestalld gemenskap av manniskor som delar en uppséttning moraliska
egenskaper.”’

Borsgard kommer fram till att det gar att se argument for att litteraturundervisningens roll
for demokrati- och vardegrundsarbete tjanar pa att vara diffus, 6ppen och obestambar. Dock
ar detta svart att mata och visa pa nytta, vilket ar ett problem om skolan vilar pa att testa, mata
och ge betyg.”® Borsgard tar upp Jonna Bornemark och hennes Det ométbaras renéassans
(2018) for att hon foresprakar en kunskapssyn som innehaller eftertanksamhet och omdéme.
Han tar fasta pd hennes resonemang om intellectus, ratio och icke-vetande.”® Borsgard hamtar
stdd hos Bornemark och skriver: ”Det som inte gér att méta forvanskas antingen till ndgot

miitbart eller bortses ifran helt och hallet”.®° Borsgérd fortsatter:

Likasa havdar Bornemark att instrumentaliseringen av konsten — att exempelvis
tillskriva den uppgiften att fostra medborgare i en for staten dnskvard riktning —
harstammar fran en oférmaga att forsta konsten som en intellectuspraktik. I en tid
upptagen av méatbarhet och evidens kommer icke-vetande att betraktas som en slags
beklaglig defekt, snarare an som en 6ppning for att undersdka det man inte kénner till

(och eventuellt omprdéva den man antog att man visste).8!

Detta citat visar pa nagot centralt i min tveksamhet att anvanda skonlitteratur i
kompetensutvecklingssyfte. Det kan latt bli sa att jag och min kollega formulerar oss pa ett
vis, bade for oss sjalva och infor bibliotekarierna, att metoden utgar fran att litteratur kan lara
0ss viktiga saker om samhallet och att vi kan anvanda den for att skapa ett samhalle med
mindre rasism och fler lasande manniskor. Det diffusa och svdrmatbara kan vara ytterst
knepigt att skapa legitimitet for, aven meningsfullhet, eftersom manga av oss oreflekterat
utgar fran att det som ar vart nagot gar att mata och utvardera. Vad menar Bornemark med

’® 1bid., s. 70.
7 1bid., s. 95.
78 1bid., s. 214f.
2 1bid., s. 216.
8 bid., s. 218.
& Ibid., s. 219.
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ratio, intellectus och icke-vetande, och hur kan en se konst, till exempel litteratur, som en
intellectuspraktik? Kan jag genom dessa begrepp hitta och formulera andra vérden och syften

att anvéanda skonlitteratur i kompetensutvecklingssyfte?

Icke-vetande

| Det ométbaras renéassans (2018) anvénder Bornemark, liksom hon gor i sin senare bok
Horisonten finns alltid kvar (2020), begreppet icke-vetande och hon tar avstamp fran Nicholas
Cusanus. Bornemark skriver att idag uppfattas ofta att inte veta, det vill sdga icke-vetande,
som en kunskapsbrist, som vi behéver fylla sa snart vi formar. Fér Cusanus var icke-vetande
daremot nagot som kanske skulle kunna beskrivas som nagot som dppnar upp livets magi. Om

Cusanus icke-vetande skriver Bornemark att

det &r livets och varats dverflod, det &r horisonter som stracker sig bortom det vi kénner
till och det & mojligheten till nagot nytt. Cusanus menar darfor att horisonter av icke-

vetande ar nagot som definierar manskligt liv.%2

Icke-vetande i Cusanus mening rér sig mot, enligt Bornemark, det som vi dag ofta tanker som
existentiella fragor: Varfor finns jag? Vad &r livets mening?%® Bornemark menar vidare att
icke-vetande ar centralt for all kunskap. Kunskap kan vi fa fatt pa med kategorier och begrepp
som vi formulerar med spraket. Men ibland racker inte spraket till. Jag forstar det som att trots
att vi har begrepp och kategorier, som fangar och forklarar varfor det till exempel &r viktigt att
kunna lasa, vad demokrati ar och varfor bibliotek bor finnas, finns det nagot som &r
undflyende. Jag forsoker greppa det men kan inte fa fatt i det och jag kan inte beskriva det
med sprakets begrepp och kategorier. Detta kan exemplifieras med nar jag forsoker forklara
varfor skonlitteratur kan vara en bra metod nar det géller kompetensutveckling for
bibliotekarier. Det blir ett trevande. Aven om jag bar med mig kategorier och begrepp
gallande vad lasning ar, vad demokrati och rasism &r, sa stockas orden.

Egentligen ar det kanske inte alls min forstaelse av lasning, demokrati och rasism som &r
viktigt i boksamtalet. VVad &r det som viktigt? Bornemark skriver att Cusanus syn var att om vi
har kontakt och forstaelse till icke-vetande, det vill séga till konstaterandet att vi inte vet allt,

innebdr det att vi kan 6ppna upp for ett aktivt lyssnade efter nya “vadheter”. Detta for med sig

82 Jonna Bornemark, Det ométbaras rendssans: En uppgérelse med pedanternas varldsherravalde (Stockholm:
Volante, 2018), s. 34.
8 |pid., s. 35.
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en kanslighet infor det situationella.?* | boksamtalet ténker jag att detta innebér att jag slapper
taget om mina forestallningar om vad bibliotekarierna bor fa ut av boksamtalet och lara sig
nagot om. Jag bar med mig idéer pa vad vi behéver kunna om rasism och om lasande for att
utéva bibliotekarieyrket pa ett gott vis. Det kan handla vilka begrepp som en bor kunna, vilka
uppdrag biblioteken har, kunskap om diskrimineringslag och hur en ska hantera om en
upptacker att krankningar sker. Om jag haller hart i mina ambitioner att bibliotekarierna i
boksamtalet ska lara sig vissa saker, sa har jag ett givet mal fér min blick. Slépper jag in
osakerhet och tvekan gallande vad bibliotekarien bor kunna, sa kan min uppméarksamhet riktas
om och fanga in andra saker som &r viktiga, kanske viktigare, att kunna dn de jag redan
formulerat. Dessa saker kan finnas i den gemenskap vi tillsammans skapar med avstamp i
Brun flicka drémmer och som ibland bara finns i antydningar, i suckar, i blickar, i ett skratt
eller snyftning. Det kan handla om hur det kanns att ha brun hud, hur det kénns att komma in i
ett rum som brun dér vithet ar norm eller hur det &r att befinna sig i ett yrkessammanhang dar
det &r tyst om rasism. Vidare kan det handla varfor en vill eller inte vill l&sa och varfor den
samhalleliga institutionen bibliotek ska ha hyllor fulla med skonlitterdra bocker.

Cusanus delade, enligt Bornemark, upp fornuftet i tva delar: ratio och intellectus, som bada
behdvs for skapandet av kunskap. Ratio hanterar det som sinnena fangar upp och ordnar och
sorterar in med hjalp av kategorier, begrepp och genom att rakna och méta.®® Bornemark
skriver att intellectus formaga ar att fanga upp vadheter. Att fanga upp vadheter ar viktigt for
ett valfungerande och rorligt ratio, som kan formulera och omformulera sina kategorier och
begrepp utifrén det viktiga i olika situationer.® Att vélja att ha boksamtal om den skonlitterdra
boken Brun flicka drommer, istallet for att l4sa forskning eller en faktatext om rasism, l&sning
och lasframjande, eller géra en workshop, kan jag se som ett forsok att aktivera intellectus.
Men inte bara det, utan &ven att aktivera relationen mellan intellectus och ratio. Kanske &r det
det som dr de allra viktigaste i boksamtalet.

Bornemark skriver: ”Med hjdlp av begreppen skiljer ratiot tingen frén varandra, men
begreppens sjélva karna, deras innehall, fods i intellectus som ser vadheter i det sinnliga”.8’
Utgangspunkten att varje situation ar unik ar central i resonemanget kring intellectus och
ratio. Det &r just for att varje situation, aven da forstas varje mote, inte & samma som nagon

annan, som jag maste ha en kanslighet for situationen for att kunna fanga upp det som ar

8 1bid., s. 50.
& 1bid., s. 37f.
& 1bid., s. 42f.
8 1bid., s. 43.
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viktigt just i den héar situationen. For att kunna gora det behdver jag ha forstaelse och kontakt
med icke-vetande, det vill sdga att jag absolut inte kan veta allt i varje situation. Bornemark
beskriver att vi behover hjélp av var sinnlighet och var kansloapparat for att kunna fanga upp

vad som ar viktigt. Hon skriver:

Sinnligheten fangar upp nagot konkret unikt. Kanslan ser vad som ar viktigt for oss.
Och anandet ser mdnster som vi tidigare inte sett, vilket gor att nya begrepp och teorier
kan fodas. Sinnlighet, kdnsla och tdnkande behdver darfér samarbeta nér vi tranar

intellectus.®®

”Begar efter ett rattvist samhalle”

Jackie i Brun flicka drommer berattar:

| Montgomery har bara sju ar gatt // sen Rosa Parks véagrade // lamna // sitt sate pa en
buss.
Jag fods med brun hud, svart har // och vidoppna 6gon. // Jag fods svart
har och fargad dar

och nan annanstans, // har The Freedom Singers bildat armkrok, // deras protest véaxer

till en sang: // Djupt i mitt hjarta, vet jag // att vi en dag kommer att segra.

Och nan annanstans skriver James Baldwin // om oréattvisor, varje roman, // varje ess4,

forandrar varlden.

Jag vet annu inte vem jag kommer att bli, // vad jag kommer att séga, //

hur jag kommer att sdga det ...
Det har inte ens gatt tre ar sen en brun flicka // vid namn Ruby Bridges // gick in pa en
skola for vita. // Bevdpnade vakter omgav henne medan hundratals // vita manniskor

spottade och kallade henne 6knamn.

Hon var sex ar.%°

88 Bornemark 2020, s. 33.
89 Woodson 2014, s. 17f.

33



Den sista ensamma raden. En enkel mening som ger dikten ett ankare. Den sjunker. En enkel
mening som anda ar omojlig att forsta. Hur kan vi manniskor gora sa mot varandra? Jag
ké&nner fortvivlan dver diktraden. Den gor mig sorgsen. Avhandlingen Fortvivlade Iasningar:
Litteratur som motstand och lasning som etik (2015) ar skriven av Elisabeth Hjorth. Hjorth ar
forfattare och kritiker. Nar hon skrev avhandlingen var hon verksam som larare och forskare i
litterdr gestaltning pa Konstfack. I sin studie narlaser hon fyra romaner utifran en sarskild
forstaelse av lasning som fokuserar att ett syfte med att lasa ar att forandras. Hjorth skriver:
”Genom mina ldsningar dndras mina stdndpunkter och slutsatser, nya perspektiv tillkommer
efterhand som jag laser romanens virld och vérlden i romanen”.%

Hjorth utgar fran att litteratur ar kritik av radande ordning och att den som skriver inte &r
ndjd med hur vérlden ser ut. Varje bokstav, varje ord har potential att forandra varlden. 1 alla
fall nagot lite. Den som skriver har nagot den vill lagga till, enligt Hjorth.®* Hon fangar i sin
avhandling det motstand mot rddande ordningar som hon ser i romanerna hon analyserar. Hon
skriver om den sorg som infinner sig i insikten att det motstand som finns i litteratur ar
begransat och att det ar dar som etiken far betydelse. Det finns motstand aven i Brun flicka
drémmer och det ar mjukt och kommer fran ett barn, fran Jackie. Det &r ett motstand som
ligger i att Jackie liksom séiger: “Hej, titta hér dr jag, kom och f6lj med till virlden sa som jag
ser den!”. Jackie ger mig hopp, vilket gor att jag tinker boken som randig. Hopp och
fortvivlan om vartannat.

Hjorth skriver: "Att l4sa innebér [d4] att ge sig i kast med vérlden, i och utanfor texten”.%?
Vidare, menar Hjorth, att lasningen &r ett sétt att ruska om radande ordning och att lasningen
pa sa sitt har en etisk dimension: som en riktning eller en rérelse for forindring”.% Med
detta synsatt far litteratur ytterligare ett varde for mig, utéver lusten och njutningen lasning

ger, och det ar att forandra varlden. Hjorth skriver:

Den litterdra texten staller upp en annan vérld som mdjlig och invaderar lasaren med
denna osakrade plats. Utgangen ar inte avgjord med textens invasion, snarare éppnar

den for lasarens makt och majlighet att vara kritisk till makten. Det &r sa jag ser pa den

% Elisabeth Hjorth, Fortvivlade lasningar: Litteratur som motstand & lasning som etik, doktorsavhandling
(Uppsala: Uppsala universitet, 2015), s. 19.

1 bid., s. 7.

2 pid., s. 8.

% bid.
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fortvivlade lasningens potential. Den plats som litteraturen lockar eller lurar lasaren till

skapar utrymme for etiskt arbete och reflektion.**

| den har essén har jag upprepade ganger skrivit att jag vill framja ett rattvist och jamlikt
samhélle, vilket for mig bland annat innebdr att det inte ska ha betydelse vilken hudfarg du
har. Jag mérker att jag later tvarsaker och ar kanske inte 6ppen for perspektiv och former som
en sadan tankt plats kan innebara. Med Hjorth paminns jag om att nar jag forestaller mig en
mojlig varld sa behover den vara “osiker”, inte fardigformulerad. Detta forstar jag som att
drémmen om en rattvis varld inte tjanar pa att vara en forenklad och tydlig bild. Jag maste
oppna upp mig for fragor om vad som egentligen &r viktigt. Vad ar det jag ser och kanner?
Vad &r vardefullt och meningsfullt?

Fortvivlan — ar det inte nagot helt annat an hopp? Nagot som ar stangt och uppgivet? Hjorth
skriver att fortvivlan ar en kraft som driver etisk l&sning. Det &r en sérskild typ av lasning
som, enligt Hjorths utgangspunkt, grundar sig i fragor om vilket motstand som finns i
litteratur. Fragorna formas "utifran en politisk fortvivlan 6ver sakernas tillstdnd och en lika
nddvindig onskan att fordndra dessa tillstaind”.%® Begaret efter réttvisa spirar fran erfarenheter
av att bade identifiera sig och kanna framlingskap i det en laser. Med en etisk lasning kan
lasaren se vérlden utan att fastna i att bara titta, for den etiska lasningen uppmanar till aktivitet
och handling.

Hjorth skriver att den etiska ldsningen ar “en forhandlingens praktik dér
forestallningsformagan ar verktyget for att omrikta begir”.®” Hon skriver att fokus bor ligga
pa forestallningsformagan som lasaren tranar och utmanar, lasningen blir en traning i det

etiska. Hjorth skriver:

Det faktum att litteraturen opererar med fantasi, att den sa att saga upplater sig till
lasarens forestallningsformaga, garanterar inga givna resultat. Lasarens psykologi,
perception och en rad andra faktorer avgor vad som faktiskt ar mojligt for lasaren att
lasa. Samtidigt som detta begransar den retoriska effektiviteten och kontrollen har
litteraturen hér en styrka; den ger en skymt av den komplexitet i vilken ansvar i varlden

framtrader och kan utkréavas.

% 1bid.
% 1bid.
% 1bid., s. 226.
7 1bid., s. 232.
% 1bid., s. 233.
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Genom att lasa litteratur kan vi fa syn pa det marginaliserade och det tystade, menar Hjorth.%
Detta ar nagot som jag har uppmarksammat med Brun flicka drémmer, som bade berattar om
det som ofta tystats ner och &ven gestaltar sjélva tystnaden och utforskar den. Under
boksamtalet hoppas jag att vi - jag och de deltagande bibliotekarierna - fangar in det som vi
ofta inte talar om.

Hjorth papekar att det ar viktigt att konstatera att det finns begransningar for vad litteratur
och lasning kan astadkomma. Ibland behovs det att manniskor kommer samman, organiserar
sig i demonstrationer, civil olydnad och strejker for att fa tillstdnd politisk férandring.%
Fortvivlade lasningar vetter mot framtiden och lasaren forvaltar det etiska med blicken framat.
Dér finns framtiden som fortfarande ska skapas och den kan se helt annorlunda ut &n idag,
vara mer rattvis. Ska manniskan lyckas med att skapa en mer rattvis ordning behdver hon

ocksa lara sig att lyssna.%

Samtal om litteratur i kompetensutvecklingssyfte

Nér jag och min kollega planerade den kompetenshdjande insats, som boksamtalet ingick i,
visste vi att vi ville mojliggora for enskild och gemensam reflektion. Vi ville att de deltagande
bibliotekarierna skulle reflektera dver sin yrkespraktik, garna fran hall som var utmanande
och nya. Freire lyfter att reflektion &r viktigt och att den bor vara sammanflatad med handling.
Via min lasning av Freire har min tanke om att reflektion ar nddvandigt fatt ramar och
tydlighet. Jag och min kollega hade vaga idéer om att skonlitteratur skulle kunna vara ett stéd
i reflektionsprocessen. Genom att i uppsatsessan samtala med Freires De fortrycktas
pedagogik har jag fatt 6gonen pa det centrala att vi reflekterar tillsammans, utvecklingsledare
och deltagande bibliotekarier, och att vi tillsammans hittar och utforskar teman som vi finner
relevanta. Freires tankar om dialog har fordjupat min forstaelse av boksamtalet. Med Toril
Moi hittade jag ett anvéndbart begrepp for se vad det viktiga i boksamtalet &r —
uppmarksamhet.

Nar jag laser min gestaltning av boksamtalet ser jag att jag anstrdnger mig att stanna kvar

och inte rusa for fort framat. Jag forsoker stanna kvar dven om jag upplever det svart och

% 1bid., s. 236.
100 1hid., s. 240.
101 1hid., s. 246.
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jobbigt. Dels beror det svara pa att deltagaren Niki tar upp ingangar som jag behéver sléappa
eftersom det inte ingar i mitt uppdrag och i satsningen som ar sammanhanget. Ingangar som
jag behdver slappa handlar om arbetskollegor och partipolitik. Daremot att Niki blir sa berérd
att hennes Ggon taras bor jag inte slappa. Genom Niki blir boksamtalet mer personligt an jag
hade forestallt mig innan och jag blir oséker om jag kan hantera de portar som jag 6ppnat, de
kanslor som formuleras. Ar boksamtalet, en kompetensutvecklande insats i regi av regional
biblioteksverksamhet, ratt sammanhang for det har samtalet? En insikt drabbade mig under
samtalet: den rasism som jag ville lyfta fanns inte bara utanfor det rum jag sjalv befann mig i.
Rasismen finns dven just dar jag befinner mig. Bibliotekarierna sjélva blir ocksa utsatta for
rasism. Nar jag laser min beréttelse om boksamtalet ser jag tvekan. Jag tvekar gallande min
planering av samtalet och hur de férberedda fragorna kommer att fungera. Jag ar osaker pa
om jag vill anvanda skonlitteratur instrumentellt. Jag noterar att jag i min tvekan sdker och
finner stod i Brun flicka drémmer, men aven i gruppen.

| Horisonten finns alltid kvar skriver Jonna Bornemark om hur vi kan odla vart
professionella omdome, vilket jag ser som en central del i den kompetensutvecklande
insatsen. Bornemark konstaterar att for att kunna utveckla sitt omddéme behdver méanniskan
vara trygg, for dé kan hon ta kritik, lata sig utmanas och lira sig av sina fel: “Bara trygga
manniskor vagar lita pa andra, och bara i 6msesidig tillit kan vi utveckla en miljo for
omdéme”.1% Jag tycker att “trygg” dr ett komplicerat ord. Vad innebir det egentligen? Jag
tanker att vara trygg eller inte ar nagot som konstant forandras och nagot som inte alls &r
stabilt. | de satsningar jag driver, som innehaller boksamtal i den form som den har essén
handlar om, brukar vi gér en 6vning som vi kallar ”Tryggare rum”. Inte tryggt rum, eftersom
det som &r tryggt for ndgon inte behover vara det for en annan och for att tryggt inte dr nagot
som &r konstant. Genom “Tryggare rum” fokuserar vi sjdlva rummet, gemenskapen, och
tillsammans reflekterar vi éver vad vi behdver for att rummet ska vara sa tryggt som mojligt.
Ibland skriver vi tillsammans forhallningssatt. Det kan handla om att fa prata till punkt, att ratt
pronomen anvénds och att anvanda sig av samtalsrundor.

Bornemark skriver att det forsta vi behdver géra om vi ska kunna utveckla omdomet ar att
latta p& locket.*%® Aven om jag tror att latta pa locket kan vara en startpunkt for utveckling, sa
tanker jag att det inte ar ett maste. Jag utgar fran att det finns fler olika startpunkter och att

rensa luften eller tala ut, som for mig ar synonymt med att latta pa locket, inte alltid &r

102 Bornemark 2020, s. 205.
103 |hid., 164.
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onskvart. Ibland finns det knutar mellan oss som vi av olika anledningar kan behéva runda sa
vi kan narma oss varandra fran nya hall — har kan skonlitteratur vara en vég att ga. Att kunna
stanna kvar i starka kanslor som kan vackas till exempel vid l&sning och samtal om

skonlitteratur, tanker jag kan vara av vikt for att odla professionellt omdéme. Nér Niki borjar
grata lattar hon dock pa locket och bjuder in oss andra till ett samtal som pa riktigt berér. Hon
visar starka kanslor och dven om jag blir osaker pa min formaga forsoker jag att lyssna och ta

emot. Bornemark lyfter upp kénslor och skriver:

Kénslor, liksom sinnlighet, ar centralt for ett utvecklat omdéme. Men det handlar inte
om att omedelbart agera pa det man kanner, utan om att ta vara pa kanslorna. Att lyssna
pa dem innebdr att man tar dem pa allvar, forhaller sig till dem och undersoker dem.

Det galler saval de egna kanslorna som andras kanslor och en gemensam stamning.'%

Bornemark menar vidare att omdomesutveckling dven handlar om att utga fran att en inte kan
veta allt, utan att testa och experimentera ar viktigt.}% Jag har redan resonerat kring icke-
vetande, men kan har tilldgga att jag innan boksamtalet inte visste om skonlitteratur var en bra
metod for det jag ville uppna. Jag och min kollega bestamde oss dock for att vi ville kasta oss
ut och prova. Vi var 6vertygade om inte bara litteraturens kraft, utan d&ven samtalets och har
har jag, som jag redan visat, funnit stod hos Moi nar hon skriver om att anvanda sprak
samtidigt ar att anvanda omdéme, samt fran Freire och hans fokus pa dialog. Jag finner aven

stod hos Bornemark nar hon skriver:

Men allra viktigast ar det nog att det finns utrymme fér samtal. Verkliga samtal om
konkreta, svara situationer och aterkommande dilemman. [...] Verkliga samtal visar hur
mangfacetterad verkligheten &r, vrider och vander pa den och hittar vinklar man inte
tankt pa forut. | verkliga samtal vet man inte redan allt, later sig férundras och bli
overraskad. Sadana samtal kan bara foras dar man inte behover férsvara sig och falla ut

taggarna.1%

104 |hid., s. 184.
105 |hid., s. 168.
106 |pid., s. 173.
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Avslutning

Jag har i den hér vetenskapliga essan utforskat hur skonlitteratur kan bidra till bibliotekariers
kompetensutveckling nar det géller lasframjande och inkludering. Essan utgar fran ett
boksamtal som jag och sex bibliotekarier har om Brun flicka drémmer av Jacqueline
Woodson. Jag har formulerat att anledningen till att vi l&ser kan vara flera saker och vérdet
med lasningen kan skilja sig fran olika situationer. Darfor ar det nodvandigt att de som arbetar
med lasframjande, som till exempel bibliotekarie, artikulerar den syn pa lasning respektive
litteratur som de utgar fran. Lés- och litteratursyn ar foranderlig och paverkas av
sammanhang. Darfor ar det viktigt att nar vi pratar om lasning och litteratur knyter det till
situationer. Hur forstar vi lasning och litteratur just nu, just har?

Nar jag anvander skonlitteratur som metod i kompetensutveckling, har jag utgatt fran att
vardet med lasningen ligger efter sjélva lasningen snarare an att vardet ligger i sjalva
lasstunden. Det &r jag inte riktigt bekvdm med. Genom essaskrivandet har jag blivit mer vén
med tanken att l&sning och litteratur kan vara olika saker beroende av sammanhang. En
forstaelse och anvindning av lasning och skonlitteratur behover inte sl& ut andra. Aven om jag
anvander skonlitteratur instrumentellt sa behdver det inte betyda att jag foringar litteraturens
estetiska varden som finns i sjdlva lasstunden, i upplevelsen av litteratur. Istallet for att se att
de olika vardena slar ut varandra, kan jag se att de snarare forstarker varandra. Genom att utga
fran olika varden med lasning, och lata dessa varden ga in och ut i varandra utan skarpa
granser, kan jag starka skonlitteraturens betydelse - for mig sjalv, men &ven for andra och for
samhallet.

Foreteelser som lasning och litteratur ar paverkat av samhallet, samhallelig férandring och
den politik som fors. Det har i mitt skrivande av uppsatsessan stigit fram att sddant som kan
knytas till larande, utbildning och utveckling &r lattare att fa legitimitet for, och samhalleliga
resurser, an det som hor samman med kultur, konst och estetik. Har behéver vi fraga oss vad
vi tycker &r viktigt i samhallet, i livet, och varfor.

Min uppsatsessé har ledsagats av tre fragestdllningar. Den forsta lyder: ”Vad kan ldsning av
och samtal om skonlitteratur bidra med i en kompetensutvecklingssatsning for
bibliotekarier?” Essan visar att skonlitteratur kan bidra med nya ingangar att diskutera och
kritiskt granska forestallningar géllande lasning, litteratur och lasframjande, samt om vad
diskriminering och rasism &r och innebér. Via Brun flicka drommer har funderingar och
samtal om varden med skonlitteratur och lasning skapats, samt tillfallen att reflektera kring

olika laspraktiker som handlar om nér och hur en l&ser och vad som ldses. Med Brun flicka
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drommer har vi som deltog i boksamtalet fatt mojlighet till nya perspektiv pa vad hudféarg kan
innebara och vi har fatt ett rum att diskutera rasism. Vi har fatt tillfalle att koppla rasism till
bibliotek och till bibliotekariers och utvecklingsledares yrkespraktiker. Jag har visat hur
skonlitteraturen kan bidra med att vara en plats for reflektion, dér vi — utvecklingsledare och
bibliotekarier — kan motas och fora icke-hierarkiska dialoger dér vi nar varandra pa satt och
med infallsvinklar till samtalen, som vi inte fatt utan Brun flicka drémmer. | boksamtalet
skapades en gemenskap dar kénslor fick plats, litteratur — helst om en laser den hogt i en
grupp — skapar ofta en stark stamning. Vidare tror jag att skonlitteraturen framjar min och
bibliotekariernas intellectuspraktiker och dven vara professionella omdémen, genom att skapa
utrymme for vara sinnesintryck och kanslor.

Den andra fragestallningen - ”Hur kan skonlitteratur, ldsning och samtal frimja
demokratiutveckling?” - har fangat upp att litteratur kan locka var fantasi och var
forestallningsformaga. Jag har i den har uppsatsessan formulerat att genom att lasa kan
lyssnande och uppmarksamhet aktiveras. Att 1&dsa kan 6ppna upp for en klar och karleksfull
blick pa manniskor och varlden. Litteraturlasning kan fa oss att reflektera 6ver vilken varld vi
vill ha och vilken vi egentligen kan forestalla oss. Litteraturen uppmanar oss att stalla fragor
kring vad som &r viktigt for oss och for en samhallelig gemenskap, den kan aven fanga upp
fragor om vad en demokrati ar, vad rasism och inkludering ar. Vi kan genom skonlitteratur
reflektera Over samhéllet, manniskorna och oss sjélva, och vi kan géra det for oss sjalva och
tillsammans. Vissa av texterna som jag har utforskat i uppsatsessan har kopplat detta som
litteratur kan tankas gora till demokratiska samhéllen och att lasa skonlitteratur kan framja
demokratiutveckling. Att reflektera och samtala kring skonlitteratur kan luckra upp de
positioner vi har till varandra, som till exempel utvecklingsledare och bibliotekarie,
biblioteksmedarbetare och biblioteksbesokare.

Den tredje fragestéllningen lyder: ”Vilka sitt att forsta lasning respektive skonlitteratur
trader fram néar skonlitteratur anvénds 1 kompetensutvecklingssyfte?” Det finns en stabil
forestallning som sager att lasning och litteratur bidrar till att skapa ett gott samhélle och
ansvarsfulla och bildade medborgare. Forestallningen tror jag manga av oss oreflekterat bér
med oss och troligen fanns den som en grund for min och min kollegas tanke att anvanda
skonlitteratur i en kompetensutvecklingsinsats. Vi utgick fran en instrumentell syn pa lasning
och litteratur i boksamtalet och den kompetensutvecklingssatsning som den var en del av. Det
ar viktigt att medvetengora vilka forestallningar vi har och kontinuerligt diskutera och kritiskt

granska dem. | uppsatsessan har jag fangat flera sétt att forsta lasning och skonlitteratur,
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Genom att vava in citat fran Brun flicka drommer ar min férhoppning att jag visat upp en
syn pa lasning och litteratur som ligger i sjalva litteraturen och lasningen. Jag hoppas att
citaten végt upp den instrumentella k&nslan som infinner sig nar jag formulerat vad
skonlitteratur kan gora for och med oss ménniskor och fér samhéllet. Min ambition har varit
att bade beratta om en instrumentell syn pa skonlitteratur och lasning och om en syn som inte
ar det. Jag hoppas att du som laser har kunnat uppleva diktcitaten, att du klivit in i en
berattelse och for en kort tid blivit uppslukad i tid och rum. Jag 6nskar att du varit med orden,
raderna, manniskorna och beréattelserna i Brun flicka drommer utan att fundera pa vad du ska
med dem till, vad du ska lara dig av dem eller varfér de egentligen finns med i den hér
vetenskapliga essan.

Jag har i uppsatsessan visat att det som hor hemma i omradena kultur, konst och estetik ofta
ar diffusa till sin karaktar och kan vara svara att greppa och formulera. Jag kommer att
fortsétta stilla mig fragorna: Behdver det bli klarare? Varfor det? Kan det inte vara vardefullt
att satsa samhalleliga resurser pa anda?

Jag har inga egentliga svar pa fragorna som jag lange burit med mig som handlar om vad vi
ska med skonlitteraturen till. Jag tror bestamt att en kan vara en god méanniska och leva ett
gott liv utan att lasa skonlitteratur. Och om vi ser det fran ett annat perspektiv: en
skonlitteraturélskare kan vara ond och uppleva sig ha ett meningslost liv. Den hér essén har
lyft upp mojliga varden med skonlitteratur och varfor det kan vara en givande aktivitet att
lasa. Lasning och litteratur kan vara manga saker och det ar centralt att komma ihag det. Vi
kan anvanda litteratur instrumentellt, till exempel som metod i en kompetenshdjande satsning
for bibliotekarier, samtidigt som vi inser att just detta kan vara forminskande av litteraturen
som konstform. Vi kan séga att vi laser for att vi begar ett rattvist samhélle och var ambition
ar att verka for att skapa ett sadant, samtidigt som vi en annan dag laser med den enda

anledningen att koppla av och njuta, vanda oss fran samhéllet och var vardag, och bara vara.
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