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ABSTRACT

Children from different backgrounds, cultures and home environments attend school
everyday. The educational system of today focus on the importance for every individual pupil
to take responsibility, in order to gain knowledge. From an early age should the pupils learn
how to work independant and take responsibility for their education. My questian, and what |
have decided to discuss in this paper, is wether everyone has the same opportunity to gain
knowlwdge and learn trough this method. In preperation for this essay | read litterature where
the authors claims that this kind of educational system is not for everyone, but it benefits

those pupils that comes from a middleclass background.

So, is our school system fair and equal? Can everyone, no matter what social and cultural
group they belong to, get the education thay have right to? In order to get a deeper
understanding | interviewed three teachers that works in different schools. The conclusion in
this paper is based on these interviews, so it is not to be generalized. The paper has three
major hedings; The national curriculum and individual responsibility, those who benefits, how

does one help?

The results of the paper, and the conlclusion of the interviews, shows that it is crucial for the
pupils to have been thaught from a very young age, to take responsibility for their own
learning. The teachers also agreed that those who benifits from this kind of educational
system has supportive parents that value the need of education. This despite which ethnic,
social or cultural group they belong to. All pupils must be aware of the curriculum, and the
teaching needs to be individualized.

Keywords: Successfull schooling and social background
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1. INLEDNING

Har redogors mitt &mnesval, dvergripande syfte och min egen bakgrund férhallande till

amnet.

1.1 Amnesval och 6vergripande syfte

Till skolan har det sedan grundskolereformen 1962 kommit elever fran skilda sociala miljoer
(Lena Rubinstein Reich & Ingegerd Tallberg Broman, 2000). Elevers skilda erfarenheter
genererar olika forutsattningar, sa bor det alltid ha varit. Dagens laroplan, Lpo94 sager
foljande: ~Lararen skall utga fran att eleverna vill och kan ta ett personligt ansvar for sin
inlarning och for sitt arbete i skolan™ (Lararens handbok, 2001 s 18). Fragan ar om alla
elever klarar av det. For vissa elever, oftast dem frdn medelklassen', ar formodligen inte
skolans kultur och dess arbetsséatt sarskilt frammande da de vuxit upp i en liknande kontext
dar lasning, argumentation, samtal och diskussion varit naturliga inslag i vardagslivet. For
elever frin arbetarklass® eller med annan etnisk harkomst® &n den svenska menar den
forskning som har kommer att presenteras att skolans kultur och dess syn pa elevrollen ar mer

frammande.

Rubinstein Reich & Tallberg Broman (2000) skriver att det &r mycket 6nskvért att det bedrivs
forskning som tittar pa elevernas klass-, kon- och etniska bakgrund som samverkande
variabler for skolframgang. Jag koncentrerade mig pa tva av dessa; social bakgrund och etnisk
tillnorighet. Detta da det visat sig i mina litteraturstudier att de ofta jamfors och i viss man
likstalls med varandra da det galler grupper som missgynnas av det radande skolsystemet
(Otterbeck 2000, Lahdenpera 2006, Ekerwald 1983 m. fl.).

Tidigare forskning, se avsnitt Teoretiska perspektiv har visat pa att skolan i allméanhet &r
utformad sa att den passar medelklassens barn bast. Darfor vore det intressant att fraga sig hur
larare uppfattar att den sjalvstandiga och individcentrerade elevrollen anammas av skolans

elever och hur de arbetar for att tillgodose den heterogena elevgrupp som en skolklass ofta

! Med begreppet medelklass avser jag i denna text de personer som kommer fran hem dér foraldrarna tillagnat
sig en hogre utbildning.

2 Med begreppet arbetarklass avser jag i denna text de personer som kommer frén ett hem utan
bildningstradition.

® Dvs. barn som kommit till Sverige fran ett annat land och som inte har svenska som modersmal.



innebar. Det dr ocksa intressant om jag kan uttyda nagot samband i deras tdnkande och

arbetssatt kopplat till dess egen bakgrund.

1.2 Min bakgrund

Eva Londos (1993) skriver att forskarrollen i en hermeneutisk metod paverkas av vem
forskaren ar (a.a.). Det kan darfor vara intressant att fa en bild av mig som undersoker detta
amne. Sjalv kommer jag fran en ganska, atminstone da jag véxte upp pa 1980-talet, homogen
svensk medelklassforort. Min mamma dar forskoleldrare men vidareutbildad till speciallarare
och min pappa ar lakare. Mina foraldrar har tagit en aktiv del i min skolgang vilket visat sig i
lasstod hemifran, engagemang i hem- och skolaférening, klassforaldrarskap och deltagande pa
foraldramoten. Som jag minns det var det ndgon gang i tonaren som jag blev medveten om att
alla inte vaxer upp under samma forhallanden. Jag minns sarskilt att jag var mycket
imponerad av en kompis vars hem hade langa rader med bokhyllor och déar konst, kultur och
politik diskuterades vitt och brett vid matbordet. Det kandes ocksa frammande att komma
hem till skolkamrater vars foraldrar aldrig verkade visa ndgot intresse i vem deras barn
umgicks med eller vad vi gjorde i skolan. Det har i det stora hela gatt bra for mig i skolan
vilket sékert har flera olika skal, men jag tror att det har varit av stor vikt att skolans kultur

inte har kants mig sa fraimmande och att jag fatt stéd och hjalp hemifran.

2. BAKGRUND

Det ar relevant att se hur skolan och dess syn pa elevens roll utvecklats for att fa en forstaelse

for hur elevrollen i dagens skola ser ut och hur den rollen paverkar dem som berdrs av den.

2.1 Skolans utveckling och dess elevroll

Rubienstein Reich & Tallberg Broman (2000) skriver att innan 1962-ars skolreform visar
svensk skolhistorik en tydlig kons- och klassegregerad skola. Men trots reformen och att
skolan nu skulle bli ”en skola for alla” borjade man fundera pa om den verkligen var utformad
till det. Skolan kritiserades for att vara en segregerande och kategoriserande skola. Det
borjade diskuteras hur skolan motte elever fran skilda socialgrupper. Under slutet av 1980-



och 1990-talet togs ocksa fragor upp ur ett konsperspektiv. Pa senare tid har fragorna och
granskningen av skolan ocksa skett ur ett etnicitetsperspektiv. Den likvéardiga skolan och en
skola for alla &r inte sjalvklar i dagens samhalle (a.a.). Enligt Ekerwald (1983) ville man
under efterkrigstiden i Sverige gora nagot at den sociala snedrekryteringen. Inférandet av
grundskolan 1962, gymnasieskolan 1971 och hdgskolan 1977 hor till de stora reformerna som
ledde till att olika slag av utbildning slogs samman i en organisatorisk sammanhallen
skolform (a.a.). Det var saledes forst under 1960- och 1970-talen som elever fran hem utan
bildningstradition borjade tillagna sig en hogre utbildning och det politiskt uppsatta malet att
manniskor oavsett social bakgrund skulle hogskoleutbildas borjade nas. Pa sa sétt skapades

vagar for klassresenarer da de kunde tilligna sig kunskap pa nya omraden (Frykman 1998a).

Frykman (a.a.) talar om tva olika skolsystem; pluggskola och skolan som utgar fran individen
— den reformerade skolan. Den forra utmérks av ett formaliserat kunskapsinhdmtande kantat
av disciplin och regelverk. Den reformerade skolan som tillkom vid 1960- och 1970- talets
skolreformer &r mer fokuserad pa personlig utveckling dn rent pluggande samt skulle komma
att medfora stora skillnader i laroplaner och undervisningsmetoder. Arbetet skulle ske med

eleven som utgangspunkt (a.a.).

Lpo94 och elevrollen

Enligt Lpo94 forutsatts det att i takt med elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling
ska eleverna ta ett allt storre ansvar for det egna arbetet och skolmiljon. De ska ocksa ges mer
inflytande att kunna paverka sin utbildning. I Lpo94 star det att alla som arbetar i skolan skall:

”framja elevernas férmaga och vilja till ansvar och inflytande 6ver den sociala,
kulturella och fysiska skolmiljo ... Lararen skall utga fran att eleverna kan och vill ta
ett personligt ansvar for sin inlarning och for sitt arbete i skolan.” (L&ararens
handbok, 2001, s 18).

Det star ocksa att oavsett social och kulturell bakgrund samt kon ska lararna se till att eleverna
far inflytande over sin utbildning. Tydligt uttrycks ocksa att vardnadshavarna har ett ansvar
for elevernas skolgang: ’Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas
skolgang skall skapa de basta mojliga forutsattningar for barns och ungdomars utveckling
och larande.” (Lararnas handbok, 2001 s 18).



Frykman (1998b) skriver att formellt sett &r skolgangen i Sverige lika for alla. Men att det
ocksa laggs ett stort ansvar pa den enskilde individen. Visst hjalper skolan till, men du maste
sjalv stracka ut handen. Eleverna ges darfoér en hel del makt, makten att skapa sitt liv och sin

identitet. Men det &r ett stort ansvar eftersom eleverna har olika forutsattningar (a.a.).

2.2 Sammanfattning av skolans utveckling och dess elevroll

Den skola som 1960-talets skolreform skulle leda fram till var en skola for alla. Om skolan
verkligen ar det har blivit ifrdgasatt under arens lopp. Frykman (1998a) talar om den nya
reformerade skolan som kom att férandra laroplaner och undervisningsmetoder (a.a.). Enligt
Lpo94 ska dagens larare utgd fran att eleven vill och kan ta ett personligt ansvar i skolarbetet.
Oavsett elevernas sociala och kulturella bakgrund samt kon ska lararna se till att de far
inflytande 6ver sin utbildning (Lararnas handbok, 2001). Formellt sétt ar skolgangen lika for
alla men det laggs stort ansvar pa den enskilde individen att skapa de basta forutsattningarna
for sitt liv (Frykman 1998a).

3 TEORETISKA PERSPEKTIV

| foljande avsnitt kommer jag att presentera relevanta teorier och undersokningar som har

tjanat som utgangspunkt for min undersékning.

3.1 Kulturbegreppet och skolan som kulturell arena

Donald Broady (http://dvs.su.se/jpalme/society/pierre.pdf) hanvisar till sociologen Pierre
Bourdieu som uppmarksammade vikten av manniskors behdrskande av kulturen. Detta
uttryckte sig genom att ha ratt manér i ratt sallskap, vara allménbildad, vara valtalig, ha
kunskap om den erké&nda, legitima kulturen m.m. Detta visade sig vara av sarskilt stor vikt for
den som ville na framgang i skolan. Poangen &r att det inte ar vilken kultur som helst som
raknas, utan det maste vara den som erkants av de méanniskor som innehar maktpositioner i
samhallet och den som i praktiken har erkénts av skolan. | samhéllet finns ocksa manga andra
kulturer men de raknas inte da det handlar om vem som ska fa en betydande social position.

Bourdieu menar att arbetarklasskulturer och invandrarkulturer ar tva kulturer som inte raknas



i sadana fall. De som lart sig att beharska den erkanda kulturen har pa satt och vis ocksa
patent pa den da det ar de som ger sitt erkannande eller misskannande for vad som ska vara
legitimt och godkant eller inte. Pa s& satt uppratthalls de sociala system som manniskor ingar
i. Enligt Bourdieu &r utbildningssystemet ett socialt system med en tydlig del i
uppratthallandet av den symboliska ordningen som delar ménniskor i grupper och formedlar
varldsbilder. Dessa tankar uttrycks ocksa av Runfors (2003) som skriver att skolan ar en arena

som aterspeglar samhallet och dess maktstrukturer (a.a.).

3.2 Elevrollen

Vad det galler den roll som elever har i den nya reformerade skolan hénvisar Frykman
(1998b) till en informationstidning fran larare och ansvariga myndigheter utgiven ar 1997, dar
uttrycks att det &r eleven sjalv som ska ansvara for hur hon eller han utnyttjar det stod for
larandet som skolan kan erbjuda. Eleven ska ha huvudrollen i sitt liv och se till att hon lér sig
det som behdvs for ett liv som vuxen (Frykman, 1998b s 75). Vidare skriver Frykman att
skolan har kulturaliserats vilket innebar att skolans tidigare avstandstagande till verkligheten
har 16sts upp och granserna mellan skolan och den omgivande miljon samt hemmet har brutits
upp. Eleven kan inte langre ga in i rollen att vara just elev utan att dennes hela
personlighetsspektra tas med. Detta gor att hemmets informalitet tas in i skolans varld. Forr
kunde eleven anvénda sin egen kultur for att utmana den kultur som radde i skolan, idag ar
inte detta mojligt da skolan arbetar med att elevens hela varld ska synliggdras. Ansvaret for
skolarbetet vilar alltmer pa eleven, hemmet och foraldrarna. Skolan kan inte langre erbjuda en
annan habitus®, det vill sdga andra vanor, erfarenheter, kunskaper och forhallningssétt an de
som eleverna har med sig hemifran. Detta ar inget problem for de elever som kommer fran
hem som kan hjélpa och stddja sina barn i sitt kunskapssokande. For de hem utan resurser att
stddja och hjélpa ar skolan inte langre ett “traningslager for det annorlunda™ (Frykman,
1998b s 79) nagot som den gamla pluggskolan kunde erbjuda (a.a.). Jonas Otterbeck (2000)
tar upp skolan och dess personal som de signifikanta andra, det vill sdga viktiga personer

under barnens sekunddra socialisation (a.a.).

Pirjo Lahdenpera (2006) menar att den svenska synen pa kunskapande i klassrummet

fokuserar pa att eleven &r aktiv och problemldsande i sitt kunskapsinhdmtande. Elever

* Bourdieus begrepp med vilket han menar ménniskors beteenderegler och handlingsménster som internaliserats
i deras kroppar (http://dvs.su.se/jpalme/society/pierre.pdf)



forvantas kunna tanka Kritiskt, soka egen information samt kunna sortera denna. Att kunna
veta vad man behover veta och hur, &r ett kunnande som tillskrivs eleven. Lahdenpera stéller
sig fragande till vilka elever den beskrivna pedagogiken faller bast ut pa, akademikerbarn
eller barn med en annan kunskapstradition och social bakgrund? Svensk och internationell
forskning menar att barn till akademikerforaldrar ar de som gynnas mest i skolan och att
skolan inte lika bra klarar att arbeta med barn till invandrare och de barn som kommer fran

studieovana hem (a.a.).

3.3 Skolan — en medelklasskultur

Hedvig Ekerwald (1983) har studerat hur social bakgrund och studieresultat 6verensstammer
med varandra. Enligt Ekerwald visar forskning pa att social bakgrund har stor betydelse for
barns utbildning. Ju hogre upp man kommer pa utbildningsstegen desto fler arbetarbarn faller
bort. Ekerwalds tes ar att foraldrarnas arbete paverkar deras uppfostran av barnen, vilket leder
till intelligensskillnader hos barnen. Den intelligens Ekerwald talar om &r den som méts med
intelligenstest. Ekerwald talar inte om en medfédd intelligens utan, som jag tolkar det, en
intelligens som &r socialt konstruerad. Istallet for att titta pa paverkan fran hem till skola tittar
Ekerwald pa tre sociala institutioner namligen; paverkan fran arbete till hem till skola. Hon
menar att foraldrar uppfostrar och lagger tyngd pa de saker som ses som vardefull och viktig
kunskap i deras egna arbeten. Ekerwalds teori ar att medelklassbarn i snitt far en langre
utbildning pa grund av att de fran borjan av hemmet fatt en battre forutsattning och formaga
att klara skolan. Denna férmaga starks och utvecklas av att eleven kanner sig hemma och
bekvam i skolan och klarar sig bra, vilket torde héja lusten att fortsatta att utbilda sig och pa
sa satt tillforskansa sig en hogre utbildning (a.a.). | Lpo94 star det foljande att lasa angaende

den likvérdiga utbildningen oberoende av bland annat elevernas sociala forhallanden.

”’Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kén, geografiskt hemvist samt sociala
och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga
skolvasendet for barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara

likvardig, varhelst den anordnas i landet.”” (Lararens handbok, 2001, s 55).

Ekerwald menar vidare att trots att skolan ger eleverna en likvardig utbildning och ska verka
kompensatoriskt l&mnar eleverna skolan med olika studieresultat. Detta kan forklaras med
intelligensskillnader men ocksa med att skolans kultur passar barn fran medelklassen béttre.
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Beroende av vilken socialgrupp som d&r dominerande i skolan och i Kklassen é&r
undervisningskvalitén skiftande, vilket paverkar elevernas studieresultat. Dock menar

Ekerwald att det ar intelligensen hos barnen som ar det ytterst avgérande (a.a.).

Enligt Ekerwalds (1983) teori reproducerar akademikerforaldrar akademikerbarn. Ocksa
Frykman (1998b) tar upp detta och menar att medelklassens barn ar Gverrepresenterad pa
hogskolan. De fortsitter sdledes att vara medelklass och tar makten Gver de ratta”
varderingarna. Frykman undrar om inte skolan sjalv &r en produkt av de problem som den
forsoker 6verbrygga. Malet ar en skola for alla men den kulturella reproduktionen ar idag
kontraproduktiv. Det sker en reproducering av medelklassens makt eftersom det é&r
medelklassen som format skolan och som gor att det ar medelklassens barn som gynnas och

pa sa vis klarar sig bast (a.a.).

Ekerwald (a.a.) menar att precis som att medelklassens barns kultur stimmer 6verens med
skolans s& krockar arbetarbarnens kultur och varderingar med skolans. De olika kulturerna
kan ta sig uttryck i bland annat sprakliga skillnader. Ett problem kan vara att intelligens
forvéaxlas med kultur. Bara for att medelklassen talar enligt de kulturella reglerna behéver inte
det som s&gs vara intelligent. Ekerwald hanvisar till Labov (1969) som skriver:

“Innan vi patvingar barn fran andra kulturgrupper medelklassens verbala
uttryckssatt, borde vi ta reda pa hur mycket darav som &ar av varde for
huvuduppgiften — att lara sig analysera och sammanfatta, och hur mycket som bara

ar en stilfrdga — eller t.o.m. har en sneddriven funktion...”(Ekerwald, 1983, s 85).

Den krock som arbetarbarnens kultur kan stéta pa da de moter skolans kultur ar nagot som
aven Philip Lalander och Thomas Johansson (2002) tar upp da de hanvisar till Paul Willis bok
”Learning to Labour” som skrevs i borjan av 1970-talet. Willis beskriver en grupp
arbetarpojkar och deras relation till skolan. Pojkarna kommer fran arbetarbakgrund och har
fatt lara sig att riktigt arbete ar arbete dar man utfér ndgot med handerna och dar akademisk
kunskap inte uppmuntras. Dessa pojkar moter sedan skolans kultur dar teoretisk kunskap
uppmuntras och belénas och dar den praktiska kunskapen ges litet varde. Detta leder till en
vilsenhet som forsoker botas genom att skapa en gruppkultur dér arbetarklassens ideal hyllas
och som far medelklassen att ses som forlorarna. Pojkarna vill utéva ett motstand mot dem
som har hegemoni, alltsd de som har den ledande stallningen, i detta fall lararna. De retar
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"plugghéstarna” skamtar om lararna, skolkar och sa vidare (a.a.). Ocksa Otterbeck (2000)
behandlar amnet da han hanvisar till migrationsforskaren Stephen Castle som drar paralleller
mellan invandrarbarn och arbetarklassbarn som bada moter en skola som ar dominerad av

medelklassens varderingar (a.a.).

Vidare hanvisar Ekerwald (1983) till Bourdieu och Jean-Claude Passerons utbildningsteori
fran ar 1970. Dess karnpunkt var att elevens forhallningssatt till skolans sprakbruk é&r
avgorande for elevens skolframgang. Pa sa satt skapas i skolan en utbildningshierarki hos
eleverna eftersom deras grundforutsattningar ser olika ut. Det &r inte bara forhallningssattet
till sprakbruket som paverkar elevernas skolframgang ocksa hur de tar emot skolans kognitiva
uppgifter. Dessa uppgifter ar utformade efter vissa forkunskaper hos eleverna. Det vill séga att
ju battre forkunskaper eleverna har desto lattare har de att tilldgna sig skolarbetet och tvartom
(Ekerwald, 1983).

3.4 Barncentrerade och situationscentrerade kontexter

Margaret Obondo (1999) tar upp olika monster vad det géller spraksocialisation och dess
traditioner, vilka kan ha konsekvenser for undervisning och social integrering av
invandrarbarn. Vad det galler definitionen av spraksocialisation ar Obondo noga med att
klargora att nar en manniska lar sig ett sprak lar hon sig inte bara sprakets grammatik. Ocksa
normer, varderingar, livsstilar och kunskap lars in. Man socialiseras inte bara till ett sprak
utan ocksa till den kultur dar sprakets larts in i. Obondo tar upp tva olika satt att lara barn

spraket; barncentrerat och situationscentrerat (a.a.).

Barncentrerat forhallningssatt

Ett barncentrerat forhallningssatt ar vanligt hos medelklassfamiljer i véasterlandet och
betraktas som ett individualistiskt synsétt eftersom barnet redan fran fodseln betraktas som en
enskild och sjalvstandig individ. Foraldern ser sig vara den som utvecklar barnets sprak.
Barnen inkluderas i de vuxnas samtal och de anpassar sitt sétt att tala till barnet. Barnet ses
som en samtalspartner redan som spadbarn. Fordldrarna fangar standigt upp barnets
uppmarksamhet i forutsdgbara samtalsrutiner och forenklar sitt tal riktat till barnet genom
overdriven betoning, korta meningar, genom upprepningar samt genom att tala sakta. Fragor
som den vuxna redan vet svaret pa ar vanligt forekommande, det ar ett sétt att medvetet och

explicit lara barnet spraket och dess kultur (a.a.).
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Situationscentrerat forhallningssatt

Det situationscentrerade forhallningssattet forekommer enligt Obondo (1999) utanfor den
vasterlandska medelklassen och i arbetarklassomraden runt om i varlden. Inom detta
forhallningssatt ses barnen oftast inte som en samtalspartner. | stéllet for att anvanda sig av
forenklingar i spraket anvands upprepningar som ett sétt att ytterligare forklara och fortydliga.
| dessa kulturer lar sig barnet istallet spraket genom att vara narvarnade i de vuxnas liv. Till
skillnad mot barn i vasterlandet som ofta tillbringar tid ensamma sa ar dessa barn alltid i en
gemenskap med vuxna och andra barn. De lar sig saledes spraket, normer och vérderingar
genom att iaktta. (a.a.).

Dessa olika satt att lara sig spraket syns enligt Obondo (1999) ocksa i de olika satten som barn
lar sig att lasa och skriva. 1 medelklassamhéllen férvantas barnen att utvecklas till litterata
individer®. Barnen kommer tidigt i kontakt med det skrivna ordet och lar sig normer,
varderingar och fardigheter genom detta. Foréaldrarna talar med sina barn pa ett satt som liknar
skolans. Dessa barn kommer darfor att kdnna igen sig i skolans kultur eftersom skolans sétt att
lara och tala ar byggt pa det barncentrerade forhallningssatt som medelklassens barn vuxit upp
i. Barn fran en situationscentrerad kultur kan & andra sidan uppfatta skolans
interaktionsmonster annorlunda mot vad de ar vana vid. Det kan innebéra att for att dessa barn
ska lyckas i skolan maste de samtidigt som de lar sig spraket lara sig den nya kontext som

skolan ingar i (a.a.).

Shirley Heath (1996) har undersokt hur barn spraksocialiseras bland grupperna; vita
industriarbetare, svarta landsbygdsarbetare och medelklassens stadsbefolkning. Heath har
sedan gjort kopplingar mellan barnens spraksocialisation och hur val barnen klarat sig i
skolan. Heath kom fram till att de barn som vuxit upp i stadsbefolkningens medelklass var de
som lyckades bést i skolan da det var deras spraksocialisation som bést stamde Gverens med
skolans arbetssatt. Barn fran den situationscentrerade kontexten hos de svarta
landshyggdasrbetarna klarade sig mycket bra da det gallde skolarbetets muntliga del men
denna fardighet uppmuntrades dock inte i skolan. Barnen till de vita landsbyggdsarbetare som
vuxit upp i en barncentrerad kontext klarade sig till en borjan bra i skolan men tappade i
langden da det skriftliga och lasta ordet visserligen varit en del av barnens uppvéxt men
samtidigt nagot som hade givits alltfor stor dignitet och som inte inforlivats inuti barnen (a.a.).

Annick Sjogren (1996) skriver att Sverige har betonat den skriftliga traditionen vilket leder till

> Individer som har kunskaper om, och anvander tal- och skriftspraket som en naturlig del i vardagslivet (min
kommentar).
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att barn uppvuxna i en muntlig tradition blir tvungna att géra avkall pa den beréttande kultur
de vuxit upp i och léra sig att handskas med det tryckta ordet vilket kan vara paverkande pa

deras skolgang (a.a.).

3.5 Sammanfattning teoretiskt perspektiv

Att behérska den legitima kulturen, den kultur med tolkningsforetréde, visar sig vara av vikt
om man vill lyckas i skolan (http://dvs.su.se/jpalme/society/pierre.pdf). Flera av de forfattare
som jag hanvisat till har uttryckt att skolans kultur stdmmer 6verens med medelklassens kultur
vilket resulterar i att barn fran medelklassen kanner sig hemma i skolan och lyckas i sitt
skolarbete (Frykman 1983b, Ekerwald 1983, Lalander & Johansson 2002). Frykman (1998a)
skriver att det finns ett varde i att skolans kultur ska skilja sig fran hemmets da den ska vara
en ’sviktbrada for rorligheten” (Frykman, 1998a, s 38). Det har tagits upp att tilldagnandet av
spraket vilket ar paverkat av den kultur som man vuxit upp i ocksa spelar in da det galler att
lyckas i skolan (Heath 1996).

4. SYFTE OCH FRAGESTALLNING

Syftet med denna studie &r att underscka hur tre larare ser pa dagens elevroll, vilken
forutsatter ett okat ansvarstagande och sjélvstandigt arbete hos eleverna. Kan lararna se nagot
samband mellan elevernas sociala och kulturella bakgrund och dess formaga att inforliva

denna roll? Denna fraga har utretts utifran de tre nedan uppstallda fragestéllningarna:
1. Hur ser lararna pa elevens ansvarstagande

2. Vilka elever tror lararna att dagens elevroll gynnar?

3. Hur arbetar de for att alla ska kunna tillgodogora sig den rollen?
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5. METOD

| foljande kapitel redogors for val av metod, urval av informanter samt hur undersékningen

gick tillvaga.

5.1 Val av metod

Enligt Holme & Solvang (1997) &ar kvalitativa metoder bra om man &r soker en djupare
forstaelse av det som studeras. Den kvalitativa metoden arbetar med forskarens uppfattningar
och tolkningar av det som ska undersokas. Intervjuerna &r ofta djupintervjuer och forskaren ar
medveten om att hans eller hennes narvaro under intervjun paverkar resultatet. Forskaren och
informanten har ocksa en jag och du relation med varandra (a.a.). Detta kvalitativa sétt att
arbeta ledde mig till hermeneutiken. Den hermeneutiska vetenskapsteorin anvander sig av
kvalitativ forstaelse och tolkningssystem, samt en 6ppen, subjektiv och engagerad forskarroll
(Patel & Davidsson, 1994). Forfattarna menar vidare att forskaren ndrmar sig
forskningsobjektet subjektivt fran sin egen forstaelse. Detta ska ses som en tillgang for att
tolka och forstd forskningsobjektet. Forfattarna menar att hermeneutikern forsoker att se
helheten hos forskningsobjektet. Forskaren kan ocksa pendla mellan sin egen och objektets
synvinkel for att fa en bra forstdelse av problemet. Forskarens egen forstaelse anvands
standigt som ett verktyg i tolkningen (a.a.).

5.2 Urval

Jag ville undersoka tre skolor som skilde sig i upptagningsomrade med héanseende pa
elevernas klasstillhdrighet och dess méngd av elever med annan etnicitet &n den svenska.
Detta eftersom det fanns ett intresse att se om samband kunde finnas mellan lararnas
resonemang och deras arbetsomrade. Nedan presenteras skolorna och lararna vilka valdes ut
med hjélp av de kontakter inom skolvarlden som jag hade tillgang till. Skolorna kallas for

skola ett till tre och lararnas namn &r fingerade.
Skola 1: Larare Marie

Skolan &r beldgen i en stockholmsférort. Eleverna pa skolan kommer nastan uteslutande fran
svensk medelklass. Marie har mer &n tjugo ars erfarenhet av lararyrket men sager sig bara ha
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arbetat i omraden med barn fran svensk medelklass. Arbetar nu med barn fran arskurs fyra till
nio. Marie ar uppvaxt i ett annat nordiskt land och i ett hem dar studier ansags viktiga och
gavs stottning hemifran. Men hennes skolgang var splittrad da hon bytte grundskola fem
ganger pa grund av sin pappas arbete. Detta pa bade gott och ont, hon han aldrig riktigt
komma in i skolarbetet men har ocksa lart sig att hantera olika situationer och nya manniskor.

Skola 2 Larare: Anna

Skolan &r belagen i en stockholmsférort. Upptagningsomradets &r varierat. Det finns bade
elever som kommer fran socialt ostabila hemforhallanden, elever med vélfungerande
hemforhallanden samt elever med annan kulturell bakgrund dn den svenska. Anna har arbetat
i skolan i ca tjugo ar och i varierade upptagningsomraden. Sjalv uppger sig Anna ha varit en
medelmatta i skolan men med tillrackligt bra betyg att komma in pd gymnasiet. Hon hade
foraldrar som stottade henne i skolarbetet.

Skola 3 Larare: Nora

Skolan ar belagen i en stockholmsférort. Upptagningsomradet &r varierat men manga av
eleverna kommer fran hem utan studietradition, elever med annan kulturell bakgrund an den
svenska finns representerade, samt ett fatal elever som lagger ned mycket tid pa skolarbetet.
Arbetet i snart ett ar med sjunde- till niondeklassare &r Noras forsta tjanst som larare. Nora har
sjalv vuxit upp i ett medelklassamhélle med en valdigt trygg skolgang och som hon idag
skulle kalla ratt isolerad. Hennes fordldrar gav stottning i skolarbetet och har bade
arbetslivserfarenhet fran skolan.

Alla informanter ar kvinnor vilket skulle kunna ha betydelse for deras svar, men det ar inget
som jag tagit hansyn till da undersokningen inte har ett genusperspektiv. Men jag ar medveten
om att informanternas kon kan ha betydelse i deras sétt att svara.

5.3 Genomférande

Den forsta kontakten med mina informanter togs via telefon dér jag kort berdttade om min
undersokning och fragade om de kunde tanka sig att delta. Darefter skickades ett e-brev med
information om mitt arbete samt de fragor som skulle diskuteras, se bilaga ett. Innan intervjun

gjordes tillbringade jag en dag tillsammans med lararen i hennes arbete, detta for fa en storre
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forstaelse for hennes arbetssituation och de elever som hon undervisade. Intervjuerna var fran
45 minuter till dryga timmen langa. Under intervjun fordes anteckningar och alla intervjuer

bandades.

Patel & Davidsson (1994) skriver att under en intervju paverkas motivationen hos
informanten beroende av den relation som uppstar mellan henne och intervjuaren. Det ar
viktigt att man visar ett genuint intresse och forstaelse infor den man intervjuar. Om
informanten upplever att hon blir démd och kritiserad kan denna inta en férsvarsstallning,
nagot som togs hansyn till, och vilket heller inte var svart da ett genuint intresse for alla
informanters svar fanns. Under intervjuerna anvandes fem fragor. Alla fragor formulerades sa
att det inte var mojligt att svara endast ja eller nej. Detta for att fa sa uttbmmande svar som
mojligt. Som Patel & Davidsson (1994) foresprakar inleddes intervjuerna med neutrala fragor
som utbildning, tidigare arbetsmiljoer, egen bakgrund samt erfarenheter av skolan. Varje
informant fick lasa sin intervju som den blev i skrift vilket 4r nagot som Holme & Solvang
(1997) rekommenderar. Detta for att det kan vara svart att aterge en intervju sa korrekt som
mojligt. Pa det har viset har alla informanter godkant sina intervjuer. Efter varje intervju
bearbetades den omgdende. Intervjuerna var ostandardiserade® och hade 13g grad av

strukturering’.

5.4 Avgransning

Trots att det sannolikt finns manga aspekter som spelar in da det handlar om elevers
skolframgang och hur val eleverna tillgodogdr sig dagens elevroll har jag valt att endast
undersoka detta ur ett klass- och etnicitetsperspektiv. De léarare jag intervjuat ar tre till antalet
och undersdkningen kan inte darfor ge nagra generella svar pa hur larare i stort tanker kring
amnet och hur de arbetar for att tillgodose den heterogena elevsammanséttning som en klass
ofta utgor. Da undersokningen gjordes hade jag ocksa som ambition och syfte att undersoka
om jag kunde se ndgot samband med lararnas egen sociala bakgrund och arbetssatt, nagot som
jag ocksa undersokte. Dock har jag valt att presentera de resultaten i en bilaga da de inte ar
sarskilt uttbmmande utan bast tjanar till utgangspunkt for framtida studier.

® Standardisering innebar hur intervjupersonen utformar frdgorna och bestdimmer i vilken ordning de ska stallas
(Patel & Davidsson 1994).
" Négot en in intervju har d& informanterna lamnas stort svarsutrymme (Patel & Davidsson 1994).
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5.5 Sammanfattning

Undersokning gjordes efter hermeneutisk vetenskapsteori eftersom jag var intresserad av att
arbeta med ett tolkande arbetssatt for att soka en djupare forstaelse. Intervjuerna som var i
samtalsform var ostandardiserade och hade lag grad strukturering. Urvalet av informanter
gjordes pa grund av tillgangligheten pa skolorna. Informanterna har alla fatt lasa sin intervju
och godkanna sina svar i forsok att sakra att inget blir sagt som nagon inte star for. Nar
intervjumaterialet bearbetades kunde jag utkristallisera tre teman; L&roplanen och eget
ansvar, De som gynnas samt Hur hjalper man? Dessa teman liknar de fem fradgorna som
tjanade som utgangspunkt for intervjuerna (se bilaga 1). Dock visade det sig att

informanternas svar battre 1at sig presenteras under just dessa teman.

6. RESULTATREDOVISNING

Informanternas tankar presenteras hdr under nyss upptagna teman; Laroplanen och eget

ansvar, De som gynnas samt Hur hjalper man?

6.1 Marie

Larare pa skola ett som har elever fran sa gott som uteslutande svensk medelklass.

Laroplanen och eget ansvar

Marie menar att man inte kan utga fran att alla elever vill och kan ta ansvar i skolarbetet som
Lpo94 sager. Eleverna kommer trots allt fran olika bakgrunder med olika erfarenheter. Det
handlar om att man maste trana ansvarstankandet och hélla det levande hela tiden. Barn som
vuxna viljer den enklaste vagen. Lararen maste visa att de forvantar sig nagot av eleverna och

att det finns ett mal hela tiden menar Marie.

En 6nskan vore att hon hade mojlighet att tala med féréldrarna om vikten av en positiv attityd
till skolan innan barnen barjar, detta for att forsoka fa foraldrarna att inte forbereda barnet i
negativa tongangar och saga saker som: ’Oj vad jobbigt det ska bli for dig som borjar skolan

lilla véan, och oj, oj,0j vad mycket laxor du kommer att fa”” Marie menar att det ger signaler
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om att skolan ar trakig och att l&axor ar pest. Vidare sager hon: Om de kom med en positiv
attityd fran borjan da kanske man skulle kunna utga fran det Lpo94 sager om eget ansvar, nu

kommer de fran véaldigt skilda forhallanden.”

De som gynnas
Angaende den utjamningen mellan skola och hem som Frykman (1998b) beskriver och som

kan leda till problem for elever som skulle behdva ett alternativ till hemmet. Sdger Marie att:

’Det kan ligga nagot i det ... Jag har bara jobbat med elever fran svensk medelklass
kan man séga. Sa jag har ingen erfarenhet av elever i t.ex. invandrartata omraden
eller av skolor pa Djursholm och Liding6 som jag faktiskt tror skiljer sig lite i gran
nar det galler den fradgan ... Jag vet inte hur, men om man sager sa har att de
omraden som jag jobbat i sa ar det i allménhet inte hogutbildad medelklass utan mer
ekonomisk medelklass och det ar en skillnad i det ... Sa jag tycker inte att jag jobbat
med elever som kommer fran akademiska familjer ... Men sen kan jag tycka att det ar
valdigt viktigt bade for elever och for foraldrar att skolan visar sin professionalism
och skiljer pa vad som ar hemma och vad som &r skola. Jag ar inte mamma, det ar
jag véaldigt tydlig med ... Och det har med sprakbruket, man ska veta hur man uppfor
sig och hur man ska vara i andra sammanhang an hemmasammanhang. Sen kan det
handa att mamma och pappa anvander svordomar men det ska inte férkomma for
skolan ar den har lilla varlden ... Men de &r ju sa, vara elever &r ju ganska lika, de

kommer fran sa lika forhallanden det &r ju valdigt sma variationer egentligen.”

Jag undrar om en anledning till att skolans pedagogik, som bygger pé att eleven maste ta ett
visst ansvar och vara delaktig, fungerar pa grund av elevernas hemférhallanden. Men Marie
menar att pedagogiken pa skolan inte ska bygga pa att skolan har elever som kommer fran
medelklassen. Utan da tror hon att det bygger pa skoluppfostran, hur skolan fostrar sina elever
men sager anda: ’Men det ar klart att familjen har otroligt stor betydelse ... Visst har det
betydelse att du har en mamma och pappa hemma som last for dig sen du var riktigt liten,
som reser med dig, eller som pratar med dig, som har tid hemma.” Vidare menar hon att
visst har familjen betydelse for elevernas skolgang men att man for ofta skyller pa foraldrarna
och att barn tydligt vet skillnad pa hemma och skolan. Pa ett satt tycker Marie att man kan

séga att: ’Man har de elever man fortjanar.” Det &r hennes paroll. Men séger sedan:
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... Men det kanske bara gar att sdga sa i ett sadant omrade som jag arbetar i ...
Det ar nog mycket mojligt ... Fast jag tror inte att det ska vara omgjligt, jo fast det
kanske ar omgjligt ... Med risk for att lata fordomsfull s& ar det val viktigt att en
skola lar eleverna det svenska forhallningssattet, regler och ramar som galler har ...
Men min gamla paroll &r att barnen &r en produkt av sin familj (skrattar) och den ar
ocksa sann ... Da kan man igen tanka att det har med fordomar, det kommer inte fran
skolan tror jag. De ar ju som sina foraldrar manga ganger. Det ar familjen som
paverkar barnen mest, det ar din sociala bakgrund. Trots att vi i vissa klasser traffar
barnen mer &n foraldrarna per dag ... For att parollerna ska ga ihop ar det viktigt

med tydliga mal och ramar.”

Hur hjalper man?

Pa Maries skola fostrats barnen in till en positiv attityd till skolarbetet och till kunskap fran att
de borjar i en f-2:a tills att de slutar i niondeklass. Det handlar i det har fallet inte om
foraldrarnas bakgrund for elevernas skolframgang. Vilket enligt Marie ar otroligt viktigt om
skolan ska behalla sin professionalism. ’Man &r fel ute om man ger laxor som hanger pa
foraldrars bakgrund eller utbildning.” Marie menar att om inte fordldrarna kan paverka
attityden till hogre utbildning sa ar det skolans viktigaste uppgift. Och det kan bara nas
genom att ge dem lust.” Det handlar om elevernas engagemang och da kommer begrepp in
som lust, ambition, bekréaftelse, delaktighet, kénna att man duger, att eleverna lar av varandra
och att det ar okej att misslyckas sager Marie. Man maste enligt Marie fraga sig vad kunskap

ar och vad som &r viktigt:

’Om man skulle jobba i ett omrade med exempelvis manga invandrarbarn som har
svart med svenska spraket skulle man fa plocka bort sa mycket mer an vad vi har
plockat bort har och individualisera &nnu mer. Man far fraga sig vad man vill skicka
med dem till gymnasiet eller vuxenlivet? Istallet for att fylla i bocker som manga gor
sa kanske man ska ta nagra resor till bibliotek, det ar skolans ansvar att visa var det
finns och vad som hander dar. Det &r sa man kan forma sin undervisning. Det ar det
som det handlar om som larare; att vélja och att valja bort. Det hanger mycket pa
lararens prioriteringar, vad elever idag far for undervisning hanger valdigt mycket

pa vilka larare de har.”
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Ett problem i skolvarlden tror Marie & hur man ska tillgodose ’spjutspetsarna” eftersom
skolan har fullt upp med de elever som behover extra stéd av olika slag. Dessa spjutspetsbarn
som enligt Marie ofta ar fran medelklassfamilj &r de som skolan ar samst att jobba med tycker
hon. Vad det galler sjalva pedagogiken sa anser Marie att en mix &r det optimala for att gynna
alla skolans elever. Inforandet pa 1970-/1980-talet av “’eget arbete™ anser hon vara boven till
exempelvis att lasinlarningen gick ned i statistik i Sverige. ”Elever hamtar inte in kunskap av
att sitta och jobba med eget arbete om det handlar om att skriva av fakta fran en bok som

sedan gloms av ... Det var ett producerande av fina bocker men man larde sig ingenting.”

Det ar det som é&r skillnad pa temaarbete och eget arbete. | temaarbeten, som hennes skola
arbetar med, kommer reflektionen in, det egna skapandet och tdnkandet samtidigt som man
har en larare som é&r berattande och undervisande. Eleverna far baskunskaper men de
forvantas ocksa tanka sjdlva. Begreppet “soka sin kunskap” tycker Marie &r luddigt och
flummigt. Och undrar hur en nioaring kan soka sin kunskap? Hon menar att man inte kan
lagga ansvaret pa eleverna att na malen utan det handlar mer om att erbjuda en tre, fyra
anrattningar, alltsd en mix av olika arbetssatt som man vet leder fram till malet vilket som &n
véljs. Och pa sa satt fa eleverna att tro att det ar deras fria val. Pa sa sétt tror Marie att man
kan arbeta i alla sociala sammanhang, klasser eller omraden med den har pedagogiken eller

metodiken.

6.2 Anna

Larare pa skola tva som har elever fran ett varierat upptagningsomrade vad det géller

klasstillhérighet och etnisk harkomst.

Laroplanen och eget ansvar

Anna tror att man maste ha som utgangspunkt i det Lpo94 sager om elevernas vilja och

ansvartagande for sin inlarning och skolarbetet.
"Det &r viktigt att tro pa barnen, att tro att de har en kraft att vilja. Man ska inte se
eleven som en Gppen pase dar man ska trycka ned kunskap ... Det handlar om din
elevsyn ... Det ar svart det har jag kan inte riktigt svara pa det ... Vet inte om man

kan hitta ett svar.”

21



Anna séager att det ar ocksa viktigt att klargora malet for arbetet sa eleven vet vad hon eller
han stravar efter. | det avseendet hanvisar Anna till skolans matrisarbete® som syftar till att ge
eleven information kring vad hon eller han maste uppna for att na till en viss grad: Dar ar
det tydligt, det har &r ditt ansvar du stravar hit du valjer att Iagga dig har, du valjer att inte
delta pa idrotten ... Jag tror liksom att det &r ditt val.” Anna séger att eleven maste ha en
drivkraft och man maste tro pa att den finns, om man inte utgar fran att alla elever kan och vill

sa kan det bli att man omyndigforklarar nagon.

Det ar din uppgift som pedagog att lagga det pa rétt niva, for alla elever har kanske
inte kommit lika 1angt i sitt ansvarstagande, de har kanske inte redskapen ... Man
maste individualisera for varje elev hur mycket ansvar den kan ta just nu, beroende

pa var de ligger i sin utveckling, det &r det som gor det sa komplext och svart. ”

For ca tjugo ar sedan da Anna kom ut som fardig larare handlade eget ansvar mer om
elevernas ansvar kring den fysiska miljon, men det var hon som larare som styrde éver, och la
upp lektionerna, Men nu ligger mycket ansvar pa individen. ”Och det ar oerhort individuellt
for vad man klarar, det har ocksa att géra med den kognitiva utvecklingen hos varije elev.”

Anna upplever att hon far knuffa pa” eleverna ganska mycket i deras arbete. Nar de arbetar
mer forskande sa finns det vissa elever som direkt faller ur. ”De har inte drivet.” Vilket hon
menar att barnen pa den invandrartita skolan hon arbetat pa hade. Det var pa den skolan som
Anna larde sig mest om undervisning. Lararna brann for sitt yrke och eleverna sag
skolarbetet som viktigt, manga var drivna hemifran att lyckas i skolan ... De var familjens nya

framtidshopp.”

Vi kommer in pa begreppet temaarbete som blivit populart pa manga skolor. Anna framhaller
att det ar skillnad mellan temaarbete och eget arbete. | temaarbetet arbetar alla barn med ett
tema parallellt i alla &amnen, det finns en rod trad, Sedan kanske det kommer in eget arbete i
temaarbetet. Om eget arbete ska fungera maste det vara styrt och genomtankt. Hon séger att
man maste titta bakat och fraga sig hur dessa elever har blivit undervisade, om de ar vana med
ansvar. Vilka som inte klarar det egna ansvaret sdger Anna generellt sétt hor ithop med dem
som &r oroliga i skolan Gverlag och som kanske har koncentrationssvarigheter, om dessa

elever sdger Anna: ’Man behdver att ndgon annan talar om vad man ska gora, man behdver

& En matris &r ett papper ddr malet fér uppgiften/amnet finns angivet och dér det star vad man som elev ska
uppna/gora for att fa ett visst betyg eller som det star for de yngre; ga fran novis till expert.
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kanske till och med att ndgon annan talar om att man ska sitta ned.” Anna menar att idén

med dagens elevroll &r att:

”QOavsett hur jag har det hemma sa ska jag ta ett personligt ansvar i mina sina
studier. Det &ar inte mina foraldrar som ska gora det, da ar man fel ute, utan det ar
jag, jag som elev ska kanna till vad jag stravar mot ... Men visst det blir som ett hjul
och det kanske &nda gynnar dem som har ett hem dar det finns en struktur och dar
ansvarstankandet ar ett naturligt inslag. Dar man hjalps at att ta ansvar for laxorna
och skolarbetet. | vissa familjer finns ju inte det tdnkandet, dar ar det bara elevens
ansvar och da slungas man ut i ndgonting som inte ar bra, da misslyckas man hela
tiden. Om man som elev inte lamnat in ett enda arbete i ett visst &mne da kanske man

har fatt for stort ansvar och man kanske inte heller har fatt hjalpen hemifran.”

De som gynnas

De barn som gynnas av skolans elevroll tror Anna &r de barn som har med sig hemifran att
skolan &r viktig och dar kunskap satts framst och dar foraldrarna finns for eleven bade i och
utanfor skolan, att de hjalper till med skolarbetet och intresserar sig for hur det gar. Hon sager
ocksa att det kan spela roll om man har aldre syskon hemma som banat vag. Hon tror att det
kan stimma att skolans kultur gynnar medelklassens barn bast. Varfor, tror hon kan bero pa
att man i dessa familjer kanske diskuterar mer med sina barn. Men hon papekar samtidigt att
det inte behdver handla om ett storre intresse for barnen eftersom dessa foraldrar ofta har fullt

upp med sitt eget, och dar begreppet “curlingforalder”

kan komma in. Anna séger att
foraldrar som marker att eleven far ta for stort ansvar i sitt skolarbete kanske har den sociala
bakgrunden att hon eller han sager till, vilket kan leda till att lararen andrar pa arbetssattet och
eleven gynnas istallet for missgynnas. Anna aterkommer till begreppet curlingféraldrar da hon
och en kollega diskuterat om de kan ha nagot att géra med upplevandet av att manga barn
idag mer an forr ar daliga pa att driva eget arbete. Hon har funderat pd om det kan finnas
nagot samband med foraldrarnas satt att serva och "curla” sina barn och barnens oféormaga till
eget ansvar i sitt skolarbete. Hon jamfor med sin egen barndom d&r man tog mer ansvar sjalv

hemma och var darfor mer van i det. Hon har ocksa funderat pa om skolframgang &r beroende

S ’Curlingféraldrar ar namnet pa ett sentida begrepp dar foraldrarna i allt stérre omfattning lagger sig i sina

barns liv och utveckling. Det svenska namnet kommer ifran att, likt spelarna pa en curlingbana sa sopar
foraldrarna vagen fore barnet i livet” (http://sv.wikipedia.org/wiki/Curlingf%eC3%B6r%C3%A4ldrar).
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av vilken fritid eleven har, hon menar att viss forskning visar pa att barn som idrottar klarar
sig battre i skolan och undrar: ”Lar dom sig ansvaret dar eller har det med deras

syretillsattande i hjarnan via idrottandet att géra?”’

Hur hjalper man?

Skolan erbjuder och rekommenderar laxhjélp for dem som har det svart. Men det handlar
framst om att individualisera undervisningen. For vissa barn far man ’rikta undervisningen
mer, att man ar mer precis vad ett barn ska gora, t.ex. att i dag ska du Sara arbeta med
faktahéaftet.”

Om varken skolan eller foraldrarna tar ansvaret hur mycket ska man da lagga pa individen
undrar jag. Anna menar att man far titta pa Lpo94 i vidare perspektiv, och dess vidare mal.
’Da kommer en av pedagogernas viktigaste uppgift in, att vacka lusten och nyfikenheten till
att lara. Att hitta kornet i varje elev, att vacka intresset i varje elev, och om de vécks sa

kommer nog ansvarstagandet med det.”

6.3 Nora

Larare pa skola tre som Gvervéagande har elever fran ’lagre samhallsklass™.

Laroplanen, elevrollen och eget ansvar

Nora séger att forr handlade det mer om att eleven skulle l&ra sig fakta och idag handlar det
mer om att lara sig att ta reda pa fakta, att lara sig att forska, men att eleverna pa den skola
som hon arbetar pa inte klarar det ansvaret som det innebar: ”’Det kanske ar 5 av 54 som
klarar det.” VVad det galler det egna ansvarstagandet tycker hon att man i enlighet med Lpo94
kan:

”Utga fran att elever vill och kan ta ett personligt ansvar for sina studier om eleverna
blivit fostrade till det fran borjan ... Man kan inte utga fran det fran dag ett da de
kommer till skolan ... Det &r inte fel som det ar skrivet, hela samhéllet utvecklas at
det har hallet och da maste skolorna ocksa gora det sa att eleverna ska klara sig sen.
Men varje elev ska ju fortfarande fa den hjalp och de metoder som den behdver for
att lara sig ... Man ska utga fran att man ska lara eleverna att gora det har ... Det

handlar om ett progressionstankande.”
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Hon séger ocksa att det kan handla om ett generationsskifte, att dagens foraldrar till elever i
skolan har svart att ta till sig det nuvarande sattet att arbeta eftersom de inte har nagon
erfarenhet av det sjdlva. Vidare tror hon att dagens elever kommer att kunna mer an gardagens
eftersom det man har forskat i, reflekterat Over, samt dragit slutsatser kring det sitter kvar och
att ren fakta oftast forsvinner. Hon tror inte att fler elever nu an for fyrtio ar sedan hamnat i
klam snarare tvartom: ’Fler som gynnas nu for att man inte bara ska mata in fakta ... Man
ska ha en djupare forstaelse och da befasts det kanske béttre ... Sen vet jag inte ... Har ingen

aning.”

De som gynnas

De som gynnas i skolan menar Nora ar de elever som har foréldrar som &r engagerade i
elevens liv och skola, som stottar och hjalper till och ser skolan som viktig. Foréldrarnas
grundinstélining till skolan ar jatteviktig, att de ser utbildning viktig for kommande studier.
Men att det egentligen inte har s mycket med dagens syn pa elevrollen att géra utan det har
nog mer eller mindre alltid varit sa att det &r barn till engagerade foraldrar som gynnas i
skolan. Nora tycker att manga av eleverna inte far den stéttning som de skulle behova
hemifran, vilket uppmarksammas av elevernas avsaknad av studiemoral och pa
utvecklingssamtalen. ”Eleverna tar inte ansvar for sina studier, de har inget mal och satsar
inte.” Nora tycker sig se ett problem med en del fordldrar som sjalva stannat pa
grundskoleniva eftersom vissa av dem inte ser skolan som sa viktig: ’En del av deras barn
tycker att det okej att bara fa G och da satsar de ingenting och nar knappt G och far 1G.”
Hon tanker sig att manga av de foraldrarna i de lagre samhallsskikten™ tycker att det ar
viktigt med ett bra boende: Sa sliter de héacken av sig for att kunna ha den
levnadsstandarden, istallet for att bo billigare och anpassa sig efter den ekonomi man har
och lagga mer tid pa barnen ... Man marker vilka som lagger ned tid pa sina barn och de

flesta av dem har hogre utbildning.”

Invandrarelever ar en grupp som hon tror kan missgynnas i skolarbetet pa grund av daliga
svensksprakskunskaper, de kanske har foraldrar med daliga kunskaper i svenska spraket och
som inte kan hjalpa till, eller att de inte har ndgon utbildning. ’Men manga elever med
invandrarbakgrund pa den har skolan har det inte svarare an andra.” Avslutningsvis

sammanfattar hon sitt resonemang som féljande:
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”Avgorande ar fordldrarnas installning till skolan samt att de kanske har en
utbildning sjalva, men det kanske inte ar viktigast, utan att de ser den férandringen
som sker i samhallet ... Att det har &r viktigt om man ska komma nagonstans sjalv i
livet ... Hela samhaéllet utvecklas at det individualiserade, fria, eget ansvarstéankande
hallet sa da maste skolan lara eleverna det tanket som forutsatts i det samhélle som

de kommer ut till.”

Hur hjalper man?

Det handlar mycket om att variera sin undervisning eftersom elever lar pa olika satt och att
forsoka fa med alla olika delar i varje amne; muntligt, skriftligt, forskande. Skolan erbjuder
ocksa laxhjalp en gang per vecka. Nora menar att det inte ar tillrackligt och sager lite uppgivet
att: Eftersom eleverna inte utnyttjar denna timme sa ... Det star i atgardsprogrammen, de
skulle fa den hjalpen om de ber om det.” Skolan har ocksa nagot de kallar for
’igentagningsveckor™ for dem som har saker som de maste komma i kapp med. De som inte
behdver komma i kapp i nagot sarskilt &mne arbetar pa med sin planering. Det &r tankt att
elever som ar lite duktigare ska kunna gdra fordjupningsarbete och satsa pa hogre betyg. Men
det ar fa elever som tar vara pa de dar veckorna, manga driver runt och forséker slippa undan.
Det ar kanske fem elever som &agnar sig at ett fordjupningsarbete sager Nora. Vidare séger hon
att det handlar om att vagleda ungdomarna: “Att fa dem att gora saker som de tror de gor
sjalvstandigt fast de har mycket uppbackning ... Viktigt att lata eleverna skota allting men att
man finns dar och stéttar och véagleder och att de far kdnna att det har fixar jag for da véxer

de ... Man far vara lite smidig.”

Skolan forsoker ocksa att vara ett komplement till det som vissa inte far hemifran. Men
foraldrarna star ju forst och framst for fostran av barnen och om inte skolans och hemmets
fostran gar parallellt sa blir det svart. Ett problem ar om elever inte far ta ndgot ansvar hemma
eftersom det paverkar ansvarstagandet i skolan menar Nora. Men hennes sitt att jobba, bland
annat mer forskande, har gjort att ansvarstagandet 6kat hos eleverna och att de har utvecklats.
Tidigare har de fatt skriva av pa tavlan, plugga och skriva prov. Nu har de lart sig att
reflektera. Hon menar att de som har det tufft i skolan skulle ha haft det lika tufft om man
arbetat pa ett annat satt. | langden kommer inte eleverna att missgynnas av det nuvarande
arbetssattet. Nar det kommer larmrapporter som séger att dagens elever inte lar sig ndgonting
menar hon att man maste titta pa vad man mater. ”’I dag handlar det inte om fakta utan om en

djupare forstaelse.”
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Nora tror att det ar skillnad pa samhéllet nu an for exempelvis tjugo ar sedan och att det
paverkar eleverna. Bada foraldrarna kanske gor karridar och tilloringar mindre tid hemma
eftersom samhéllet kraver att man jobbar mer for att kunna leva. Det &r inte som nar hon gick
i skolan. Men dagens ungdomar verkar ocksa ha en liten annan installning till skolarbetet dn
vad Nora och hennes klasskamrater hade. Men hon menar att de elever som pa hennes tid
hade svart i skolarbetet & samma elever som har det svart idag, vilket hon ser som en
bekraftelse pa att samhallet man lever i och foraldrarnas utbildning har ganska stort

inflytande.

7. DISKUSSION OCH SLUTSATS

Syftet med denna studie var att underséka hur tre larare ser pa dagens elevroll, vilken
forutsatter ett okat ansvarstagande och sjélvstandigt arbete hos eleverna. Kan lararna se nagot
samband mellan elevernas sociala och kulturella bakgrund och dess formaga att inforliva
denna roll? Mina fragestallningar var; Hur ser lararna pa elevernas ansvarstagande? Vilka
elever tror lararna att dagens elevroll gynnar? Hur arbetar de for att alla ska kunna
tillgodogora sig den rollen? Har kommer jag att diskutera de resultat jag fatt fram kopplat till
de teorier jag tagit upp. Detta under rubrikerna; Laroplanen och eget ansvar, de som gynnas

och hur hjalper man?

7.1 Laroplanen och eget ansvar

Nar det géaller om man som larare kan utga fran att barnen ska kunna och vilja ta ett personligt
ansvar i sina studier menar Marie att man skulle kunna det om barnen kom med en positiv
attityd till skolan fran borjan men att det nu kommer fran sa skilda forhallanden sa att det inte
ar mojligt. Att det ar Marie som tydligast uttrycker att man inte kan utga fran det tycker jag ar
intressant da det &r hon som arbetar i en skola med nastan uteslutande medelklassbarn®. Detta
kan jamforas med Obondo (1999) som menar att foréldrar i medelklassamhallen talar med
deras barn pa ett satt som liknar skolans. Jag tanker mig darfor att det kanske ar dessa

foraldrar som oftast talar om skolan i mer positiva termer vilket torde paverka barnet mer

9 Dock kan det inte uteslutas att Marie diskuterar detta mer generellt och inte just tanker p& hennes skola &ven
om jag inte har tolkat det sa.
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positivt. Att det troligtvis ofta &r foraldrar i medelklassen som kan ha en bra erfarenhet av
skolan tror jag eftersom sa mycket av upptagna teorier pekar pa att det ar den gruppen som

gynnas samt att det ocksa ar nagot som framfors av mina informanter.

Anna ar mer bendgen att tycka att man kan utga fran att eleven vill och kan ta ett ansvar, hon
menar att det handlar om att tro pa individen. Anna framhaller mal och matrisarbetet som
positivt och menar att det gor att eleven sjalv véljer” att lagga sig pa en viss niva men hon
sager ocksa att det &r lararens ansvar att lagga det pa ratt niva. Jag tolkar det bade som att hon
tycker att det ar viktigt att eleven tar sitt ansvar, att hon eller han kan “vélja” vart hon eller
han satsar. Men hon vill inte lagga allt ansvar pa individen utan framhaller hur viktigt det ar
att lararen individualiserar. Jag tror dock att det finns en risk att larare ger for stort ansvar till
eleven. Att eleven sett de olika malen och betygskriterierna och ser vad som bor goras for att
hon eller han ska uppna ett visst betyg eller na en viss niva innebér inte att eleven faktiskt vet
hur. Risken kanske finns som Frykman (1998b) uttrycker det att hjalpen finns for den som
stracker ut handen. Att lagga ansvaret pa eleven att sjalv soka aktiv hjalp ar kanske att lamna
eleverna i allt for stor grad for till deras olika forutsattningar. Jag tycker att Noras tankar att
”Man ska utgd fran att man ska lara eleverna att gora det har...” kanns som ett bra
forhallningssatt, da ar det forst och framst lararen som har ansvaret att lara.

7.2 De som gynnas

Samtliga larare pekar pa att barnens hemforhallanden har en viktig del i hur det gar for dem i
skolan. Nora och Anna séger att de barn som gynnas i skolan ar de som har foraldrar som ser
skolan och kunskap som nagot viktigt. Det handlar om en positiv attityd, vilket ar precis det
som Marie skulle vilja sdga till foraldrarna att de ska formedla till sina barn infor skolstarten.
Marie uttrycker likt, det Frykman (1998b) skriver, att skolan ska ge eleverna en annan habitus
an hemmet. Detta formuleras av Marie genom att hon talar om skolans professionalism och
sager att det ar viktigt att skolan visar pa skillnaden mellan skola och hemma. Har kopplar
hon till de sprakbruk och menar att barnen ska lara sig hur man &r i andra sammanhang &n
hemma, ”Det kan handa att mamma och pappa anvander svordomar men det ska inte
forkomma pa skolan...” Resonemanget kan kopplas till Heaths (1996) och Obondos (1999)
diskussioner om sprakets vikt for framgang i skolan. Vilket har uttrycks genom att Marie vill
ge eleverna ett alternativ till det sprakbruk som deras foraldrar kanske anvéander. Det tycker
jag ar bra, skolan bor enligt mig komplettera elevernas hemmiljo och visa pa andra
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levnadssatt och sammanhang. Precis som Otterbeck (2000) skriver sa tror jag att lararna och
skolan har en viktig roll som de *’signifikanta andra”. Lararna och andra vuxna ar viktiga for

elevernas fortsatta socialisation och utveckling.

Marie uttrycker forst att det ar viktigt att skolans pedagogik inte far bygga pa att de har elever
som kommer fran medelklassen utan att det handlar om skolans uppfostran. Hon séager att
’Man har de elever man fortjanar” Jag tolkar uttalandet som ett uttryck for hennes vision,
mal och kanske som ett rattfardigande mot sin skola, att de pa nagot satt har lyckats. Men hon
sager ocksa sedan att man kanske bara kan sdga sa i ett sadant omrade som hon arbetar i. Jag
tror att hon har rétt i det och att vissa larare som arbetar i en problemtyngd skola skulle se
uttalandet som i det narmaste ett han mot deras professionalism, att de inte gjort sig fortjant av
béattre resultat hos eleverna. Marie lagger visserligen till sitt uttalande att ’Barnen &r en
produkt av sin familj...”” Och sager att det forstas ar av stor vikt for elevens framgang i skolan
beroende av hur dess hemforhallanden ser ut. Jag ser det som om man sammanfattningsvis
kan sdga att en elevs skolframgang orsakas av en blandning av elevens bakgrund samt skolan
och lararnas professionalism. Anna drar intressanta paralleller till begreppet curlingféraldrar,
fritidsaktiviteter och tillgangen till &ldre syskon da det galler elever som gynnas i skolan. Vad
det galler curlingbegreppet kopplar hon det till sitt upplevande av att barn idag ar samre pa att
driva och ta ansvar for det egna arbetet i skolan och menar och att det kanske hanger samman
med ett ”’servande” hemma av fordldrarna. Jag tycker att det &r en intressant och relevant

tanke.

Nora som arbetar pa en skola med elever fran framst ett ”lagre samhéllsskikt™ upplever att
det ar manga elever som saknar ’studiemoral’ och som inte far tillracklig stottning hemifran.
Hon har intrycket av det ar ett problem da foraldrarna sjalva stannat pa grundskoleniva. Detta
kan jamforas med Willis studie om arbetarklasspojkarna vars foréaldrar inte varderar den
akademiska kunskapen i lika hég grad som den praktiska. Jag tror att "alla” foéraldrar vill
kénna att de har nagot att ge sitt barn och kanske darfor premierar den kunskap som man sjélv
innehar. Pa sa vis kommer jag in pa de tankar som Ekerwald (1983) uttrycker da hon ser
sambandet mellan foraldrars arbete, hem och skola vilket uttrycks i att foraldrarna Iar barnen
det som ses som viktigt i deras eget arbete och att detta i sin tur paverkar elevens intelligens
och séledes han eller hennes skolframgang. Ekerwalds resonemang kanns inte sarskilt

konstigt da jag tanker att en persons arbete har inverkan pa identitet och livsstil vilket i sin tur
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utévar inflytande pa barnet. Ekerwald och Frykman (1998b) menar att detta bidrar till ett

reproducerande av den egna klassen vilket jag inte staller mig frammande infor.

7.3 Hur hjalper man?

Lararna talar om att individualisera, att vacka lust, ’Att hitta kornet i varje elev’” som Anna
uttrycker det. De menar att det ar viktigt att man varierar undervisningen sa att alla hittar ett
arbetssatt som passar dem men som oavsett vad de valjer leder fram till samma mal. Nar det
géller 1&xhjalp menar Nora att det egentligen ar for lite tid avsatt till det men att eleverna inte
utnyttjar den tiden som finns i dagslaget ... De skulle fa den hjalpen om de ber om det” Ett
resonemang som kan jamfoéras med Frykmans (1998b) tankar kring att hjalpen finns men att
det ar eleven som maste racka ut handen. Hur pass mycket av det ansvaret som man ska lagga
pa individen ar en svar fraga anser jag. Sjalvklart onskar jag att det vore sa att den elev som &r
i behov av laxhjélp utnyttjar den, men fragan &r om det &r just de eleverna som skulle behova
hjalpen mest som utnyttjar den, samtidigt som att det kanns fel och lite bakatstravande att ha
den som ett obligatorium. Men kanske kan larare och foréldrar flagga mer for verksamheten.
Jag kan tdnka mig att det inte &r helt problemfritt att ta tillvara hjalpen, risken att bli kallad for
"plugghést” kanns inte helt langsokt. Vad mer &n att erbjuda en Skogaholmssmorgas kan man

gora for att laxhjélpen ska locka?

Margareta Edling (2004) skriver i tidningen Skolvérlden om Ingelstadsskolan i Vellinge som
arbetar med att elever i sjunde klass forst prévar sig fram mellan olika arbetssétt och sedan
valjer det som passar dem bast. Detta gor att eleverna har reflekterat 6ver hur de lar sig och
sedan soker den typen av undervisning (a.a.). Detta arbetssétt kan jamforas med det Marie
beskriver om att servera en rad olika anrattningar som leder fram till samma mal. Ett satt som
jag tycker forenar elevens och lararens ansvar pa ett positivt sétt. Edling skriver vidare att det
inte ar helt latt att i praktiken folja laroplanens krav pa att eleven ska ta ett allt storre ansvar
och inflytande Gver sin utbildning och hanvisar till Lars Hemzelius, larare pa skolan som
menar att traditionell undervisning i de allra flesta fall & det som fungerar i langden (a.a.). Jag
tror att det ar viktigt med ett langsiktigt tankande da det géaller ansvaret hos eleven, att man
maste arbeta mot malet langsiktigt och som lararna uttrycker pa olika satt; fostra sina elever in
i det arbetssattet fran da de borjar skolan. Det kan nog ligga en hel del i det som Nora séger

om att det pagar ett ’generationsskifte” och att skolan maste ... lara eleverna det tanket som

30



forutsatts i det samhéalle som de kommer ut till.”” Men det far forstas inte géras pa bekostnad

av att en grupp elever kommer i klam.

7.4 Slutsats och avslutande kommentar

Jag upplevde det lite som forvanande att Marie och Anna i ganska liten grad hade funderat pa
vilka elever som gynnas i skolan och av elevrollen. Det verkade som om de forst borjat
fundera kring detta under de senaste aren. Nora som gick ut sin lararutbildning for bara ett par
ar sedan verkade ha dessa diskussioner mer aktuella. Det kanske ocksa ar majligt att larare
som Marie med endast erfarenhet av svensk medelklasskola inte i samma grad haft anledning
att fundera pa vilka elever som gynnas i skolan da hon haft att géra med en mer homogen
elevgrupp, trots att det sékerligen ocksa i den gruppen funnit skillnader mellan eleverna.

Men det framhalls anda av samtliga larare att de som gynnas i skolan, oavsett deras etnicitet
och klasstillhorighet ar de elever som har foraldrar som ser skolan och kunskap som viktig,
elever som har nagon som ar engagerad, som stodjer och hjalper. Det gemensamma sattet for
de intervjuade lararna att fa alla elever att kunna hantera sin elevroll ar att vara tydlig med
malen och att individualisera undervisningen. Losningen verkar saledes framst vara
individualisering, fragan ar hur latt det ar for dagens och kommande larare da det verkar som
om skolan gar mot en framtid da inte bara elever med olika klasstillnorighet ska interagera i
samma klass, utan ocksa elever med olika sprak, elever i behov av sarskilt stod och elever
som laser efter sarskoleplan. Mangfald ar enligt mig positivt och berikande men i sa fall
behdvs det fler larare i samma klass vars mangfald och specialkunskaper kan méta varje
enskild individ. Jag fann kopplingen till samhéallsutvecklingen intressant. Skolan maste félja
med i utveckling och erbjuda eleverna de kunskaper som dagens samhalle efterfragar. Kanske
ar det som Nora sager ett ”generationsskifte” pa gang och att nar elever, larare och foraldrar
hittat ett bra satt att forhalla sig till den ansvarstagande och sjalvstandige eleven kan den bli

just det.

7.5 Vidare studier i amnet

Som jag namnt hade jag fran borjan till avsikt att ocksa se om jag kunde finna nagot samband
mellan lararnas arbetssétt och deras egen sociala bakgrund. Det vore intressant att utveckla

31



den frdgan da jag kan tanka mig att samband finns, ndgot som mina informanter ocksa
antydde pa olika satt (se bilaga 2). Det vore &ven intressant att se om begreppet
curlingforaldrar och dess inneb6rd paverkar barnens ansvartagande och det sjalvstandiga
arbetet i skolan. Leder foréldrarnas “curlande”, det vill sdga “servande” till en férvantan hos

barnen att s& dven ska ske i skolan och av lararna?
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Intervju med ’Marie”” 70 minuter 2006-04-26.

Intervju med ”’Anna” 80 minuter 2006-04-27.

Intervju med ’Nora” 45 minuter 2006-04-28.

Elektroniska kallor:

http://sv.wikipedia.org/wiki/Curlingf%cC3%B6r%C3%A4ldrar

Donald, B. Kulturens falt Om Pierre Bourdieus sociologi. Online. Internet.

http://dvs.su.se/jpalme/society/pierre.pdf.
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Stockholm 2006-04-23

Hej!

Tack for att du vill delta i min undersdkning som ingar i mitt examensarbete inom
lararprogrammet pa Sodertorns Hogskola. Du ar helt anonym, varken skolan eller du sjalv
kommer att kunna identifieras i uppsatsen. Det kan vara bra att veta att du har ratt att sjalv
bestamma om, hur lange och pa vilka villkor du vill delta. Du kan avbryta din medverkan utan
negativa konsekvenser for dig. Detta star att lasa i Vetenskapsradets utgivande av
’Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning. Efter
uppsatsen kommer ett arbete skickas till dig. Ovrig ersattning ingar dessvérre inte.

Undersokningens upplégg
Jag kommer att folja dig som larare i ditt arbete med barnen under en dag och sedan har vi en
intervju. Intervjun kommer enligt tidigare 6verenskommelse (2006-04-23) att spelas in,

anteckningar kommer ocksa foras av mig under intervjun.

Syfte/Fragestallning

Nedan kan du lasa syftet och fragestéllningen for arbetet sa som den presenteras i uppsatsen.

Syftet med denna studie &r att underscka hur tre larare ser pa dagens elevroll, vilken
forutsatter ett okat ansvarstagande och sjélvstandigt arbete hos eleverna. Kan lararna se nagot
samband mellan elevernas sociala och kulturella bakgrund och dess formaga att inforliva
denna roll, detta utifran tre nedan uppstéallda fragestallningar:

4. Vilka elever tror lararna att dagens elevroll gynnar?

5. Hur arbetar de for att alla ska kunna tillgodogora sig den roll?

6. Finns det nagot samband mellan lararnas arbetssitt och dess egna sociala och
kulturella bakgrund?
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Fragor
Intervjun kommer att utga fran nedan uppstallda fragor. Det kan vara en fordel om du har

mojlighet att fundera kring dessa innan intervjutillfallet.

Uppgifter om lararens: kon, alder, egen bakgrund (etnicitet, uppvéxt, egen klasstillhrighet),

egen skolgang, utbildning och undervisningsamnen.

1. Hur ser du pa Lpo94 syn pa elevrollen (tar med den till intervjun)

2. Vilken typ av elev tror du kan tillgodogora sig denna roll bast? Vad beror det i sa fall
pa?

3. Tror du att eleverna kan missgynnas/gynnas av denna roll beroende av dess sociala
och kulturella bakgrund?

4. Hur arbetar du/onskar du arbeta for att hjalpa eleverna att klara av den roll som
laroplanen kréver av dem?

5. Vilket samband tror du kan finnas med ditt arbetssdtt och din egen sociala och

kulturella bakgrund samt erfarenhet fran din skolgang?

Om du har fragor eller funderingar kring intervjun och uppsatsen gar det bra att ringa eller

maila mig pa:

Telefon: 0704184960

Mail: ellinorfalk@passagen.se

Tack for din medverkan!

Vanliga halsningar
Ellinor Falk
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Koppling med lararens bakgrund

Marie

’Den enda erfarenheten du har av skolan ar den som elev.” Marie menar att det mesta hon
lart sig i sitt arbete har fatts under resans gang. Genom erfarenheter och genom att hon har en
Oppenhet som hon tror kan ha med hennes egen bakgrund att gora, att hon fick byta skolor

ofta och pa sa sétt traffa manga olika manniskor och anpassa sig.

Anna

Anna tror att det som paverkat henne i sitt arbetssatt ar larare fran den egna skoltiden, méten
pa livets vag och vissa av hennes universitetslarare. Hon menar att: ”Man kan inte ta bort det
man har med sig sjalv fran socialt och kulturellt.”” Och hon har funderat kring vad hon har fatt
sina tankar ifran och tror att det kan vara sa att man uppméarksammar vissa barn mer an andra

for att man har lattare att ta dem, ’man ar ju olika.”

Nora
Till en borjan tankte jag att alla har val samma stottning hemifran som man sjalv haft ...
Eftersom man sjalv tar ansvar och ténker ett steg langre sa forvantar man sig att andra ocksa

skulle gora det ... Men den synen andrades ganska fort.”
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