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Abstract

[Eng]

John Dewey was born in 1859. That same year Charles Darwin published his Theory of
Species. After Darwin, the understanding of human and human thinking of itself never again
would be the same. For Charles Darwin and John Dewey the understanding of human and
humans role in the world is the most interesting and important part of knowledge.

This essay is a reading of Deweys Demokracy and Education witch first was published in in
the year of 1916. The main part of this work is in the six parts; The education and its
democracy principle, The individualls knowledge of the world, to think, theory of knowledge,
moral and Dewey s philosophy.

The essay will also explain that the work of Dewey (Democracy and Education) has a huge
impact on philosophy in the arena of education. It is also very important for the American
philosophy called Pragmatism formed and grunded by Dewey, William James and Charles
Sanders Peirce.

The work was written in the early 20th century and catch the idea of human need and
hunger for education and also the importance of good education for the society in witch
humans as individualls in groups are living. A number of theories of truth is represented and
the philosophy called Pragmatism is represented as having it’s own theory of truth.

[Sv]

John Dewey foddes ar 1859, samma ar som Charles Darwin brot ny mark for ménniskan
genom sin Theory of Species. Genom Darwin skulle grunden for det kollektiva ménskliga
tankandet och forstaelsen av oss sjdlva aldrig forbli detsamma. For Dewey precis som for
Darwin ér det forstaelsen av manniskan och hennes vérld som ér det intressanta.

Denna uppsats dr en nérldsning av Deweys verk Demokrati och utbildning som publicerades
for forsta gangen 1916. Verket som dr skrivet pa tidigt 1900-tal har haft ett stort inflytande pé
pedagogiskt tdnkande generellt, men dr ocksa ett av de verkligt intressanta arbetena rorande
ménniskan och utbildningens roll for det demokratiska samhéllet. Verket dr av idéméssigt
fundamental betydelse for den filosofiska tanketradition som kallas pragmatism da Dewey
fingar upp den bdrande idén om ménniskan i samhillet som en del av vérlden och som
beroende av en bra utbildning.

Uppsatsen har for avsikt att formedla och tolka de tankegingar som Dewey later framtrada i
Demokrati och utbildning. Arbetet har resulterat i de sex tematiska delarna som ar ordnade
under rubrikerna; Utbildningens demokratifunktion, Individens kunskap om virlden,
Att tdanka, Kunskapsteori, Moral samt Deweys filosofibegrepp. Olika teorier om sanning
presenteras och pragmatismens sanningsteori behandlas. Avslutningsvis konstateras att det
som vi idag ser som filosofi en ging startade genom utbildning och att den pragmatiska
filosofin i forsta hand paverkar samhéllet genom utbildningen.

Nyckelord: Dewey, pragmatism, sanningsteori, utbildningens demokratifunktion, ménsklig

verksamhet, kunskap
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1. Inledning, syfte och fragestallning

... fathered of six children, and adopted three — unusually among philosophers, even among
those who write at length about education, Dewey very much liked small children.' Detta ér
vad som stod i The Penguin Dictionary of Philosophy nir jag nyfiket slog upp Dewey, John
(1859-1952), som jag bestdmt mig for att skriva min examensuppsats i utbildningsvetenskap
om.

Detta &r en uppsats om pedagogisk filosofi. Alltsd en uppsats om en idé¢ eller ett tankesétt
for att man skall forhalla sig till ndgonting speciellt. Jag ska behandla filosofen John Deweys
tankegangar och pa olika satt forsoka koppla dem till en filosofisk diskurs om utbildning.

Min frigestéllning for denna uppsats d&r om man kan se Deweys filosofi som pedagogik och i
sa fall hur dessa tvd @mnesomrdden hinger ihop eller om de kanske egentligen &r samma sak.
Deweys tankar utgér frdn den ménskliga aktiviteten och de val vi gor ndr vi forhaller oss till
verkligheten. Dessutom sidger Dewey sjélv att pedagogik och filosofi kan liknas vid varandra
och detta vill jag undersoka vidare. Jag tycker kunskap och utbildning borde vara viktigt for
en filosofi som framst &r inriktad pé det vi viljer att gora, dd jag antar att kunskap och
utbildning utgor grunden for de val vi gor. Filosofi ser jag som ett forhdllningssitt eller ett sitt
att tinka. Nar jag anvénder begreppet John Deweys filosofi menar jag mina tolkningar av hans

texter. Ofta dr tdnkandet i ett visst syfte, men inte alltid.

Jag skall nirma mig Deweys filosofi, Deweys tankar, och dérigenom hans pedagogik.
Utbildningens roll for Dewey dr med utging i hans filosofi sjélvskriven. For Dewey ér den
samhilleliga aspekten viktig eftersom ménniskor dr verksamma i samhillet. Utbildningen
skapar ménniskors syn pa sin verklighet och det dr genom samhillet som medborgarna far sin
skolning. Jag hdvdar att Dewey frimst dr en utbildningsfilosof dven om han gjort mycket
inom andra omriden som formell logik, religionsvetenskap och konstteori.

Ibland tar jag hjélp av andra filosofers tankegéngar i min ldsning av Dewey. Det kan vid
forsta anblicken verka konstigt att helt plotsligt kasta in begrepp och tankegangar som
hérstammar fran andra nédr uppsatsens mal &dr att vi skall utveckla och folja Deweys idéer.
Men, det dr motiverat om man ser uppsatsen som en tankeprocess dér jag tar hjilp av andra
tdnkare (och deras idéer) med motivet att forklara, fordjupa och skapa en dynamik i

tankegangarna.

! Mautner, Thomas, Edit. The penguin dictionary of Philosophy, London: Penguin Books 2002, s.138



1:1 Metod, teori och tidigare forskning

Metoden for mitt arbete med uppsatsen &dr att gora en nérldsning av Deweys centrala verk
Demokrati och utbildning. Jag har dven last hans pedagogiska texter som finns samlade i
Individ, skola och sambhdille. Till viss del har jag ocksé utgatt fran sekundérlitteratur vilken till
storsta delen varit fran ldrarutbildningen men ocksd annan litteratur sdsom filosofiska

uppslagsverk och liknande som pé olika sétt varit relevant for mitt syfte.

Rent metodologiskt gor jag en kvalitativ, induktiv textanalys (induktiv metod utvecklas ocksé
i kap. 2:4 ”Individens kunskap om vérlden” s.15). Det betyder att jag har ett hermeneutiskt
forhallningssétt som inte kan maétas eller bedomas pa annat satt dn att subjektivt ta stédllning
till olika resonemang och forsdka se samband ur vilka man drar en personlig slutsats.

Kvalitativ metod brukar inom vetenskapsteorin ses som ett sdtt att skaffa sig en djup och
mer personlig forstielse av det man underséker.” Forskningen utgér ifrin att man sitter sig in
i den undersoktes perspektiv och dirigenom forstar ett fenomen eller en tanke inifran” (Hur
tinkte Dewey etcetera)” Den kvalitativa metodens motsats 4r den kvantitativa
forskningsmetoden vilken dr mer fokuserad pa ett storre statistiskt underlag och med olika
hypotetiska antaganden som grund (som man testar genom sin undersdkning). Kvantitativ
metod brukar kritiseras for att kunna bli fragmenterad men styrkan dr ett omfangsmaéssigt
storre underlag.® Eftersom detta #r en kvalitativ, induktiv arbetsprocess har jag ingen annan
teoretisk bakgrund (eller hypotetiska antaganden att jobba utifrin) in Deweys text.’

Min kvalitativa metod &r en hermeneutisk metod. Hermeneutiken dr/kan vara ett sitt att
tolka genom att forsdka forstd en annans ménniskas uttryck, i mitt fall Dewey genom hans
text. Tolkningen &r personlig och kan i vissa fall ses som ett stdllningstagande. “Den
hermeneutiske forskaren ndrmar sig forskningsobjektet subjektivt utifran sin egen

% P& 1600-talet var hermeneutiken ett sitt att tolka bibeltexter. Senare pa 1900-

forstdelse.
talet utvecklades den hermeneutiska metoden till en existentiell filosofi ddr man tolkade den
ménskliga existensen genom spréaket. Idag dr hermeneutiken en inspirationskilla for de flesta

som 4r verksamma inom humaniora och samhillsvetenskap. ’

? Patel, Runa Davidsson, BO. Forskningsmetodikens grunder, Lund: Studentlitteratur, 1994, 5.99

’ Magne Holme, Idar Krohn Solvang, Bernt. Forskningsmetodik, Lund: Studentlitteratur, 1997, 5.92

* Patel, Runa Davidsson, BO. Forskningsmetodikens grunder, op. cit, s.90

> Nér man gor en kvalitativ undersokning kan man ha olika teorier i sin lisning (som bakgrunder) vilka man
jobbar utifrdn men i detta arbete far Deweys text tala for sig sjilv.

% Ibid. 5.26 (min kursivering)

7 Ibid. 5.25 (Hermeneutiken har sin egentliga borjan hos Aristoteles, Xenofanes med flera. Min anm.)



Syftet med den hermeneutiska metoden &r att forsoka Overskrida det subjekt-
objektforhdllande som dr det naturliga i exempelvis naturvetenskap. For att fd en djupare och
forhoppningsvis mer fullstindig forstdelse av det man studerar forsoker den hermeneutiske
forskaren studera ett fenomen eller en tanke ”inifrdn”. Metoden karaktériseras av att jag skall
forstd nagon annan. D4 det dndd finns en forskare (jag) och nagot som skall undersdkas
(Deweys pedagogiska filosofi) s& kan man se metoden som en vixelverkan. Jag som subjekt
maste standigt vdxla mellan mina egna tankar och syn med de tankar och stillningstagande
som Dewey gor 1 sin text. Denna process har ménga olika bendmningar. FOr att ndmna négra;
”Den kognitiva cirkeln” dr en process vilken grundar sig i min forforstaelse kring det jag skall
undersdka. Metoden dr som ett “sokande” dédr processen utmynnar i resultatet, exempelvis en
uppsats. Det material man skall undersdka kan verka forvirrande och stort” vilket gor att
klara teorier, metoder och tydliga frigestillningar kan vara nddvindiga.® ”Den normativa
cirkeln” &r en process som har sin utgangspunkt i de sociala fordomarna. Genom ett vixelspel
utmanar man de egna fordomarna och testar dem mot andra subjekt. En kritisk hallning kan
leda till 6kad forstaelse av olika problem och fenomen (mellan ménniskor). Mélet ar en 6kad
forstaelse for alla som 4r inblandade i forskningsprocessen.” Andra vanliga benimningar pa
den hermeneutiska forskningsprocessen dr “den hermeneutiska spiralen”, ” hermeneutiska
cirkeln” och ” hermeneutikens del och helhet”

Genensamt for de hermeneutiska metoderna dr att forskningen alltid bygger pd de
véarderingar och den kunskap jag som forskar har. Forskningsprocessen kan ses som ett
framvéxande resultat dar empiri - teori, jag - texten, mina idéer - andras idéer och forskare —
forsokspersoner dr det essentiella och det som bygger upp min egen text kring det som
undersoks.

Min forforstaelse av Dewey innan jag pdborjade detta arbete var ganska tunn men som
filosofistudent pa Sodertérn har jag anslutit mig till en fenomenologisk tanketradition dér
Kant, Hegel, Husserl, Derrida, Arendt, Merleau-Ponty och inte minst Heidegger &r de verkliga
tungviktarna. Da Dewey tidigt studerade Hegel men ldmnade den tyska idealismen tyckte jag
Deweys vidare fird var intressant. Annars visste jag att han var ett av namnen bakom
pragmatismen. Den induktiva metoden #r att dra slutsatser utifran upplevelser'® (eller
slutsatser utifrdn empiriska fakta). I mitt fall drar jag slutsatser utifrdn min ldsning av Dewey.

Eftersom upplevelserna aldrig kommer att ticka ett helt omréde, alltsa allt Dewey gjort, (och

¥ Patel, Runa Davidsson, BO. Forskningsmetodikens grunder, op. cit. s.96
? Tbid. 5.97
' Thurén, Torsten. Vetenskapsteori for nybérjare, Stockholm: Liber, 2000, s.19



inte heller kunna ta hdnsyn till alla faktorer) s& kommer slutsatsen aldrig att uppna
hundraprocentig visshet.'' Upplevelserna och det inhimtade materialet fortsitter att utvecklas
och nya slutsatser kommer att kunna dras. Sa linge jag som subjekt utvecklas sd kommer mitt
forhallande till det jag undersoker att fordndras. Mitt arbete dr en tolkning av Dewey som
presenteras i form av min uppsats.

I uppsatsen presenteras forst Dewey med en kort biografi diar hans akademiska karridr far
rdcka som presentation. Jag skall senare presentera de tre vanliga sanningsteorierna dar
pragmatismen far std for sin egen. Jag ska dven kortfattat behandla pragmatismen som
filosofisk tanketradition. Huvuddelen av uppsatsen ér frimst en tolkning av Deweys tankar 1
hans huvudverk (Demokrati och utbildning) och via min text tradera till Er ldsare. Som
avslutning pd uppsatsen vill jag sammanfatt Deweys filosofi 1 kontext till utbildning och se en
filosofi - en tanke - framtrdda som dr ett tinkande som i grunden ror och har sin grundval och
utgdngspunkt i den ménskliga verksamheten. Nér jag i texten skriver ”vi” eller “man” menar
jag vi — du och jag — som ldser denna text. I min egen hermeneutiska process (vilken &r som
den kognitiva cirkeln) har jag narmat mig Dewey genom att forsdka se hur han bygger upp sin
filosofi utifrdn antaganden om hur ménniskor fungerar och hur han tar anstdnd fran
metafysiska spekulationer. Han utgér alltid frén konkreta situationer ddr ménniskor verkar i
samforstdnd och d&ndamdlsenligt. Jag ska behandla Dewey utifrdn sex teman for att kunna ge
en samlad bild av filosofin och den roll Dewey verkar tillskriva utbildning. De olika temana
ar; utbildningens demokratifunktion, individens kunskap om virlden, att tinka, kunskapsteori,
moral, och filosofi.

Den tidigare forskningen om och kring Dewey é&r sa enorm och omfattande att det inte ar
meningsfullt att belysa den pa annat sitt &n att konstatera den som odverskadlig och nist intill
ickehanterbar. Ett sitt att illustrera hur mycket forskning om Dewey det finns dr att konstatera
att det finns ett antal pedagogiska skolor och flera filosofiska traditioner som grundar hela sin
filosofi pd Dewey. I Sverige finns friskolor som &r uttalat Dewey-inspirerade och ménga anser
att hela svenska skolsystemet och ldroplaner bar pa klara spir av Deweytankar. I Sverige ér
Thomas Englund en av de frimsta pa omradet Dewey tillsammans med Ulf P. Lundgren och
Sven G. Hartman.'? Nagot forvanande finns inga arbeten (pa Sodertorns hogskola) om Dewey
1 ndgot sammanhang som exempelvis i filosofi eller idéhistoria vilket hade varit naturligt med

tanke pa det genomslag som Dewey haft for kommande visterldndsk filosofi.

" Thurén, Torsten. Vetenskapsteori for nyborjare, Stockholm: Liber, 2000, s.21

'2 Englund har skrivit forordet till den Svenska utgdvan av Demokrati och utbildning. Hartman har tillsammans
med Lundgren gjort forordet till Individ, skola och samhdlle och Lundgren har bidragit med avsnittet om Dewey
i Boken om Pedagogerna, Svedberg & Zaar. Stockholm: Liber 1994



2. John Dewey

John Dewey foddes i Vermont, USA 1859 och dog i New York 1952."° Efter att ha jobbat
som high school-ldrare i tvd ar inledde han sina doktorandstudier vid Johns Hopkins
University 1882, alltsa 23 ar gammal samtidigt som han fick en ldrartjanst vid University of
Michigan.'* Nir han var 35 &r blev han professor i filosofi vid University of Chicago. 1905,
vid en alder av 56 ar, tilltrddde Dewey som filosofiprofessor vid Columbia University i New
York dédr han var verksam resten av sin ldnga akademiska karridr. Redan kring ar 1900
betraktades Dewey som en av sin tids mest framstaende filosofer. Tillsammans med Charles S
Peirce och William James ses Dewey idag som en av den amerikanska pragmatismens frimsta
forgrundsgestalter.'

John Dewey och hans fru Alice Chipman Dewey startade ett par ar efter att han tilltrddde
som professor i Chicago en forsoksskola intill universitetet i Chicago. Som grundare och
verksam vid denna forsoksskola arbetade Dewey med att formulera olika program for sin
skolverksamhet och det &r i detta arbete ménga av hans viktigaste pedagogiska texter vixte
fram. Deweys samlade verk &r enormt omfattande och han var ldnge produktiv som filosof

och akademiker. De samlade verken omfattar 37 volymer och spinner &ver sju decennier!'®

3. Pragmatism

"Beliefs are habits of action rather than representation of reality”’

Dewey ér inte viktig bara for alla som specialiserar sig pa pedagogik. For idéhistoriker och
filosofistuderande ses Dewey som en av representanterna for den tidiga amerikanska
pragmatismen.

Tillsammans med Charles Sanders Peirce och William James (och George Herbert Mead)
grundlade Deweys idéer den tanketradition som an idag blomstrar i USA med framstaende
filosofer som W. V. O. Quine, Hilary Putman och Richard Rorty (vems tankar snarast ar att

betrakta som postmoderna).'®

1 Dewey, John. Individ, skola och samhdille, Stockholm: Natur och Kultur, 1980 (De olika uppgifterna och
artalen till biografin har jag framst hdmtat frén inledningen till Individ skola och samhdille)

1 Dewey, John. Demokrati och utbildning, Géteborg: Daidalos, 1997, s.14

15 Nordin, Svante. Filosofins historia, Lund: Studentlitteratur, 1995, s.488

' Dewey, John. Demokrati och utbildning, op cit, s.13

'” Mautner, Thomas, Edit. The penguin dictionary of Philosophy, op. cit, s.441

'8 Dewey, John. Demokrati och utbildning op. cit s.22 (Rorty gistade Sodertdrns hogskola 2003 och gav sin
forelasning med den, for pragmatismen ansléende, tdnkvérda titeln ”Hopp istéllet for kunskap”. Min anm.)



Kédnnetecknande for pragmatismen dr att istdllet for att rora sig kring klassiska - ofta
idealistiska - filosofiska fragor som ande, materia och sken behandlar en pragmatiker fragor
som har att gora med de praktiska foliderna av olika tankesitt och handlingar."
Pragmatismens grundsyn pd filosofi och ménsklig verksamhet &r att “beliefs are habits of
action rather than representation of reality” som Peirce for 150 ar sedan (runt 1870-talet)
uttryckte det.*’

Det dr inte en entydig eller enhetlig filosofi och det finns vissa skillnader mellan de olika
foretradarna. Den av den amerikanska allmidnheten mest kdnde James (som var Peirce
larjunge) kallade sin filosofi slutligen ’pragamticism” for att markera sin sdrart och for att
pavisa skillnaderna i tankegéngarna. Man brukar sdga att Peirce var upphovsmannen till

pragmatismen, James ideologen och Dewey tillimparen.*'

3:1 Sanningsteorier och sanning i pragmatismen

Nér man idag inom skolfilosofin® pratar om sanningsteorier brukar pragmatismen
tillsammans med koherens- och korrespondensteorin fa representera var sin egen
sanntingsteori. For att kunna forhdlla sig till pragmatismen kan sanningsteorin ge ett
exempel. Jag ska gora en avstickare och kortfattat gd in korrespondens- och koherensteorin.

Dessutom ér sanningsteorier roliga och intressanta i sig.

De tvd andra teorierna, utdver pragmatismen, ar alltsd korrespondens- och
koherensteorin. Korrespondensteorin dr den dldsta sanningsteorin och den
dyker forst upp som en fras i en av Aristoteles skrifter. Skrifterna kdnner vi
idag igen under namnet Metafysiken (Den mer exakta platsen d&r Metafysiken,
s.1077b26. Frasen brukar pa engelska overséttas med “to say of what is that it

. : . 23
is, or of what is not, is true”.

). Namnet “metafysiken” pa dessa skrifter beror
pa att nir Andronicus av Rhodos pa 100-talet f kr sammanstillde de skrifter
av Aristoteles som behandlar det som vi kallar metafysik (som blev 14
volymer) var detta just de skrifter som blev placerade direkt effer skrifterna
som behandlar fysiken. Metafysiken (ta meta ta physika) betyder alltsa “det

som kommer efter fysiken”. Metafysik eller som man ocksé brukar séga “den

' Dewey, John. Individ, skola och samhille, op. cit, s.13

2% The penguin dictionary of Philosophy, op. cit s.441 Pearce fick uttrycket ursprungligen fran Alexander Bain.
2! Stensmo, Christer. Pedagogisk filosofi, Lund: Studentlitteratur, 1994, s.169

** Med skolfilosofi menar jag filosofi i svenska gymnasieskolan

eller pa ett inledande stadium dven pa akademisk niva.

> Mautner, Thomas, Edit. The penguin dictionary of Philosophy, op. cit, s.573 (min kursivering)



forsta filosofin” behandlar av tradition de grundliggande och fundamentala
begreppen sasom verklighet, existens och substans etc.”* Dewey ville rora sig
bort ifrdn metafysiken (och dess idealism som han tyckte saknade grund) da
han tyckte den ménskliga verksamheten i handling var det viktiga.

Ett extremt forenklat sdtt att forklara korrespondensteorin kan vara “om en
sats Overensstimmer med vad man i den beskriver”. En modern tolkning ar P
ar sant om och bara om P”. Alltsd “det sndar” &r sant bara om det faktiskt
snoar.

Koherensteorin o sin sida har utvecklats av manga filosofer med start fran

1. Dessutom finns manga olika

exempelvis Leibniz, Spinoza och Hege
versioner. Man kan forenklat sdga att en sats eller omddme bara &r sant enligt
koherensteorin om det bekrédftas av andra omdomen och genom dessa kan
bilda ett motsigelsefritt system.*® Exempel pa detta kan vara ”Alla ungkarlar
ar ogifta”. Hur detta stimmer forstdr alla som vet att ungkarlar dr mén, karlar,

som inte &r gifta, ogifta, och bildar darfor ett slutet sanningssystem.

Sa éter till pragmatismen, pragmatismens sanningsteori dr precis som pragmatismen sjilv -
inte entydig. En version &r “Vad &r sant 4r det som har nytta”.”” Det 4r frimst William James
som formulerade det som idag kan ses pragmatisms sanningsteori. Sanning ar enligt James
det som fungerar, som ger tillfredsstillense, som &r anvindbart och fruktsamt, det som
framjar livet.”® James omvandlade Peirce uttryck “beliefs are habits of action rather than
representation of reality” till den mer tillspetsade versionen “a true belief is one which leads

229 . S . .
Pragmatismens starkaste foretrddare &r som sagt, tillsammans med

to successful action
Dewey, James och Charles Sanders Peirce som idag av manga ses som USA:s frimste filosof
genom tiderna.’® Det var dock James som fick storst genomslag i sin samtid s&
pragmatismens egentliga grundsyn gar att debattera.’’

Peirce sanningsteori dr mer diffus och svértolkad och har fitt ménga olika meningar

beroende pa vem som i efterhand har tolkat honom. I likhet med koherensteorin menade

Peirce bland annat att vi ska utgd fran olika begrepps anvindning for att kunna forstd dem.

** Mautner, Thomas, Edit. The penguin dictionary of Philosophy, op. cit, s.351
> Ibid. 5.573

*® Nordin, Svante. Filosofins historia, op. cit, s.483

*" Dewey John. Individ, skola och samhdille, op. cit, .17

* Nordin, Svante. Filosofins historia, op. cit, s.488

* Mautner, Thomas, Edit. The penguin dictionary of Philosophy, op. cit, s.441
3% Nordin, Svante. Filosofins historia, op. cit, s.485

*! Tbid. 5.487
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Man kan sdga att James gick ett steg lingre &n Peirce tankegéngar ndr han placerade
sanningen i sjilva nyttan. >

Intressant i det hdr sammanhanget ir att Dewey tyckte att filosofins verkliga virde lag 1 att
definiera problem och olika metoder for att hantera dessa istillet for att losa dem.” Alltsa,
egentligen inte att 16sa problem utan att nirma oss dem, det dr den méanskliga aktiviteten som
ar det viktiga. Dewey menade att om det finns osdkerhet i livet s& maste filosofin dterspegla
denna osidkerhet. Verkligheten dr ndgot standigt fordanderligt som inte har nagot slutmal. I
samklang med Darwins evolutionsldra fortsitter utvecklingen bortom naturens och
ménniskans nuvarande niva.>* Utvecklingen och dirmed ménniskans verklighet kommer att
fortsdtta utvecklas sé lange det finns ménskligt liv.

Deweys pragmatism har ibland kallats for naturalism och sjidlv kallade Dewey sin
pragmatism bade for instrumentalism och experimentalism vilket kanske kan ge oss en viss

végledning.

32 Dewey, John. Individ, skola och samhdlle, op. cit, s.17
* Dewey, John. Demokrati och utbildning op. cit, s.14
3* Stensmo, Christer. Pedagogisk filosofi, op. cit, s.171
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4. Deweys "Demokrati och utbildning”

...om vi ar beredda att betrakta utbildningen som den process dédr grundlidggande

intellektuella och emotionella dispositioner gentemot naturen och medménniskan

utformas, kan filosofin till och med definieras som den allménna teorin om utbildning.”
Bland de 37 volymer som de samlade verken av Dewey utgor s@ dr det volym 14 som satt
storst spar i véstvirldens pedagogiska tanketradition. Demokrati och utbildning ar ett klassiskt
verk som har fungerat som inspiration for manga téinkare efter honom och som teoretisk grund
for en rad olika pedagogiska inriktningar runt om i virlden. Boken publicerades 1916. *°

Tomas Englund skriver i inledningen till den svenska utgavan att Demokrati och utbildning

ar jamforbar med Aristoteles Den Nikomachiska etiken, Platons pedagogiska texter, Comenius
Didactica Magna, Rousseaus Emile och Durkheims Education et sociologie.’” Om detta
stammer aterstér vil att se men min forhoppning &r i alla fall att vi ska f& en inblick i den rika

filosofi som Dewey verkar kunna erbjuda for att kanske, i bésta fall, sjdlva kunna avgora.

Som sagt &r Dewey en inspirationskélla for ménga badde inom och utanfor utbildningsvérlden.
Négra rorelser som uttryckligen &r knutna till Dewey dr Progressivitismen,
Rekonstruktionismen och Neopragmatismen.®® Jag tinkte kort, bara i forbigdende, nimna
dessa.

Béde progressivitisk och rekonstruktionistisk utbildningsfilosofi grundar sig i stor
utstrackning pa Deweys verk Demokrati och utbildning. Progressivitismen kan ses som en
samlingsbeteckning pa en reformpedagogisk utbildningstradition med mal att fordndra
utbildningen pa 1900-talet. Progressivitismens grund lag i Deweys skrifter som han gjorde
runt sekelskiftet. Rekonstruktionismen dr explicit relaterad till just Demokrati och utbildning
och demokratifunktionen i utbildningen.® For rekonstruktionisterna &r Kapitel 7, “Den
demokratiska utbildningen” inte helt ovéntat, extra viktig. Rekonstruktionismen lade stor vikt
vid propagandakritik och en skola som skulle forbereda goda, kritiska och ansvarstagande
medborgare®. Deltagardemokrati ar ledordet och att uppmana intresset hos eleverna for

samhéllsfragor dr centralt. Just rekonstruktionismen har haft stor betydelse for skolan dven pa

% Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.14
** Ibid. s.13

*7 Ibid. 5.29

** Ibid. 5.15-16

* Tbid.

* Ibid. 5.20
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senare ar och har dven paverkat Sverige i viss utstrickning.*' Ocks4 den tanketradition som
kallas for Neopragmatismen har demokratin i fokus men betonar i storre utstrickning “den

demokratiska livsformens kommunikativa karaktér”** snarare 4n sjilva utbildningen.

For Dewey ar Demokrati och utbildning av stor betydelse och intar en central plats i hans
filosofi d& utbildningen i sig kan ses som filosofi, som jag ville visa med citatet ovan. Eller
tvirtom, filosofi kan ses som utbildning. Dewey ville betona ett filosofiskt perspektiv pa
utbildning och dessutom gora kopplingar till demokratin. Detta dr av stor vikt for den hdr
uppsatsen da den har undertiteln “Filosofi dr Pedagogik”. Vikten av utbildningen i sig for
Dewey och resonemanget om huruvida det verkligen gér att se Filosofi som Pedagogik ska
jag aterkomma till senare dé jag i detta nu &mnar att mer ingdende behandla verket Demokrati
och utbildning. Intressant dr kopplingen mellan demokrati och utbildning som Dewey gor nér
man tar i beaktande min koppling mellan filosofi och pedagogik. For en pragmatiker ar ju
filosofi ndgonting som man i den ménskliga verksamheten grundar just i samhaéllet. P4 detta

satt blir filosofi 1 forlangningen demokrati vilket jag dterkommer till i slutet av uppsatsen.

For att kunna hantera ett filosofiskt verk som omfattar mer dn 400 téta sidor med en rad olika
poénger bor vi gora klart for oss vad det dr vi letar efter. D& utrymmet ar begriansat maste vi
erinta oss om att vart syfte &r att skriva en c-uppsats pd 25-35 sidor och inte en
doktorsavhandling (vilket visserligen skulle vara betydligt mer tillfredsstdllande). Det jag
skall lyfta fram och belysa i denna uppsats &r; utbildningens demokratifunktion, individens

kunskap om virlden, att tinka, kunskapsteori, moral, och filosofi.

4:1 Utbildningens demokratifunktion

» .. . o )143
Sambhdille dr ett ord men mdnga saker.

Utbildning inom skolvérlden bedrivs i sociala grupper och utbildning skall ses som en social
process.* Dessa grupper ir av olika typ, olika sammansittning och har olika forutsittningar.
Alltséd precis sdsom samhdllet dr i Ovrigt. Dewey menar att man maste ta hinsyn till

samhéllsgruppen och gruppers speciella karaktirsdrag for att utbildningen varierar och ska

*! Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.20 Efter andra vérldskriget fick rekonstruktionismen stort
genomslag i USA och Europa men fick ge vika for ekonomiska tillvéxtkrav. Skolan blev snarare inriktad pa
arbetsmarknadsforberedande &n medborgarforberedande med demokratisk uppfostran i centrum.

2 Ibid. 5.16

# Ibid. 5.121 (min kursivering)

“ Ibid. 5.140
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variera just pa grund av hur man faktiskt lever i gruppen.” Allts4, utbildningen maste skilja
beroende pa var i samhillet den verkar och dérfor méste man kinna till samhillet dar
utbildningen skall bedrivas.

Viktigt att betona dr att “samhéllet” dr en odndlig mingfald och i verkligheten i sjdlva
verket dr manga sma samhéllen. Dewey menar att samhéllet dr “en hop 10st forbundna
samhillen snarare @n en inklusiv och tit gemenskap for handling och tanke”.** Man skulle
kunna skriva samhélle overstruket i detta sammanhang eftersom begreppet kan ses som
missvisande dd det (enligt Dewey) inte finns nigot egentligt samhélle i den vanliga
bemirkelsen. 1 detta samhiHe tenderar olika grupper att fostra “inom gruppen” och
socialiserar pa olika sdtt beroende pd gruppens kvalité vilket gor att vi maste forsoka maita
virdet, alltsd kvalitén, pa gruppen som ska fostra.*’ Skolan ska se till och motverka att de

déliga faktorerna som en problemfylld grupp tillhandahaller s& de inte genomsyrar tillvaron.

Skolmiljon har hér enligt Dewey framst tre funktioner. Forst skall skolan tillhandahdlla en
forenklad miljé dér man ska kunna tillgodose (de dnskade) de enklare och mer grundliggande
egenskaperna som man behover for att senare kunna ga vidare med hjilp av de redskap man
erhallit genom utbildningen.*®

Den andra funktionen for skolmiljon ar att eliminera de negativa (de icke Onskvirda)
faktorer som finns i samhillet.*” Alltsd sddant som man kan forvinta sig ska paverka en
ménniska negativt.

Tredje funktionen &r att se till att varje elev skall fa forutséttningar for att hoja sig dver sina

egna begrinsningar’’

jimfort med den sociala grupp han eller hon foddes i genom att
tillhandahélla god kontakt med en (en Onskvird) bredare miljo. En bredare miljo kan innebdra
mycket men det handlar om att skapa mojlighet till dnskvérd fordndring. Rigida klassgrénser
(som en rigid miljo eller andra typer av begrinsningar for ménniskor att interagera mellan
varandra och oberoende av social kontext) dr for Dewey per definition ndgonting déligt da

stimulans och nya intryck leder till uppfostran och eftertanke vilket rigida granser

forhindrar.”!

*> Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.121
0 Ibid. s. 122

7 Ibid. s. 123

8 Ibid. 5.55

* Ibid.

 Ibid. 5.56

' Tbid. s.124
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Den grundldggande podngen &r att isolering [i olika former av grupper] baddar for

rigiditet och stel institutionalisering av livet och for statiska och sjélviska ideal inom

gruppen. Att [...] betrakta(r) framlingar och fiender som synonymer &r inte en

tillféllighet. Det beror pa att de identifierar sin erfarenhet med rigid trohet mot géngna

tiders sedvédnjor. Mot en sddan bakgrund &r det helt logiskt att frukta umgéinge med

andra, om sadan kontakt kan upplosa traditionen.>
Dewey poéngterar att alla expansiva tider i midnsklighetens historia han sammanfallit med nér
folk och klasser av olika anledningar tvingats eliminera avstandet till varandra.” Vad skulle i
sa fall kunna vara mer passande och efterstravansvirt i ett utbildningssammanhang for att
dérigenom skapa forutséttningar for ménniskor att vidga sina horisonter?

Mer explicit utvecklar Dewey det goda samhéllet (inte dverstruket) sdsom att det som ska

kunna tillhandahélla en utbildning som mdojliggdr att individerna fér ett personligt intresse for
sociala relationer samtidigt som utbildningen i1 viss min mdjliggdér kontroll for styrning.

Utbildningen skall ocksd uppmuntra intellektuella vanor som underldttar genomforandet av

sociala forindringar utan att oordning uppstar.>

Gillande demokrati dr det som vi ovan kommit fram till hittills f6ljande: Genom att pdverka
grupperna (i onskvérd riktning) pé olika sitt 1 undervisningen sa kontrollerar vi det sociala
och dess prigel pd individen. Dessutom skapar vi samspel mellan olika befintliga sociala
grupper och mdjliggor en fordndring och fortlopande anpassning samt mojliggdr skapandet av
nya sociala grupperingar (efter behov och dnskemaél). Detta menar Dewey dr exakt vad som
karaktiriserar det demokratiska idealsamhillet.”” Detta 4r, menar jag, “utbildningens

demokratifunktion”.

4:2 Individens kunskap om varlden

Uppdelningen mellan kropp och sjil, teoretisk och praktisk kunskap och individ och virld
bygger pé en dualistisk filosofitradition. Dewey menar att uppdelningen i dualism bygger pa
ett falskt begrepp om vérlden och om en missuppfattning om hur relationen mellan minniska

och virld verkligen #r.”®

> Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.126 (Jag praktiserade lite pragmatism i atergivandet av
denna referens dd Dewey relaterar till ”vilda stammar” i sitt exempel vilket jag ser som en tradition inom
filosofin som hdr till gamla tiders retorik.)
53 11
Ibid.
>* Ibid. 5.140
> Ibid. s.127
> Ibid. 5.343
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Om man forutsitter att vi har subjekt och objekt, alltsd nadgot som vet och ndgot som skall
vetas, sa dr det inte konstigt att vi efterfragar forklaringar pa hur dessa olika kommer i kontakt
med varandra. Kontakten mellan subjekt och objekt skulle vi kunna kalla kunskap och en
epistemologi har uppstétt. (En) epistemologi brukar inom filosofin lite forenklat ses som en
teori om kunskap. Dewey hdvdar mycket riktigt att denna missuppfattning (alltsd dualismen i
filosofin) ledde till att vi fick en filosofi som néstan helt uppfylldes av detta tdnkande, som
alltsd grundade sig pa ett misstag.”’ Det den idealistiska filosofin har missat &r den praktiska
rorelsens verkliga betydelse. *®

Mainniskor vill ha kontakt, pdverka och interagera med ting och andra ménniskor eftersom
det &r en del av den ménskliga naturen. Ménniskor soker kontakt med varlden. Nar man blivit
patvingad absurd kunskap frén auktoritdra kéllor prévar man ibland dessa i vekligheten. Man
gar fran “tinkandets deduktiva metod” till “den induktiva, experimentella metoden”.”
Deduktiv metod ar nidr man pa ett abstrakt sdtt sluter sig till ndgontings giltighet genom en
logisk f61jd.® Exempel pa detta 4r; ”Alla ménniskor 4r dodliga, Jag dr en minniska, Alltsa 4r
jag dodlig”. Problemet med den deduktiva metoden dr att den inte behdver ha med
verkligheten att géra dd man utan problem kan byta ut delar av resonemanget. Exempelvis
kan nédgon hidvda att ”Alla svanar dr vita” vilket logiskt sett skulle innebéra att om man ser en
svart ”svan” sd dr det inte en svan man ser utan nagonting annat. Induktiv metod d sin sida
brukar betecknas som den metod dir man drar allmdnna generella slutsatser utifrdan
upplevda, empiriska forhdllanden eller ’fakta utifrin upplevelser”.®!

Det dr denna rorelse som borde forma uppfattningen (alltsd att sjdlv undersoka giltigheten
pa sakforhdllanden) om sanning och teorier om vérlden men eftersom man i skolan har
uppmanat och betonat individens skyldighet att sjdlv skaffa sig kunskap sd har
missuppfattningen att kunskap bor forvirvas ensamt och att kunskap dar nagot personlig och
privat brett ut sig vilket aterspeglas i den méanskliga utbildningstraditionen. Det vore béttre

om kunskapen forvdrvas och behandlas hos individen i en social process tillsammans med

andra.

Att betrakta medvetandet som jagets helt och hallet isolerade egendom é&r raka
motsatsen till sanningen. Jaget b/ir medvetet i samma man som kunskap levandegors

" Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.346

> Tbid. 5.345

> Tbid. 5.347

% Thurén, Torsten. Vetenskapsteori for nybérjare, Op. cit, s.23
*! Tbid. 5.19
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i livet omkring det; jaget &r inte ett avskilt medvetande som pé nytt bygger upp
kunskap for sin egen rikning.®”

Ett problem med kunskap &r att det tenderar att bli “det som vi tar for givet”®

. Nér vi en gang
lart oss nadgot upplever vi det som att vi inte ldngre behdver fundera kring det.

En kunskaps funktion (det vi ser som fakta, sanning eller det rétta) blir till det vi lért oss och
vi dr ndjda sé lange det alldagliga livet fungerar. Det dr tur att sjélva tédnkandet i sig enligt
Dewey ir en process som kénnetecknas av tvivel och stor osdkerhet. Genom att tinka pa vad
vi faktiskt gér och vad det far for konsekvenser utokas stindigt var kunskap om omvérlden
och vi kontrollerar vira teorier och anpassar, rekonstruerar, bilden av verkligheten.®* P4 detta
sitt podngterar Dewey vikten av det individuella kritiska tdnkandet samtidigt som han alltsa
kritiserar att kunskap skulle vara som ett individuellt projekt. Det dr hos varje individ nya
forestédllningar uppkommer men det r i samverkan med andra vi bygger upp den réddande
bilden av viérlden.

For skolan giller det att veta hur man ska forhalla sig till minniskans “’kunskapsproblem”®.
Man maste anvinda forutsittningarna for ldrandet, den ménskliga naturen, till sin fordel. ”Ndr
ldrande dr en del av ett aktivt arbete som omfattar 6msesidigt utbyte trider den sociala
kontrollen in i sjilva ldroprocessen.”®® Om man inte lir i en social process tillsammans med
andra s& kommer kunskaperna bli absurda. Vi fir en individuell karaktir pa det vi lar oss i
skolan som gor att skolan i1 forlingningen blir till en vérldsfranvind institution som man i
allmdnhet ser som ndgonting “nddvindigt ont”. Dewey héller med John Stewart Mill nér de i

samklang séger att ”skolorna ér béttre limpade till att forma elever &n forskare”.’

Skolan skall enligt Dewey bygga pa en social gemenskap dér individer fritt ska fa samverka
for att 16sa uppgifter. Det dr de egna intressena som ska fa utgora kidrnan for verksamheten
och varje individ skall uppmanas att delta och utveckla gruppen i sin helhet. Det kommer inte

att bli ”for fritt” eller kaos dd det ska finnas klara mal och riktlinjer for skolan som eleverna

82 Dewey, John. Demokrati och utbildning op. cit s.347

% Ibid.

* Ibid.

% Dewey anvinder inte begreppet “kunskapsproblem”. Det jag menar med kunskapsproblem kan ses som den
dualistiska uppdelningen mellan individ — vérld och individ och det sociala kollektiv som vi deltar i och som
formar var syn pa omvirlden. Alltsé det allménna problemet med att folk oftast har fel utan att bry sig eller har
fel och tror att de har rétt. Problemet dr egentligen inte att de har fel utan vad detta i praktiken kan leda till. Krig,
rasism och annat elénde.

% Tbid. 5.353 (min kursivering)

% Ibid. 5.393
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forvintas folja under ldrarens ledning. Dessutom podngterar Dewey att varje personlig idé &r
som en inre kvalit¢ hos individen vilken kommer till uttryck i en positiv handling.®®
Handlingen bidrar till alla individer i gruppens mentala utveckling och arbetet framskrider
tillsammans med gruppens kunskapsinhdmtning. Patvingat fysiskt lugn hdmmar denna
process och leder till att forstaelsen av problem blir lidande.”” Dock krivs ocksa mojlighet till
individualitet och mojlighet till lugn och da alla individer 4r beroende av att kunna fa sitt eget
utrymme. Individualitet och social gemenskap ska dterigen samverka.

Mojligheten till en adekvat forstaelse av problem édr av avgérande betydelse for gruppens
verksamhet. Om vi erinrar oss att Dewey menade att médnniskors tdnkande per definition
forbattrar tillvigagéngsséttet d4 den mainskliga tanken alltid utgar fran att arbeta i1 ett
perspektiv av tvetydighet och en osdkerhet som gor att vi hela tiden vill forbéttra vart
handlande da vi verkligen far en chans att tdnka efter vad vi egentligen gor leder till att om vi
far ritt forutsdttningar for problemlosande blir det automatiskt béttre. Man maste utga fran
den ménskliga naturen i undervisningen i stéllet for att motverka den. I kunskapen och i vrigt
styrs handlandet av sitt syfte for en individ i sin vérld och det vore dumt att motarbeta detta 1
skolan som dr den plats didr man verkligen borde gora allt for att underlitta
kunskapsinhdmtning genom rétt undervisning (men dven pa andra sdtt som genomtinkt

gruppsammansittning eller annat som har med det pedagogiska ledarskapet att gora).

4:3 Att tanka

“Ténkande &r [...] den medvetna strdvan efter att upptécka specifika samband mellan det vi

gér och de konsekvenser som foljer, sa att de tvA momenten blir ssimmanhingande.””’

Har skall vi (kanske pa grinsen till lite abstrakt) behandla tinkandet eftersom kunskapen om
vérlden dr kopplad till tanken och médnniskans agerande i stor utstrdckning handlar om att
tianka. I citatet ovan ser vi att Dewey sammanlénkar tdnkandet till erfarenheten, som en del av
den. Vi skall hir forstd erfarenheten som tvadelad. Dels befinner vi oss i en speciell situation
fran vilken vi agerar. En situation i livet eller ndr vi bara gar over gatan. Men erfarenheten
ocksa ar den aktiva verksamheten nir vi handlar i olika situationer. Hér pratar Dewey om

”den speciella kombinationen”. Vi befinner oss pa ena sidan av gatan och viljer att ta oss

% Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.354
* Tbid.
7 Tbid. 5.190
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over vagen. Vi gor ndgot dt forhallandena och sedan goér de nagot med oss i gengdld, sddan
dr den speciella kombinationen.””

Men vad &r da att tinka? Jo, tdnkande dr just den process som vi genomfor ndr vi forsoker
finna de olika sambanden som finns mellan det vi gor och handlingens konsekvenser. Alltsa
kan tankarna liknas vid/vara del av en erfarenhet. Nar vi tinker sd experimenterar vi i en viss
utstrackning. Vi vet inte sdkert men vi gor ett antagande. Deweys forklaring &r att tdnkande ar
att soka efter nagot som dnnu inte finns till hands.”

Allt tankande &r ett risktagande eftersom vi forsoker forutspa en viss konsekvens for véra
handlingar (som vi inte med sdkerhet kan veta). Nér vi véljer att gd dver gatan (och hur vi gar
over) sd antar vi att vart handlande kommer att fd vissa foljder. Kunskapen om virlden
(kapitel 4:2) och tdnkandet dr naturligtvis i ndra forbindelse da var kunskap paverkar hur
tankens utgéngspunkt ser ut.

Det intressanta med Deweys syn pd “tanken” dr betoningen pd den osékra sidan av vara
overviganden. Tanken dr hypotetisk tills vi sett resultatet av det vi genom tanken valt att gora.
Och hypotetiska sanningar samt mojligheten till provisoriska resultat dr tankens inneboende
kraft och en del av tankens funktion. Det &r ett problembaserat forhallningssétt som vi ska ha
ndr vi behandlar Deweys tanke eftersom det dr sambandet mellan vara handlingar och
konsekvenserna vi dr ute efter. Att “sitta och tdnka” p& gamla hdndelser eller upplevda
episoder av vara liv &r inte riktigt vad som &r det viktiga i detta samanhang, dven om det

ocksa till stor del &r att hitta samband och (till synes) logiska forklaringar.

For att sammanfatta vad tanken dr; Tankens plats hos Dewey dr i erfarenheten. Vi vill tinka
eftersom vi vill paverka olika hidndelseforlopp genom vért agerande. De olika stegen i
tankandet dr att uppfatta ett problem for att sedan observera véra villkor (vér situation).
Daérefter utformar vi en ténkt slutsats for vart handlande och dérefter testar vi tankens hypotes
(alltsd det vi tror att vi skall uppnd) genom att trida till verket. Detta resulterar i kunskap (som
ar nista kapitel) vilken alltsd &r till nytta for tinkandet.” Tankens huvuduppgift &r
framatblickandet.

! Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.183 (min kursivering)
7 Tbid. 5.192
7 Tbid. 5.196
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Vad skolan betrédffar sd &r tanken naturligtvis central. Skolans roll dr generellt att utveckla
elevernas formaga till tinkande.”* Men det finns ett stort problem med idéer och tankar. Det
finns egentligen inte en tanke som kan dverforas frdn en person till en annan eftersom tanken
som vi sett handlar om att se samband till grund for sitt eget handlande. Dérfor dr det inte
onskvirt att eleverna ska ldra sig en massa abstrakt och obegriplig fakta om de inte fir ”gd i

9575

omedelbar ndrkamp med problemets forutsittningar”’” och direfter finna sina egna idéer,

tankar, om vad man kan gora.

Sjélva undervisningsmetoden som Dewey fOoresprakar for att ge storsta mdjliga utrymme at
tankens utveckling dr uppdelad i fem generella punkter. Forst skall eleven sittas i en situation
som dr relevant for eleven (och som eleven dr intresserad av). Sedan skall “ett autentiskt
problem” komma ur denna situation i syfte att stimulera tdnkandet. Tredje steget dr att ge
eleven verktyg for att losa problemet (exempelvis i form av kunskap och observationer).
Fjarde steget dr att eleven skall komma pa olika 16sningar for att 16sa problemet samt att
metodiskt utveckla dessa l6sningar. Till sist skall eleven fa testa sin 10sning, tillimpa sin

metod, for att se inneborden av tankegangarna samt att upptiicka deras sanna virde.”®

Sérskilt stotande &r tanken att andra, boken eller ldraren, erbjuder firdiga 16sningar i
stdllet for att ge eleven det material som han sjidlv maste anvénda och anpassa for att
kunna besvara fréigan.77 [...] Att dra en slutsats ar alltid att ge sig in i det okénda, ett
sprang bort fran det som redan ar kant.”®

4:4 Kunskapsteori

"Kunskap kan inte vara en bekymmerslos iakttagares forstrodda iakttagelse””

Som vi sett 1 foregdende kapitel gor Dewey upp rékningen med en foréldrad och teoretiskt
avskdrmad filosofi (eller filosofier). De tidigare kunskapsteorierna préiglas av den forodande
dualismen som omdjliggdr en adekvat forstaelse av virlden. Dessutom har den gamla

filosofin forstort skolan genom betoningen pé teori kontra praktik.

™ Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.197
7 Tbid. 5.204

7 Tbid. 5.208

7 Tbid. 5.202

7 Tbid. 5.203

7 Ibid. 5.391 (min kursivering)
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Dewey hédvdar att dualismen har sitt ursprung i de barriérer som vi diskuterat under kapitlet
om utbildningens demokratifunktion. Hindren dr de barridrer som hindrar olika grupper av

ménniskor att pa ett fritt och ledigt sitt berika varandras tankevirldar.®

Den syn pd kunskap som har sin grund i att medvetandet skulle vara en rena &skadningens
aktivitet (ungefir som ett facit eller ett “perfekt” fotografi om nagot sddant skulle finnas) blir
uppenbart ohéllbar ndr vi beténker att de organiska formerna utvecklas med hédnsyn till
varandra 1 ett komplext system som inte later sig schemaldggas. Dessutom vet vi mycket
riktigt som Dewey bekriftar att hjérnan och kroppen (och i forlingningen naturen) ar ett®',
alltsa kan vi inte ha ett fristdende medvetande. Kunskapens roll ska inte vara som betraktande
utan som ndgonting annat, vilket jag snart kommer till. Med detta som grund tror jag att

Dewey menar att kunskapen aldrig kan vara fullkomlig.

... laran om den organiska utvecklingen visar att den levande varelsen &r en del
av virlden, delar dess véxlingar och 6den, och gor sig sjélv trygg i sitt prekéra
beroende bara nédr hon intellektuellt identifierar sig med de omgivande
foremélen och forutsdger de framtida foljderna av det som hander och utformar
sin egen verksamhet i enlighet darmed.*”

Det storsta problemet hos folk, enligt Dewey, dr att médnniskor vill ha stod av dogmer, av
trossatser som bestims av auktoriteter”® bara for att slippa tinka sjilv och ta ansvar for sitt
handlande. Man é&r trygg i sin tro och vill gérna fortsitta i gamla hjulspar. Detta resonemang

/)184

liknar Kants “Sapere aude!””". Lat dig gora dig fri fran ditt ofornuft, vaga anvinda ditt

fornuft! Alltsd d&ven om man dr radd for det nya sa bor man forsdka anvénda fornuftet.

Dewey skiljer pad kunskap och vana. Vanans ursprungliga uppgift dr inte att forutse
forandringar eftersom vanan oftast bara vill att allt forblir som det tidigare var.* Det ér istéllet
kunskapens uppgift att se till att erfarenheter stills till andra erfarenheters fria forfogande.*
Fritt forfogande innebér att nya kunskaper ska fa verka fritt utan att forfalskas da de pressas in

1 befintliga mallar (som alltsa vana tenderar att gora). Vanan gor att vi kan hantera liknande

% Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.387
* Ibid. 5.391
* Tbid.
** Ibid. 5.393
% Uttrycket blev stort genom ”Sanningens vinner”, Berlin anno 1736, vilka fick begreppet fran Horace.
Ingenting skulle hallas for sant utan anledning.
gant tolkade Sapere aude! som upplysningens motto i in essé Vad dr upplysning? fran 1784.
Ibid.
% Ibid.
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situationer (som vi alltsa redan varit med om) i framtiden och stilla nya erfarenheter vid sidan
av gamla och likstilla dem. Detta leder till att vanan ofta kan missleda oss eftersom
erfarenheterna kanske inte ldter sig inordnas i det tidigare ménstret. Séledes blir kunskapens
uppgift att vara “formagan att forstd de sammanhang som bestimmer ett foremals
anvindbarhet i en given situation”’ och detta trots vanans motstand.

Nya erfarenheter leder till mojligheten till 6kad kontroll och forstéelse av omvirlden samt
gor att vdrldens héndelser fir storre mening och verkar inte lika absurda och meningsldsa.
Malet dr att vanan skall fyllas av s& mycket kunskaper och erfarenheter som mojligt vilka
skall bidra till att géra mer och mer riktiga iakttaganden mojliga. Och diarmed kan vi gora
béttre val ndr vi handlar. Héndelser far storre signifikans desto mer kunskap vi har. Det blir
bara roligare och roligare.

Intressant tankegdng hos Dewey ér att kunskapens innehdll bestar i det som redan hint
samtidigt som kunskapens mél och referenspunkt ligger i framtiden.*® Man forstar det som
hént eller pagar samtidigt som man skapar mdjligheten att forstd vad som bor goras. Dewey
menar att vi ofta gdr miste om kunskapens framétriktade referens® da vi alltid forsoker se den
som sjdlvklar for att den skall passa in i var allt for rigida vana. Kunskapen ldr oss i bdsta fall
hantera framtidens kommande problem. Alltsa, pa motsatta sitt som ndr vi i skolan forsoker
pressa in fakta utan ndgot verkligt mal eller utan att vara socialt forankrad i en laroprocess.
Om man inte anvinder det man ldr sig i skolan spelar det ingen roll om det dr sant eftersom
det da aldrig hunnit bli verklig kunskap i Deweys mening. I verklig kunskap finns det en
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sarskiljande och generaliserande funktion som samverkar.”” Det géller att kunna och att gora.

Eftersom demokrati i princip star for fritt och dmsesidigt utbyte och for social
kontinuitet maste den pd motsvarande sitt utveckla en kunskapsteori som i
kunskap ser den metod genom vilken en erfarenhet gors tillgéinglig genom att ge
vigledning och mening 4t andra erfarenheter.”'

Dewey sidger explicit att hans kunskapssyn dr pragmatisk och att den har som uppgift att
hdvda vetandets sammanhang med en minsklig verksamhet som syftar till att fordndra den

omgivande miljon pi ett dndamalsenligt sitt.”’ Kunskap gor det mojligt att hantera

¥ Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.394
* Ibid. 5.395
* Tbid. 5.396
% Tbid. 5.397
°! Tbid. 5.399
” Tbid. 5.398
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omgivningen till storsta mojliga fordel. Dewey verkar onekligen ha ett sant demokratiskt

forhallningssétt med den méinskliga verksamheten som ett sjalvindamal i centrum.

4:5 Moral

" Att leva ett medvetet liv dr att stindigt borja om pad nytt.”””

”Moral” ér en storhet inom filosofi och utbildning sévél som inom all verksamhetsforankrad
tankeverksamhet didr ménskliga forhéllanden kommer i forsta rummet. I skolan och dess
verksamhet dr personlighetsdaning (tillsammans med tédnkandet generellt) ett vedertaget
overgripande mal.

Aven om moral #r viktigt nir vi teoretiskt behandlar hur personer bor umgés tror jag Dewey
inte menar att vi ska ha moralundervisning i den bemirkelsen att vi ska “undervisa i moral”.
”... [Att fa onskvérd moral] med hjélp av lektioner i moral i ett demokratiskt samhille ar att
forlita sig pa sentimental magi.””*

Rent formellt kan vi nog sluta oss till att moral framtrdder i handlingar. Men é&r det allt?
Dewey lyfter fram syfte ndr han behandlar moralen. Han menar att om man handlar med ett
syfte sa handlar man p4 ett dvervigt sitt.”> Vi har med tanken Svervigt de olika skilen att
handla och sedan har vi lagt ithop for och emot for att sedan bestdmma oss for en handling.
Handlingarna och moralen grundar sig till stor del pa kunskapen, som vi tidigare behandlat
(kapitel 4:4 och 4:2). Eller snarare, kunskapen dr genom en vana grunden for moralen. Det ar
inte fragan om en upprepning som den gamla tidens filosofi ddr man skiljer pa tanke och
handling, yttre och inre etcetera utan det &r fragan om att mdnniskor ténker i ett forlopp
utifran vilken kontext handlingen skall séttas i verket och ddrigenom paverka individens
relation till andra ménniskor och vérlden. Som vi sett i kapitlet om individen och kunskapen
om vérlden (kapitel 4:2) kan man inte forneka de sociala sidorna i mianniskans mentala liv da
vi i s4 fall tappar kontakten mellan individen och hennes omvirld.”® Moralen ir alltsa - precis

som allting annat 1 méinsklig, gemensam verksamhet - inte ndgonting privat.

Kort avstickare; Hér finns en koppling mellan Martin Heideggers tillvaroanalys

som jag tycker dr talande.

% Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.415 (min kursivering)
** Ibid. 5.409
% Tbid. 5.402
% Ibid. 5.349
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Tillvaron finner “sig sjalv”’ i forsta hand i det som den bedriver,
behover, véntar pd, forebygger — alltsd i dét inom omvérlden
tillhandsvarande som den i forsta hand ombesérjer.””

Mainniskans medvetna tankar dr de olika Onskningar vi har, de intryck och allt annat som
paverkar pa vilket sdtt vi kommer att utveckla véra val och vért handlande vilket paverkar
andra. Eftersom livet &r ett enda gar det inte i moralen att géra en uppdelning mellan dess
olika delar och inte heller fran andra ménniskor. Eller som Dewey uttrycker det; Moralisk

individualism framkallas av den medvetna separationen av livets olika centra.”®

Vad har d4 moral med utbildning att gora? Jo, som sagt ovan dr personlighetsdaning en
naturlig del av utbildningen och dédrmed moral. Moral har med det personliga handlandet
(tillsammans med andra) att gora och bor darfor utvecklas i dnskvird riktning inom skolans
institution.

Nér man skall f4 en ménniska att handla rétt géller det att skapa ett intresse att handla pa det
sitt som vi har beslutat oss for att kalla ritt, vilket 4r vad som &r Onskvirt utifrdn en
samhillelig aspekt (som vi tillsammans har beslutat). Det riacker d& inte med att infora lagar
och regler for att sedan fororda att folk ska folja plikten, att gora sin plikt. “Plikt” leder bara
till att individer genom sjdlvbedrdgeri intalar sig sjilva att de handlat rdtt ndr de “handlat

enligt plikten”””

(Handlar inte alla soldater som mordar eller torterar “enligt plikten”, - Jag
gjorde bara min plikt”?)

Plikt &r en abstrakt princip som réttfirdigar olika handlingar genom en abstrakt och, for
utdvaren, obegriplig ordning som inte pa nigot sétt gér att forklara eller réttfirdiga. Omvént
riacker det heller inte med att forlita sig pé att folk "menar vil” med sitt handlande da det kan
vara svart for en enskild individ att avgdra vad som egentligen &r att handla ritt, eller vél eller
vad man véljer att kalla det.

Det vi istéllet maste gora dr skapa ett intresse for vad man gor. Den som &r genuint
intresserad av att handla enligt det goda gor det trots hindren. “Han kan ta det onda med det
goda; det ligger i hans intresse att mota och Gverbrygga svarigheterna och distraktionerna.”'”
Dewey haller med Platon om att ”Kunskapen om det goda dr ingenting som man far fran

bocker eller andra minniskor utan den uppnas genom langvarit kunskapsinhamtande”'®' Det

iar séledes personlig erfarenhet genom utbildningen som dr moralens verkliga killa. Det vi 1

°7 Heidegger, Martin. Varat och tiden,Goteborg: Dadalos, 1992, s.157
% Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.349

* Tbid. 5.404

" Tbid. 5.409

! Ibid. 5.410
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kapitlet om kunskap (kapitel 4:4) konstaterade “det géller att kunna och att gora” géller pa

samma sitt for moralen.

Det vi tillimpar och gér i utbildningen tillsammans med andra ér verklig moralisk kunskap.'*
Sedan &r det upp till skolan att ha ldroplaner och riktlinjer som motsvarar den
samhéllsfunktion som vi vill att utbildningen skall ha. Enligt Dewey é&r det hér frimst tva
punkter. Dels att skolan i sig dr som ett litet samhélle med egna sociala uppfattningar med en

193 Det andra ir att

verksamhet som maéste ge rum &t skapandet av onskvérd social atmosfr.

skolan maste g& hand i hand med samhillet inom vilket skolan faktiskt befinner sig i.'**
Mellan samhéllet och skolan méste det fa finnas ett fritt spelrum. Detta for att skolan inte

skall fa en “akademisk isolering” men ocksa for att vi skall uppna den ”’spridningseffekt” som

105

vi vill att skolan ska ha pd samhillet i stort. > Hir &r kopplingarna till utbildningens

demokratifunktion som jag behandlar under kapitel 4:1 uppenbara.

Dewey menar att det dr tack vare den sndva och “moralistiska” synen pd moral som &r
orsaken till att vi inte lyckas uppné de 6nskvédrda moraliska vdrdena och de efterstravansvirda

mélen inom utbildningen.'*®

Utbildningen &r inte bara medlet for att uppna ett onskvért liv,
utbildning ar ett moraliskt och efterstrdvansvért liv - om vi ger det rétt innebdrd och
mening.'"’

Moral skall inte ldras ut som ett eget &mne, eller som en del av filosofiundervisningens

dmne, utan framtrdda genom utbildningens form.

4:6 Deweys filosofibegrepp

Temat for den hér uppsatsen var Deweys filosofi och mer direkt om Deweys Filosofi kan ses
som Pedagogik. For Dewey ér utbildning som vi sett en process dér erfarenhet och kunskap

198 Det finns ett intimt samband mellan minniska och

hand i hand fornyas och utvecklas.
natur, individuellt medvetande och det gemensamma, skolans roll och elevens tankar,

”samhéllet” och medborgarnas tankar samt det enskilda medvetandets process att se tinkandet

12 Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.411
19 Ibid. 5.413

1% Ibid. s.414

195 1bid.

106 Tbid.

7 Ibid. s.415

1% Ibid. 5.375
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som ett sitt att prova beteendets grinser i forhédllande till varlden. Allt detta har sin grund i

den filosofi som den mélmedvetna handlingen har som utgéngspunkt.

Det som skiljer filosofin frdn andra vetenskaper ar filosofins ndra samband med

109

livsinstillningen, livsadskadningen, religion eller vad man vill kalla det.”~ Matematik, kemi,

historia och andra lirodmnen erbjuder genom generaliseringar en méngd fakta om vérlden
sedd ur ménniskans synvinkel. Vad detta leder till ar att vi inte kan forklara filosofin utifrdn
dess innehdll. Filosofin skall istéllet forstds som ett allmdnt, totalt och ett generellt
forhallningssétt eller som Dewey uttrycker det; ”fran dispositionen gentemot den védrld som

55110

den betecknar” ". Eftersom erfarenheten och vérldens intryck och dess paverkan pd (sin)

ménniska inte upphdr kan man inte prata om en slutgiltig eller firdig filosofi. Vi kan inte

heller tala om nagon egentligt firdig kunskap. Filosofi bor enligt Dewey snarast kopplas ihop

med tidnkande istillet for kunskap.'"!

Vilgrundad kunskap ses som vetenskap. Vetenskapen dr bestdmd och speciellt ordnad pa ett
rationellt sitt. Det som tdnkandet star for dr nagot annat; ndmligen framatblickandet (vilket

vi sett 1 kapitel 4:3 ”Att tdnka”). Filosofin &r ett tinkande som kan ses som “en forestédllning

95112

om vad som dr mojligt” "~ och inte som ett register 6ver fakta. Filosofin dr som ett tdnkande

som blivit medvetet om sig sjilvt”' "

i filosofin.''

och om det finns osékerhet i1 livet méste detta dterspeglas

For att aterknyta till utbildningen; Filosofins problem ar att man pa olika sétt doljer filosofiska
problem i vardagen vilket gor det svart for filosofin att verka pé det sitt Dewey foresprékar.
Istédllet for att hantera vardagen och det verkliga livet far vi en fackfilosofi som skapar ett
svért facksprak (forhoppningsvis inte som den hér uppsatsen) och ett forhdllningssitt som inte
ror de verkligt intressanta frdgorna (alltsa de frdgor som pragmatismen och Dewey brydde sig

om).115

Det &r 1 utbildningen vi har chansen att utveckla tankarna om hur vi bor leva utifran
filosofins ménskliga betraktelsesitt. Att paverka elevernas liv genom utbildningen &r att ha ett

filosofiskt forhallningssétt dar vi pd olika sitt efterstridvar ett demokratiskt samhaélle (kapitel

1 Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.378
10 Ibid.

! Tbid. 5.380

2 Ibid.

' Ibid.

" Ibid. s.381

' Ibid. 5.382
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4:1; Utbildningens demokratifunktion). Det &r i detta sammanhang som filosofin kan bli “den
allménna teorin om utbildning"''°.

Dewey understryker att en verklig filosofi méste pdverka de minskliga forhallandena och i
detta sammanhang genom utbildningen. Skolan har en tendens att bli slentrianméssig och dess
maél och metoder skall darfor stidndigt ifragasdttas och utvecklas, precis som livet, véirlden och
kunskapen. Det ér filosofins uppgift att erbjuda en “besjdlning” av skolans mél och medel

(som inte gér att skilja pa) och det samtida livet i sig sjalvt.'"”

Genom pedagogiken kan filosofin generera metoder sa att ménsklig energi anvénds i
enlighet med seridsa och genomténkta forestdllningar om livet. Utbildningen &r det
laboratorium dér filosofiska distinktioner blir konkreta och prévats.118 [...] Den mest
intringande definition av filosofi som kan ges ar alltsd att det 4r en teori om
utbildning i dess mest allménna form.'"

Dewey finner som bevis for sin syn pé filosofi och utbildning genom pa det sitt som den
europeiska filosofin uppstod. Grekernas skolning och syn pd utbildning var enligt Dewey

starten for det viisterlindska filosofiska tinkandet.'*

Filosofins grund ér grekernas fragor om
duglighet och ldrande som utgick frén att den bésta av ménskliga formagor var kunskapen och
tinkandet genom fornuftet. Detta menar jag ar filosofins verkliga grund och dess verkliga

forsvarare.

1% Dewey, John. Demokrati och utbildning, op. cit, s.382
"7 Tbid. 5.383

8 Ibid.

' Tbid. 5.385

120 Ibid.
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5. Avslutning

Vi har i borjan av uppsatsen utrett hur pragmatismen forhaller sig till sanning och vad
pragmatismen i stort star for. Pragmatismen &r en tanketradition som betonar den minskliga
verksamheten och nyttan som det viktiga i vara handlingar. Pragmatikern Dewey utgick som
vi sag fran att verkligheten var ndgot fordnderligt och att filosofin darfor maste utgé frén ett
perspektiv som stindigt omprovas och ifragasétts. Kunskapen har inget egentligt slut och
utvecklingen for médnniskan och naturen kommer att fortsdtta bortom nuvarande niva.
Mainniskans verklighet kommer att fordndras tillsammans med naturen och didrmed

vetenskapen och filosofin i stort.

Mainniskan bedriver sin verksamhet i samhéllet och det dr i samhéllet Deweys filosofi skall
verka (i detta samanhang genom utbildning). Utbildningens roll for samhéllet kommer 1 stor
utstrackning i fokus med Deweys pedagogiska filosofi nir det géller skapandet av bra och
dynamiska grupper dir man forsoker eliminera de mindre Onskvérda faktorerna i det
komplicerade och det allt mer differentierande samhillet. Som vi sett &r Deweys samhélle ett
samhille dir utbildning kan erbjuda en for alla gemensam grund samt tillhandahélla
gruppdverskridande medel. Aven den individuella utvecklingen ir i fokus nir man i skolan
skall se till varje enskild individs mdjlighet att “lyfta sig dver sina begrinsningar”. P4 en
hogre nivd formar man hela det gemensamma samhillet (som &ndé &r en realitet) ndr man
paverkar samhéllets medborgare genom den utbildning man tillhandahaller dem. P& detta vis
formar man samhdllet i och genom skolans verksamhet och ddrmed genom pedagogiken.
Genom att ge eleverna verktyg for att tdnka och dirigenom kunna forhalla sig till vérlden
kan vi fa en battre forstdelse av vér faktiska realitet. Nar vi har en mer fornuftig
verklighetsbild s& kan vi ocksad gora béttre val. Nar vi forkastar uppdelningen mellan kropp
och sjil, ande materia, minniska natur skapar vi forutsittningarna att fokusera pd det som ér
den verkliga kéllan till sanning och det som kan ge ett verkligt fruktsamt forhallningssétt till
véirlden; den maénskliga aktiviteten och pa det sitt vi védljer att nirma oss var vérld.
Mainniskan dr en del av virlden dédr samhéllet ingdr och ménniskans sjél gér inte att skiljas

fran kroppen som é&r en del av den grupp hon tillhér och dirigenom en del av samhéllet.
Jag har genom en nérldsning av Demokrati och utbildning forsokt utrona Deweys filosofi

(och idéer om filosofi) och filosofins eventuella koppling eller sammansméiltning med

pedagogiken. D@ jag framst har forsokt forstd tankegdngarna har jag inte i ndgon storre
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utstrackning fokuserat pa att kritisera eller visat att jag hittat brister. Nu i efterhand inser jag
att det kanske skulle vara pa sin plats att belysa de brister som dnda finns. Da mitt syfte varit
ett annat (och brist pd utrymme) fir kritiken std tillbaka. De stora problemen é&r i vilket fall
inte Deweys generella argumentation i texten, och inte heller hans syn pa sjdlva utbildningen.
Snarare ser jag den kanske lite val optimistiska ménniskosynen (vilket visserligen praglade
hela vistvirlden under dessa artionden) och en blind tro péd att allt blir bra bara vi
tillhandahéller det nodvédndiga som lite Overdriven. Dewey talar for den redan skolfrédlsta och

gransar ibland till att framsta som naiv.

Rorande min egen text har jag forstatt att jag i vissa avsnitt anvidnder mig av ett ganska
vardagligt sprik (eller talsprak). Detta beror péd att jag har uppméirksammat att det finns
ménga begrepp och ord som ror filosofin (som &mne) och filosofins allmdnna diskurs som &r
komplicerade/ovanliga. Jag har dirfor forsokt kompensera genom att hdlla mig pa en mer
avslappnad eller “ldttare niva” rent sprikligt. En text om filosofi blir ldtt torftig och trikig for
lasaren vilket inte & bra om man vill nd ut till en bredare publik (som studenter pé

lararutbildningen) &n den inbitna filosofistudenten.

5:1 Studiens relevans for lararutbildningen

Studiens relevans for Lérarutbildningen/skolan &r av dubbel natur. For det forsta dr det
viktigt (ur vetenskaplig synvinkel) att belysa och behandla ett utbildningsfilosofiskt verk som
har paverkat ténkandet kring utbildningen i sig och utbildningens fundamentala roll for
samhiéllet (om man vill forsta de rddande villkoren for utbildningen). En ldsning av Dewey
kan helt klart vara en ingang till forskningen om och kring pedagogikens roll och gér det
mojligt att se kopplingar mellan samhdlle, utbildning och mdnniskan.

For det andra leder detta arbete till att man som ldrarstudent fir en mojlighet att se hur
skolan paverkar (eller kan paverka). Genom arbetet far man klart for sig vilken roll en lirare
kan ha da Dewey belyser skolans roll for samhdllet och mojligheten till att fordndra och
verka genom utbildning. Skolans roll som social barridrbrytare och garant for att alla i
sambhdllet skall fa mojligheten till samma kunskapsgrund (eller garantera ett minimum) dr av
avgorande betydelse for det goda samhallets demokratiska projekt. Att ge elever verktyg for
att kunna fungera och ”hdja sig dver sina begriansningar” dr ocksé inspirerande for blivande
larare.

Den pragmatiska filosofin (som detta arbete behandlar) tillhandhaller dessutom ett

tankande som dr vdl ldmpat for en yrkesutévning. Pragmatismen star for ett tinkande som ror
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sig kring att kunna prestera och fi vardagen att fungera. Det inte langsokt att inse den
praktiska betydelsen av pragmatismen om vi erinrar oss att James sa “a true belief is one
which leads to successful action”. Pragmatismen kan vara en doxa att ta till sig for en
yrkeskér som alltid sldss mot klockan, lider av utbrdndhet och problemet att sétta betyg.
Dewey och pragmatismen tillhandahéller ett alternativ om man vi ha vigledning. Man maste
fa vardagen att fungera vilket dr vad pragmatismen star for och vad som dessutom é&r
pragmatismens frimsta styrka (vilket &r en trost for ndgon som annars inte tillskriver

pragmatismen nagra storre fortjanster pa det filosofiska omrédet).

Huruvida om filosofi dr pedagogik vet jag inte. Jag vet dock att Deweys filosofi 4r en filosofi
som pa ett sjdlvklart sitt innefattar pedagogik. Detta eftersom Dewey ér en filosof som bryr
sig om minsklig verksamhet och aktivitet, och om den pragmatiska filosofin skall kunna
fylla sitt syfte maste den paverka de ménskliga forhdllandena, alltsd pé det vis vi skapar vér
vérld genom det sitt som vi dr verksamma. Filosofin startade enligt Dewey med utbildning
och den pragmatiska filosofin paverkar i forsta hand samhéllet genom utbildning och det som
Dewey kallar utbildningens demokratifunktion. Jag tror att utbildningsfilosofen och
pragmatikern John Dewey skulle kunna skriva under pa att Filosofi dr Pedagogik — for

honom.

Joakim Jensen
Huddinge 2006-05-28

Insiktsfulla kommentarer och bra kritik - Tack till Simon Solomon som har hjilpt mig med

mitt arbete.
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