sidertérns

I ig,slmlu

Sodertorns Hogskola

Lararprogrammet

Bemotande av flickor och pojkar i skolan

— Betydelse av genus i interaktionen mellan larare och elever

Daniel Gustavsson & Loredana Remmer

C-uppsats inom pedagogik, vt 2006 Handledare:
Examensarbete 10 podng/15 ECTS Pernilla Kronhamn



Bemdtande av flickor och pojkar i skolan

Abstract and keywords

Gender is a universal factor that is unavoidable in classroom interaction between pupils and
teachers. The principle aim of this essay is to illustrate whether, during the interaction
between pupil and teachers still occurs behavior that expresses a gender order. We also want
to establish if the ones who attract attention from the teachers is the individual, or if teachers
still on a subconscious or conscious level, think of the pupils gender and ascribes him or her
some characteristics or qualities. Especially we want to bring out the pupils thoughts and
sights of there is a difference on how teachers treat boys and girls. Another purpose we
wanted to achieve was to illustrate how teachers work with the concept of equivalence

between the sexes, according to Lpo94.

Our essay is built on our studies around what teachers think on how they treat the pupils, on
the basis of gender perspective. The study has also a more objective view that builds on
observations. The parts of the essay that explores earlier studies and different developments,

deal with the issues that affect our society and the schools purpose as a rear.

Our results have point out to more conscious pedagogical methods that teachers have come to
use in order to turn the traditional gender stereotype around. But we cannot fully ignore the
gender issue because we are all part of it and we will always carry it with us as part of our

culture.

Keywords:

Gender, Equality, Interaction between teacher and pupil.
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1. Inledning

”Interaktioner ses som grundldggande sociala handlingar ddr mdnniskor forhdller sig till

’

andra mdnniskors handlingar och pd sa sdtt bygger man sociala relationer och strukturer.’
(Lindblad, 2001:10).

Varfor dr det viktigt att studera interaktionen i pedagogiska sammanhang? Enligt Lindblad
et.al. sd dr det viktigt att studera detta inifrdn for att kunna finga det pd en mera “konkret”
niva. “Utan insikt om pedagogiska verksamheters komplexitet blir det problematiskt att
hantera dem pa ett meningsfullt sdtt.” (Lindblad, 2001:9)

Som citatet ovan antyder &r det interaktion som dr grunden for den hédr rapporten, eller mer
tydligt; interaktionen mellan ldrare och elever ur ett genusperspektiv. Valet av
problemomrade grundar sig i att vi som blivande lirare vill f4 en djupare forstaelse for hur
genus paverkar interaktionen mellan ldrare och elev, dvs. frigan om vilken betydelse genus
har for var yrkesroll for att vi ska kunna se forbi elevens kon och istdllet ha ett jaimlikt

forhallningssitt till individen.

1.1 Bakgrund

Enligt Lpo94 ska skolan frimja ett jimlikt tankesdtt och framhidva kvinnor och mins lika
rittigheter och mojligheter. I Lpo94 stér det att “det sdtt pa vilket flickor och pojkar bemdts
och bedoms i skolan och de krav och forvintningar som stills pa dem bidrar till att forma
deras uppfattningar om vad som dr kvinnligt och manligt” (Lpo94, 1994:6). Skolan har ocksé
ett ansvar att motverka traditionella kdnsmdnster, och att frimja “alla mdnniskors lika virde”
och jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn”. For att forsta hur detta tankesétt har utvecklats
redovisar vi en kort tillbakablick i hur skolan och samhillet har &dndrat sin syn pa uppfostran
av flickor och pojkar. Vi borjar med 1700-talet da skolan borjade bli tillgdnglig for alla
medborgare.

1700-talet var for pedagogiken ett &rhundrade da all mojliga idéer blomstrade. Fran Frankrike
spreds idéer om medborgarkunskaper och upplysningens nya ideal var kunskap. Folkets rétt
till sddan kunskap var under stindig debatt mestadels av 1800-talet. Kyrkan som spelade stor
roll i det hela kidnde sig hotad eftersom de skulle forlora kontrollen 6ver undervisningen. Trots
detta motstind kom den forsta folkskolestadgan till 1842. Framforallt s& blev denna
folkskolestadga en viktig grins for kvinnor. For forst gangen i historien var flickor berittigade
att fa undervisning pa samma villkor som pojkar. Daremot s& fanns det klara regler for vilka

sysslor samhéllet tyckte att kvinnor var avsedda for. Molloy pépekar i boken Godmorgon
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froken — ett samtal om makt, kon och ldrarprofessionalism (1992) att dven fast
folkskolestadgan kom till s& ansdg man att "flickan bor uppfostras for helt andra dndamal i
samhdillet... att hennes natur och visen sd olika gossens, fordra en olika
behandling.”(Molloy, 1992:41) Runt sekelskiftets borjan hade man fortfarande inte kommit sa
langt, utan det pagick fortfarande ett urval av bade klass och kon runtom i skolorna. 1923
borjade saker och ting @ndras och flickor fick dntligen vara pa de offentliga skolorna. Efter
andra vérldskriget s& genomfordes en reformering av utbildningssystemet i Sverige. Varfor ar
detta av vikt for oss? Dérfor att folkhemmet borjade byggas, jimstilldhet skulle skapas och
vélfardsstaten var pd gang. Den s.k. parallellskolan avskaffades, “dvs. det klass- och
konssegregerade utbildningssystemet” (Weiner & Berge, 2001:31) blev ersatt med en niodrig
obligatorisk grundskola och ett nytt gymnasium. Vildigt mycket fordndrades under kort tid,
bland annat den forlingda skolgdngen, examinationerna och pedagogiska grepp, liksom
laroplanerna som dndrade synsétt pa skillnader mellan konen.

Léroplanerna har under aren dndrat form och innehdll ndr det géller jimstélldhet och
jamlikhet. 1962 laroplan ansdg fortfarande att det finns generella skillnader mellan flickor och
pojkars beteende och psyke. Redan 1969 sd infordes begreppet jamstélldhet i Lgr 69 for att
’forlegade konsroller” skulle brytas. (Mattson) “Optimismen var stor over att skolan skulle
kunna dndra pd dessa konsrollsmonster och skolan gavs ocksd en central roll i att detta
fordndringsarbete skulle na framgdng eftersom skolan var en plats dir alla skulle behandlas
lika och fa samma utbildning enligt ldroplanens intention.”(ibid) 1980 ldroplan, Lgr 80, vill
att skolan ska verka for att skapa sjdlvstidndiga individer i det demokratiska samhéllet samt att
verka for jamstdlldhet mellan kvinnor och méin.(Molloy, 1992) Molloy framhiver dock i
“God morgon froken” att dven fast liroplanerna dndrar instdllning till jamstdlldhet s& kan
man fortfarande i lirobdckerna utlisa en manlig norm.(Molloy, 1992) Aven fast dessa

fordndringar har péborjats inom skolans vérld s& dndras inte skolans roll i samhéllet lika fort.

1.2 Syfte och fragestallningar

Varat syfte med den hér uppsatsen &r uppdelat i fyra delar. Dessa ér:
I. Att fa en 6kad forstaelse for genusets betydelse i interaktionen mellan larare och elev.
II. Tareda pa om ldrare ger flickor och pojkar lika mycket plats i klassrummet.
III. Se ifall det &r nagon skillnad pd hur kvinnliga eller manliga ldrare forhaller sig

gentemot sina elever.
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IV. Till sist vill vi fa en insikt i hur ldrare funderar kring likvdrdighet och hur de arbetar

for att skapa jamstalldhet i1 klassrummet.

Fragestallningar:
e GOr manliga och kvinnliga ldrare skillnad pa flickor och pojkar i sitt sétt att bemdta
eleverna?
e Vad tycker eleverna sjdlva om bemotandet frén ldrarna?

e Vad tycker kvinnliga och manliga ldrare om hur de sjdlva beméter flickor och pojkar?

1.3 Kaéllkritik

Att utfirda nagon riktig kéllkritik &r i det hér arbetet svart, med tanke pa att det ar vi sjélva
som dr kéllorna, med andra ord, vi har forstahandsinformation. Det som gar att gora &r att
reflektera Over hur relevanta vara observationer &r eftersom de bygger pa var egen
observationsformaga och att vi hade behdvt vara lingre pa en skola och observera samma
elever och ldrare flera génger, sa att det inte ska handla om tillfalligheter och enskilda
héndelser. Vad vi ser och hur vi ser pa det &r starkt bundet till egna erfarenheter och
bakgrund. En variabel som eliminerar manga av de subjektiva slutsatserna &r att
observationerna har genomforts av tva personer, man och kvinna, med starkt skiftande
bakgrund. Detta medfor att extremerna i observationsslutsatserna séllas bort. Tyvérr kan det

ocksa leda till att for mycket séllas bort.

1.4 Uppsatsdisposition

Uppsatsen &dr upplagd enligt den arbetsgdng vi haft. Det borjade med att hitta en
fragestdllning. Dérefter undersokte vi vad det dr som finns skrivet redan. Med det som bas har
vi sedan valt metod och tillvigagangssitt. Parallellt med undersdkningarna har vi genomfort
litteraturstudier inom dmnet. Med undersokningarna klara och litteraturen genomgangen,
presenterar vi en analys pd det ihopsamlade materialet. Nir analysen dr klar har vi en

sammanfattning med diskussion. Slutligen ger vi forslag pé fortsatt forskning pa omradet.
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1.5 Tidigare forskning

Inom forskningsféltet, interaktion mellan ldrare och elever, gar det att urskilja en hel del
perspektiv pa genus. Det huvudperspektiv vi kommer att anvinda oss av dr konsskillnader i
klassrumsinteraktionen. Mycket av forskningen som redan &r utford visar att pojkar och
flickor agerar som de gor pga. kdnsdifferentierad socialisation.(Ohrn, 1990:2) Med det menas
att rollerna skapas utifrdn de sociala reglerna som finns i samhéllet p& hur flickor och pojkar
forvintas bete sig. Det finns ocksd forskning inom detta som behandlar att skolan skapar
konsskillnader beroende pa ldrarnas agerande och ldromedlens utformning.(ibid)

Det dr svért att hitta forskning som behandlar hur eleverna uppfattar interaktionen i
klassrummet. Den forskning som har tagit hinsyn till elevernas synpunkter och
forhallningssétt har mestadels anvédnt detta som motvikt till ldrarnas synsétt eller forskarnas
egna observationer.

Att skapa jamlikhet i ett klassrum dr en av de centrala punkterna for det svenska
utbildningssystemet, eftersom det tillhdr véirdegrunden. Lpo94 foresprakar likvirdighet
mellan konen, oavsett kulturell och social bakgrund. Samtidigt sd visar det i manga
undersokningar att det dr skolan som skapar och forstirker skillnader mellan eleverna, istdllet
for att motverka dessa skillnader. (Lindblad, 2001:91)

Utgangspunkten for var undersdkning &r om ldrarens och elevens kon har betydelse for
interaktionen mellan dessa. Vi har valt ett par undersokningar som belyser elevens och

lararens konsroller i klassrummet samt forsokt ténka kring ifall skolan forstiarker dessa roller.

Konsskillnader i klassrummet

Under denna rubrik ska vi ta upp litteratur som har behandlat konsskillnader bland elever i
klassrummet. Anledningen med detta &r att belysa klassrumsinteraktionen, eftersom
klassrumsinteraktionen paverkas av kénsménster. (Ohrn, 1990)

Bland annat tar Ohrn upp pé vilket sitt flickor och pojkar synliggérs i klassrummet.(Ohrn,
1990:179) Hon tar upp att mycket forskning tyder pa att lirare etablerar mer intensiva
kontakter med pojkar, bdde som individer och elever. Pojkarna definieras av lirare ndstan
alltid som enskilda individer enligt Ohrn men flickor definieras alltid utifrin en grupp. Ohrn
papekar att de kulturella konsmonstren har en direkt och indirekt paverkan pd lararnas
forviantningar pé att pojkar och flickor ska agera pé ett visst sdtt. En annan som har forskat
kring detta d4r Wernersson (1991), som har sammanstéllt en rad undersokningar och

presenterar foljande slutsatser:
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e Pojkar far mer uppmérksamhet frén lararna.

e Pojkar tar mer uppmérksamhet.

e Undervisningsstoffet viljs ofta med utgangspunkt i pojkars intressen.

e Pojkarnas dominans tycks vara storst i de tidiga skolaren.

e “Duktiga” flickor fir mindre uppmirksamhet &n ovriga flickor, medan det &r tvirtom

hos pojkarna.

Det som gér att utldsa ur slutsatserna ar att skolan historiskt sett har haft en manlig norm. Att
flickor maste prestera pa manliga sitt for att synas. Frdgan &r om det fortfarande ar sa?
Ohrn tar dven upp speciella villkor for konsmonster i interaktionen i skolan, eftersom man
antar att samhaéllets utgadngspunkter reproduceras eller dterspeglas utav skolan. Lararnas och
skolans egna forestdllningar om konsskillnader dr av stor betydelse for hur eleverna bemots
utav lirarna. Nir det giller att pojkar fir mer utrymme i skolan menar Ohrn att det méste
hénforas till forhdllandet att mén har och har haft mer samhillig makt, och att deras
beskrivning av verkligheten dr pé sa sétt den dominerande. Men gemensamt for bade flickor
och pojkars situation dr enligt Ohrn att de befinner sig i en underordnad position, vilket inte 4r

att glomma. (Wernersson, 1991:134f)

Roller och regler

Vilka roller och regler det dr som géller, nir det géller regler for beteende och samtal i
klassrummet tas upp utav Jan Einarsson och Tor G. Hultman i boken ”Godmorgon pojkar och
flickor”. (1984) Sprék och kon &r ett omrade som har stindigt varit i blickpunkten och som
rymmer manga olika aspekter med tanke pa hur mdn och kvinnors roller har utvecklats.
Einarsson och Hultman har tagit upp frdgan ifall flickor och pojkar i skolan paverkas i sina
beteende — och konsroller utav hur ldraren bemoter eleverna i klassrummet. Undersékningar
genom aren har visat att det dr stora skillnader 1 hur flickor och pojkar uttrycker sig och
skriver. I kapitlet ”Fult och fint” tar Einarsson och Hultman upp huruvida vi livet igenom blir
priglade utav var konstillhorighet. Omgivningens forvintningar styr vart beteende sé att
flickor och pojkar redan fran bdrjan behandlas olika. Redan sedan fodseln behandlas pojkar
och flickor olika och redan i tvddrséldern s& mirks tydliga skillnader i flickor och pojkars
intressen och beteenden, eftersom de uppmuntras till olika aktiviteter av omgivningen.
Einarsson och Hultman skriver att ndr barnet identifierar sig som pojke eller flicka borjar det
véirdera egenskaper som tillskrivs det egna konet. Barn upplever ocksd mycket press ifran

omgivningen av att upptrida som *’fina flickor” och “duktiga pojkar’(Einarsson & Hultman,
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1984:16). Séarskilt strikt verkar denna mekanism pa pojkarna, eftersom samhillets véirderingar
trider i kraft och det #r virre att vara en flickaktig pojke &n en pojkaktig flicka. Aterigen pga.
den manliga normen.(ibid.)

Einarsson och Hultman (1984) anser att det i skolan finns en dold ldroplan som stiller manga
krav pd eleverna; att kunna arbeta individuellt, att kunna vinta pa sin tur, att vara
uppmérksam pé lektionerna, att kunna behérska sig motoriskt och verbalt och att underordna
sig ldrarnas auktoritet.

Det dr sddana krav som oftast bestimmer former for undervisning i skolans vérld enligt
Weiner och Berge (2001) som i sin bok Kén och Kunskap beskriver den dolda ldroplanen
som: ... underliggande faktiska krav och disciplinering, som inte &r redovisade i ldroplaner
men som begridnsar och styr i vardagliga undervisningssituationer”. (Weiner och Berge,
2001:35) Weiner och Berge anser att den dolda laroplanen inte ger en likvirdig utbildning till
fickor och pojkar. I stéllet stéller den dolda ldroplanen olika krav pd de tva konen. T.ex. géller

inte kravet pd skolanpassning i lika hog grad for pojkarna som for flickorna.

Betydelse av ldrarens kon i undervisningen

Betydelsen av ldrarens konstillhorighet har ddremot inte varit s mycket 1 fokus sdsom
elevernas kon. Enligt Einarsson har dessa studier visat att lirarkon har betydelse for
interaktionen med eleverna. T.ex. Bellamy fann 1994 att manliga ldrare interagerade mer med
pojkar medan kvinnliga ldrare interagerade likadant med bdda konen. (Einarsson, 2003:12)
Einarsson skriver i sin avhandling om de otaliga mdtena mellan barn och vuxna, eftersom
beroende pd hur ldrare bemoter elever i skolan kan detta péverka deras sociala och
kunskapsmassiga utveckling. Enligt Einarsson s& efterlyser elever i skolan mer personliga
relationer med lararna, de vill ha mer omsorg och hdnsyn.

Kommunikationen i klassrummet kan se ut pé olika sdtt enligt Einarsson. Dels sa undervisar
lararen hela klassen och dels s& sker en individuell interaktion med enstaka individer.
Eftersom detta sker i klassrummet sa tar all del av denna interaktion. Kommunikationen &r en
annan del utav undervisningssituationen som é&r central for arbetet som sker i klassrummet
enligt Einarsson.

Vidare visar Einarsson pa ett antal olika studier som visar hur denna interaktion paverkar
elevernas inlirningsformaga.(Einarsson, 2003:9ff) Undervisningsgruppens storlek liksom
undervisningsdmnet dr ocksa av betydelse for interaktionen som sker mellan ldrare och elever

och huruvida detta paverkar genusrelationen.
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I artikeln ”Gender biased Interaction in The Classroom: the influence of gender and age in
the relationship between teacher and pupil” s& utforskar Einarsson och Granstrom (2002)
huruvida kon och alder har ndgon betydelse for hur interaktionen mellan ldrare och elever
utvecklas. Manga ldrare oavsett kdn och nationalitet, anser att vissa elevuppforanden ar ett
hinder i deras ldrande. Ménga studier har visat genom 4aren att pojkar dominerar i
klassrummet. Einarsson o Granstrom undersokte ifall att elevernas kon och alder hade nidgon
betydelse for hur de behandlas och uppmirksammas utav deras ldrare. Endast for att pojkar
far mer uppmarksamhet betyder det inte att de far positiv uppmérksamhet. De Voe (1991)
hittade att pojkar far oftast uppmérksamhet i form av skéll och tillrittavisande, skriver
Einarsson & Granstrom. Det forfattarna tycker ar konstigt, dr att i de flesta studier gjorda s
har man behandlat ldrarna som om de vore konlosa. Vidare papekar Einarsson & Granstrom
att i de flesta studierna har man bortsett ifran konsmognaden hos eleverna som gor sig
géllande under hogstadiet och ifall detta dr av betydelse inom forskningen. En professionell
larare far inte visa att den foredrar vissa elever men inte andra. Detta dr framforallt omdojligt
eftersom ldrare dr endast mianniskor och som vi vet sa kan man inte gilla alla, &ven om det ska
strdvas efter att bortses ifrdn i det professionella arbetet. Undersokningarna gjorda av
Einarsson & Granstrom visade pé att kdnet dr av betydelse nér det géller interaktionen mellan

larare och elever, diremot sa varnar de for att ta det for fakta eller en sanning.

Avslutande ord

Som vi tidigare pédpekat har en del forskning visat att pojkar generellt dominerar
klassrumsinteraktionen. Detta har visat sig i att de pratar mest med ldraren samt att lararen
bade ger pojkar mer utrymme men ocksa att de sjdlva tar vara pd den chansen att ta mer
utrymme. Fa studier har déremot visat ifall det finns ndgot samband mellan ldrarkén och
elevkon och ifall detta paverkar kommunikationen dem emellan. Likasa finns det vildigt lite
forskning om ifall elevens &lder &r av betydelse for interaktionen mellan ldrare och elever.

(Einarsson, 2003:65)
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2. Teoretiskt ramverk

2.1 Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

Genus och Genusperspektiv
Vad betyder genus och vad dr genusperspektiv? P4 vilket sitt dr genus och jimstélldhet

kopplade till varandra i ldroplanerna?

Vad ér genus? Utifrdn nationalencyklopedins definition av ordet genus kan man sla fast att
begreppet genus anvinds pd en mingd olika sitt och definitioner. Definitionen som vi &r
intresserade av i detta sammanhang, dr den om att genus: “genus (lat., 'hdrkomst', 'slikt’,
'stam', 'kon', 'art’, 'slag’), begrepp inom humanistisk och samhdllsvetenskaplig forskning och
teoribildning som anvdnds for att forsta och urskilja de forestdillningar, idéer och handlingar
som sammantagna formar mdnniskors sociala kon. Genus anvdinds som bendmning pd den
kulturella process som tillskriver sdvil mdnniskor som symboliska forhallanden och
institutioner kollektiva s.k. konsegenskaper, dvs. manligt och maskulint resp. kvinnligt och
feminint.”

Eva Gannerud tar upp i sin bok Ldrarens liv och arbete (1999) att innehéllet i konsrelaterade
normer och forestéllningar inte ser likadant ut for alla och Gverallt. Dessa fordndras dver tid
och tar olika uttryck inom olika sociala och kulturella sammanhang. (Gannerud, 1999:11)

Hur vi uppfattar genus och kon, beror mycket pa hur detta skapas och dterskapas beroende pé
vad méanniskor sédger och gor, samt vilka tankar vi har om oss sjidlva och andra. (Gannerud,
1999:12) Likasé varierar betydelsen av kon och genus, eftersom genus i varje sammanhang
interagerar med manga andra faktorer, hos bdde omgivning, individ och samhille.(ibid.) Pé sa
sitt kan man alltsd tyda ett genusperspektiv, eller dven ett sd kallad “sociokulturellt
perspektiv”.(ibid.)

Utifrdn de definitionerna av begreppet genus, dvs. att genus tillskriver ménniskor s.k.
konsegenskaper ska vi forsoka observera ifall dessa skillnader syns i interaktionen som sker
mellan ldrare och elever, ifall ldrare behandlar pojkar och flickor annorlunda samt ifall
eleverna dr medvetna om det finns skillnader i lirarnas beteende eller om ldrarna dr medvetna

ifall de sjdlva gor nagon skillnad.
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Genusordning i samhiillet

Begreppet genusregim anvinds av Gannerud for att beskriva hur kon och genus uttrycks 1 vart
samhille. Gannerud urskiljer fyra nivder dir begreppet genusregim forekommer. (Gannerud,
1999:12f1%)

1) Symbolisk niva: dvs. den formedlar en bild av hur mén eller kvinnor ’bdr” vara och “ér”.
Dessa forestéllningar ingér i vart kulturarv och anses vara sjélvklara forklaringar till kvinnor
och méns beteenden. (ibid.)

2) Strukturell nivé: de forestidllningar om méin och kvinnor pa symbolisk nivéa, legitimerar hur
sociala och ekonomiska forhdllanden dr ordnade i samhéllet. (ibid.)

3) Emotionell niva: som anger normerna for dktenskap, fordldraskap och barnomsorg.

4) Individuell nivé: individens rétt och betydelse for hur denne utformar sin identitet och sitt
liv i samspel med 6vriga samhéllets genusordning. (ibid.)

Diarfor s& bygger oftast genusrelaterade forestdllningar och normer pa ett “hierarkiskt
forhdllande mellan manligt och kvinnlig”. (Gannerud, 1999:14) Eftersom som Gannerud
papekar, det traditionella patriarkaliska monstren har till stor del forsvunnit ur det svenska
samhiéllet, talar man istillet for en “hegemonisk maskulinitet”.(ibid.) Dvs. sa finns det
fortfarande en mannlig norm men detta &r inte lika 6ppet och segregerande, men énda farlig

eftersom den ér dold och informell segregerande. (ibid.)

Genusregim i skolan och i samhiillet

Forestéllningar om kon 6verfors av skolan som institution i samhéllet eftersom de erbjuder
barn olika hinder och mojligheter att “positionera sig pd olika sditt i forhallande till sitt kon™.
(Karlsson, 2003:11) Eftersom sd ménga olika krav stélls pa skolan, hamnar dessa krav ofta i
motstridiga forhallanden till varandra. Skolan ska & ena sidan bidra till att “barnen fostras till
medborgare i ett befintligt samhdlle, ..., ddr det redan finns en hierarkisk uppdelning ndr det
gdller kon, social gruppering och kulturell tillhérighet”. (ibid.)

Samtidigt ska skolan fostra barn till sjdlvstédndiga individer med ett jimstélldhetstéinkande.

[ liroplanerna betonas att jamstdlldhet som virdegrund ska vara synlig i undervisningen och
i skolans planering och verksamhet. ( Skolverket, 1996:1)

Vi lever i ett samhille som har alltid dominerats av virderingar och attityder som styrs av
konsroller. Nordahl anser att vi lever i ett samhidlle som domineras utav manliga varderingar.

Det han déremot pépekar dr att dessa varderingar bygger pé kvinnliga vdrden. (Nordahl, 1994)
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Skolan och utbildningssystemet kénnetecknas av Overgripande “genusregim” (Gannerud,
1999:12) som kan fordndras om man strévar efter ett jamstdlldhetsarbete och som resultat av
det kan det ske fordndringar i samhéllet. Det finns vissa kénnetecken pa hur dessa
genusforestéllningar kommer till uttryck i som t.ex. kunskapssynen som dominerar. Vissa
kunskapsomrédden i skolans virld domineras utav ménnen som t.ex. matematik och no-dgmnen.
Eftersom skolan dr individorienterad, forknippas detta ofta med manliga synstt.

Gannerud papekar att mycket utav den forskning som har bedrivits inom skolans véarld har
handlat om elevernas situation och hur skolan som en institution bidrar till att skapa dessa
“konsmonster och genusrelaterade forestdllningar bland eleverna.”(Gannerud, 1999:16f) men
Gannerud pépekar att “genuskonstruktion dr en livsling process”(ibid.) och att man ofta

forblindas utav det faktum att skolan betraktas som en ’konsneutral institution”.

Jamstalldhet

Begreppet jdmstélldhet fordes in i den politiska debatten i borjan av sjuttiotalet. (Weiner &
Berge, 2001:41) Malet var bland annat att begreppet skulle anvdndas som ett strategiskt grepp
for att uppna jamlikhet mellan mén och kvinnor.(ibid.)

Enligt Skolverket (2002) s& ar jamstdlldhet det begrepp som ”...ska ge flickor och pojkar
likvdrdiga villkor och forutsdttningar att upptdcka, prova och utveckla sin fulla potential som
mdnniska”? (Skolverket, 2002).

Skollagen dr véldig klar och tydlig i sina instruktioner ndr det géller jimstélldhetsbegreppet.
Lagen lyder: 2 § “Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist samt
sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga
skolvdsendet for barn och ungdom”. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvirdig,
varhelst den anordnas i landet. Sdrskilt skall den som verkar inom skolvisendet: 1. frimja

jamstdlldhet mellan konen...”

Liroplaner - kon och genus

For att lattare belysa ldroplanernas betydelse for vért syfte, sammanfattar vi hur laroplanen ar
relaterad till genus och kdnsperspektiv inom skolan. Vad &r en liroplan? Weiner & Berge,
2001, refererar till UIf P. Lundgren definition av “/droplan” pa tre nivder som: 1) ”..ett
dokument som avser hur virderingar, kunskaper och erfarenheter viljs ut och organiseras.”
2) "Varje liroplan innebdr en styrning av en paverkansprocess”. 3) 7 ...avser ldroplanets
konkreta styrning av faktiska undervisningsprocesser.

(Weiner & Berge, 2001:34, fr. Lundgren 1989:21f)

- 13-



Bemdtande av flickor och pojkar i skolan

Skolan har en skyldighet att arbeta s& jimlikt som mojligt eftersom vart samhélle bygger pa
allas ritt till lika virde. Dérfor dr det viktigt att alla som arbetar inom skolans vérld ska vara
vél fortrogna med skolans uppdrag och virdegrund. Detta dr ocksé nagot som alltid maste
genomsyra skolans verksamhet. Nedanfor har vi sammanstillt de viktigaste citaten ur Lpo94

som belyser likvardighet for alla individer oavsett socialt eller kulturellt bakgrund.

Skolans uppdrag och virdegrund.

I Lpo94 star det om skolans uppdrag och vdrdegrund, samt tar upp hur skolan ska motverka
skillnader mellan elever:

Skolan har en viktig uppgift ndr det gdller att férmedla och hos eleverna férankra de
grundldggande vdrden som vart samhdllsliv vilar pa. Mdnniskolivets okrdinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla mdnniskors lika virde, jimstdilldhet mellan kvinnor och
mdn samt solidaritet med svaga och utsatta dr de virden som skolan skall gestalta och

formedia.

Lpo94 sdger:
1 Skolans virdegrund och uppdrag
Grundliggande virden
”Miénniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla mdnniskors
lika vérde, jamstdlldhet mellan kvinnor och barn, samt solidaritet med svaga
och utsatta dr de virden som skolan ska gestalta och formedla” (Lpo94,

1994:5)

En likvdirdig utbildning

”Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika rdtt och
mojligheter. Det sitt pa vilket flickor och pojkar bemots och bedéms i skolan
och de krav och forvantningar som stills pd dem bidrar till att forma deras
uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar att
motverka traditionella konsmonster. Den ska ge utrymme for eleverna att
prova och utveckla formdga och intresse oberoende av konstillhorighet”

(Lpo94, 1994:6)
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Ldiraren ska
”Se till att alla elever oavsett kon, och social och kulturell bakgrund far ett
reellt inflytande pé arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehall. Samt

att detta inflytande 6kar med stigande alder och mognad” (Lpo94, 1994:15)

”Verka for att flickor och pojkar fér ett lika stort inflytande dver och utrymme 1

undervisningen” (ibid.)

2.2 Kénsrolisteorier och generella beteenden

Manga forskare och teoretiker forsoker oftast rekonstruera ett utvecklingsforlopp som en
individ genomgar frdn barndomen till vuxen &lder for att kunna forklara de systematiska
skillnaderna som dessa individer genomgér.

Dessa teorier ar ofta generaliserande och stereotypa. Vad vi oftast uppfattar som kvinnligt och
mannligt behover inte alltid stimma Overens eftersom kvinnor kan ha “manliga” drag och
mén “kvinnliga” drag. Dessa stereotypa drag har foréndrats drastiskt under historiens géng
och fortsétter att gdra detta &n. Darfor ar det material vi anvénder for att beskriva
konssocialisationen oftast gammal och passé.

Idag vet vi att pojkar och flickor behandlas olika redan fran fodseln beroende pé vilken kon de
tillhor. Nielssen och Rudberg papekar i ”Historien om flickor och pojkar” (1989) att olikheter
som vi ser hos pojkar och flickor oftast hianger ihop med hur barnet har blivit behandlat utav
fadern eller modern redan frén fodseln. For att i en djupare forstaelse av hur konsidentitet
skapas har vi sammanfattat Ohrns beskrivning av konsrollsutveckling, baserad pa Kohlbegs
teori. Pojkar och flickor behandlas och socialiseras redan som sma barn in i olika konsroller.
Kohlberg beskriver hur konsidentitet skapas (Kohlberg, 1996), och denna utveckling tar
Kohlberg upp utifrdn ett kognitivt utvecklingspsykologiskt perspektiv. En individs
konsidentitet dr forsta steget mot en utveckling av konsroller. Konsroller betecknar attityder,
beteenden och virderingar som skapas i ett samhille och associeras till konsidentitet. (Ohrn,
1990:41)

Kohlberg sdger att de flesta barn etablerar en konsidentitet, dvs. att de uppfattar sig vara
“pojke och flicka”, runt tva - tre &rs alder, men han pdpekar att endast i fyra - femarsaldern
kan detta uppfattas som konsistent och slutgiltigt. Barnet lar sig under hela sin uppvéxt att

identifiera specifika utmérkande drag for vad som dr mannligt och vad som &r kvinnligt.(ibid.)
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Kohlberg tar dven upp att varje kon tar dven 1 berdkning det som dr s.k. positiva
sjalvuppfattningar, eftersom man léra sig att virdera sitt eget kon som béttre. Daremot anser
Kohlberg att det finns en tendens i samhéllet att tilldela det manliga konen mer makt,
eftersom det finns, och har funnits, en manlig norm i samhéillet. Vidare anser Kohlberg
déremot att det kvinnliga konet har fler positiva tilldelade egenskaper sasom hjdlpsamhet,
omvardnad och godhet. Kohlberg beskriver denna process i1 utvecklingen av en
konsrollsidentitet som nagot oundvikligt. (ibid.)

”Flickor och pojkar dr olika. Dessa gamla iakttagelser stdr sig fortfarande och bekriftas da
vi observerar flickors och pojkars beteende, syften och intressen i skolan och pa fritiden.”
(Sorensen, 1991:39).

Niér de generella beteendena hos pojkar och flickor diskuteras dr det enkelt att falla tillbaka pa
de klassiska bilderna; killar har ljusblé klédder som bebisar och blir snickare nér de blir vuxna,
och tjejer har rosa kldder och blir sjukskdterskor. Sorensen menar att dessa stereotyper ar pa
vig att forsvinna, eller &tminstone blir grinserna mer och mer otydliga. Eller som hon
uttrycker det, att tjejerna mer och mer “tar for sig” (ibid.).

For att g& in mer konkret, och d& framforallt i skolmiljon, gér det att se att de klassiska
beteendena fortfarande géller. Larsson (Larsson, 2005:95f) visar pé att det &mnesomrade dér
pojkar dr i stort sett Overldgsna, och alltid varit, 4r &mnet idrott och hilsa. Detta stimmer bra
in pé den klassiska bilden av att pojkar dr mer aktiva, fysiskt, dn tjejer.

Connell (Connell, 2005) diskuterar runt d&mnet pojkar och skapandet av maskulinitet och
huruvida det dr sé att pojkarna har kvar de traditionella fordelarna i skolan och samhéllet, eller

har vagskalen tippat 6ver till flickornas fordel. I hans artikel skriver han:

”Det dr emellertid inte forsta gangen som fragor om pojkar och
deras situation i skolan diskuteras. I slutet av 1960-talet uttrycktes i
USA en oro for att *pojkars kultur’ inte gavs tillriackligt utrymme i
skolan. Argumenteringen utgick fran att pojkar genom dominansen
av kvinnliga ldrare och ett *feminint, flickaktigt innehall’ i skolans
undervisning, kunde komma att underordnas och fornekas sina

’réttigheter”” (Connell, 2005:161)
Det som citatet antyder dr att den kvinnliga normen i skolan pdtvingas pojkarna och gor att de

inte far de manliga forebilder som é&r sd viktigt for unga mén. Det traditionella tankeséttet om

min och maskulinitet har kommit att undermineras av de senaste decenniernas feministiska
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tankesitt, som har tvingat samhéllet att &ndra pa sin uppfattning om vad som é&r kvinnligt och
manligt. (Connell, 2005:161f)

Connell resonerar ocksa runt pojkars resultat i skolan. Framforallt pekar han pd att det
feministiska tdnkandet har medfort att det har utvecklats speciella insatsprogram for flickor,
vilket, enligt Connell, har givit dessa en fordel fore pojkarna. Han sdger att det ar pojkarna
som nu dr i1 behov av att f4 insatsprogram. Framforallt pekar han pa resultaten for pojkarna,
som ligger under flickornas.

Som motargument nimner Connell (Connell, 2005:162) att trots att tjejerna presterar battre 1
de flesta aspekterna i skolan, syns detta inte i det fortsatta livet. Ute i samhillet dr det
fortfarande de manliga normerna som géller, och det framfors att om killarna skulle fi samma
fordelar som tjejerna i skolan, skulle det bara “befdsta mdns privilegier ‘snarare’ dn att
utmana dem” (ibid.). Detta dr en av de nyaste inom forskningen kring beteenden hos pojkar
och flickor som belyser en annan aspekt &n tidigare, dvs. att samhillet fortfarande &r den

givande normen, men att ddremot s &r inte pojkar forfordelade i skolan.
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3. Metod

Den metod vi anvint oss av ér att rdkna som kvalitativ. Kvalitativa studier har en fordel
eftersom de oftast ger en helhetsbild och &r flexibla. (Holme, 1996:79f) Nackdelen med
kvalitativa undersokningar &r att man bade paverkar och blir pdverkad av den omgivning som
ska studeras.(Holme, 1996:115)

Undersokningen vi utfort dr uppdelad i tre delar; del ett bestar av deltagande observationer,
del tvd ér samtal med elever och del tre ar frageformulér ifyllda av ldrare. Av dessa tre
undersokningssitt kriaver del ett och del tva nira fysisk interaktion mellan enheterna, oss och
klassen/lararen (Holme, 1996). En stor fordel av att vi anvéant oss av tre olika metoder ar att vi
har haft en bredare syn pd konssocialisationen i skolan. Med hjélp av tre olika metoder som
behandlar samma dmne fas en storre validering av resultaten, man fir en djupare forstaelse
om man ser pd saken frin olika héll, sk. metodtriangulering. (Kullberg, 2004:84) Vi har alltsa
undersokt tre olika forhallanden som é&r relaterade till varandra.

Vi valde att gbra védra observationer och samtal med eleverna pd tvd olika skolor i
Stockholmsomréddet. Frageformuldr som vi gjorde med ldrare &r endast utforda i en av
skolorna. Undersokningarna ar utforda i arskurs 6, 7, och 9 i dessa tvd skolor som ligger i en

invandrartit del av Stockholm.

3.1 Del ett — Observationer i klassrummet

Etnografi dr en kvalitativ forskningsmetod som forsoker ge en beskrivning av ménniskors
dagliga aktiviteter och tolka aktiviteternas betydelse. Detta gors genom att studera ménniskor
i deras dagliga miljo. (Kullberg, 2004:15)

Observationer dr en vanlig metod inom etnografisk forskning. Vi valde att gora observationer
framforallt eftersom med denna metod gar det att “studera beteenden och skeenden i ett
naturligt sammanhang i samma stund som det intrdffar”.(Patel, 1994:74) Holme (1996) anser
att observationer stéller stora krav pd personen som observerar eftersom man bdde ska “se,
hora och fraga” (Holme, 1996:111) det som sker. Denna metod 4r bra att anvdnda eftersom
den oftast fangar “handlingar och reaktioner mellan gruppens medlemmar”.(ibid.) Daremot
sd anser Holme att det dr dven den metod som stiller de hogsta etiska kraven.(ibid.) Holme
pekar pé tva olika typer av observationer, ndmligen 6ppna eller dolda.(ibid.) Observationerna
har gatt till pd sa sitt att vi har suttit med pa tvd olika lektioner med samma klass men med
olika ldrare, utan att lirarna eller eleverna har fatt reda pa vért syfte med observationerna.

Detta for att ldrarens och elevernas beteende inte ska paverkas, det blir annars litt pd sé vis att
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de personer man observerar dndrar pd just det som vi dr ddr for att observera. Var typ av
observation kan man varken sdga ar 6ppen eller dold utan ett mellanting. Den ar 6ppen pa det
séttet att vi har hort med ldrarna och eleverna om det dr ok att vi nirvarar vid lektionerna, och
att de forstar att vi kommer att fungera som observatorer. Den dr dold eftersom vi inte talat
om exakt vilka faktorer i gruppen vi tdnker observera.

Den klass vi utforde observationerna var en arskurs 9, som valdes ut enbart pa kriterierna
tillgénglighet och personliga band till skolan. Daniel kdnner ldraren i klassen och vi kunde
utfora undersokningen utan att stora nagot viktigt moment.

Under lektionerna har vi suttit lingst bak 1 klassen och fort minnesanteckningar Over
aktiviteten i klassen. Vi har inte sagt nagot eller interagerat med eleverna pa nagot sitt, och de
har inte forsokt ta kontakt med oss. Det har inte heller forekommit ndgon interaktion mellan
oss observatdrer, for att vi inte ska pdverka varandra.

Efter observationerna var genomforda har vi sammanstdllt vdra minnesanteckningar var for

sig for att sedan anvénda dessa i analysdelen.

3.2 Del tva — Samtal med elever

Samtalen med eleverna har utforts som diskussion i helkass med en klass i arskurs 6 och
gruppsamtal med tre grupper ur arskurs 7. Varje grupp i arskurs 7 bestod av fyra elever.
Anledningen till att vi utforde samtalen i smagrupper med arskurs 7 var att det dr littare att
finga asikterna i en liten grupp &@n i en stor grupp. Detta dr en av de stora fordelarna med
kvalitativa metoder, flexibiliteten. Det gér att dndra pd tillvigagangssittet under arbetets
géng.(Holme, 1996:80) Alla eleverna har fatt information om det vi undersoker, detta for att
eleverna ska ha en chans att uttrycka sina asikter om ritt omrédde. For att inte de elever vi
talade med skulle kinna sig iakttagna eller pdverkade for mycket av kompisarna sé satt vi i ett
rum med stidngda dorrar. De elever vi valde att prata med dr valda genom att ta nigra elever
som fanns tillgdngliga vid varje tillfdlle. Vi hade ingen tidspress, det var studietid, vilket tog
bort tiden som stressmoment.

Den forsta diskussionen, den med helklass i arskurs 6, var relativt ostrukturerad och var mest
en diskussion runt &mnet jamstdlldhet och elevernas uppfattning av hur de blir behandlade av
lararna. Som vi sa tidigare sa dndrade vi upplédgget infor samtalen med eleverna i arskurs 7 for
att f4 mer material kring &mnet. Med det som bakgrund tog vi fram négra frigestéllningar att
diskutera runt. Vi har genomfort samtalen i tre olika grupper. Deras sammanséttning har varit,

2 flickor + 2 pojkar, 4 flickor, 4 pojkar. Anledningen till att vi hade den hir
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sammansdttningen var initialt att vi ville ha en jamn fordelning mellan flickor och pojkar i
varje grupp. Det som dé& uppstod var att nér det var 2+2 i gruppen sa talade knappt pojkarna.
Detta ledde till att vi valde att ha de tva aterstiende grupperna som en pojk- och en
flickgrupp.
Under samtalens ging har vi inte styrt eleverna i ndgon speciell riktning. Vi har snarare fragat
vad de ténker pd nir de far hora de olika fragestdllningarna. Sedan har vi forsokt styra
samtalet sé att de pratar med varandra, snarare dn att prata med oss. De fragestédllningar vi haft
som diskussionsunderlag r:

e Far ni den typen av uppmirksamhet ni behdver/vill ha?

e Vilken typ av uppmarksamhet vill ni ha?

e Vilka dr det som fir mest uppméirksamhet, killar, tjejer, de som skriker hogst, de

duktigaste, de minst duktiga?

e Vilken typ av uppmirksamhet far de som far mest uppméarksamhet?

Det &r viktigt att papeka att vi infe stdllt dessa fragor rakt ut till eleverna. Vi har istéllet

forsokt tala runt dessa fragestéllningar.

Holme pépekar att tolkningsprocessen pa ménga sitt ar “en kritisk fas i forskningsprocessen”
(Holme, 1996:290) eftersom man aldrig kan skydda sig frdn feltolkningar eller
overtolkningar. Vi har forsokt minimera detta genom att jimfora och sammanstélla véra

anteckningar fran samtalen.

3.3 Del tre — Frageformular till ldrarna

Den sista delen i undersokningarna dr utforda som ett frageformuldr riktat till ldrare.
Anledningen till att vi gav ut ett frigeformulir istillet for att utfora intervjuer dr att det var
svért att fa tiden att ga ihop. Ett frigeformuldr kan ibland betraktas som en kvantitativ metod
dé det ofta genererar data som gér att behandla statistiskt (Holme, 1996:173), men eftersom vi
har haft skriftliga frigor med stort utrymme for egna funderingar som kriver tolkning av oss
for att kunna analyseras, s dr denna undersokning en kvalitativ metod.(Holme, 1996:76)
Skillnaden mellan frageformuldr och intervjuer &r att i en intervju gar det att stilla f6ljdfrdgor
och utveckla frigorna under intervjuns ging, medan ett frigeformuldr ar statiskt. Fordelen
med frigeformuldret &r att vi har deras tankar ordagrant, nackdelen &r att de inte alltid orkar

svara mer ingaende pa alla véra fragor om det blir for omfattande.(Holme, 1996:174)
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De ldrare vi intervjuat &r de ldrare som undervisar i den skolan som de andra
undersokningarna dr utforda i. Detta for att skapa ett hogre informationsvérde, dvs. ldrarna
och eleverna har samma utgangspunkt i sitt synsitt.(Holme, 1996:101) Vi har ldmnat ut
frageformular till 3 kvinnor och 2 mén.

Under den tiden ldrarna har haft pa sig att svara pa formuldret, 3 dagar, har de haft
kontinuerlig tillgdng till minst en av oss ifall de behover stélla ndgra fragor. Patel och
Davidson (Patel, 1994:60) beskriver denna typ av frageformuldr, eller enkdt, som en enkét

under ledning.

3.4 Etiska aspekter

De personer vi observerat, samtalat med och intervjuat har blivit informerade om att de ar
med i en undersokning. Den klass vi observerade blev informerade om syftet med
undersokningen efter att observationerna var utforda, for att resultaten skulle péverkas
minimalt. I rapporten finns inga ortsnamn, personnamn eller skolnamn med. Detta medfor att
identifiering av personer dr svart. Eleverna &r under 18 ar, men da vi inte har utfort
bandupptagningar eller anvénder oss av citat, sa har vi inte tagit in mélsmans tillstdnd. Deras
alder dr dven en orsak till att vi genomfort samtal, istéllet for intervjuer. Ett samtal &r mindre

stressande dn en intervju.
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4. Material och analys

P4 grund av den stora skillnaden i de olika undersokningarna, observationer, samtal och
intervjuer, kommer de att presenteras var for sig. Nér det géller observationerna kommer
dessa dven att presenteras individuellt pga. att &ven om observationer ska vara objektiva finns
det element av subjektivitet. I det hir kapitlet kommer vi dven att redovisa vara resultat fran

de olika undersdkningarna. I anslutning till varje redovisning finns det en analys.

4.1 Observationer i klassrummet

Vi gjorde véra observationer under tva lektioner pa samma skola i samma klass, fast vi foljde
klassen med tva olika ldrare: en kvinnlig och en mannlig ldrare. Lektion ett var en so-lektion,

och lektion tva var en sv-lektion.

Loredanas observationer: Lektion 1, mannlig larare

Forsta lektionen var vi hos en mannlig ldrare, &mne so. I klassrummet fanns jag och Daniel,
lararen och en till lararstudent samt 8 kvinnliga elever och fyra killar. Majoriteten av eleverna
var alltsd kvinnliga. Lektionen 16per véldigt bra och konfliktfritt, liraren leder eleverna
igenom lektionen forst med lite repetition, har en kort test om veckans nyheter och sedan fér
eleverna arbeta sjalvstindigt en stund.

Léraren dr yngre och dr ganska avslappnad dock rak och pé sak under lektionens gang. Oftast
sd svarar han endast pa tilltal och endast om relevanta fragor. Drar ndgot mindre skdmt hér
och dér, men héller sig till sitt amne for det mesta. Han later de elever som ricker upp handen
svara pd frdgorna och pa sé sitt blir ingen elev utsatt for ndgra behagliga situationer. Vid
néagot tillfille forsoker ldraren att fa ett svar frdn en flicka som inte har varit s involverad
under repetitionen, men hon verkar kunna svaret pd frdgan. Under repetitionen koncentrerar
lararen sig mycket pa de elever som har nagot att sidga, i detta fall en grupp flickor som é&r
véldigt angeldgna om att svara pd hans fragor. Eftersom tjejerna &r sd pass aktiva, pratar han
mest med dem. Killarna dr mindre involverade i lektionen och de kommer lite undan enligt
mig. Tvd andra manliga elever kommer forsenat, men ldraren ger dem ingen tillsdgelse. Under
undervisningen sd verkar han inte bry sig s& mycket om killarna som pé négot sétt forsvinner i
bakgrunden, dédremot s pratar han mer med killarna under tiden dé de arbetar sjdlvstindigt.
Léraren skojar mer med killarna under tiden de arbetar sjdlvstdndigt, men samtidigt om han dr
med ndgon annan elev och gruppen killar later mer sa far de en string tillsdgelse. Déremot ndr

tvd tjejer borjar prata om annat s ger han dem endast en blick och ingen tillségelse. Efter
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lektionen s samtalade vi med ldraren och han sa att eftersom tjejerna &r sd aktiva sa blir det

latt att han fokuserar mer pa dem.

Loredanas observationer: Lektion 2, kvinnlig larare

Under den andra lektionen, en sv-lektion, satt vi och observerade en annan ldrare med samma
klass. Tva — tre kvinnliga elever som inte var pd den andra lektionen dok upp. Redan i borjan
pa lektionen s& var stimningen stokigare och eleverna var hdgljudda. Déaremot sa verkar
lararen antingen ignorera beteendet eller sd var hon totalt omedveten om situationen. Nar hon
vél séger till eleverna sd har hon samma tonldge, &ndrar inte en min. Under denna lektion
verkar det som om tjejerna stdr mest och &r pratigare @n killarna, men det dr endast fyra killar
med pa lektionen. Eleverna har redovisningar som 16per under lugna omstandigheter dven fast
tvd killar viskar tyst. Lararen papekar inget i killarnas fall ddremot s& véljer hon att papeka
hur en tjej sitter, eftersom tjejen hade bada benen pa en annan stol. Den hir ldraren verkade
inte ha nagon kontakt med sina elever dven fast eleverna satte igdng vissa konfrontationer,
hon verkade apatisk pé sétt och vis och det var svart att se ndgon interaktion mellan lirare och

elever.

Daniels observationer: Lektion 1, mannlig lirare

Det forsta intrycket jag far av lektionen &r att ldraren har direkt en interaktion med de aktiva
eleverna. Om en elev visar ett intresse far den eleven en positiv respons fran ldraren. De
elever som inte dr aktiva far vildigt lite uppmarksambhet.

Under lektionens gang ar det en konstant interaktion mellan ldraren och de elever som racker
upp handen nér en friga stélls. Lararen sprider frdgorna mellan de som récker upp handen sa
att det inte bara ir enstaka elever som svarar. Dock dr det samma elever som ricker upp
handen vid varje frdga, med nagra undantag. Det gér inte att se ndgon skillnad huruvida det ar
tjejer eller killar som far mest frdgor, det &r jimnt fordelat mellan de som vill svara. En ging
under lektionen uppmarksammar larare en elev som inte sagt s& mycket med frasen ”M. Har
inte sagt s mycket”. I klassen &r det ca 2/3 tjejer. Och ldraren har mer 6gonkontakt med
tjejerna dn med killarna. Bland de som ricker upp handen ér det storre andel tjejer &n vad som
finns 1 klassen. Varfor? Om en elev ropar svaret rakt ut betyder det inte att svaret rdknas,
fragan gar dnda till ndgon av de som réckte upp handen frén borjan.

Nér lektionen Overgér frin genomgang till eget arbete, gér ldraren runt till varje elev och

fragar hur det gér, hur ldngt de har hunnit m.m.
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Daniels observationer: Lektion 2, kvinnlig lirare

Redan fran borjan dr det minimalt med interaktion mellan ldrare och elever. Lararen talar hela
tiden till klassen, inte till individerna. Bland eleverna marks det att de inte vill vara dér. En av
eleverna, en tjej, far Overldgset mest tillsdgelser och negativ uppmérksamhet, i bdrjan pa
lektionen. Detta trots att hon inte beter sig mer illa &n ndgon annan. En av killarna kastar ett
hopknycklat papper, som liraren ser. Det resulterar inte i nigon form av respons fran lararens
sida. En annan elev, tjej, sitter pad binken med fotterna pa stolen, ingen respons fran lararen.
Det dr sporadiskt med tillsdgelser frdn lararens sida, ibland far de en tillsdgelse for en

hiandelse, ibland inte. Trots att det handlar om samma héndelse.

Analys av lektionerna
Nér vi (Daniel och Loredana), diskuterade efter de tva lektioner som vi var med och

observerade sé har vi delvis sett samma saker under observationen.

Forsta lektionen s& var vi Overens om att ldraren 1 frdga, den manliga ldraren alltsd var
professionell och forsokte anvinda sig av klassiska pedagogiska grepp i undervisningen.
Diremot sa reagerade Loredana mer pé vissa beteenden som kan anses vara av betydelse for
interaktionen mellan ldraren och eleverna. Framforallt s& géllde detta interaktionen nér lararen
skulle vara mer avslappnad, sé tyckte Loredana se en skillnad i hur ldraren i fraga betedde sig
mer killigt med killarna och mer formellt med tjejerna. Likasd nir det géllde prat under
lektionen sa reagerade lararen enligt Loredana strdngare mot killarna &n mot tjejerna, kanske
for att killarna inte var tillrdckligt aktiva. Vilket i sig 4ven kan betyda att detta inte hade med
elevens kon att gora. Det kanske dr elevens angeldgenhet att delta i undervisningen som kan
ha varit problemet. En annan mdjlighet kan vara att detta kan ha att géra med att ldraren ar
mannlig och pd sd sitt beter han sig pd ett visst sitt med eleverna av respektive
mannligt/kvinnligt kon. Einarsson hénvisar till en undersokning utford av Bellamy 1994 som
visade att manliga ldrare interagerade 2/3 av tiden med pojkar och 1/3 med flickor, samt att
kvinnliga ldrare interagerar lika mycket med bada konen.(Einarsson, 2003:33) Déremot sa tar
Einarsson upp flera olika studier som inte har samma resultat, som t.ex. Dufty, Warren och
Walsh (2001) som visar att sévél ldrarkon samt undervisningsdmne har betydelse for huruvida

manliga respektive kvinnliga ldrare behandlar flickor och pojkar.

Efter andra lektionen sd hade vi (Daniel och Loredana) samma uppfattningar om lektionen i

stort. Ldraren 1 frdga, en kvinnlig ldrare hade inte en speciell professionell eller pedagogisk
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framforhéllning till sina elever, oftast sd ignorerar hon beteenden helt och ibland s& valde hon
att uppmirksamma sma incidenter hirdare &n andra. Loredana ansag sig se en strdngare sida
mot vissa kvinnliga elever fran ldrarens hall, men samtidigt s& hade just dessa elever, som var
kvinnliga, en kanske kaxigare attityd mot ldraren &n de andra. Man méiste vara medveten att
man oftast ldgger ner vérderingar kring rétt och fel i sina observationer och man kan néstan
aldrig vara si objektiv som mdjligt. Overlag sa kan man inte se ndgon direkt skillnad pa hur
denna kvinnliga larare behandlar just killar och tjejer, men kanske pd hur hon bemdter vissa

individer.

Undersokningar pekar pa att jaimstélldheten mellan pojkar och flickor pd hogstadiet inte ar till
beldtenhet. Flickor far oftare kritik och tillrdttavisningar &n pojkarna framforallt i sjuan.
(Gannerud, 2001:216) Hogstadiet dr ocksé den period da pojkarna kommer flickorna ikapp,
kunskapsmassigt. Flickorna verkar ocksa tycka att berdm inte &r sa intressant, pa hogstadiet.
Under puberteten hdnder det mycket i elevernas sexuella utveckling och detta paverkar
konsidentitesskapandet. Gemensamma drag gar att hitta hos bade flick- och pojkgrupper.
Flickor dr pratigare, stdller mer frigor kring allt och ar framforallt mer samarbetsvilliga.
Pojkar é&r tystare, haller oftast en lagre profil, smépratar aldrig, framforallt inte om kénslor.
Oftast pratar pojkar om bedrifter och samarbetar séllan, sdvida det inte 16nar sig for dem.

Viss forskning pekar pa att det inte alltid finns en pojkdominans i klassrummet enligt
Einarsson (2003:20ff). Hon visar pa bland annat t.ex. Kellys (1986) metaanalys och Ohrns
(1990) studie av klassrumsinteraktionen i en arskurs 9. Studien visade att konsskillnader i
interaktionen mellan ldrare och elever var inte sd tydlig ndr grupperna bestod av merparten
flickor. Detta skulle man kanske ocksa kunna referera till 1 vira observationer, dar under
lektion 2 si var flickantalet stdrre i klassen. Vidare fann Ohrn enligt Einarsson att dven
undervisningsdmnet var av betydelse. I de fall dar konsskillnader saknades eller dér flickorna
dominerade scenen sd var det speciellt inom So, sprak och barnkunskap. Detta framkommer
dven 1 vara observationer samt i de samtal vi har haft med eleverna som tycker sig uppfatta
konsskillnader péd idrotten och sysldjden. Einarsson refererar ocksd till en annan forskare,
Wernersson (1977). Wernersson fann i sin studie att de klasserna som han ansig som
flickdominerande, sé stéllde ldraren mer fragor till flickorna, ungefar som den manliga ldraren
som under hela lektionen mestadels stidllde och lét flickorna besvara frdgorna, i alla fall enligt
Loredanas observationer. Einarsson hinvisar ocks3 till en annan studie av Ohrn (2002) som
visar péd variationer mellan klasserna och dérfor véldigt svart att utifrn hittills genomford

forskning komma fram till vissa generella slutsatser. Einarsson hénvisar dven till Croll (1985)
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om att nir pojkar fir mer uppmérksamhet utav ldraren s& dr det framforallt pojkar som é&r
stokiga eller har inldrningssvarigheter, sa det dr framforallt vissa pojkar och inte alls alla
pojkarna som far den sortens uppmérksamhet fran lararen. Tobias och Garnetts studie (1984)
visade pd att konsskillnader inte forekom under enskilt arbete nér ldraren cirkulerade runt
(Einarsson, 2003:24) och detta kunde dven vi se under den forsta lektionen da eleverna holl pa
med eget arbete, den manliga ldraren var dock mer avslappnad i sin roll gentemot pojkarna,

enligt Loredanas observationer.

4.2 Samtal med elever

De redovisade resultaten dr en sammanstéllning av vara, Daniel och Loredanas, uppfattningar
av samtalen. I borjan pd varje samtal har eleverna blivit informerade om att vi ska skriva en
uppsats om interaktionen mellan ldrare och elever, dvs. vilken uppmairksamhet elever far fran

lararen och pa vilket sétt de uppfattar uppmérksamheten.

Samtal med elever arskurs 6.

Eleverna vi samtalade med gér i sexan och samtalen dgde rum i helklass dir alla fick komma
till tals, vi antecknade det de diskuterade. De hade vildigt skilda asikter. Dessa elever har
fram till femma endast haft kvinnliga larare, men nu nir de har borjat i sexan s& har de dven
manliga ldrare. Detta tyckte de var en stor fordndring speciellt med tanke pa att de hade
dubbelt sa minga larare som de har haft fram till sexan.

Som vi uppfattade, sa var det hélften killar och hélften tjejer som tyckte att ldrare inte gjorde
ndgon skillnad pa killar och tjejer. Den andra hélften killar och tjejer tyckte att ldrare visst
gjorde skillnad pé killar och tjejer framforallt s4 kom tjejerna undan med mer och ldrarna
skéllde mer pd killarna. Daremot sé tyckte de att om ldraren var mannlig s& kunde ldraren vara
snéllare mot tjejerna, medan en kvinnlig ldrare inte gjorde samma skillnad, utan var lika
straing mot killar och tjejer. Framforallt, det alla var eniga om var att de brikiga eleverna i
klassen fick alltid mest tillsdgelse och detta spelade ingen roll om det var en mannlig eller en
kvinnlig larare i klassen, eller om eleven var flicka eller pojke. Som vi ndimnde forut sd var
det en viktig sak som alla elever var ense om och papekade flera ganger, att for forsta gdngen
i deras liv har de bade manliga och kvinnliga larare eftersom de fram till femma endast stott
pa kvinnliga ldrare. En annan viktig sak som eleverna sa var att en kvinnlig ldrare dr oftast

mer omvardande &n en mannlig ldrare och oftast har mer personliga relationer till sina elever.

- 26 -



Bemdtande av flickor och pojkar i skolan

Samtal med elever i drskurs 7.

Dessa elever hade flest kvinnliga ldrare och de tyckte att dessa ldrare behandlade all réttvist
samt hade personliga relationer till de flesta eleverna oavsett kon. Som vi pdpekade tidigare sé
dndrade vi uppldgget till samtalen med eleverna i arskurs 7. Eftersom det ar littare for
enskilda elever att komma till tals i mindre grupper, och att det &r ldttare for oss att
dokumentera samtalen. Vi har fort samtal i tre grupper, en flickgrupp, en pojkgrupp och en

mixad grupp for att fa s objektivt resultat som mojligt.

Grupp 1 — Killar och tjejer

Forsta gruppen bestod av 2 tjejer och 2 killar. Gruppsamtalet flot pd ganska bra dven om det
var tjejerna som holl igdng konversationen. De var mer 6ppna och villiga att prata &n de tva
killarna. I den gruppen sédger de att de tycker att det kan vara svért att fi den uppmérksamhet
varje elev behdver. Den typ av uppmérksamhet som man fér brukar skilja sig 4t mellan ldrare,
vissa ger negativ uppmérksamhet medan andra ger positiv. De séger att en bra ldrare alltid &r
glad och att det dr de roliga ldrarna som ger positiv uppmarksamhet. En larare som lyckas
”se” eleverna dr en bra larare enligt den hir gruppen, och komplimanger riknas som bra
uppmarksambhet.

Nér vi fragar vilka det &r som fir mest uppmarksamhet séger de entydigt att det &r de som
hors mest, och dessa elever far ofta negativ uppmirksamhet. Déremot sa tyckte de inte att det
var nagon skillnad mellan hur killar och tjejer behandlades, men kanske hur vissa
personligheter blev bemdtta. De som sitter tysta syns inte alltid och far, for det mesta, minst
uppmirksamhet. De sdger att de flesta ldrare ger uppmérksamhet till de som dr mest aktiva,
oavsett om det dr en kille eller tjej. Vissa ldrare ser klassen som en grupp, och ser inte
enskilda individer, medan andra gor tvédrtom.

Slutligen sdger de att det &r jobbigare att bli ignorerad &n att fa skéll och de tycker att de som

later mycket och stor lektionen stjdl uppmarksamhet frén ovriga.

Grupp 2 - Killar

Infor andra gruppen bestimde vi att ta in 4 killar for att de att skulle viga dppna sig mer,
eftersom i forra gruppen med tjejer, s sa inte killarna s& mycket.

Dessa elever tyckte som de forr att de elever som far mest uppmérksamhet dr de som &r
stokiga, dven om ldrarna forsokte varva mellan negativ och positiv uppmérksamhet. De tyckte
dven att deras ldrare forsokte hoja de som é&r tysta och gloms bort, samt provar pa att ignorera

de brakiga. Hos de flesta ldrare far man den hjélp man behdver. Tankar kring olika behandling
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av tjejer och killar har inte funnits hos dessa killar heller men nér vi gravde lite till s& kom det
fram att kanske sd har tjejerna det béttre pé idrottslektionerna, eftersom vi borjade diskutera
manliga och kvinnliga ldrare, sa ansdg dessa killar att manligare ldrare kan vara lite lugnare,
lite sndllare, mot tjejerna och att det &r lattare att fa skéll som kille. Killarna tyckte att vissa
larare kan vara korta ndr de frdgar om samma sak de inte forstdr flera ganger, de far ofta hora
”Du har redan fatt reda pa det”.

Killarna tyckte déremot att de flesta ldrare behandlar eleverna réttvist utan hinsyn till kon.

Grupp 3 — Tjejer

For att fordela samtalen réttvist tog vi in denna gang 4 tjejer. Likasd som i de andra grupperna
hade de inte ténkt kring aspekten att man behandlar killar och tjejer olika. Den hér gruppen ar
overens om att det dr de aktiva eleverna som far mest uppmérksamhet. Det betyder inte att det
ar de duktigaste eleverna. Om man behdver hjilp, eller uppméarksamhet, sd far man den
uppmarksamhet som man behover. Ibland kan det tyvirr bli sé att de som stor och skriker stjél
uppmirksamhet frdn de som vill ha positiv uppmérksamhet. Tjejerna tyckte att alla ldrare
behandlade de aktiva och stokiga med negativ uppmirksamhet. Overlag tyckte de att alla
larare var réttvisa, men att mojligtvis sa kunde killar f& mer skéll &n flickor, men dessa killar
skotte sig inte. Ett dmne dér de tyckte att det forekom konsskillnader var pa syslojden. Dér
kunde killarna fa mer hjilp eftersom de vagade visa att de inte kan, men att man som tjej
kanske inte ber om hjélp, eftersom man fragar en kompis istéllet. En annan skillnad dessa
tjejer hade tankt pa dr att killar alltid fir hjélpa till att bdra saker, medan de sjdlva far gora
diverse smésysslor, som att ldimna tillbaka grejer till klassrummet.

Den hér gruppen tycker inte att det spelar ndgon roll om lararen dr hard eller mjuk, bara det ar
lugnt i klassrummet. Om ldraren har nagon favorit i klassen kan det ibland bli s& att den

personen far mindre skéll for samma sak som nadgon annan gor.

Det alla grupper var dverens om var att de ville ha ldrare som behandlade alla utifrin egna
forutséttningar och forsokte ha en ndra relation till sina elever, eftersom om de kdnde sig

uppskattade som personer sa skulle detta bidra till ett bra klassrumsklimat.

Analys av samtalen
Under véra samtal med alla olika elever, sa har vi haft lika manga killar som tjejer. Det som dr
mest i0gonfallande under samtalen ir tjejernas bemotande och deras formaga att fa fram

tankar och kdnslor som ér véldigt slaende. Killarna har mycket svarare att sétta ord pa det de
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tanker och behover hela tiden mer stod. De héller mest med om allt i ett samtal och har svart
att uttrycka nagot sjdlva. Det som alla eleverna var enhélliga om var att de flesta ldrare
behandlade alla elever lika oavsett elevens kon, men att sa klart sa kan det finnas enstaka
héndelser ddr man kan se vissa tydligare tendenser till sdrbehandling. Eleverna i vara
undersdkningsgrupper, tyckte att de elever som tar mest plats i klassrummet var de stokiga
eleverna och detta var oavsett elevens kon. Déaremot sa ansag de flesta elever, av bade
kvinnligt och mannligt kon, att killar ibland kunde fa stréngare tillsdgelser av vissa ldrare.
Likasa tyckte bada konen att tjejer ibland kom ldttare undan &n vad killar gjorde, framforallt
under vissa lektioner sdsom idrotten, men att killar kunde ta mer plats under lektionstillfdllen
eftersom de sdg till att f4 den hjilpen de behdvde. Bdde manliga och kvinnliga elever ansig
att kvinnliga ldrare var mer omhdndertagande och hade ldttare att inleda mer personliga
relationer till eleverna. Eftersom det finns mest kvinnliga ldrare i de klasserna vi har
observerat och samtalat med sa var det svért att fa en objektiv syn av eleverna pa skillnaden

mellan kvinnliga och manliga lérare.

Einarsson tar upp hur elevernas upplevelse av sjélva interaktionen uppfattas, samt att detta
ibland var ndgot som uppfattades véldigt tydligt av elever. Einarsson visar att pojkarna i
Younger, Warrington och Williams (1999) studie uppfattade att ldrare var strdngare mot
pojkar dn mot flickor, samt att pojkar oftast kdnde sig bevakade utav ldrare. Flickorna
upplevde samma sak, men ansag oftast att det fanns skél for det eftersom pojkar uppforde sig
mer illa dn flickor. (Einarsson, 2003:32) Utifran vara samtal med eleverna kan vi inte riktigt
se en Overgripande medvetenhet hos dessa elever om att de blir behandlade olika av lérare,
men att detta forekommer under vissa sammanhang. Merparten av eleverna kunde absolut inte
se ndgon skillnad i hur olika ldrare behandlar olika elever. Eleverna i sexan var de som enligt
oss, kdnde nigon form av skillnad 1 hur de blir behandlade pa grund av konstillhorighet. Detta
kan ocksa ha att gora med att dessa elever bdrjar ndrma sig puberteten och blir véldigt

medvetna om sitt kon.

4.3 Frageformular till ldrare

De ldrarna som deltog i var undersdkning med att fylla i frageformuldret var inte samma
lirare som vi observerade under det tva lektionerna. Alla tillfrdgade ldrare anser att
jamstélldhet dr véldigt viktigt. En ldrare definierar det som “Jdamstdlldhet dr att man bedoms

lika oberoende av kon”. ”Aven att jag ser eleven och forséker fokusera bort frin konet’.
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(Lérare 2, kvinna) De flesta ldrarna trodde inte att de behandlade pojkar och flickor olika, de
hoppades att de var sd medvetna om det att de kunde se individen istdllet for elevens kon.
Men tvéd av de kvinnliga ldrarna trodde att de kanske gjorde det pé ett omedvetet sitt. Den
manliga ldraren nr 5 sa att han inte bemoter de olika pga. kdn, men pga. “att de dr olika”.
(Lérare 5, man) Einarsson refererar till flera studier dar man bland annat har tillfragat larare
om hur de uppfattar att de behandlar pojkar och flickor. Enligt Worall och Tsarna (1987) sa
uppfattar ldraren séllan att de generellt beter sig olika mot flickor eller pojkar, men i vissa
avseenden, sdsom forvintningar av resultat s forvdntade ldrare sig mer utav pojkar, sirskilt
inom No-dmnen och mer utav flickor inom sprik.(Einarsson, 2003:29)

Niér det géllde fragan huruvida flickor och pojkar beter sig olika, sd ansag néstan alla ldrare 1
vér studie att det fanns skillnader i1 hur flickor och pojkar beter sig. Den storsta skillnaden
dessa ldrare tyckte sig se var att killarna i deras klasser var aningen tuffare och ta ofta mer
“negativ” utrymme, men det fanns dven en del tjejer som ocksé tar sddant utrymme. Tjejerna
sags ockséd som pratigare utav tva ldrare och killarna mer fysiska. Nar det gillde vilket kon sa
dominerar klassrummen dér respektive ldrare undervisade i1 var svaren valdigt skilda. Den
kvinnliga ldraren, 3, ansdg att tjejerna dominerade klassrummet men det kunde ha att gora
med att det var 3/5 tjejer mot motsvarande 2/5 killar. Ddremot den manliga liraren, 5, som har
samma klass, ansdg att med tanke pé att pojkarna var i minoritet sé tog de véldigt stor plats i
klassrummet. Einarsson hdvdar ocksa att den generella uppfattningen ir att pojkar “paverkade
atmosfiren for undervisningen” (Einarsson, 2003:30), en annan uppfattning var att pojkarna
inte var lika skolanpassade samt att man uppfattade att kontakter med pojkarna oftast var av
en mer “ordningsmissig karaktdr”.(ibid.)

Nér det gillde huruvida forvantningarna ér olika ndr det géillde pojkar och flickor, s& var
svaren vildigt olika. Tva av ldrarna ansdg inte att forvidntningarna var olika pa flickor och
pojkar. Daremot sa tyckte de andra att det fanns olika forvédntningar. Tv4 av ldrarna ansag att
man forvéintade sig mer av flickorna studieméssigt och uppforandemaéssigt. Den sista lararen
ddremot ansag att ldrare forvantar sig att killar ska vara stokigare &n flickor. Han skrev:
“Detta dr naturligtvis inte sant men samtalstonen dr sd kollegor emellan. Dessa
forvintningar kan ddrfor gd i uppfyllelse” (Larare 5, man) I vart frdgeformulir stidllde vi dven
en fraga ifall lirare anser sig tilltala elever olika beroende pa om de dr pojkar eller flickor.
Naéstan alla ldrare sa att de inte anvénder sig utav olika rdstldgen ar de tilltalar pojkar och
flickor men ldrare 4 ansdg sig “’ryta” oftare at pojkar, men hon skulle dven kunna “ryta” pa

flickor ndr det behdvs. Sammanfattningsvis kan man siga att ldrarnas asikter &r att vissa

9. 99

pojkar tar aningen mer utrymme, men det finns &dven flickor som “tar” plats i
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klassrumsinteraktionen mellan larare och elever. Skillnaden &r att de pojkar som syns mest ar
de stokiga och flickorna som syns mest &r oftast studieinriktade flickor. En av lirarna pekade
pa att det ocksé kan ha att géra med “stor spridning av graden av mognad”’. (Larare 5, man)
Detta mognadsforsprang hinvisar dven Ohrn till, framforallt nir det giller flickor och att detta

skulle ge dem fordelar. (Ohrn, 1990:185)

4.4 Sammanfattande analys

Utifrdn véara observationer, samtal och frageformuldr kan vi konstatera att interaktionen
mellan ldrare och elever inte &r endast genusutmirkande, utan dven individutmérkande.
Liksom att interaktionen mellan ldrare och elever inte alltid behdver vara av positiv karaktér.
Enligt Einarsson, sa finns det flera forskare som kommit fram till olika resultat angdende
forklaringar till hur manliga och kvinnliga ldrare behandlar pojkar och flickor. Einarsson
hénvisar till flera resultat utférda av olika forskare, bland annat French och French (1984).
Enligt dem s& beror detta pa att ldrare, savdl kvinnliga och manliga, har en predisposition for
pojkar, men papekar att pojkar dr mer aktiva dn flickor.(Einarsson, 2003:25) I
frageformuléren till l4rarna i vér studie kan man utldsa att nigra ldrare anser att vissa pojkar
tar mer plats pga. att de dr mer oroliga till naturen. Men vi méste samtidigt papeka att det
handlar om enskilda individer, inte alla pojkar och detta resultat fann dven Tobin och
Gallagher (1987) som visar att klassrumsinteraktionen domineras alltid av nagra specifika
elever. (Einarsson, 2003:26) Detta kan vi koppla till vdra samtal med eleverna, dar flertals
elever ansag att stokiga elever oavsett kon dominerar klassrumsinteraktionen. Vara
observationer visar att de elever som &r aktiva under lektionen ar dven de elever som far mest
positiv uppmérksamhet och det stokiga eleverna dr de som far negativ uppmarksamhet oavsett
kon. Detta stéimmer vdl med vad vi kan utldsa av ldrarnas uttalanden om vilka elever som de
ger positiv respektive negativ uppmarksambhet till och att det inte alltid beror pa elevens kon.

I teoridelen tar vi upp vad som dr maskulint och feminint beteende. Liksom Connell (Connell,
2005:162) tycker vi inte att ett maskulint resp. feminint beteende kan utldsas i vara
undersokningar, dven fast samhéllet fortfarande har mannen som norm. Detta dr ndgot positivt
eftersom det, forhoppningsvis, visar pd en fordndring till ett mer jimlikt samhdlle sdsom

laroplanerna framhéaller, dvs. ”...motverka traditionella konsmonster”.(Lpo94, 1994:6)
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5. Sammanfattning och diskussion

Syftet med uppsatsen var att fa en Okad forstdelse for genusets betydelse i interaktionen
mellan ldrare och elev. Samt att ta reda pd om larare ger flickor och pojkar lika mycket plats i
klassrummet, och ifall att det dr ndgon skillnad pé hur kvinnliga eller manliga larare forhaller
sig gentemot sina elever. Samtidigt vill vi f en insikt 1 hur ldrare funderar kring likvardighet
och hur de arbetar for att skapa jimstélldhet i1 klassrummet. For att enklast visa pd att vi natt
syftet gér vi igenom de fragestéllningar vi hade. Dessa fragestdllningar innefattar syftet och

visar pd att vi natt det vi satte oss ut att gora.

En av frigestdllningarna var ifall manliga och kvinnliga ldrare gor skillnad pd flickor och
pojkar 1 sitt sdtt att bemota eleverna?

Var tolkning av resultaten frdn vara undersdkningar, observationerna, samtalen och
frageformuldren; dr att det skiljer sig vildigt lite mellan hur manliga respektive kvinnliga
larare behandlar elever, flickor och pojkar. Det vi kan konstatera 4r att det &r minga variabler
som spelar roll. Lédrarens och elevens kon kan inte ségas vara en avgdrande faktor for hur
interaktionen blir. Det &r oftare faktorer pa individnivd som avgor dven om ldrare allmént dr
medvetna om genusets betydelse och att det inte alltid gar att bortse fran egenskaper och

forvantningar som samhéllet har tilldelat flickor och pojkar.

En annan fragestéillning var vad kvinnliga och manliga lirare tycker om hur de sjélva bemoter
flickor och pojkar? Generellt sétt sa anser de inte att de behandlar pojkar och flickor olika
pga. kon men att det visserligen, pa ett omedvetet plan, kan vara si att de &nda gor det.
Lérarna som besvarade véra frageformulér strivade i alla fall efter att bortse ifrdn personens

kon och istéllet inrikta sig pd individen.

Den tredje fragestéllningen var att ta reda pd om eleverna har nagra tankar kring de
bemdtande de far frén sina ldrare. Detta kidndes som en viktig fraga for var del eftersom det ar
svért att hitta litteratur/forskning som belyser elevernas egna asikter kring detta dmne.
Framforallt kdndes det viktigt for oss som blivande ldrare att kunna tillmotesgd framtida
elever med mera forstéelse. Vi tyckte dven att det var intressant att ta reda pa ifall elever &r
medvetna om genusets roll. Eleverna som vi forde samtal med hade inga specifika tankar om
genusets betydelse, det var inget de direkt hade tankar kring. Overlag ansig eleverna att det

inte har nagon betydelse vilket kon lararen och eleven har for interaktionen mellan ldrare och
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elev. Vi kanske kan tolka det &ven som om eleverna, &r sd pass unga att de inte riktigt har
funderat i1 sddana banor dven om dem &r i den mest kénsliga &ldern nagonsin, puberteten.
Detta kan bero pa att de dr sd pass socialiserade i sina roller som flickor och pojkar sa att det
inte reflekterar over faktiska skillnader som 1 interaktionen med vuxna. Socialiseringen sker i
samband med ndgot som kallas for meningsskapande av Morgan och Weick ( 1986, 1979,
1993, 1995), som Einarsson papekar i hennes avhandling. (Einarsson 2003:118) Einarsson
papekar att meningsskapande dr av stor betydelse for hur vi uppfattar virlden runtomkring
oss. Det dr ocksd en social process som sker nér vi samtalar med andra. En av de viktigaste
punkterna I begreppet meningsskapande dr handlingsmomentet, dvs. att man aktivt skapar
mening och forstdelse av ens omvirld.(ibid.) Einarsson pépekar att detta har sin grund i
individens eller gruppens identitet, dvs. nya erfarenheter tas in utifrdn ens egna referensramar
av hur omvérldens uppfattas. Dérfor dr det alltid viktigt att ldraren interagerar med eleven pa
ett sitt som ger eleven en referensram som &r sa stor som mojligt. Eftersom jimlikhet och lika
behandling dr viktiga delar i ldroplanen dr det viktigt att interaktionen foljer detta. Tyvérr s
har vissa undersokningar visat att &ven om ldrare sidger sig behandla flickor och pojkar lika,
eller rittare sagt de uppfattar det som att de gor det, s& visar vissa observationer att de
kommunicerar mer med pojkar &n med flickor (Tobin & Gallagher, 1987; Younger,

Warrington & Williams, 1999).(Einarsson, 2003:14)

Aldre litteratur (Einarsson, 1984, Ohrn, 1990) vi har anvint oss av 4r ganska ense om att
pojkar dominerar i skolan, ddremot s& har vara observationer i klassrummet och fragor till
larare visat pa annat, detta dr ocksd ndgot som nyare litteratur visar pa sasom Einarsson
(2003) och Karlsson (2003). Detta innebdr att fokus har skiftat fran genus till individens
personlighet och forméga att dominera i skolan. Det ar ganska Overtydligt att bdde nér det
giéller larare och elever sd tycker de att de som dominerar mest dr de stokiga och brékiga

eleverna och detta géller oavsett om det ar killar eller tjejer.

En av de viktigaste delarna i undersdkningen dr hur ldrare arbetar for att skapa jamstélldhet
mellan konen, eftersom i Lpo94 framhivs ldrarens roll att skapa likvdrdighet mellan konen
oavsett kulturell och socialt bakgrund. Lérarna som vi har bett fylla i frdgeformulidren har
ganska entydigt svarat pa att de forsoker se individen samt ge flickor och pojkar lika stort
utrymme. Dessutom har skolan pébdrjat ett fordndringsarbete for att fa alla elever att forsta
och ta till sig begrepp sasom allas lika virde och respekt oavsett kon, socialt eller kulturellt

bakgrund. Lérarna forsoker ocksd arbeta for att motverka stereotypa konsroller hos eleverna
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genom att anvidnda sig sjdlva som exempel. Som exempel har vi lirare 5 som skriver att han
”... som person inte dr sdrskild manlig eller stereotyp, vilket jag forséker anvinda som
motvikt till elevernas idéer om hur en man ska vara. Ex.: pappaledig, stdda, laga mat, visa
kdnslor etc.” Det hdr visar pa att just dessa ldrare faktiskt forsoker att &ndra pa de rddande
stereotypa konsrollerna i samhallet genom att aktivt visa samt erbjuda eleverna ett annat val
som visar att sddana konsroller &r gammalmodiga och forlagda. Det hér dr ndgot som Connell
(2005) beror ndr han tar upp att d&ven om flickorna har férdelen i skolan sd har pojkarna det i
samhdllet 1 Ovrigt. Det dr ndgot som maste dndras pa successivt, darfor har ldrare ett stort
ansvar ndr det giéller att planera och genomf6ra undervisningen sid professionellt och
jamlikhetsskapande som mojligt. Det dr d&ven ndgot som bor innehdlla kunskaper, erfarenheter

och insikter i det komplexa genusperspektivet. Framforallt ska en pedagog inte glomma

vikten av att kéinna av och lyssna till elevernas tankar.
“Genom att tankemdissigt sdrskilja genus och individuellt kon har man mdjlighet att se forbi

konsstereotyper, och bli uppmdrksam pa och reflektera kring individen i samspel med sin

sociala omgivning.” (Gannerud, 2001:12)
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6. Forslag till fortsatt forskning

Forskningen pa omréddet vi behandlar i den hir uppsatsen é&r, tyvirr, tunn pa en punkt, vad
tycker eleverna sjdlva? Det dr inte svart att hitta forskning om hur det r i klassrummet, dvs.
vem som far vilken typ av uppmirksamhet och hur mycket. Daremot dr det fd forskare som
har frigat eleverna om hur de sjdlva upplever uppmidrksamheten fran ldrarna. I flertalet
undersokningar som redan utforts kommer de fram till att pojkar far mer uppmérksamhet dn
flickor, och att pojkar far mer negativ uppmirksamhet. Véra undersdkningar pekar pd att
eleverna sjidlva inte upplever det s, utan att det &r de stokiga eleverna som far mest
uppmairksamhet och det rakar ofta vara pojkar.

Det vore d4 intressant att genomfora langre studier dér det kontinuerligt méts vilka elever som
far vilken typ av uppmirksamhet, samtidigt som det utfors studier i samma grupper dér
eleverna fir ge sin syn pd saken under en ldngre tid. Detta skulle ge en storre bild av hur
eleverna faktiskt upplever sin interaktion med ldraren, istdllet for statistik 6ver vem som sédger
vad. En dylik studie kan ge forstaelse och bakgrundsmaterial till hur skolan kan utvecklas pé

eleverna egna villkor.
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Bilaga 1 — Fragor till intervjuer med larare.

1. Vilken drskurs undervisar du i?

2. Hur ér klassen fordelad mellan bada konen?

3. Vad betyder jamstalldhet for dig?

4. Upplever du att det finns ndgon skillnad pd pojkars och flickors beteenden i
klassrummet?

5. Kan du ge ett exempel pé en situation dir pojkar och flickor beter sig olika?

6. Anser du att ndgot av konen dominerar i klassrummet? I sa fall, varfor?

7. Tror du att du beméter flickor och pojkar pa olika sétt? I sé fall, hur?

8. Anser du att det finns olika forvéntningar pa pojkar och flickor?

9. Anvinder du dig av olika rdstldgen nir du tilltalar flickor och pojkar? Vad ér orsaken?

I Lpo94 stér det att “lararen ska verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande

over och utrymme i undervisningen och att alla elever oavsett kon och social och kulturell

bakgrund fér ett reellt inflytande pa arbetssétt, arbetsformer och undervisningens innehall”

10. Kan du beritta hur du arbetar for att skapa jimstélldhet mellan kdnen i klassrummet.
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Bilaga 2 — Lararnas svar pa frageformularet.

De frigor vi stéllde till lararna kan ses i bilaga 1. Hér foljer varje lirares svar.

Larare 1 — Man

1.

7o0ch9

. Det ar ungefar hélften av varje.

2
3.
4
5

Att alla har samma rittigheter och mojligheter.

. Nej, inte direkt. Mjligen att killarna forsoker vara tuffare.

. Det ér svart att hitta generella situationer. Mdjligen nédr de brakar sa ir tjejerna mer

pratiga, och killarna mer fysiska.

. Jag ser ingen skillnad mellan kdnen. Det handlar mer om enskilda individer.

6
7.
8
9

Nej, jag hoppas inte det.

. Nej.
. Nej, jag hoppas inte det.

10. Jag forsoker “se forbi” elevens kon och koncentrera mig pé individen.

Larare 2 — Kvinna

1.
2.

Arskurs atta.
De ir lika ménga killar och tjejer. 50 — 50

Jamstilldhet 4r att man beddms lika oberoende kon. Aven att jag ser eleven och

forsoker fokusera bort fran konet.
Nej, inte direkt. Tjejerna kan svéra lika mycket som killarna.
Nej, har inte ténkt pd det. Vet inte.

Nej, det dr mer olika individer som dominerar. Det finns stokiga och hogljudda

individer av vardera kon.
Antagligen. Men det gor jag omedvetet.
Kanske, pa vissa sitt, som t.ex. man forvéntar sig att flickor ska skriva fint.

Nej, inte direkt. Inte att jag har funderat pd att jag gor det.

10. Tjejer och killar ska fa prata och horas lika mycket. Detta ar vad jag stravar efter och

jag hoppas att det ska gé.
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Larare 3 — Kvinna

1.
2.
3.

10.

Arskurs 6 & 8

De ér lite ojimnt eftersom det &r ca 32 flickor och 20 pojkar.

Mycket viktigt! Jamstdlldhet méste finnas alltid och dverallt !!

Pojkar knuffas oftast gdrna ( mot varandra), och de vill ofta tala slang ( vissa i alla
fall). Tjejerna &r mer pratiga under lektionerna, oftast om annat dn vad lektionen
handlar om, men det kan killarna ocksa gora ibland.

Nér ndgot hinder sé skyller pojkarna girna ifrn sig. Tjejerna kan ldttare sdga vem
som gjort vad och ”gola”!! Jag har fatt intrycket att killarna blir blockerade nér de blir
arga, de kan inte forsta hur den andra tanker och kdnner. Det &r tjejerna béttre pa.

Det kan ju vara sa att eftersom tjejerna ar fler sa kanske det konet far svara pd fler
fragor.??

Nej. Inte vad jag vet.

Nej!

Nej, det tror jag inte i alla fall!! Lugn och fin mot alla oftast!!

Under livskunskapen sa talar vi mycket om att alla &r lika vdrda och att jag ska
respektera alla. Jag behandlar alla lika. Jag dr tydlig om att det blir lika for alla och att

ingen tjej/ kille favoriseras!

Liarare 4 — Kvinna

1.
2.
3.

Arskurs 7

Vi har 69 elever, 28 pojkar och 41 tjejer.

Att midn och kvinnor, pojkar och flickor ”gir bredvid varandra”, att de har samma
utgdngsldge 1 livet, sen gér man olika vagar beroende pa personlighet, ej kon.

Det ir olika for olika grupper och naturligtvis varje enskilt barn. Men i den gruppen
jag undervisar i nu tenderar pojkarna att ta mer utrymme och det handlar ofta om
“negativt” utrymme genom t.ex. tillsdgelser. Vi har dven ett par flickor som “behdver”
sant utrymme. Vi har flera starka studiemotiverade flickor som tar plats pa ett mer
’positivt” sdtt. Vi har, sjidlvklart, ocksa sddana pojkar, men flickorna ér fler.

Med risk for att generalisera, sd l0ser pojkarna konflikter med vald (om det ar
“ordentliga” konflikter) medan flickorna dgnar sig &t rent “skitsnack” och pratar om
varandra bakom ryggen. Vi har dven pojkar och flickor som inte 16ser konflikter pa

ovan sitt, utan gér som “det andra konet”.
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10.

Nir det géller tillsdgelser — pojkar. Annars har vi ménga starka flickor, som tar for sig.
Kanske for att de ar fler ocksa?

Det gor jag kanske, men jag vet inte hur. Jag bemoter olika elever pé olika sétt, men
det har andra orsaker &n just konet. Till exempel om eleven har latt eller svart for sig,
ar blyg eller framat, &r otrevlig eller trevlig, osv.

Ja, det finns det. Flickors studieresultat ir ju bittre dn pojkars. Ar det for att
forvintningarna dr annorlunda? ”Pojkarna klarar sig i alla fall, it’s a mans world...”
Jag “ryter” oftare at pojkar dn flickor i den grupp jag har nu. Jag har inga problem att
ryta dven pd flickor nér det behovs.

Jag forsoker vara konsekvent med att kora varannan tjej, varannan kille vid t.ex.
diskussioner, forhor mm. Jag har en kontinuerlig diskussion om killar — tjejer utifran

artiklar, konkreta situationer, religion osv.

Larare 5 — Man

1.

2
3.
4

10.

6.

32 flickor och 20 pojkar.

Att man inte diskrimineras utifrdn kon.

Generellt sett s tar pojkar mera plats, men det finns givetvis undantag. Vi har minga
starka viljor dven bland flickorna. Stor spridning av graden av mognad.

Om det handlar om att stida sd dr det ndstan omdjligt att f4 vissa killar att stdda.
Samtidigt som flickorna tycker att det &r sjdlvklart att killarna ska slippa p.g.a. att de
ar killar.

Tror fordelningen kan vara ganska jamn, men eftersom pojkarna dr i minoritet sd tar
de alltsa en for stor plats. Sen kan det vara sd att vissa elever tar ett vildigt stort
utrymme, och dessa “’rékar” vara pojkar.

Generellt sett inte, hoppas jag. Men jag bemoéter olika elever olika p.g.a. att de dr
olika. Vissa elever har jag mindre tdlamod med eftersom jag ofta brakar med dem.

Ja. Man antar att en grupp med killar ska vara stokigare dn en grupp flickor! Detta ar
naturligtvis inte sant men samtalstonen &r s& kollegor emellan. Dessa forvéintningar
kan darfor ga i uppfyllelse.

Nej. Jag gapar lika mycket pa alla, oavsett kon. Det ar inte kdnet som avgor, snarare
individen.

Inget vidare faktiskt. Forutom att jag forsoker anvinda mig sjilv som forebild. Jag ar

som person inte sdrskilt “manlig” eller stereotyp, vilket jag forsdker anvinda som
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motvikt till elevernas idéer om hur en man ska vara. Exempel; pappaledig, stidda, laga
mat, visa kénslor etc. I friga om hur man ska vara mot varandra si tolereras varken
fula ord eller vald, oavsett kon. Diskriminerande beteenden oavsett vad det handlar om
tolereras inte. Vid vissa grupparbeten anvinder vi oss dock av flick- och pojkgrupper
for att eleverna ska vdga mer. Detta miste givetvis leda till att vi i slutdndan gor
mixgrupper, annars arbetar vi bara for ytterligare segregation och skillnader mellan
konen! Vi forsdker dven rotera eleverna sé att de ska vara i olika undervisningsgrupper

+ olika arbetsgrupper. Detta for att alla ska kunna samarbeta med alla, oavsett kon.
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