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ABSTRACT

The purpose of this thesis is to investigate whether the lower secondary school teaching in
religion leads to a positive understanding and openness, concerning different religions and
cultures. We want to study how pupils in grade eight and nine in two lower secondary schools
in a multicultural community comprehend different religions. Since we choose a pupils
perspective we decided to do a questionnaire to get a wide ground. As a complement we
interviewed twelve pupils and also did observations during their religion classes. During our
study we focused on three different themes. These themes are the abrahamitic religions

(Christianity, Judaism and Islam) Hinduism & Buddhism and attitudes to religion.

Our theoretical point of view is the intercultural perspective. Therefore we have studied
government’s documents and propositions about intercultural education and we have also
used an anthology by Pirjo Lahdenperi called Interkulturell pedagogik i teori och praktik
(2004). We aim to investigate if the teaching in religion is compatible with the intercultural

education.

The thesis reveals that there are lots of prejudices among the pupils in these two schools. We
think that it is important that the teaching in religion must focus not only at the Christianity in
younger ages. The subject must contain other religions like Islam, Judaism, Hinduism and
Buddhism in much earlier age. Otherwise the pupils will create their own picture of the

different religions through media.

The Swedish governments goals about school (LPO 94) and the document about the teaching
in religion (kursplanen i religionskunskap) both can, according to us, be used as tools for
intercultural education. The problem is that the teachers do not know how to use these tools.
The methods of intercultural education must be clearer and the teachers more conscious.

Before that happens, we can not state that the education is totally intercultural.

We have a big challenge in front of us when we finally will step out on the labour market!

Keywords: religious education, intercultural education, curriliculum, lower secondary school.
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1. INTRODUKTION

Religion och demokrati kan vara som lungor. Tar man bort den ena &r det svért att andas. Men religion

kan ocksa vara diktatur (Agnes 15 ar).

I enighet med grundskolans kursplan skall amnet religionskunskap leda till kunskap
om olika religioner samt ge bidrag till 6kad forstaelse av sédvil den egna som andras
religioner, livsdskadningar, traditioner och kulturer (Kursplanen 2000: 83).
Léroplanen pekar i sin tur pa att ett av skolans uppdrag innebir att utveckla forstaelse

for den kulturella méngfalden inom landet (Lpo 94: 8).

Eftersom vi bada ska bli ldrare i religionskunskap vill vi titta nairmare pd hur
religionsundervisningen pd grundskolan gér till. Under vr VFU-period kunde vi
konstatera att religionsundervisningen i mangt och mycket fokuserade pa
kristendomen, medan dvriga religioner hamnade i skymundan. Vi mérkte ocksa att
elevernas allmidnna forestéllning om religionsundervisningen var mycket negativ, da

flertalet uttryckte att det var trékigt att lasa om religion.

Vi har med bakgrund av detta valt att i denna uppsats titta nirmare pé just grundskolans
religionsundervisning. Vr undersdkning dger rum i en kommun som i manga sammanhang
betraktas som mangkulturell.' De tva grundskolor som star i fokus for var studie r snarare
kulturellt homogena, det vill sdga de star i motsats till det vi menar vara mangkulturellt. I och
med detta anser vi att det skulle vara intressant att titta nirmare p& hur man pa dessa skolor
arbetar med dmnet religionskunskap. Vi har valt att kalla vara tvd unders6kningsskolor for
Landbyskolan och Blomsterskolan. Unders6kningen pa dessa skolor genomfors ur ett
elevperspektiv, eftersom vi r intresserade av elevernas tankar och funderingar angéende

religion.

I och med att vi studerar pa den kompletterande lararutbildningen vid Sodertérns Hogskola,
dir profileringen ér interkulturell®, har vi valt att utga ifran just ett interkulturellt perspektiv.

Viblev helt enkelt nyfikna pd huruvida den interkulturella undervisningen praktiseras i

" Enligt SOU 1983:57 definieras mangkulturell som ett konstaterande av att manga olika sprakgrupper och
etniska grupper som finns foretrddda i Sverige.
? Begreppet interkulturell kommer att definieras i kapitel 2.2.



realiteten. Utifrdn ett elevperspektiv vill vi darfor undersoka elevers syn pé religion

sammanlinkat med en interkulturell teori.

1.1 Syfte och fragestillning

Vart syfte ér att utifran ett elevperspektiv undersdka om grundskolans religionsundervisning
leder till en 6ppenhet vad géller den positiva forstaelsen for ménniskor med annan religion dn

vad man sjalv har.

Ur detta syfte kan foljande fragestallningar formuleras:
e Vad har eleverna for uppfattning® angdende de abrahamitiska religionerna*?
* Vad har eleverna for uppfattning om hinduism och buddhism?
*  Vilken ér elevernas attityd® till religion?
» Skiljer sig elevernas uppfattning om- och attityder till religion mellan de béada
skolorna?
Ar elevernas perspektiv pa religionsimnet kompatibelt med vad som anses vara

interkulturell undervisning?

1.2 Metod och material

Vi har i denna uppsats for avsikt att gora en kartldggning av elevernas uppfattning av religion
och skolans religionsdmne. Darfor har vi i var undersdkning valt enkdtundersokning,
in‘[ervjuer6 och observationer som metod, kompletterat med teoretiska litteraturstudier, for att
pa s vis fa en sa bred bas som mojligt att std pd. Mats Ekholm och Anders Fransson skriver i
boken Praktisk intervjuteknik (1994) om olika metoder man kan anvédnda sig av i en
undersokning. De skiljer bland annat pé direkt och indirekt informationssamling. Den direkta
informationssamlingen innebér att man som informationsinsamlare sjilv &r med och
observerar ett skeende med egna 6gon och 6ron. Den indirekta informationssamlingen innebar

att man far information genom nagon annan. Hit rdknas frigemetoder som enkéter och

’ Med uppfattning menar vi ett personligt sitt att betrakta och bedoma nigonting, i detta fallet religion.

* De abrahamitiska religionerna &r de som har Abraham som stamfader, vilka &r judendom, kristendom och
islam. Dessa kallas i manga sammanhang, déribland i var uppsats, for de abrahamitiska religionerna.

> Med attityd menar vi om eleverna anser att religion ar nagonting positivt eller negativt for ménniskan i
samhéllet.

6 Vart undersokningsmaterial finns tillgéngligt i bilaga 1 och 2



intervjuer (Ekholm, Fransson 1994:9). Runa Patel och Bo Davidsson skriver i boken
Forskningsmetodikens grunder (1991) att observationer dr vart frimsta vapen nar det géller
att fa upplysning om verkligheten. De pekar dock dven pd nackdelarna med observationer,
vilka de anser vara att de som observeras kan bli storda samt att man som observator kan

missa att f4 med allt viktigt som sker (Patel & Davidsson 1991: 50).

Eftersom vi ville f en djupare forstéelse kring elevernas sitt att resonera rorande religion och
religionsundervisningen valde vi att gora en savil direkt som indirekt informationssamling,
for att pd sé sdtt fa en klarare helhetsbild av elevernas uppfattning om religion och
religionsdmnet. Vi valde sélunda att observera sjdlva religionsundervisningen samt att samtala
med berdrda SO-ldrare, for att pa sa sitt kunna fa en helhetsbild sammanlénkad till

enkétundersdkningen och intervjuerna.

Var enkdtundersokning har utforts i en dtta respektive en nia pd de bada skolorna, s&
sammanlagt har alltsa fyra klasser svarat pd véra enkiter. Anledningen till att vi valde enkéter
var fOr att kunna nd ut till s& minga elever som mdjligt och pé sé vis erhalla en bredd
angéende deras uppfattning om religion och religionsdmnet. Enkéter kan anvéndas nir man
vill samla in information med 6ppna eller fasta svarsalternativ. Fasta svarsalternativ &r nir det
redan finns ett antal svar att vdlja pa, medan oppna svarsalternativ ldmnar plats at svararen att
sjilv formulera sina svar (Ekholm & Fransson 1994: 79). Vi valde att anvidnda oss av 6ppna

svarsalternativ, for att pa sé sitt fa sa breda och djupa svar som mojligt frén eleverna.

For att fordjupa oss ytterligare har vi dven utfort intervjuer med tolv elever frdn bada
skolorna; sex stycken attor och sex stycken nior, varav sex stycken dr pojkar och sex stycken
ar flickor. Patel och Davidson skiljer pd standardiserade och ostandardiserade intervjuer. Vid
helt standardiserade intervjuer stills likadana frigor i samma ordning till varje intervjuperson,
sa att man kan jamfora och generalisera svaren. Standardiserade svar kan dven nedtecknas och
kan da vara bdrjan till en enkédt. Ostandardiserade intervjuer dr tvirtom, ndr frdgorna
formuleras under sjédlva intervjun, i den ordning man sjdlv anser vara lamplig under intervjuns
géng (Patel & Davidson 1991: 61). Eftersom vi ville jamfora och generalisera vara svar samt
ha en intervju som sedan utvecklades till en enkdtundersdkning, valde vi att anvinda den

standardiserade metoden.



Vid urvalet av elever ville vi ha en jimn fordelning av bade elever i arskurs étta och nio
liksom en jamn konsfordelning. Varfor vi dven valde att anvdnda oss av intervjuer ar for att
ytterligare kunna fordjupa oss i frdgorna, liksom stilla f6ljdfrdgor. Intervjuerna har varit
mellan tjugofem till fyrtio minuter langa beroende pa vad eleverna har att beritta. Vi skrev
ned intervjuerna pé papper och efter varje intervjutillfille har vi med farskt minne skrivit
kompletteringar. Dérefter har vi skrivit in intervjuerna i datorn for att skriva ut materialet och
analysera det. Patel och Davidson menar att man kan anvédnda tva metoder nir man utfor
intervjuer, antingen fora anteckningar eller fora ljudinspelningar. Nir man for anteckningar ar
det viktigt att man direkt efter intervjutillfillet fortydligar sina anteckningar. Anledningen till
att anteckningar kan vara bra dr, enligt Patel och Davidson, att man kan fa mer spontana svar
och att intervjupersonerna kidnner sig mer trygga (Patel och Davidson 1991: 69ff). Motivet till
att vi valde att anteckna intervjuerna istéllet for att banda dem motiverar vi med respekt for
eleverna, sé att de skulle kiinna sig mer bekvdma. Vi anser att intervjuer &r ett bra
komplement till enkiter, just pa grund av att man kan g in &nnu mer pé djupet och att
eleverna dven far en chans att uttrycka sig verbalt. Nér vi har utformat vara enkiter och
intervjufragor har vi hdmtat inspiration fran Sven G Hartmans bok Skrivhandledning (2003).
Hartman menar bland annat att man skall anvdnda 6ppna fragor, undvika ja och nej fragor

samt undvika frdgor som innehaller laddade ord (Hartman 2003:36).

Vad betriffar den teoretiska ramen kommer vi att utgé frén, for &mnet, relevant litteratur.
Dessutom kommer vi att undersdka vad det star angdende religionskunskap i skolans
styrdokument déribland kursplan och laroplan. Vi kommer dven att titta pd skolornas aktuella

liromedel 1 &mnet religionskunskap.

1.3 Killkritik

Den litteratur vi anvint oss av ar enbart skriven av svenska forfattare, varpa vi har uteldmnat
den internationella forskningen. I och med detta kan vi sdledes ha missat relevant forskning pa
omréadet. Nir det kommer till skolans styrdokument, s har vi anvint oss av valda delar av
dessa, som vi anser vara relevanta, vilket innebér att om ndgon annan hade gjort samma

undersdkning si hade urvalet kunnat bli ett annat.

Vi har ovan ndmnt att vi forsokt att stdlla 6ppna fragor for att undvika ja- och nejsvar. Vad

giller enkdterna har vi med facit i hand inte varit helt framgéngsrika, men vi véljer att &ndock



att se de ja- och nejsvar vi fatt som fullstindiga. Ett annat problem som vi brottas med vad
angér enkédterna dr att de kan uppfattas som kunskapskontroll varvid forvéntade svar ges. Pa
denna punkt har vi varit mycket tydliga med att tala om for eleverna att syftet med enkéterna
ar deras uppfattning angéende religion, inte vad de anses kunna eller lart sig. Ett tredje
dilemma som vi mott dr att vissa enkéter inte blivit fullstandigt i fyllda. Vi ser inte detta som
ett problem utan véljer att utgd ifrdn att eleven valt att inte svara eller inte kan svara, viket

innebér som vi ser det ett svar 1 sig.

Vad betréffar intervjuernas tillforlitlighet anser vi inte att detta dr nadgot problem. Vi dr
medvetna om att en intervjusituation kan skapa forhallandet dir den intervjuade kan kidnna sig
stressad av exempelvis frdgorna eller situationen i sig, varpa svaren kan bli ofullstédndiga och
felaktiga. Vi véljer att utgd ifrdn att de svar eleverna givit oss ar fullstidndigt korrekta utifran

varje individs individuella erfarenheter och upplevelser.

1.4 Urval och avgrinsning

Vi har valt att undersdka sammanlagt fyra klasser pa tva skolor. De fyra klasserna bestar av
en atta och en nia frdn Landbyskolan samt en atta och en nia frdn Blomsterskolan.
Anledningen till vért urval beror frimst pa vart starka intresse av att titta nirmare pa
grundskolans senare ar. Dessutom anser vi att fyra klasser &r ett relevant antal att utfora

studien pd inom ramarna for denna uppsats.

Sammanlagt var det attionio elever fran de fyra klasserna som svarade pé enkéten; fyrtiosex
fran Blomsterskolan och fyrtiotre frdn Landbyskolan. Av dessa attionio elever var

sammanlagt sex stycken franvarande vid undersokningstillfillet.

Vid sidan av enkéterna har vi dven valt att som komplement intervjua sammanlagt tolv elever
vid de bada skolorna, for att pa sd vis kunna ga dnnu lingre in pd djupet. Anledningen till att
vi valde att intervjua just tolv elever &r att vi anser detta vara rimligt inom detta arbetes
granser. For att f en s& jimn &lders- och konsfordelning som mojligt valde vi att intervjua sex
attondeklassare och sex niondeklassare, varav sex stycken dr flickor och sex stycken r
pojkar. Vid urvalet av elever frigade vi helt enkelt eleverna vilka som kunde tdnka sig att vara

med 1 undersokningen och vi fick dérefter tolv frivilliga elever.



1.5 Tidigare forskning

Vikommer hér att presentera tidigare forskning som utforts pa omradet.

Kjell Harenstam docent i religionsvetenskap och universitetslektor vid Karlstads universitet
har skrivit boken Kan du hora vindhdsten?(2000). I denna diskuterar han problematiken
rorande hur man som ldrare ger skolelever en rittvis bild av frimmande kulturer och
religioner. Som utgdngspunkt anvéinder forfattaren den tibetanska buddismen nér han ger
exempel pa hur olika kulturer och religioner har beskrivits. Hirenstam har dven skrivit
avhandlingen Skolboks-islam (1993) i vilken han utifran Lgr 80 analyserar liromedelsbilden
av islam. Anledningen till att vi har valt att ta med Hérenstam &r for att han tar upp skolbdcker
1 dmnet religionskunskap, vilket vi ocksa kommer att undersoka i den empiriska delen av

uppsatsen. Darfor anser vi Harenstams bok vara ytterst aktuell for vir undersdkning.

I Goran Lindes antologi Virdegrund och svensk etnicitet (2001) finner vi Agneta Linnés text
Moralfostran i svensk obligatorisk skola. Linné &r docent 1 pedagogik vid Lararhogskolan i
Stockholm och hon hédvdar att varje ny ldroplan ar pdverkad av dess foregéngare. De tidiga
1900-talens ldroplaner foresprdkar Gud och fiderneslandet medan efterkrigstidens lédroplaner
har fokuserat pa demokratin. Skolans virdegrund &r en aterspegling av samhéllets
vérderingar, men i den kan man ocksé finna spér frén historiens rétter. Eftersom vi ocksé
undersoker ldroplanen och dessutom undersoker hur eleverna pé vara undersdkningsskolor ser

pa demokrati tycker vi att Linnés text dr valdigt intressant att studera.

Keijo Eriksson verksam vid ldrarhdgskolan i Malmé har skrivit avhandlingen Pd spaning
efter livets mening (1999). Det han undersoker dr skolelevers syn pa vad som ar viktigt i livet,
det vill sdga vilka sddant som de stivar efter i livet. Efter att ha kartlagd elevernas livsvirden
genom enkéter och uppsatsskrivning vill Eriksson utveckla en undervisning som kan

stimulera eleverna till att reflektera 6ver dessa livsfragor.

Sven G Hartman professor i pedagogik vid Lararhdgskolan 1 Stockholm, liksom verksam vid
Linkdpings Universitet och Sten Petterson, dven han verksam vid ldrarhdgskolan i Stockholm
har skrivit boken Livsfrdagor & livsaskddning hos barn (1986). De bada forfattarna borjar med
att utreda begreppen livsfrdga och livsdskadning. Vidare diskuterar de vad en undervisning pa
livsdskadningsomréadet kan bidra med i sammanhanget. Utgangspunkten &r barns

gudsuppfattning, ménniskosyn samt barns uppfattning om arbete. Pé detta sitt vill de komma



at amnesomradets struktur och se vilka pedagogiska samt psykologiska konsekvenser detta

kan leda till.

I Pirjo Lahdenperés antologi Interkulturell pedagogik i teori och praktik (2004) moter vi
Bjorn Skogars artikel Religionsundervisning med kulturhistorisk profil. Bjorn Skogar &r
docent i tros- och livsaskadningsvetenskap och verksam vid Sodertorns Hogskola. Hans
bidrag till antologin skildrar ett projekt vid namn Abrahams Barn, som vaxt fram i Rinkeby,
en forort till Stockholm dér det rader en stor blandning av religion och kulturer. Skogar har
undersokt hur elever i drskurs nio ser pé religionens roll och pé skolans religions

undervisning.

Evald Aspegren som verkar vid institutionen for beteendevetenskap, Linkdpings Universitetet
har skrivit boken Sd tinker jag om tro och liv i andra linder (2002). Boken dr en studie om
grundskoleelevers syn pa andra kulturer. Analysen visar att demokrati och lika réittigheter ar
viktiga inslag ndr det géller barnens syn pa livet. Ddremot spelar inte religionen nigon

betydande roll for barnen, enligt denna studie.

Eriksson, Hartman, Skogar och Aspegren har alla fyra gjort undersdkningar dér
utgdngspunkten dr barns syn pa det viktiga i livet. Eftersom vi ska gora en undersdkning
utifran ett elevperspektiv anser vi att dessa fyra studier dr av stor vikt att ldsa, eftersom de

angransar till det vi ska gora i vir uppsats.

Undervisa i religionskunskap (1993) av professor Sven-Ake Selander, vid Teologiska
institutionen, Lunds Universitet, dr utgiven som studentlitteratur, avsedd for
lararutbildningarna. Selander pekar pé hur betydelsefullt det &r att som ldrare i
religionskunskap inneha kunskap om sjdlva undervisningens historiska forutsittningar och
viktigaste principer i amnet. Han gr bland annat igenom religionskunskap i ett historiskt
perspektiv samt utreder vad livsfridgepedagogik och fenomenologi dr. Selanders bok ar
intressant for oss, eftersom vi sjilva kommer att titta pa hur religionskunskapens historia ser

ut.

Bjorn Wiedel, teologie dr. vid Linkdpings Universitet, diskuterar i boken Personlig
livstolkning och religios tradition (1999), nagra grundforestillningar om religionspedagogiskt

verksamhet. En persons egna livserfarenheter mots med den historiska traditionen och skapar



salunda en motesplats for gemensam och personlig livstolkning. En ménniska som bara utgér
fran det personliga blir sdrbar medan en méinniska som visar dmsesidig respekt for gruppen ar

viktig for den pedagogiska processen.

I Pirjo Lahdenperés antologi Interkulturella liroprocesser (1995) méter vi Christer Hedin,
professor i religionsvetenskap, vid ldrarhdgskolan i Stockholm. Hedin diskuterar hur man
undervisar om frimmande religioner. Hedin utgér frdn en deskriptiv analys av en frimmande
religion och han diskuterar tankar, trosforestdllningar och traditioner i islam. Istéllet for att

beddma och moralisera forsoker han beskriva och analysera islams centrala vérden.

Béde Wiedel och Hedin utgér ifrdn sjdlva undervisningen. Vi kommer i vr uppsats att
granska de bada skolornas religionsundervisning, varpa vi har valt att lyfta fram Wiedel och
Hedin. Wiedel talar bland annat om undervisning utifran det personliga planet, vilket vi anser
vara oundvikligt. Hedin beskriver hur det &r att undervisa i frimmande religioner och att man
iundervisningen av dessa bor undvika att moralisera, utan istédllet beskriva det vdsentliga i

religionerna.

Det finns som synes en uppsjo av tidigare forskning pd omradet som vi har studerat infor

denna uppsats, liksom inspirerats av.

1.6 Disposition

For att som ldsare fa en storre inblick i religionskunskapens utveckling som dmne 1
grundskolan kommer vi av naturliga skil att bérja med en presentation av
kristendomskunskapens utveckling till religionskunskap. Déirefter kommer vi att redogora for
vér teoretiska utgangspunkt, nimligen det interkulturella perspektivet. Vi kommer att bena ut
begreppet interkulturell undervisning och klargora nér i tiden detta vavdes in 1 grundskolan.
Efter en genomgéng av teorin foljer vart empiriska avsnitt da vi redovisar var
enkédtundersokning, liksom var intervjustudie. Vi har i var empiriska undersdkning valt ut
ndgra gemensamma teman, vilka kommer att fungera som stottepelare i det foljande
analyskapitlet, dir vi utvirderar vara svar och drar paralleller till vér teoretiska utgdngspunkt.

Uppsatsen avslutas med en sammanfattning.
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2. TEORETISK RAM OCH UTREDNINGAR OM INTERKULTURELL
UNDERVISNING

Den interkulturella undervisningen angér varje barn och varje vuxen i skolan — och utanfor skolan — dven

om det saknas invandrare i skolan eller samhéllet utanfor (SOU 1983:57:265).

Detta citat far representera inledningen pé vér teoretiska utgangspunkt. Vi kommer saledes att
utgd ifrdn ett interkulturellt perspektiv. Vi har frimst valt att utgé ifran statens offentliga
utredningar samt riksdagens prepositioner men dven anvént oss av Pirjo Lahdenperis artikel
Interkulturell pedagogik — vad, hur och varfor? som ar himtad ur antologin Interkulturell
pedagogik i teori och praktik (2004). 1 detta avsnitt kommer vi dven att lyfta fram vad
laroplanen for det obligatoriska skolvisendet (LPO 94) sdger om méngkulturalitet samt vad
som star presenterat i grundskolans kursplan for religionskunskap. Innan vi borjar bena ut
begreppet interkulturell undervisning vill vi dock presentera en historisk bakgrund till &mnet

religionskunskap.

2.1 Historisk bakgrund

Vi tankte under denna rubrik presentera en dversiktlig sammanstéllning av

kristendomskunskapens utveckling till religionskunskap.

1842 &r aret for Sveriges forsta folkskolestadga, vilken var priaglad av ett kristet samhélle.
Motivet var att skapa en folkskola som garanterade alla ldskunnighet s att midnniskor sjélva
kunde ldsa bibel och katekes. Kristendomsundervisningen bestod av den evangelisk-lutherska
laran och hade som mél att fostra medborgarna till kristna samhéllsmedlemmar. Som ledare
for skolstyrelsen stod kyrkoherden och sjélva ldrarutbildningen tog domkapitlet hand om.
1919 antogs en ny undervisningsplan. Skolan var fortfarande kristen, men mera allménkristen.
Inspirationskillorna var arbetarrdrelsen, nykterhetsrorelsen och frikyrkororelsen. Luthers lilla
katekes blev hirmed inte lika viktig, utan bibeln kom att bli av storre vikt, liksom etik och
moral. 1951 fick Sverige religionsfrihet. Kristendomskunskapsldrarna behdvde inte ldngre
tillhora svenska kyrkan for att fa undervisa. Det forsta steget mot att

kristendomsundervisningen blev objektiv togs ocksé detta &r (Harenstam 1993: 21).
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1962 fick grundskolan sin forsta ldroplan och fran och med detta ar skulle skolan vara
konfessionslds, vilket innebér att kyrkan inte ldngre ska ha formellt inflytande pa skolan.
Amnet hette 1962 dock fortfarande kristendomskunskap, men dmnets mil var att eleverna
skulle fa kunskap om andra religioner &n bara kristendomen. 1969 sig grundskolans andra
laroplan dagens ljus. Frdn och med denna ldroplan bytte kristendomskunskapen namn till
religionskunskap. Diskussionen handlade om att undervisningen skulle vara saklig och
allsidig, men att skolan skulle undvika att ta stéllning till livsfrdgor. Daremot skulle skolan
hjélpa eleverna att ta stillning till olika livsdskédningar. 1980 presenterades d4nnu en ny
laroplan som innebar att religionskunskapens utgangspunkt dndrades. I fokus for denna stod

elevernas livsfridgor (Harenstam 1993: 21).

I februari 1994 kom vér nuvarande laroplan. I denna fastslés att skolans undervisning ska vara

icke-konfessionell vad géller religion (Richardson 1999:126).

2.2 Utredningar om interkulturell undervisning

Niér regeringen i proposition 1997/1998 foreslog en ny inriktning for en framtida
integrationspolitik som i praktiken innebar att Sverige gick fran invandrarpolitik till
integrationspolitik blev bendmningen mangkulturellt samhélle och mangfald mer tydligt. En
ny myndighet inrdttades, med ansvar for integrationspolitikens mal. Dessa mél var lika
rittigheter och mojligheter for alla oavsett etnisk bakgrund samt en samhéllsgemenskap med
samhillelig méngfald som grund och en samhéllsutveckling som kidnnetecknades av

omsesidig respekt och tolerans (Prop 1997/1998).

Begreppet Interkulturell undervisning introducerades mer officiellt i Sprak- och
kulturarvsutredningens huvudbetinkande Olika ursprung- gemenskap i Sverige (SOU 1983:
57). 1 denna forordades tillimpandet av termen interkulturell undervisning som ett uttryck for
vikten av ett nytt forhdllningssétt mellan invandrare och svenskar i skolan, men dven mellan
skolor som &r kulturellt homogena. Vidare presenterades i SOU 1983: 57 kravet pa foréndring
vad giller undervisningen i skolan, liksom kravet pa att skolans personal fir den utbildning

som krévs for att kunna arbeta enligt det interkulturella synsattet.

En viktig del av den interkulturella undervisningen som presenteras i SOU 1983:57 ar att

skolan aktivt bor forhindra och forebygga uppkomsten av fordomar och negativa attityder
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som kan leda till mobbing och diskriminering i ldnga loppet. Ett problem med den
interkulturella undervisningen &r att elever och larare konfronteras med andra kulturer och
detta mote &r ingalunda enkelt. Darfor maste man dessforinnan ga in i sig sjdlv och analysera
sin egen kultur och medvetandegora sina egna vérderingar. Det dr dock inte sjdlvklart att de
storsta konflikterna finns mellan olika etniska grupper. Aven inom samma sprak och

befolkningsgrupp kan stora skillnader och motsittningar finnas (SOU 1983:57:262).

En viktig utgadngspunkt i det interkulturella arbetet &r att inte bara fokusera pé skillnader
mellan olika kulturer, utan att dven lyfta fram likheter och gemensamma intressen och
erfarenheter hos eleverna. Skolans undersdkande arbetssitt dr en naturlig utgdngspunkt for det
samarbetet som &r en forutséttning for goda relationer mellan elever med olika kulturella och
sprakliga bakgrunder. En skola dér undervisningen forsoker ta tillvara elevernas olika
erfarenheter, men dven gemensamma intressen bor frimja alla elever (SOU 1983: 57: 264).
Detta kriver dock att skolan har ett interkulturellt synsdtt och i och med detta stélls
naturligtvis ocksé stora krav pa skolans personal (SOU 1983: 57: 264). Som exempel kan
ndmnas vikten av kompetenta hemsprakslédrare pd skolor dér det finns elever med flera olika
sprékliga bakgrunder. Mdtet med den svenska skolan och dess vérderingar i ménga fall kan
vara problematisk for manga invandrarbarn, da de stélls mitt emellan hemmets vérderingar
och de vérderingar som finns i skolan och bland klasskamraterna. Darfor &r
hemsprakslérarnas roller extremt viktiga da de fungerar som en slags ldnk mellan de olika

véirderingarna som eleven stoter pa (SOU 1987: 53: 263).

Skolans personal har krav pa sig att inneha kinnedom om olika normer och réttsuppfattningar
inom olika kulturer, om skilda historiska traditioner och erfarenheter. Sprak och
kulturarvsutredningen (SKU) betonar dock att 6kad kunskap om olika kulturer inte bara ska
berdra invandrartita kommuner, utan betonar att hela Sverige berdrs av efterkrigstidens stora
invandring och att dérfor alla barn runt om i landet méste forberedas for ett samhille som
innehéller ménniskor med olika sprak, kulturer och religioner (SOU 1983: 57: 265). Vidare
menar SKU att skolan i olika sammanhang méste kunna ta emot véirderingar som inte det
svenska samhillet alltid 4r berett att acceptera som exempelvis barnuppfostran och
forhallandet mellan man och kvinna (SOU 1983: 57: 265). Hela skolans personal har ett
gemensamt ansvar for att den kulturella valfriheten blir en verklig mdjlighet inom det
mojligas grinser. Var dessa gréinser sitts méste det svenska samhéllet hela tiden diskutera.

Lagar och regler kan tillkomma och fordndras. Skolans undervisning maste inriktas pa
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kulturell dmsesidighet. Den interkulturella undervisningen &r inte ndgon l6sning i sig, utan
snarare en metod att ndrma sig olika fragor som ror olika &mnen och situationer i skolan

(SOU 1983: 57: 265).

I skolverkets handlingsprogram for skolans internationalisering hdvdas att interkulturell
undervisning ir ndgonting som ska finnas dverallt i skolan, 1 alla &mnen. Interkulturell
undervisning dr ddrmed ett forhdllningssitt som ska berora alla elever och prégla all
skolverksamhet (SO 1987). Det som innefattar den interkulturella undervisningen ir enligt
skoloverstyrelsens handlingsplan 1987 en dmsesidig acceptans och respekt i sdvél skolan som
samhillet i stort. Sjdlva begreppet interkulturell undervisning gjorde sig ként i Sverige genom
bland annat ett projekt utfort av Europaridet vid namn Training of Teachers Responsible for
the education of Migrant Workers ™ Children (1972-1982). I detta projekt fanns interkulturell
undervisning med som ett av de médlen Europaradet strdvade mot for att skapa en Europeisk

gemenskapskénsla.

2.3 Teoretisk ram

Béde i Sverige och internationellt anvdands ménga olika termer nér det talas om
interkulturalism, men gemensamt for alla dessa begrepp kan séigas vara att de alla relaterar till
ett samhille som bestér av etnisk och kulturell mangfald (Lahdenperd 2004: 12).
Fortséttningsvis kan interkulturellt, enligt Lahdenperi, forklaras som en interaktion- eller
process mellan olika kulturer dir begrepp som dmsesidig respekt, tolerans, réttvisa och
jamlikhet utgér malen for det interkulturella synséttet. For att kunna uppné detta médste man
arbeta med att motverka stereotyper, rasism, fordomar, diskriminering, sociala orittvisor etc
(Lahdenpera 2004: 15). Lahdenperd menar att termen interkulturalitet refererar till ordet inter
respektive kultur. Med inter menas véxelverkan eller mellanménsklig interaktion och kultur i

den meningen att ndgot dr kulturellt (Lahdenperd 2004: 21).

Lahdenperd menar att den interkulturella pedagogiken &r ett universellt begrepp. Péa agendan
star foljande; interkulturellt ldrande, interkulturell kommunikation, interkulturell
undervisning, mangkulturell skolutveckling samt interkulturell pedagogisk forskning. Det
kulturformerande sammanhanget samexisterar med etnicitet, kon och genus varvid asikter

skapas och ges. I denna kontext dr begreppet kultur viktigt och far likvil utgora ett
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analysverktyg. Kultur och kulturbundenhet kan, enligt Lahdenperd undersdkas med

utgdngspunkt i ett antal angreppspunkter;

1. artefakter som exempelvis matrétter, konst, byggnadsverk, musik, klddedrikter och
dans.

2. sedvinjor, riter, firanden och hur vardagen ter sig.

3. religidsa trosforestillningar, virdegrunder, meningssystem, vad som anses vara ratt
eller fel, normer och virderingar.

4. sprak, tankesdtt, tankeskapelser, grundsyn, liknelser och minnesfunktioner.

5. kénslor och sinnesstdmningar, med andra ord vad som anses vara tillitet respektive
otillatet vid kdnsloyttringar.

6. relationer och hur man kommunicerar med sin omgivning sdsom exempelvis sldkten.

7. skapandet av den egna personen, det vill sdga hur en médnniska forhéller sig till sig

sjalv (Lahdenperd 2004: 13).

Vad giller den interkulturella forskningen undersoks, enligt Lahdenperé, olika fenomen.
Utgéngspunkten kan exempelvis vara inter-etnisk eller inter-kulturell dir majoritets och
minoritetsperspektivet samexisterar och kompletterar varandra. Den interkulturella
forskningens uppdrag ar att fortydliga etnocentriska, monokulturella forestdllningar och
uppfattningar som kan finnas i skolan. Intentionen &r att fa till stdnd fordndringar i synséttet
och samspelet mellan olika kulturer och den rddande kulturen. Lahdenpera efterlyser
tvirvetenskapliga studier utifran ett interkulturellt perspektiv, dér etnologin intar en sjilvklar

roll (Lahdenperd 2004: 27).

Vi har nu dels tittat pa religionsdmnets utveckling fran kristendomskunskap till
religionskunskap, liksom utrett begreppet interkulturell undervisning, vilket utgdr basen 1 var
teoretiska utgdngspunkt. Nu aterstér att titta pa vad det stér i grundskolans styrdokument

angéende religionskunskapen.

2.4 Vad siger grundskolans styrdokument?

Vikommer hér att presentera olika delar ur grundskolans styrdokument som kan kopplas
samman med religion och synen pa andra kulturer. Vi borjar med att redogéra for vad

grundskolans kursplan sdger om religionsdmnet.

15



Négra rader ned under d@mnets syfte och roll i utbildningen kan vi ldsa f6ljande:

Ett syfte med religionskunskap ar att frimja en 6ppen diskussion om fragor som rdr tro och
livséskadning samt att skapa nyfikenhet och intresse for religion. Férdjupade kunskaper om
religion och livsaskadning mdjliggor detta. I ett internationaliserat samhaélle baserat pa
etnisk och kulturell méngfald dkar betydelsen av att forstd hur ménniskor tanker, handlar

och formar sina liv (Kursplanen 2000: 81).

Vi ser hér alltsa att skolan ska 6ppna upp for diskussioner och skapa en nyfikenhet for

religion. Vidare, pd samma sida, séger kursplanen:

Amnet bidrar till forstaelse av traditioner och kulturer och ger déirmed en grund for att
bemota frédmlingsfientlighet samt utvecklar elevernas kénsla for tolerans. Ett syfte med
amnet 4r att oka elevers etiska medvetenhet och ddrmed skapa en handlingsberedskap infor
exempelvis demokrati-, miljo-, jimstélldhets- och fredsfrdgor. Religionskunskapen syftar
ocksa till en dkad forstaelse av sambandet mellan samhélle och religion i olika tider och pa

olika platser (kursplanen 2000: 81).

Av detta gar att utldsa skolans strdvan efter att ge eleverna 6kad forstaelse for vara

nuvarande grundtankar i samhéllet, genom religionskunskapsdmnet.

Mal att strdva mot:

Skolan skall i sin undervisning i religionskunskap strava efter att eleven

— reflekterar &ver etiska, existentiella och religiosa fragor som ber6r hans eller hennes
liv,

—  fordjupar sina kunskaper om religioner och andra livsaskadningar i var egen tid och i
historisk tid,

— utvecklar forstaelse av samhéllens och religioners dmsesidiga paverkan, saval i nutid
som i ett historiskt perspektiv,

— utvecklar forstéelse av hur kristendomen paverkat det svenska samhallet,

— utvecklar kunskap om olika religioners paverkan pé det svenska samhallet,

—  blir medveten om likheter och olikheter mellan etablerade religioner, andra
livséskadningar och nya religidsa rorelser och fenomen,

— utvecklar forstaelse av stillningstaganden i religiosa och etiska frdgor samt en
grundldggande etisk hallning som grund for egna stéllningstaganden och eget
handlande,

— far uppleva olika estetiska uttryck som musik, dans och konst och far mojlighet att
gestalta sina kunskaper i &mnet med hjélp av sddana uttrycksformer. (Kursplanen 2000:

81-82).
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Nér det kommer till religionskunskapsamnet ska alltsa eleven striva efter
ovanndmnda mél i enlighet med kursplanen. Om man sedan vénder sida i kursplanen
presenteras dmnets karaktdr och uppbyggnad. Under stycket tro och tradition finner

vi detta citat;

Jamforelser mellan religioner fran olika vérldsdelar och tidsepoker ger viktiga bidrag till
interkulturell (vir markering) och historisk forstaelse. Amnet ger méjligheter till dkad
forstéelse av savil den egna som andras religioner, livsask&dningar, traditioner och kulturer

(kursplanen 2000: 83).

Har ovanfor ser vi att kursplanen foresprikar en interkulturell forstaelse
sammanldnkat med forstaelsen for andra kulturer. Nagra rader lingre ned pd samma

sida finns foljande rader:

En grundsten i ett méngkulturellt och demokratiskt samhélle ar att ménniskor ar lika virda
trots sina olikheter. Mot denna bakgrund ligger det i amnets karaktér att savil likheter som
skillnader uppmérksammas. Ett gemensamt ursprung finns for de tre religionerna

kristendom, judendom och islam. (Kursplanen 2000: 83)

Efter nionde klass ska eleverna ha uppnétt vissa mél vad géller religionskunskapsamnet som

ocksa de presenteras i kursplanen. Eleverna skall:

—  kunna reflektera dver och formulera sig i for henne eller honom viktiga livsfragor,

—  kunna fora etiska resonemang och se konsekvenser av olika stillningstaganden,

—  ha kunskaper om kristendomens péaverkan pa det svenska sambhillet, dess
grundlaggande vérderingar, traditioner, konst och litteratur,

—  ha kunskap om symboler, riter, centrala beréttelser och trosuppfattningar i nagra
vérldsreligioner samt om grundtankar och uttrycksformer i ngra andra
livséskadningar,

—  ha kunskaper om hur estetiska uttryck som konst, musik och dans gestaltas i olika

religidsa sammanhang (Kursplanen 2000: 84).

Niér vi nu har presenterat vad kursplanen sdger om religionskunskapsdmnet ténkte vi fokusera
pa vad ldroplanen har att sdga om kulturell mingfald. Under rubriken / skolans virdegrund

och uppdrag kan man lisa om Grundldggande virden. Har skriver ldroplanen foljande:

Skolan har en viktig uppgift nér det géller att formedla och hos eleverna forankra de

grundldggande virden som vart samhéllsliv vilar pd. Ménniskolivets okrankbarhet,
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individens frihet och integritet, alla manniskors lika vdrde, jamstalldhet mellan kvinnor och
mén samt solidaritet med svaga och utsatta dr de vérden som skolan skall gestalta och
formedla. I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och
vasterlindsk humanism sker detta genom individens fostran till rittskénsla, generositet,
tolerans och ansvarstagande. Undervisningen i skolan skall vara icke-konfessionell (Lpo

94: 5).

Léroplanen vill formedla vikten av att skolan fostrar eleverna till goda demokratiska
medborgare utifrén den kristna traditionen och den visterldndska humanismen. Under

laroplans stycket Forstaelse och medmdnsklighet kan vi lasa dessa rader:

att leva med och inse de virden som ligger i det svenska samhallets internationalisering och den
véxande rorligheten 6ver nationsgranserna stéller hoga krav pa méanniskors formaga till kulturell

méngfald (Lpo 94:5).

Hir ovan kan vi sdledes se att ldroplanen & ena sidan foresprékar tradition och & andra sidan
en kulturell mangfald. Sammanfattningsvis vill vi &ven kort belysa vad laroplanen har att séga

om skolans uppdrag vilket likaledes kan sammanlédnkas med kulturell mingfald:

Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt férbereda for ett samhélle med
tita kontakter 6ver kultur- och nationsgranser. Det internationella perspektivet innebar

ocksa att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom landet (Lpo 94: 8).

Efter att ha studerat kursplan och ldroplan anser vi att dessa bada styrdokument kan
anvédndas som interkulturella verktyg i skolan, da de bada tva lyfter fram vikten av

interkulturell undervisning.

Nu har vi presenterat en historisk bakgrund till &mnet religionskunskap, utrett
begreppet interkulturell undervisning samt redogjort for vad kursplan och laroplan

sdger om grundskolans religionsundervisning.
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3. RELIGIONSUNDERVISNINGEN PA LANDBYSKOLAN OCH
BLOMSTERSKOLAN

Vikommer nu att redog6ra for hur religionsundervisningen ser ut pa vara bada
undersokningsskolor. Eftersom skolorna ligger i samma kommun och i liknande omraden dér
majoriteten av eleverna har svensk bakgrund och bor 1 villa, anser vi att det dr en vildigt
intressant aspekt att titta ndrmare pa huruvida religionsundervisningen pa de bada skolorna ar
av samma karaktir. Vi har for att kunna skapa oss en bild av religionsundervisningen deltagit
pa foreldsningar och projektlektioner liksom samtalat med elever och berorda lérare. Vi har

dessutom studerat den litteratur som eleverna anvinder i &mnet religion.

3.1 Religionsundervisningen pi4 Landbyskolan

En stor del av undervisningen pa Landbyskolan bedrivs problembaserat och &mnesintegrerat.
De samhillsorienterade &mnena, SO och de naturorienterade &mnena, NO samt Svenska har
slagits ihop till det nya &mnet Projekt dér eleverna ges uppgifter/problem som de ska 16sa
gemensamt. Lérarna fungerar som handledare/forelésare och eleverna har stort inflytande dver
hur lektionstiden anvdnds. Varje projekt avslutas med nagon form av savél muntlig som

skriftlig redovisning och eleverna betygsitts i respektive &mne.

Vad giller religionsundervisningen sa tillhor ju denna det samhillsorienterade blocket, varpa
den faller inom ramarna for Projektdmnet. I &r &r det endast drskurs nio som har arbetat med
Projekt som innefattat religionskunskap. Varken arskurs sju eller arskurs atta har sdlunda
arbetat med religionskunskap detta ldsar, ddremot arbetade arskurs dtta med religion forra

lasaret, da huvudfokus enligt eleverna 1g pé kristendomen.

Arskurs nio har nyligen avslutat ett fyra veckor lngt projekt om virldens religioner. I
projektet varvades foreldsningar av SO-ldraren om de olika religionerna med eget arbete om
de olika religionerna. Projektet avslutades med dels en muntlig redovisning av sitt arbete och
dels ett skriftligt prov som berdrde samtliga religioner. De olika religioner som ingick i
projektet var islam, judendom, hinduism och buddhism. Kristendomen hade eleverna fatt lisa

om i arskurs sju, sa kristendomen togs inte upp i detta projekt mer dn valdigt ytligt.
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Niér vi samtalade med eleverna angaende religionsprojektet var de flesta véldigt positiva och
tyckte att det hade varit intressant. Véldigt ménga ansag att sérskilt hinduism och buddhism
hade varit roligt att lisa om och att de ldrt sig mycket om dessa tva religioner, medan de
abrahamitiska religionerna var trakiga och att de inte kommer ihdg sd mycket av dessa. P&
fragan varfor just hinduism och buddhism var kul sa de flesta att de tycker att dessa religioner
ar de som tilltalar dem sjdlva mest, att de dr de religioner som ar mest fria och réttvisa for
ménniskan, for ménniskan har fler vigar att vélja pd @n i de abrahamitiska religionerna.
Samtidigt sa manga att det var spidnnande att ldsa om hinduismen och buddhismen for att det
ar religioner de inte vetat s mycket om tidigare, men att de kédnts annorlunda och exotiska,

varpa de ocksa blivit intressanta att ldra sig om.

Niér vi pratade med de larare som blev berdrda av religionsprojektet sa var samtliga mycket
positivt instéllda till den typ av &mnesintegrering som skolan har. De menar dock att det
kréver en hel del omfattande och tidskravande planering, men att det i slutdndan ar véldigt
nyttigt for eleverna att fd kunskap i olika sammanhang. Det som en ldrare uttryckte som
negativt var att ibland brister kunskapen hos dem sjélva. Det kan till exempel bli svért for en
NO-ldrare att vara handledare i ett SO-dominerat projekt som religionskunskap, men a andra
sidan &r det endast SO-ldraren som héller i sjélva foreldsningarna da, sa det fungerar dnda bra.
Vad giller religionsprojektet sa var det ett renodlat SO-projekt och eleverna blev dérfor

endast bedomda 1 SO.

For att beskriva projektveckorna konkret sé inleddes sjdlva projektet med en forelésning dér
eleverna dven blev tilldelade en projektbeskrivning i vilken malen for projektet fanns
presenterade samt vad eleverna skulle gora for att uppnd mélen, liksom vad som kriavdes for
de hogre betygen. Sedan varvades foreldsningar med eget arbete och forskning om de olika
religionerna. Nér eleverna arbetar sjédlvstdndigt soker de information pa egen hand och
sammanstéller denna. De har mdjlighet att ga till biblioteket och leta litteratur eller att soka
fakta pd Internet. Skolan har barbara datorer som eleverna kan anvéinda for att soka
information pd webben. Lararen fungerar under dessa lektioner mer som en handledare som
kan hjdlpa eleverna med att soka fakta, eller svara pa fragor och vigleda. Eleverna har véldigt
mycket eget ansvar och det géller att ta vara pa tiden eftersom de har en deadline da resultatet

ska redovisas.
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3.2 Religionsundervisningen p& Blomsterskolan

Pa Blomsterskolan faller undervisningen i de samhéllsorienterade &mnena inom ramen for det
traditionella SO-blocket, varpd historia, religion, samhéllskunskap och geografi ldses separat.
Lérarna planerar undervisningen gemensamt och i praktiken innebar detta att skolans klasser
parallellt ldser samma tema under samma tidsperiod. Under ldsaret 05/06 har dttorna ldst tta
veckor religion och niorna har last 10 veckor. En skolvecka bestéar av cirka 200-210 minuter

SO forlagda under tre lektionspass.

For att beskriva hur undervisningen gar tillvéiga i religion inleds varje nytt omrdde med en
kort presentation om vad som komma skall. Eleverna fér en arbetsplan dér olika
arbetsalternativ presenteras och hér redogors likvél vilka mal eleven skall uppna efter kursens
slut samt tidsperioden. Undervisningen varvas med gemensamma genomgangar och fritt
arbete. Lararen fungerar bdde som vigledare och handledare. Eleverna kan arbeta enskilt eller
1 grupp och kan exempelvis vilja foljande arbetssitt; instuderingsfragor och prov, fragor med
utredande svar som sedan ldmnas in, religidst spel, teater eller filminspelning. Dértill kan
eleven alltid vélja ett fritt alternativ och detta innebdr att eleven kommer med en egen idé,
vilket alltid sker i samrdd med ldraren. Det framsta hjalpmedlet &r SO Direkt, Religionsboken
(1999), men det finns likaledes annat tillgédngligt material bland annat uppslagsbocker. Skolan
har bérbara datorer som kan anvéndas for vidare informationssokning. For de elever som

véljer att spela in film har skolan videokameror till forfogande.

Det forsta temat som attorna avhandlade var Europa och det kristna arvet. I denna kurs
forvintades det att eleverna skulle kdnna till hur kristendomens framvixt och Europas historia
hor samman, och hur kristendomen dven paverkat det Europa vi lever i idag. Det andra temat
var religion i Sverige och efter kursen skulle eleverna kénna till hur kristendomen paverkat
Sverige genom historien samt hur kristendomen fordndrades genom reformationen och
politiska beslut. I efterhand skulle eleven likaledes kénna till ndgra alternativa samtida
livsdskddningar i Sverige som exempelvis; Jehovas vittnen, Baptisterna, Scientologerna, Hare
Krishna, Wicca, New Age och sa vidare. Arskurs nio har ocksa list tva perioder religion och
fore jullovet stod judendom och islam pd agendan. Kursens malsittning var att eleven genom
kunskaper om dessa tva religioner kan visa respekt och forstaelse for andra livsaskddningar édn
sin egen, samt kdnna till orsaker och foljder av Palestinakonflikten. Darutdver skulle eleven fa
fordjupad kunskap om de mekanismer som ligger bakom den dkande terroristaktiviteten i

Mellanostern. I dagarna har eleverna i nian avslutat en kurs om hindusim och buddism och 1
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fokus for kursen stod foljande; en 6kad forstdelse for olika sitt att se pa livet och hur detta

paverkar traditioner och levnadssitt.

Vi talade med ett antal elever om hur de ser pd undervisningen i religion. Ménga av dem ar
positiva och menar att det dr bra att man sjilv fir vélja arbetsalternativ. Ett antal elever i attan
anser att skolan ldgger for mycket fokus pa kristendomen och efterlyser studier om andra
religioner. Flera nior stiller sig positiva och menar att det varit lardomsrikt att lisa om
Palestinakonflikten. Ett antal menar ocksé att det varit for stort fokus pa kristendomen och att

det &r forst i nian som de fétt 14sa om de andra virldsreligionerna.

Nér vi samtalade med skolans SO-ldrare om hur de ser pa undervisningen stéller de sig i regel
positiv till denna. Lérarna menar att skolans arbetssitt ligger 1 fas med vad laroplanen
foresprakar betrdffande individanpassad skolgang. Det dr en ldrare som stéller sig negativ och

forordar &mnesintrigerad undervisning.

3.3 Litteratur i undervisningen

Vi har undersokt den bok som anvénds i religionsdmnet pad bada véra skolor. Det visade sig att
savil Landbyskolan som Blomsterskolan anvinder boken SO Direkt, Religionsboken (1999)
som &r utgiven av Bonnier Utbildning Forlag AB. Boken ér uppdelad pé det séttet att den
bdrjar med att ta upp allmidnt om vad religion egentligen dr och de stora frdgorna om livet.
Sedan kommer den in pa vad man trodde pa forr och gér under denna rubrik igenom hur
folket sdg pa livet och doden i antikens Grekland, i Egypten samt i Romarriket. Efter detta
kommer boken in pé kristendomen, vilket &r bokens absoluta tyngdpunkt. Avsnittet om
kristendomen técker ndstan trehundra av bokens sammanlagt fyrahundrafyrtioatta sidor,
medan Ovriga de ovriga vérldsreligionerna judendom, islam, hinduism, buddhism, kinesiska
religioner samt sekter, humansim, etik och apokalyps far sldss om de dterstdende hundra

sidorna.

3.4 Enkitundersokning pa Landbyskolan och Blomsterskolan

For att kunna fa en allmén uppfattning om eleverna pd Landbyskolan och Blomsterskolans
attityd till och uppfattning om religion och religionsundervisning fick en atta och en nia pé

Landbyskolan liksom en atta och en nia pad Blomsterskolan svara pé ett antal fragor.
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Sammanlagt har dttionio elever i fyra klasser svarat pd enkéter. Av dessa attionio elever var
det totalt fyrtiotre pojkar och fyrtiosex flickor som ingick i enkdtundersokningen, varav

fyrtiosex elever tillhorde arskurs dtta och fyrtiotre tillhorde drskurs nio.
Vi bestdmde oss for att studera tre Overgripande teman, nimligen;

* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna

* Uppfattningen om hinduism och buddhism

* Positivt och negativt om religion, det vill sdga attityder till religion.

Utifran dessa tre teman formulerade vi sedan enkiterna, vilka innehéller 6ppna fragor som

leder in pa dessa teman, vilket gor det litt att koppla ithop elevernas svar till respektive tema.

* Nar det kommer till det forsta temat som handlar om uppfattningen om de
abrahamitiska religionerna, det vill sdga judendom, kristendom och islam ville vi ha
reda pa vad eleverna associerade till ndr de horde de olika religionerna. Vi bad dem
déarfor berdtta med egna ord vad de ténkte pa nir de horde judendom respektive
kristendom och islam. Vi frdgade d4ven om det fanns ndgra likheter respektive

skillnader mellan de tre religionerna.

Vart andra tema berdr elevernas uppfattning om hinduism och buddhism. Aven hir

stéllde vi 1 enkéten frdgorna vad eleverna ténker pa nir de hor hinduism respektive
buddhism.

* Det sista temat handlar om 1 vilken grad religionen &r positiv eller negativ for
ménniskan och samhéllet. Vi inledde enkdten med att frdga om vad eleverna ténkte pa
nér de horde religion, for att kunna fa en allmén uppfattning om elevernas tolkning av
religionsbegreppet. Direfter fragade vi om sjélva religionsundervisningen och om
ndgonting varit sdrskilt intressant eller ointressant att ldra sig om. Vi frdgade dven om
det finns religion som kan vara negativ for mén, kvinnor eller barn samt om religion
och demokrati hor ihop, eller om religionen istéllet kan forsdmra forutséttningarna for

demokrati.
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Vikommer nu att redovisa vara sammanstdllningar av de fyra klassernas enkitsvar
och vi kommer att presentera svaren klassvis, med utgdngspunkt i vara tre teman. Vi

bdrjar med Landbyskolans tva klasser.

3.4.1 Landbyskolan klass dtta enkiiter

Landbyskolans attondeklass har sammantaget tjugoen elever svarat pa vdra enkéter. Av dessa

ar elva stycken flickor och tio stycken pojkar.
* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna

Betriaffandes vad eleverna tdnker pad ndr de hor ordet kristendom sa gav dver hélften svaret
Gud, Jesus, bibeln, kors och kyrkan. Tva av eleverna ténkte pd Sverige och pa Jesus pé korset.
De 6vriga svaren var konfirmation, nattvard och hur Gud skapade vérlden. Det &r en elev som

inte ger nagot svar.

Nir vi frdgade om vad eleverna ténker pd nér de hor islam svarade fem stycken kvinnor i
slojor. Tva stycken tankte pA Muhammed, tva pa folk som fastar och tre pa folk som ber.
Ovriga svar var burka, moskéer, turban, morkhyade minniskor, Indien, konstig gud och

konstiga ord, krig, turban och Usama Bin Laden.

Vad giller judendomen skrev dtta stycken andra vérldskriget, Tyskland, Hitler och konstiga
mossor. Tva elever tankte pd israel och tre pa omskérelse. Andra svar var bon, Jesusbarnet,
vita kldnningar, sdnger och att judarna forr tvingades att sitta lings bak i klassrummet. Tv4 av

eleverna ldmnade pappret tomt och en flicka svarade att hon inte kan.

Vi fragade eleverna om de kunde se nagra likheter eller skillnader i de abrahamitiska
religionerna. Det dominerande svaret var att alla har en Gud eller en hogre makt eller en
ledare. Fem elever menade att det finns likheter, men gav inte vidare information. Andra svar
var ett land, symboler och bon. Tre elever kidnde sig lite osdkra och svarade att de inte vet

eller kan. En elev svarade att alla tre ar lika korkade och en pojke ldmnade pappret tomt.
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* Uppfattningen om hinduism och buddhism

Var andra utgdngspunkt dr elevens syn pa hinduism och buddism Under dessa tva religioner
har eleverna givit det kortast svaren med fa associationer. Betraffandes hinduism var det
vanligaste svaret heliga kor och Indien. Andra svar var Gandhi, ormgud, gud med méanga
armar, hinduer och symboler. Fyra elever ldmnade inget svar. Nér det kommer till buddismen
svarade tretton elever Buddha. Andra svar var Thailand, fred, elefanter, konstiga boner,

rokelser och gavor. En pojke och tvé flickor svarade att de inte vet.

* Positivt och negativt om religion, det vill sdga attityder till religion

Vart tredje tema handlar om attityder till religion och vi ville undersdka om i vilken man
eleverna anser att religion dr nagonting positivt respektive negativt. Vi borjade med att fraga
om sjédlva religionsdmnet och vad som varit intressant samt om det funnits ndgonting som inte
har varit intressant att ldsa om vad giller religion. Hér finns det tvé ldger; hilften menade att
det varit intressant medan andra hélften ansdg det motsatta. Betridffades vad som varit
intressant med religionsdmnet svarade eleverna gud, kristendom, bibeln, Jesus, kyrkan, udda
religioner, hur det var forr och konstiga sekter. Vad giller det ointressanta svarade eleverna
kristendom, Jesus och gud. Ett antal elever menade att allt har varit intressant medan ett antal
elever ansdg att ingenting varit intressant. Det fanns dven nagra elever som inte visste,

eftersom att det varit lange sedan de ldste religion.

Pa fragan om religion och demokrati hor ihop svarade fjorton elever nej, fem svarade ja och
tvd elever svarade vet inte. Vi frigade om religion kan forstdrka demokratin och fem elever
svarade ja, fyra nej, atta vet inte, tre kanske och en elev svarade bdde ja och nej. P frdgan om
religion kan forsdmra forutsdttningarna for demokrati svarade tretton ja, fyra vet inte”, en

ibland, en svarade nej och tv svarade kanske.

Péa fragan om det finns religion som dr negativ for min, kvinnor och barn svarade tretton
elever ja utan att ge vidare information. En elev menade att kvinnor blir omskurna, en annan

att kvinnor méste ha burka bada utan att namnge religionen ifrdga. En elev menade att islam
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ar negativ infor kvinnor, en annan ansdg att judendomen ir negativ dé kvinnor maste gifta sig

inom religionen. Tre elever stéllde sig osékra till fragan och en har svarat ne;.

3.4.2 Landbyskolan klass nio enkiiter

I Landbyskolans niondeklass har sammanlagt tjugotva elever svarat pa enkiter. Av dessa ar

tolv stycken flickor och tio stycken pojkar.
* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna

Vad giller de abrahamitiska religionerna sa har eleverna nimnt ménga olika saker. Pa fragan
om vad de ténkte pd nir de horde kristendom har fjorton stycken svarat Jesus, fem stycken
Gud, fyra stycken har svarat kyrkan och fyra stycken har svarat kors. Sedan dr det ménga svar
som &r olika. De dvriga svaren som dok upp ér julafton, skolavslutning, bibeln, dop,

giftermal, kyrkogérd och Sverige. Endast en person visste inte vad han tankte pa.

Nar vi frdgade om vad eleverna ténkte pa nir de horde islam var det dven hdr mycket skilda
svar. Sex stycken nimnde slojor, fyra stycken skrev skdgg och griskott, tre stycken skrev
moské. Ovriga svar var regler, kvinnofortryck, Allah, Muhammed, Mekka, Mellandstern,
muslimer, fastan, fairgglada kldder, mycket folk och Ismael. Endast en flicka hade valt att inte

skriva ndgonting alls hér.

Pé fragan om judendomen dominerade svar som andra virldskriget, omskérelse, kosher och
Tyskland. Andra svar var stillsamma fester, davidsstjdrnan och nazister. Under judendomen

har eleverna givit helt klart kortast svar med vildigt fa associationer. Endast en flicka lamnade

dock helt blankt i svarsfiltet.

Nir vi fragade om likheter respektive skillnader svarade fem stycken Gud, tre stycken
skapelseberittelsen, tre stycken svarade vet ej och tva stycken Jesus. Ovriga svar var
religioner, dop, dyrkan, inga synder, Jerusalem, monoteistiska religioner och heliga skrifter.

Tre stycken svarade nej utan att ligga till ytterligare information.
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* Uppfattningen om hinduism och buddhism

Vart andra tema dr uppfattningen om hinduism och buddhism. Nér det kommer till hinduism
var de absolut vanligaste svaren Indien som nio stycken har svarat, fyra stycken har nimnt
kastsystemet, tre stycken kor, och tre stycken brahman. Andra svar var fattiga méinniskor,
rokelse, tempel, sekter, meditation, skigg, flera gudar, Ganesha, reinkarnation, atman, lugn

och prickar i pannan. Tre stycken skrev att de inte tdnkte pa ndgonting.

Vad giller buddhismen s har tretton stycken svarat att de tdnker pd Buddha, fem stycken
skrev munkar och meditation och tre stycken skrev att det ir en lugn religion. Ovriga svar var
kineser, Asien, regler, nirvana, nunnor, valmojlighet och reinkarnation. Tva stycken skrev att

de inte tdnker pd ndgonting.

* Positivt och negativt om religion det vill séga attityder till religion

Vad giller eleverna pa Landbyskolans attityd till religion s& har de allra flesta svarat att det
har varit mest intressant att lisa om olika religioner och kulturer, frimst sekter och hinduism.
De allra flesta tycker att det inte finns ndgonting som inte har varit intressant. Sju stycken
skrev att de inte vet om nagonting varit ointressant, medan tre stycken menade att allt har varit

trakigt.

Pa fragan om religion och demokrati hor ihop svarade tolv stycken nej, sex stycken ja, tva
svarade “’vet €j”, en kanske och en i vissa fall. Nér vi fragade om religion kan forbattra
forutsittningarna for demokrati svarade fem stycken nej, nio stycken ja, tre stycken nja, en lite
och tre stycken svarade vet inte. Pa frigan om religion motsatt kan forsamra forutsdttningarna
for demokrati svarade tva stycken nej, tio stycken ja, tva stycken ibland, fyra stycken kanske

och fyra stycken svarade “’vet ej”.

Nasta fraga handlar om det finns religion som &r negativ for mén, kvinnor och barn. Hir har
sju av eleverna svarat att det finns religion som &r negativ for kvinnor, sex stycken har svarat

att islam &r negativt och tva stycken har skrivit att sma pojkar drabbas negativt av religion nér
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de omskirs. Tva stycken skriver att religion ofta misstolkas. Ovriga svar var slja, judendom,

kristendom, stringa regler och orittvis behandling.

3.4.3 Sammanfattning av enkiter pa Landbyskolan

Vid en sammanstillning av Landbyskolans enkétsvar ser vi att den generella uppfattningen
om de abrahamitiska religionerna inte skiljer sig ndimnvért mellan de tva arskurserna. Vad
giller kristendomen svarar de flesta eleverna kyrkan och gud samt saker som har att géra med
svenska traditioner. Nir det kommer till islam &r det mycket virdeladdade ord, sasom
kvinnofortryck, regler och terrorism. Judendomen ar forknippad med Hitler och forintelsen
under andra virldskriget. Likheter mellan de tre religionerna som eleverna ndmner ar framst

att alla har en gud.

Elevernas svar om hinduism och buddhism handlar mest om Indien och Buddha. Héar har vi

fatt de absolut kortaste svaren.

Vad giller attityder till religion s tycker ungefar hélften av eleverna pa Landbyskolan att
religion &r intressant. P4 fradgan om religion och demokrati hdr samman s svarar de allra
flesta att de inte hor samman. Vi fick dock mer blandade svar nér vi fradgade om religion kan
forbattra demokratin samt om religion kan forsdmra forutsittningarna for demokrati. Detta
tolkar vi som att eleverna kanske inte riktigt forstod fragorna. Vi skulle méjligtvis ha varit lite
tydligare. Nér vi frigade om det finns religion som &r negativ for mén, kvinnor och barn

svarade de allra flesta att islam ar negativ for kvinnan.

3.4.4 Blomsterskolan klass dtta enkiiter

I Blomsterskolans dttondeklass har sammanlagt tjugofem elever svarat pd enkéterna. Av dessa

ar tolv stycken pojkar och tretton stycken flickor.
* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna

Vad giller fragan om kristendom svarade flera elever pa Gud, Jesus, bibeln, prister, kyrkan,
munkar, dop, begravningar, nattvard och konfirmation. Andra elever tinkte pa Sverige eller

svenskar, vikningar, blod, doda, kristna mdnniskor och folk som gér till kyrkan varje sondag.
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En annan svarade att det dr vdrldens storsta religion som ibland dr klok, men for det mesta &r

alla knappgokar. En pojke svarade att han inte vet.

Péa fragan om vad eleverna tdnker pd nér det hor islam var det vanligaste svaret araber. Andra
svar var, i grunden okej, lustiga mdssor, Allah, extremister, moskéer, World Trade Center,
ddda, slaveri, fattigdom, Afghanistan, turbaner, sjilvmordsbombare, turkar och morkhyade
minniskor. Ovriga svar var folk som ber 4t samma hill, kontiga ord och en konstig gud. En

elev svarade att hon inte vet.

Betraffandes judendomen sé var det vanligaste svaren judar, konstiga mdssor,
koncentrationsldger, Hitler och andra virldskriget. Andra svar dr Anne Franks dagbok, turban,
svarta kldder, skdggiga gubbar, Israel, sjal, polacker och ldskiga idioter utan forhud. En pojke
svarade att det dr en ursprungsreligion som ibland kan vara lite tokig. Tva svarade att de inte

vet och en ldmnade pappret tomt.

Pé fragan om eleverna kunde se négra likheter respektive skillnader mellan judendom,
kristendom och islam svarade tio elever att det finns likheter, men gav ingen vidare
information. Andra likheter var Gud, hogre makt, religiésa manniskor, alla har en profet,
ndgot overnaturligt, bon och alla tre tror pa idiotismen. Fem elever menade att det inte finns

négra likheter, tre visste inte och tva elever ldmnade inget svar.

* Uppfattningen om hinduism och buddhism

Vart andra tema dr vad eleverna tdnker pa ndr de ser orden hinduism och buddism. Det
vanligaste forekommande svaret vad géller buddism var helt klart Buddha. Andra svar var
Thailand, elefanter, béttre religion, fet fredlig gubbe, meditation, manga liv och en gubbe som
sitter och ber. Ovriga svar var gudar med manga armar och samma som det onda. Tre elever
laimnade pappret tomt. P4 frdgan om vad eleverna ténker pa vad géller hinduism svarade de
flesta hinduer eller indier. Andra svar var asiatisk religion som dr okej, prick i pannan, manga
gudar, elefanter, Dalai Lama, doda och olika symboler. Tre elever svarade att det inte vet vad

det &r och tva ldmnade pappret tomt.
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* Positivt och negativt om religion, det vill sdga attityder till religion

Vart tredje tema handlar om eleverna attityd till religion och religionsdmnet. Vi stédllde frigan
vad som varit intressant att ldsa om och de svar vi fick var kristendom, bibeln, Jesus, alla
religioner, satanism, intervju i kyrkan, wicca och konflikter. Pa fragan vad som inte varit
intressant att ldsa om svarade eleverna kristendom, religion i Sverige, det mesta, alla

religioner, Adam och Eva. Flera elever ldmnade pappret tomt eller svarade att de inte vet eller

bryr sig.

Var nista friga handlar om hur eleverna ser pd religion och demokrati. P& fragan om religion
och demokrati hiinger ihop svarade fjorton nej, tre svarade att de inte vet, en elev svarade ja
och sju svarade lite grann. Betriffades fragan om religion kan forstérka demokrati svarade tio
elever nej, sju svarade ja, tva till viss del, en svarade bade ja och nej och fem svarade att de
inte vet. Pa fridgan om religion kan forsdmra forutsittningarna for demokrati svarade sexton
elever ja, en svarade nej, tre svarade till viss del, fyra elever svarade att de inte vet och en elev

gav inget svar.

Pa fragan om det finns religion som ir negativ for méin, kvinnor och barn svarade tolv elever
ja utan att ge vidare information. Tva elever svarade “ndstan alla”, en svarade kanske, tva gav
inget svar, tre visste inte och tva svarade nej. En elev svarade islam och tva elever svarade

islam eftersom att kvinnorna maste ha sloja.

3.4.5 Blomsterskolan klass nio enkiter

I Blomsterskolans niondeklass har sammanlagt tjugoen elever svarat pd enkéter. Av dessa ar

tio stycken flickor och elva stycken pojkar.

* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna

Vad giller de abrahamitiska religionerna sa har eleverna, likt eleverna pa Landbyskolan

ndmnt ménga olika saker. P4 frigan om vad de ténkte pd ndr de horde kristendom har nio
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stycken svarat Jesus, sju stycken Gud, sju stycken har svarat kyrkan och fem stycken har
svarat kors. Tre stycken har svarat ”Sverige” eller ”Oss”, medan tre har svarat préster. Sedan
ar det liksom pa Landbyskolan véldigt ménga varierande svar. De dvriga svaren som dok upp
var Adam och Eva, satanism, traditioner, slos med tid, USA, protestanter och katoliker,

krucifix och kristna fanatiker.

Nir vi frdgade om vad eleverna ténkte pa nir de horde Islam var det dven hiar mycket skilda
svar, precis som pa Landbyskolan. Sex stycken nimnde moskéer, fem stycken skrev
kvinnofortryck, fyra stycken muslimer, tva stycken terrorism och tva stycken Iran/Irak.
Ovriga svar var djup tro, halvménen, Jerusalem, diskussioner, heder, Mellansostern,
Muhammed, Turkiet, Allah, tempel, sandstormar, Usama Bin Laden. Endast en hade skrivit

sloja, vilket var ett betydligt vanligare svar pa Landbyskolan.

Pa fragan om judendomen paminde elevernas svar vildigt mycket om svaren vi fick fran
Landbyskolan. Det ar Tyskland, Hitler, andra vérldskriget och nazismen som dominerar. Tva
stycken har skrivit omskérelse. Ovriga svar dr krokndsa, konstiga manniskor, fester,

synagoga, heliga skrifter, matvanor och krav.

Niér vi frigade om likheter respektive skillnader svarade sju stycken Gud, fem stycken
svarade att de hade samma grund eller ursprung, tva stycken svarade helig bok. Ovriga
svarade monoteistiska religioner, heliga platser, konservativa religioner och domedagstanken.

Fyra stycken ldmnade blankt.

* Uppfattningen om hinduism och buddhism

Nér det kommer temat om hinduism och buddhism sé ér det vanligaste svaret bland eleverna
pa Blomsterskolan ocksé Indien, foljt av meditation, kastmédrken, flera gudar och Hare
Krishna. Andra svar var Ganges, fattigdom, solkorset, medvetande, virme, intressant religion,

aterfodelse, yoga och lugn.

31



Vad giller buddhismen sa har tio stycken svarat att de tdnker pd Buddha, fyra stycken pa
munkar, tvd skrev att buddhism liknar hinduism. Tva stycken skrev att det var en intressant
religion. Ovriga svar var inre frid, neutralitet, sjdlvfortroende, kloster, Asien, evigt lidande,

tempel, feta midn och meditation.

* Positivt och negativt om religion, det vill sdga attityder till religion

Vad giller Blomsterskolans svar angdende sjdlva religionsdmnet och vad som varit intressant,
sa svarade de flesta hinduism och buddhism. Fyra svarade att ingenting varit intressant, foljt
av tre stycken som svarade sekter. Ovriga svar var allt, ménniskors vardag, historia och islam.
Sex stycken har skrivit att allt varit ointressant, fyra har skrivit att ingenting har varit
ointressant och fyra har skrivit kristendomen. Tre har ndmnt konflikter som trakigt att lésa

om. Andra svar var judendom, islam och detaljer. Tva stycken har skrivit vet ej”.

Pa fragan om religion och demokrati hor ihop svarade elva nej, fem har svarat ’beror pad” och
fyra stycken har svarat att religion och demokrati hor thop. En har svarat vet ej”. Nar vi
fragade om religion kan forbéttra forutsittningarna for demokrati svarade endast tre stycken
att religion inte kan forbéttra forutséttningarna for demokrati, medan tolv stycken stéllde sig
positiva till religionens villkor att driva pd demokratin. Fem stycken var tveksamma och
svarade “kanske” medan en person skrev “vet ej”. Pa frdgan om religionen omvént kunde
forsdmra forutsittningarna for demokrati skrev fjorton stycken ja och endast en elev svarade
nej. De flesta anser alltsé att religionen forsdmrar forutséttningarna for demokrati samtidigt
som de flesta anser att religionen forbéttrar forutsattningarna for demokrati! Fem stycken

svarade kanske och en vet ej”.

Nasta fraga handlar om det finns religion som &r negativ for mén, kvinnor och barn. Hir har
tolv stycken svarat ja och inte en enda har svarat nej. Fyra har svarat islam, tre ”for kvinnan”,
tva stycken har nimnt hinduism. En har skrivit ”for barn” och en ”for homosexuella”. Andra
svar var sekter och fanatism. Ingen har skrivit att det finns religion som ar direkt negativ for

mannen, vilket ingen elev heller svarade i Landbyskolans klass nio.
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3.4.6 Sammanfattning av enkiter pa Blomsterskolan

Likt Landbyskolans enkétsvar ser vi att den generella uppfattningen om kristendomen har att
gora med kyrkan och gud samt saker som har att gora med svenska traditioner sdsom dop och
brollop. Nagra nior svarar dock katolicismen och protestantismen. Nar det kommer till islam
ar det dven pa Blomsterskolan mycket virdeladdade ord, sdsom kvinnofortryck, regler och
terrorism. Aven svaren om judendomen péminner om Landbyskolans svar, dir de flesta
associerar till andra vérldskrigets Tyskland. En gud, helig bok och hogre makt &r de

vanligaste svaren pd frdgan om likheter mellan de abrahamitiska religionerna.

Elevernas svar om hinduism och buddhism handlar d&ven hdr mest om Indien och Buddha.
Den gemensamma ndmnaren for dessa tva religioner &r att de ses som fredliga, vilket kan

utldsas frimst bland niorna, pa de bada skolorna.

Ungefiér hidlften av eleverna pa Blomsterskolan tycker att religionsdmnet har varit intressant.
Eleverna i klass nio svarar att hinduism och buddhism har varit det mest intressanta. Pé fragan
om religion och demokrati hor samman, om religion kan forbéttra demokratin samt om

religion kan forsdmra forutséttningarna for demokrati stir fortfarande skilda svar pa agendan.
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3.5 Intervjuer pa Landbyskolan och Blomsterskolan

Som komplettering till var enkdtundersokning har vi intervjuat sammanlagt tolv elever frin de
bada skolorna; sex stycken éttor och sex stycken nior, varav sex stycken ar pojkar och sex
stycken ér flickor. Vid urvalet av elever ville vi ha en jamn fordelning av bade elever i drskurs
och nio liksom en jamn konsfordelning. P4 Landbyskolan har dérfor tre attor och tre nior
intervjuats, varav tva flickor gar i dttan och en flicka i nian. Motsatt gér en pojke i attan och
tvd pojkar i nian. P4 Blomsterskolan har dven dir tre dttor och tre nior intervjuats, varav en
flicka gar i attan och tva flickor gar i nian och tva pojkar gér i dttan och en pojke i nian.
Anledningen till att vi valde just tolv elever dr att vi anser det vara rimligt for en undersékning

mnom dessa ramar.

Nér vi utformade véra intervjufragor var syftet fortfarande att utga ifrdn véra tre teman, men
med ambitionen att fa lite lingre och fylligare svar, vilket kanske inte ar mdjligt att erhélla
endast genom enkéter. Dérfor valde vi att formulera véra intervjufrdgor nédstan exakt likadant
som vara enkitfragor, men med foljdfragor. Eleverna fick prata fritt och uttrycka sig verbalt,
vilket ibland kan ge mer djupa och utforliga resonemang och ddrmed vara ett bra komplement

till enkdtundersokningen.

3.5.1 Landbyskolans arskurs itta intervjuer

Vi har tidigare ndmnt att de intervjuade attondeklassarna frdn Landbyskolan bestar av tva
flickor; Annika och Maria och en pojke; Daniel. Hir nedan foljer en sammanfattning av

samtalen, uppdelade efter vara tre teman:

* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna
I enighet med enkéterna ville vi dven hir att eleverna 6ppet skulle berdtta om vad de tanker pé
nér de hor kristendom, judendom och islam. Vi stéllde likaledes fragan om de kan se nagra
likheter respektive skillnader religionerna emellan. Samtliga tre elever menar att
kristendomen dr Gud, Jesus och kyrkan. Annika tidnker pa bréllop och frigar oss om man
maste vara med i kyrkan for att fi gifta sig. Maria associerar kristenheten med himmel och

helvete samt gott och ont. Daniel menar att kristendomen é&r trakig och han sager sa har:

Jag tanker mest pé trékighet. Varfor méste man leva i kyskhet, det har vil inget med Gud att gora.
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Vi fragade eleverna om de kunde namnge kristendomens olika inriktningar och samtliga tre
svarade protestanter, katoliker och den ortodoxa kyrkan. Daniel menar att nér han hor
katolicism da ser han bilden av paven och Vatikanstaten. Maria sdger att hon ténker pa nir
hon var 1 Spanien och besokte en kyrka. Annika uttrycker att hon vet att katolska kyrkan
finns, men kan inte ge ndgon vidare information. Vad giller den ortodoxa kyrkan menar
Daniel att han tanker pa Ryssland och Maria ser tillbaka pa nér hon var i Grekland. Annika

berdttar om sin familj och hon siger:

Nar jag hor ortodoxa kyrkan dé tanker jag pd min mamma som dr syrian. Vi &r inte troende och vi gar

aldrig i kyrkan, men mina slaktingar tror pa Gud och gar alltid till kyrkan.

Nér det kommer till islam menar alla tre elever att de tinker pa kvinnor som bér sloja eller
burka och pa dkenlédnder. Daniel beskriver en man i ett utropstorn och ménniskor som ber.
Han tanker ocksa pa Koranen och forsoker harma arabiska ord. Annika beréttar att de

bombade vid griansen nér hon var i Egypten. Maria skildrar ocksé en resa till ett muslimskt

land:

Jag tanker pa nér vi var i Saudiarabien alla gick i vita kldder och sa bad dom. Jag ténker mycket pa

terrorism och pé kvinnor i slojor, men mest pa vita klader.

Vad giller judendomen sé stdr andra virldskrigets Tyskland i fokus och eleverna tanker pé
Hitler, lidande och koncentrationsldger. Eleverna ger kortfattade svar och det ér egentligen

bara Daniel som kan berétta mer och han séger sa har:

Jag tanker pa judar och deras lilla hatt som dom har pa huvudet. Jag tinker p& Bar Mitzva, det ar deras

konfirmation och du blir myndig nér du é&r tretton. Dom har konstiga rullar, boner, ritualer och sprék.

Pa fragan om det finns likheter respektive skillnader emellan de abrahamitiska religionerna
svarar alla tre elever att religionerna har en Gud. Daniel menar dock att det 4r olika gudar, i

motsats till flickorna som séger att det & samma Gud. Darutover svarar Daniel att alla ar

religioner och att kristendomen é&r storst. Bada flickorna delar uppfattningen om islam och ser

religionen som ond, valdbendgen och terroristisk. Maria beskriver kristendomen och

kristendomen som vita och goda. Annika anser att kristendomen dr gammal och trakig, medan

kunskapen om judendomen &r bristfillig.
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* Uppfattningen om hinduism och buddism
Nér det kommer till hinduismen och buddismen har eleverna inte sa mycket att berétta. P4
fragan om vad eleverna ténker pa nir de hor hinduism svarar alla tre indier, prick i pannan
och heliga kossor. Annika och Daniel beskriver fattiga morkhyade minniskor. Daniel
associerar dven hinduismen med Hare Krisna, rokelser, radband, vegetarianer och en gud med
sex armar. Vad géller buddismen sa tdnker samtliga tre pd Buddha och det dr endast Maria

som har ndgot mer att berétta:

Jag tanker pa nér vi var i Thailand vi l4rde kdnna en dér. Han var jéttetrevlig vi fick en liten Buddhafigur
som &r tung den ser ut som trd, men 4r inte trad. Jag fick ocksa ett armband frén ett tempel och blommor

runt halsen. Det var verkligen jéttetrevligt.

» Positivt och negativt till religion, det vill sdga attityder till religion.
Vi dr hér intresserad av att underska vad eleverna anser vara positivt respektive negativt med
religion. Alla tre eleverna dr 6verens om att religion i den positiva bemirkelsen skapar
mening med livet. Vad géller det negativa menar flickorna att religion &r regler och forbund.
Daniel 4 sin sida menar att religion skapar konflikter och krig. Under vara intervjuer ville vi
dven ta reda pa om eleverna anser att det dr viktigt att ldsa om andra kulturer och religioner.
Samtliga tre menar att det &r viktigt, eftersom att man lér sig forstd hur andra har det och hur

andra ténker.

Likt enkédterna vill vi hir d&ven undersdka huruvida eleverna anser att demokrati och religion
hor ithop. Maria och Daniel anser att det ej hdnger samman, pa grund av att religionen har en
ledare som ofta inte dr folkvald. Annika menar tvirtom att demokrati kan forenas med

religion och séger sa hér:

Jag tycker att demokrati och religion hor ihop pa nétt sitt. Vi kan ta trangselavgiften, skulle det sté i

bibeln och vi skulle folja bibeln d& skulle dom nog inte ha infort tréngselavgiften.

I enighet med enkéterna ville vi hér ta reda pa vad eleverna har att siga om religionens syn pa
mén, kvinnor och barn. Vi stéllde frigan om det finns religion som &r negativa for mén,
kvinnor och barn. Alla tre eleverna svarade att islam fortycker kvinnor som maste béra sldja

eller burka. Maria menar att kristendomen &r fortryckande, eftersom att homosexuella inte far
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gifta sig. Samtliga tre elever menar ocksa att det finns religioner som omskaér sina barn, utan

att ge vidare information. Betréffades barns roll i religionen menar Maria foljande:

Det finns religioner som satsar mer pa killar dn pé tjejer. Killarna far gé klart skolan sen far dom jobb,

men tjejerna maste sluta skolan och hjilpa till hemma.

3.5.2 Landbyskolan drskurs nio intervjuer

Som tidigare ndmnt &r tva av de tre niondeklassarna som vi pratade med pa Landbyskolan
pojkar och en flicka; Johannes, Joakim och Molly. Hér foljer en sammanfattning av

intervjuerna, sorterat efter véra tre teman:

* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna

Precis som i enkéterna ville vi hér att eleverna 6ppet skulle berdtta vad de ténkte pé nér de
horde kristendom, islam och judendom. Vi fragade dven om det fanns likheter respektive
skillnader mellan de tre religionerna. Alla tre eleverna borjar med att ange bildméssigt vad de
tanker pd, sdsom Jesus, kors, kyrkan och konfirmation. De kénner sig alla lite osdkra pa
kristendomen eftersom det var linge sedan de ldste om den. Nér vi fragar om de kan namnen
pa olika inriktningar svarar de protestanter och katoliker, men de vet inte skillnaden. Ingen

ndmner ortodox kristendom. Molly séger att hon dr aktiv inom kristendomen:

Jag ar sjdlv aktiv i kristendomen, men egentligen kan jag inte mycket. Jesus, hela hans liv och beréttelser om
honom &r ocksa saker jag tdnker pa. Jag kan mest saker om protestanter. Manga andra religioner har ocksé

ritt och ibland sympatiserar jag mer med dem &n med kristendomen, till exempel hinduismen.

Johannes tycker att det finns mest negativa saker med kristendomen, framst pd grund av

ménga kristnas instéllning till homofobi:

Det finns mycket negativa saker, frimst homofobi, men séddant utvecklas hela tiden.

37



Islam dr den religionen de har mest saker att uttrycka sig om. Hér uttrycker de alla tre
fordomar, men endast Molly analyserar och reder ut varfor hon har fordomar och forutfattade

meningar. Sa hér sdger hon:

Media har gjort att man ténker pa hemska saker som hedersmord. En i klassen &r muslim och hon kom i
attan och &r jéttesnéll. Innan hon kom visste jag inte mycket om islam, utan jag hade bara en massa
fordomar, for mycket i media &r negativt. En negativ nyhet séljer béttre &n en positiv. Har dar jag bor traffar
man bara svenskar. Jag fick en helt annan syn och uppfattning nar det kom en muslim till klassen. Genom
att vart omrade &r helsvenskt sa skapar det fordomar om andra religioner. Det skulle vara bra att ldsa om

andra religioner tidigt i skolan, innan man hinner fa en massa fordomar genom media.

Johannes uttrycker tankar om kvinnor i sléja och kvinnofortryck. Han menar att det dr en
fortryckarreligion, men att han éndrat sig lite efter att ha ldst om islam i skolan, men inte

mycket. Joakim sdger att han tanker pa Allah och frigar om de inte har samma gud som oss.

Nér det kommer till judendom har de alla tre minst saker att siga. De séger att de inte kan
ndgonting om judendom, utan associerar till saker som krokiga ndsor och sma hattar. Efter en

stund uttrycker en Joakim:

Nar jag hor judendom ténker jag inte pa ndgonting, eller jo forresten, en brinnande buske och frasen “jag ar

den jag ar”. Ocksa vet jag att det star i bibeln att judarna inte far éta fisk med fjall.

Pa fragan om det finns likheter respektive skillnader mellan de tre religionerna svarar tva av
eleverna att de alla &r monoteistiska religioner med samma Gud. Alla menar att islam ar
mycket strangare dn kristendomen, men att de inte riktigt vet hur judendomen stér sig i

forhallande till 6vriga tva.

* Uppfattningen om hinduism och buddhism

Nér det kommer till hinduism och buddhism dr de alla véldigt positivt instédllda, speciellt till
buddhism. De tycker att buddhismen &r en lugn och spirituell religion, dir ménniskan lamnas

fri att tdnka vad hon vill, till skillnad frdn de abrahamistiska religionerna diar ménniskan ar
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fastbunden vid regler. Men Molly menar samtidigt att det finns negativa saker dven i dessa

religioner:

Hinduism och buddhism é&r bra religioner, de dr 6ppna. Det finns ingen religionsgrundare i hinduism.
Reinkarnationen tror jag inte pa. Man ska vara snéll och acceptera alla, man ska vara gullig. Jag tinker pa
Buddhastatyer, gosiga och avslappnade minniskor. Men det finns sidkert stringa grejer dir ocksa. Manga
invandrare &r muslimer. Det finns inte lika manga hinduer och buddhister i Sverige och dérfor inga

fordomar heller.

Pojkarna har inte lika mycket att sdga, utan nimner meditation, Buddha och en av dem séger
att han ténker pé sekter som Hare Krishna. De dr dock alla 6verens om att dessa religioner ar

mer intressanta.

* Positivt och negativt om religion, det vill sdga attityder till religion.

Nér det kommer till attityder till religion sé dr en av pojkarna, Joakim, vildigt negativ. Han
tycker inte att det finns ndgonting positivt med religion dverhuvudtaget, utan menar att det
endast leder till krig och elédnde. Molly &r tvdrtemot valdigt positivt instdlld till religion, for
hon menar att det ar ett satt for ménniskan att fa frihet att tro pd vad de vill. Daremot tror hon
att religion kan vara negativt om kommer fran ett strangt hem och inte sjélv kan vélja sin tro

samt om alla minniskor inte behandlas lika. Johannes uttrycker sig sé hér:

Miénniskan kan finna std i ndgonting. Hon far ngonting att lita pa. Negativt dr fanatism, dé blir det mycket
som inte har med religionen att gora, men &nda i religionens namn, som exempelvis sjalvmordsbombning.

Religion kan vara negativ for kvinnor, de blir ofta fortryckta. Men inte for mén eller barn vad jag vet.

Vad giller sjdlva religionsundervisningen sé dr dven hiar Molly och Johannes mycket positiva
och tycker att den &r otroligt viktig, medan Joakim tycker att den &r trakig och meningslos.

Slutligen fragade vi om religion och demokrati hor thop. S& hér sdger Johannes:
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Demokrati och religion hénger inte ihop. Demokrati dr ingen tro. Religion &r en tro som var och en sjdlv ska

bestimma 6ver. Men religion blir mer ett maste, s& ska det inte vara i en demokrati. Man kan ta till

religionsfragor for att stérka nagonting.

Molly uttrycker sig pé foljande sitt:

Det &r inte demokratiskt idag eftersom religionen ar s gammal och dé kan vi inte séga till om négonting for
allt det rétta star ju redan dér i koranen. Av ndgon anledning kopplar jag direkt till islam. Men religion goér

att man vill gé in i debatt och ménga debatter har uppkommit pé grund av religion. Manga far gora sin rost

hord, men i ménga religioner &r det inte demokratiskt.

Joakim tdnker en stund och sedan svarar han att han inte vet.

3.5.3 Sammanfattning av intervjuer pi Landbyskolan

Eleverna i de bdda arskurserna kopplar ihop kristendomen med protestantism och svenska
traditioner som brollop, dop och kyrkan. Vi har dven varit nyfikna pd om eleverna har ndgon
uppfattning om ovriga inriktningar inom kristendomen, men vi fick endast svar nér vi
specifikt fragade om dessa. En elev dr kritisk till kristendomen eftersom han anser att den inte
ar rdttvis gentemot homosexuella. Islam &r dterigen den religionen eleverna har mest att
uttrycka om. Eleverna ger véldigt virdeladdade ord. Endast en flicka har en annan uppfattning
om islam eftersom hon har lart kénna en muslimsk flicka som kommit ny till klassen.
Judendomen kénner sig de flesta elever vildigt osékra om. Niorna séger knappt nadgonting och
attorna associerar till andra vérldskriget. Nar det kommer till likheter och skillnader svarar de

flesta att det 4r samma gud, att islam &r valdsbendgen och terroristisk.
Hinduism och buddhism svarar de flesta elever ar lugna, harmoniska och fredliga religioner
som &r intressanta och exotiska. Eleverna dr overlag valdigt positivt instdllda till dessa

religioner.

Nér det kommer till attityder till religion sé tar dttorna upp sévil positiva som negativa saker

med religion, medan niorna &r mer skeptiska och mest pekar pa det negativa. Fem av sex
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elever tycker att religionsdmnet &r roligt och intressant. Pa frigan om religion och demokrati
hénger ihop s r svaren lite blandade. Eleverna ér lite ambivalenta och fragan dr om de
verkligen forstar fradgan. Det kan finnas religion som &r negativ for kvinnan, menar éttorna.
Aven niorna pekar pa negativa saker med religion, som exempelvis homofobi eller om man

inte sjdlv far bestimma sin religion.

3.5.4 Blomsterskolans drskurs itta intervjuer

Hir nedan foljer en sammanfattning av intervjuerna med Blomsterskolans attor, indelade efter
véra tre teman. Som vi tidigare har omndmnt bestar dttondeklassarna pa Blomsterskolan av

tva pojkar och en flicka, Karin, Ludwig och Erik.

* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna
Som vi har ndmnt hér ovan vill vi under detta tema undersdka eleven syn pa kristendom,
judendom och islam. Vad géller kristendomen tinker Ludwig pd Gud, Jesus, gloria, predikan,
préster och bénkar i kyrkan. Erik anser att kristendomen &r trakighet, vita kldder, Sverige,

medeltiden och kungar. Karin & sin sida ser med glidje tillbaka p4 mellanstadiet:

Jag tanker pa den dér paskhistorien som vi spelade hundra ganger pa mellanstadiet. Jag tinker pd asnan,
larjungarna och den diar dumma Judas, p& dnglar och pé nér han uppstod. Vi sjong och spelade teater, det

var jétteroligt.

Vi dr som sagt dven intresserad av att undersdka vad eleverna har for uppfattning om
kristendomens olika inriktningar. Pa fragan om katolicism menar Erik att det dr regler gamla
tider och kyrkor. Ludwig och Karin ténker pd munkar och kloster. Ingen av eleverna séger sig
kénna till den ortodoxa kyrkan.

Nér der kommer till islam forknippar Erik religionen med skiggiga gubbar, roliga hattar,
konstigt sprdk och boner i forsamlingar. Ludwig menar att han ténker pa stora torn, galna
gubbar som springer runt, kameler och dkenlédnder. Karin ger i sin tur uttryck for en blandning

av radsla och fordomar. Hon menar:

Jag ser bilden av Turkiet, Egypten, kvinnor i sl6jor som gér i 6knen, bomber, vapen, jatteménga skadade,
ner bombade hus, grona soldater. Jag dr blond och ar ridd nédr dom skriker efter 4n s var det i Turkiet,

men det kan vara sa hir pa tunnelbanan ocksd. Jag &r ridd 6verhuvudtaget.
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Pa fragan vad eleverna ténker pa nir de hor judendom svarar Erik ljusmdrkhyade ménniskor
med konstiga mdssor. Elevernas svar dr likt Landbyskolan vildigt kortfattade och pd agendan
stér ocksd aterigen andra virldskrigets Tyskland. Samtliga tre elever menar att de tanker pa
Hitler och koncentrationsldger. Ludwig utrycker personliga erfarenheter och berittar foljande

om hur han ser pa judendomen:

Jag tinker p& min farfarsfar, han var jude och dog i koncentrationsléger, det kénns lite sorgligt. Jag tédnker
ocksé pa konstiga skrifter, dgg, Tyskland, Hitler, kdk, konstiga symboler, Israel. Fast mest pa att dom é&ter

massor jag lovar dom gor det.

Vad giller synen pé likheter respektive skillnader emellan kristendomen, judendomen och
islam svarar samtliga tre elever att religionerna har en Gud. Karin anser att det 4r samma Gud,
medan pojkarna menar att religionerna har olika gudar. Andra skillnader som de bdda
pojkarna ndmner dr olika boner och olika sétt att be. Karin menar att judendomen och islam &r

mycket stédngare dn kristendomen.

* Uppfattningen om hinduismen och buddism
Nér det kommer till elevens syn pé hinduismen och buddismen har eleverna aterigen inte sa
mycket att sdga. Det enda de bada pojkarna kan beritta om buddismen &r Buddha. Karins
associationer dr nagot storre och hon tdnker p4 Buddha, Thailand och tempel. Vad giller
hinduism berédttar Ludwig att han tdnker pd pappan som hogg huvudet av sin son och satte
elefanthuvud pa honom, med andra ord guden Ganesha. Karin kdnner sig oséker och efter en
stund ser hon bilden av ett land med mycket folk dér det finns mdrka manniskor med prick 1

panna. P4 temat hinduism beréttar Erik foljande:

Jag tanker pa spikmattor, elefanter, en gud med sex armar jag tror han heter Shiva vet inte riktigt. Tempel

med en massa ljus en mysig stimning och sa finns det rokelse dér. Alla gar ensamma till sin Gud.

* Positivt och negativt till religion, det vill sdga attityder till religion
Pa fragan om vad eleverna anser vara positivt med religion svarar pojkarna att religion skapar
trygghet. Karin anser att manniskor som &r troende har stor valmdjlighet inom religionen. Nér
det kommer till religion i den negativa bemirkelsen menar Erik och Karin att ménniskor kan
bli instdngda. Ludwig menar att religioner kan skapa krig och konflikter som i Israel och
Palestina. Pa fragan om det ar viktigt att lisa om religioner och kulturer svarar Ludwig nej,

medan Karin och Erik svarar ja. Ludwig menar att det finns roligare saker att ldsa om
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exempelvis historia. De dvriga tva anser att det &r bra, eftersom att det 6kar deras forstaelse

for andra ménniskor.

Vad giller elevernas syn pd om demokrati och religion hdr samma svarar pojkarna nej, medan
Karin kdnner sig osdker. Hon menar att i Sverige hinger nog religion och demokrati samman,
men 1 0vriga vérlden &r det nog inte sd. Ludwig anser att religionen anvidndes ofta som

propaganda och det &r inte demokrati. Erik sdger sa hér:

Religion och demokrati hinger inte ihop, eftersom att religionen ofta har en ledare som inte folket valt
exempel dr paven som dom dér vad heter dom kardinalerna valt. Jag tycker inte att det & demokrati

ledaren bestdmmer vad man ska gora och det ér fel.

Sammanfattningsvis stillde vi fragan om det finns religion som &r negativ for mén, kvinnor
och barn. Pé fragan stiller sig Erik lite osdker och efter en stunds betéinketid svarar han att det
finns religioner dir kvinnor inte fir visa ansikten. Karin menar att islam &r negativ, eftersom
att barnen blir omskurna, mdnnen maste ha turban och kvinnor maste ha sloja. Karin séger
ocksa att hon inte ldst s& mycket om andra religionen och kan déarfor inte berétta om vad
exempelvis judendom, hinduismen och buddismen har att siga om méin, kvinnor och barn.
Ludwig menar ocksa att islam ar negativ for kvinnor som maste dolja sitt har, men han stéller

sig ocksa kritisk till foljande religion:

Jag anser att Hare Krishna &r konstig och dom tvingar sékert sina barn att tro som dom, det tycker jag ar

fel.

3.5.5 Blomsterskolan drskurs nio intervjuer

P4 Blomsterskolan intervjuade vi tre elever i arskurs nio; tva flickor och en pojke, som valde

att kalla sig Agnes, Veronica och Roland.

* Uppfattningen om de abrahamitiska religionerna

Pa Blomsterskolan associerade samtliga tre religioner direkt pd kristendomens olika
inriktningar och tva av eleverna kunde dven redogora for skillnaden mellan dessa samt i vilka

linder de dominerade. Sedan dok tankar om kyrka, kors och Jesus upp.
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Gallande Islam sdger Roland sa hér:

Islam, ja da ténker jag p& kvinnofortryck, det strider mot frihet for kvinnor méste ga i sléja och om nagon i

slakten dor maste de ga i svarta kldder jamt och eftersom alla har sé stor slékt sa &r det alltid ndgon som har

dott, s& da méste alla kvinnor ga i svart hela tiden. Det &r ett brott mot friheten.

Aven Veronica ir skeptisk:

De séger att det ér jamstéllt, men det tycker inte jag. Jag tinker mest pa kvinnorna. Och fasta. De ar mer

troende dn andra.

Sa har uttrycker sig Agnes:

Jag tanker pa den dér stenen i Mecka som dom stér och ber i mot. PA Muhammed, koranen, utropstorn och

skédggiga gubbar. Tanker pd Saddam Hussein och Irak och vad han har stillt till med.

Precis som Landbyskolan har eleverna absolut minst tankar om judendomen. Det de
associerar till 4r omskérelse, matregler och judeforfoljelse. Veronica séger att judendomen var

den religionen som hon kommer ihdg minst ifran.

Pé fragan om likheter och skillnader mellan de tre religionerna &r de alla 6verens om att de
alla har en gud och en helig skrift. Sedan dr de ocksa dverens om att islam dr mycket strangare
an kristendomen och judendomen och att islam &r mycket mindre jamstillt &n Gvriga tvd. Sa

hér sdger Veronica:

Islam &r mycket mer negativt. Jag skulle inte alls bli muslim. Man far inte ens kora bil i Saudiarabien.

Aven Agnes och Roland menar att islam dr mycket striingare in kristendom och judendom

och att forutséttningarna for kvinnan ér sdmre i islam.
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* Uppfattningen om hinduism och buddhism

Nér det kommer till hinduism och buddhism dr eleverna hér, liksom Landbyskolan vildigt
positivt instéllda. Roland och Veronica tycker att hinduism och buddhism ar mer jimstélld
och mer intressant dn de abrahamitiska religionerna. Veronica och Roland funderar dock pé
om hinduismens kastsystem verkligen &r s& bra och menar att det verkar konstigt och orittvist,

medan buddhismen &r réttvis och fri. Agnes dr den enda som &r skeptisk till buddhismen:

Jag tycker buddhismen ér lite kndpp du méste leva flera génger och ha ett bra liv och pa séitt komma nirmare

in i cirkeln, till riket.

* Positivt och negativt om religion, det vill sdga attityder till religion.

Veronica menar att religion dr ndgonting positivt, for det dr ett sdtt for alla att vara unika.
Roland tycker att religion kan vara bra, for att det kan bidra till mindre brak, men samtidigt
menar han att det ocksa kan skapa konflikter. Agnes tycker att religion till storre delen ar
negativt, pa grund av alla krig och konflikter samt att man kan bli intvingad i en religion av
sina fordldrar. Roland menar att speciellt islam ar galet, for det 4r sa extremt. Ocksa Veronica
poéngterar att hon inte gillar islam, for islam kan vara véldigt negativ och orittvis for kvinnor.
Agnes dr mer inne pd att Jehovas vittnen kan vara véldigt negativ, speciellt for barn som blir
infodda i tron och inte alltid sjdlv kan bestdmma vad de vill tro pa. Nar vi frdgar om religion
och demokrati blir tjejerna lite osdkra. Veronica sdger att hon inte riktigt forstar fragan, men
att hon inte tror att religion kan bidra till att demokratin forstdrks. Agnes vet inte riktigt.

Roland séger sé har:

Det beror pa var man ér. I Israel hor religion och demokrati ihop. De har korrupta ledare och alla brdkar med
varandra och ér fientliga med varandra. Dér paverkar religionen politiken sa att sdga. I Sverige gor musiken

mer intryck pé politik &n vad religion gor i och med att artister kan kritisera politiker i sina sdngtexter.

Han tror inte att religionen kan paverka samhillet till att bli mer demokratiskt, utan att det ar

mer medborgarna i sig, oavsett vilken religion de tillhor, som kan bidra till det.
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3.5.6 Sammanfattning av intervjuer pia Blomsterskolan

Nér det kommer till kristendomen &r svaret aterigen protestantism och svenska traditioner
som brollop, dop och kyrkan. Niorna associerar dock sjdlvmant direkt till 6vriga inriktningar
inom kristendomen. Islam uttrycks som en religion som &r vildigt l1dngt borta och
skrammande. Judendomen har eleverna inte mycket att sdga om forutom andra vérldskriget.
En pojke 1 dttan kan dock beritta liter mer utforligt och personligt om judendomen. Niorna
sdger knappt ndgonting, utan menar att de inte kommer ihdg s mycket. Nér det kommer till
likheter och skillnader svarar de flesta dven hér att alla tre religioner har en gud och en helig
skrift. Niorna tycker att islam &r stringare &n judendomen och kristendomen och attorna

menar att judendomen och islam &r stridngare dn kristendomen.

Hinduism och buddhism har dttorna inte s& mycket att sdga om. Niorna &r valdigt positivt
instéllda, men &r lite skeptiska till hinduismens kastsystem. Buddhismen tycker de ar véldigt

exotisk, harmonisk och fredlig.

Nér det kommer till attityder till religion sa &r attorna lite kluvna och tar upp savil positiva
som negativa saker med religion. Aven niorna menar att religion kan vara bade nigot positivt
som negativt. P4 frigan om religion och demokrati héinger ihop sa ér eleverna vildigt osékra.
Eleverna i sévil arskurs dtta som nio svarar att islam kan vara negativ for kvinnan och nagra
attor namner dven omskéirning som ett argument till att religion kan vara negativ for barn.

Aven att barn kan fodas in i en religion och blir patvingade denna, menar eleverna 4r negativt.
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4. ANALYS OCH SLUTSATSER

Vikommer nu att viva samman vara fragestillningar med de resultat vi har fatt fran enkéter,
intervjuer och observationer fran vara tva undersokningsskolor. Dessutom kommer vi att

applicera det interkulturella perspektivet pa vart undersokningsmaterial.

Syftet med denna uppsats var att utifran ett elevperspektiv undersdka om grundskolans
religionsundervisning leder till en 6ppenhet vad giller den positiva forstaelsen for ménniskor
med annan religion dn vad man sjdlv har. Utifran detta syfte véixte foljande fragestéllningar

fram;:

* Vad har eleverna for uppfattning angédende de abrahamitiska religionerna?

* Vad har eleverna for uppfattning om hinduism och buddhism?

* Vilken &r elevernas attityd till religion?

» Skiljer sig elevernas uppfattning om- och attityder till religion mellan de bédda
skolorna?

Ar elevernas perspektiv pa religionsimnet kompatibelt med vad som anses vara

interkulturell undervisning?

Vad giller synen pé de abrahamitiska religionerna s ar den generella uppfattningen bland
eleverna kyrkan och Gud nér det kommer till kristendomen. Samtliga arskurser pa bada
skolorna forknippar dven kristendomen till Sverige och vara traditioner sdsom dop och
brollop. De flesta elever i arskurs nio associerar dven till protestantism och katolicism, vilket
ingen av attorna ndmner pa egen hand. Detta ér intressant eftersom attorna pa Blomsterskolan
alldeles nyligen har ldst om kristendomens olika inriktningar, men 4nd4 inte nimner dessa
sjdlvmant, i undersokningen, medan niorna pd Landbyskolan, som inte har ldst om

kristendomen pa tva &r, beréttar om dessa.

Av enkidtundersokningen gér det tydligt att utldsa att savil attor och nior pa de bada skolorna
anser att kristendomen dr gammal och trakig. Samtidigt verkar det som om kristendomen
kénns vildigt hemma och trygg for eleverna. De ord som bendmns i enkéterna angaende

kristendom ér inte pa nagot sitt laddade med vissa undantag.
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Vad giller judendomen sé ar det den religion dir eleverna har minst att séga till om. De flesta
forknippar i sina enkdter judendomen med héndelser fran andra vérldskriget och Hitler,
liksom presenterar vad de anser vara specifika karaktirsdrag for judar, sdsom krokiga nisor
och konstiga mossor. I intervjuerna uttrycker flera av eleverna i arskurs nio att de kdnner sig
mycket osidkra pa judendomen och att de inte tdnker pd s& mycket annat dn just
koncentrationsldger och lidande. Vart generella intryck av elevernas uppfattning om
judendomen &r att den kénns véldigt avldgsen och forknippad till historien. Vad sjilva

religionen innebdr &r det knappt ndgon som ndmner.

Nér det kommer till islam sa dr detta den religion som gav mest laddade ord som svar. Vi
tolkar elevernas svar som att de tycker att islam kdnns ndrvarande, den finns mitt ibland oss
hér och nu, till skillnad fran judendomen som gav véldigt avldgsna och historiska
associationer. Medan kristendomen kidnns som hemma och trygg, verkar det som om islam
kinns frimmande och hotfull. Samtidigt som islam &r ndrvarande sa &r det ofta 6ken och
arabldnder som ndmns. Islam finns hdr och nu, men dnd4 langt borta. Nagra av eleverna i
arskurs nio ndmner att media har gjort islam s uppmarksammat, och dé ofta i negativ
bemaérkelse med sjilvmordsbombningar och terrorism som huvudrubriker. Det mest
forekommande svaret pa fragan om islam dr kvinnor 1 sldja och kvinnofortryck. Vi anser att
det generellt &r mycket negativa och vérdeladdade ord eleverna ger i samband med islam.
Detta &r en religion som arskurs atta dnnu inte har 14st om pd hogstadiet, men som de d4nda

kan ge vildigt starka associationer till.

Vad giller likheter och skillnader mellan de abrahamitiska religionerna sa &r det relativt korta
svar eleverna ger. Minga namner att alla religionerna har en gud, eller en hogre makt. I
intervjuerna svarar dven hér flera av eleverna att alla religionerna har en gud. Vi kan peka pa
en skillnad mellan flickorna och pojkarna pd bada skolorna i drskurs tta. Flickorna séger att
det & samma gud medan pojkarna menar att det &r tre olika gudar. I arskurs nio dr de flesta
svaren att de har samma grund eller samma rot, med en gud och en helig skrift. Flera sager att
det som skiljer religionerna at dr att islam dr mycket strangare och mindre jimstéllt in
kristendomen och judendomen. Det sistndmnda tycker vi &r mycket intressant, speciellt i och
med att flera av attorna uttrycker att islam dr mycket stréngare, utan att under sin hogstadietid

last om islam i skolan.
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Nasta fragestillning behandlar religionerna hinduism och buddhism. Det allménna svaret
bland arskurs atta ar Indien, Buddha, elefanter och Thailand. Vi tolkar elevernas svar som att
dessa religioner dr vildigt langt borta och som exotiska och fredliga religioner. Eftersom
eleverna i arskurs dtta &nnu inte har l4st om dessa religioner verkar det som om de flesta har
fatt sin uppfattning om dessa religioner genom resor eller media. Det intressanta dr, enligt oss,
skillnaden pa elevernas uppfattning om islam som de uttryckte som vildigt hotfull och
negativ, med hinduism och buddhism, déir svaren ar vildigt positiva. Trots att eleverna i
arskurs atta inte har last om vare sig islam, hinduism eller buddhism sa &r det tydligt att de
senare tva ger betydligt mer positiva associationer, medan islam ger véldigt virdeladdade ord.
Arskurs nio har betydligt mer att siga om hinduism och buddhism, eftersom de nyligen list
om dessa religioner. Aven niorna anser att detta iir tvé intressanta och exotiska religioner och
associationerna dr genomgaende positiva. Dock kritiserar ndgra av eleverna hinduismens
kastsystem som de anser vara oréttvist, medan buddhismen framstélls som en mycket fri och
rittvis religioner, 1 vilken midnniskan kan tycka som hon vill. Det vi kort och gott kan séiga om
dessa tvd religioner &r att eleverna dr véldigt positivt instéllda till sdvil religionerna i sig, som
till att l14sa om dem, d& de flesta anser att dessa religioner &r vildigt intressanta. Vi tror att
ménga elever har sé positiv uppfattning om hinduism och buddhism for att de inte kénns som
ndgot hot, utan snarare dr nagonting exotiskt, ett levnadssitt eller livsstil som &r sa langt ifran

Var egen.

Nasta fragestillning behandlar elevernas attityd till religion. Med detta menar vi vad som
anses vara positivt respektive negativt med religion i samhéllet. Vi frdgade bland annat vad
eleverna ansag om religion och demokrati samt om det finns religion som kan vara negativ for
mén, kvinnor eller barn. Hir &r det generella svaret bland samtliga elever att religion och
demokrati inte hdnger ihop. I intervjuerna dr det dock ndgra av eleverna som séger att religion
och demokrati hinger ihop, men de tycker att det dr svért att forklara. De flesta tror inte att
religion kan forstirka demokratin. Pa fragan om det finns religion som kan vara negativ for
mén, kvinnor och barn s svarar de allra flesta att islam dr negativt for kvinnan, for att hon
inte har samma réttigheter som mannen. Déremot &dr det ingen i enkdtundersokningen som
svarar att det finns religion som ir negativ for mannen. En flicka i &rskurs atta, Landbyskolan
menar dock att kristendomen kan vara negativ for homosexuella, eftersom de inte har samma
rittigheter att gifta sig. Nagra fa anser att det finns religion som dr negativ for barn, for att de

fods in i den, eller for att en del pojkar maste omskéras. Det dr alltsa dterigen tydligt, anser vi,
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att det dr islam som dr den religion som bér mest negativa tankar med sig. Vad detta beror pa,

tror vi, frimst dr media.

Vi fragade dven eleverna vad som varit intressant att ldsa om i religionsdmnet. Hér finns det
tva motpoler. A ena sidan anser vissa elever att religion ir intressant och dppnar upp
forstaelsen for andra ménniskor. A andra sidan finns det dem som tycker att religionsimnet ir
ointressant och onddigt att lira sig om. Vid sidan av dessa tvd grupper finns det dven nagra
elever som anser att religion dr ett onddigt ont, det vill sdga att samtidigt som &mnet i sig ar

vildigt viktigt och nyttigt, sa ar det jéttetrékigt att ldsa om.

Pa fragan om elevernas uppfattning om- och attityder till religion skiljer sig mellan de bada
skolorna, sa har vi genom vér undersdkning kommit fram till att det faktiskt inte skiljer sig
ndmnviért, trots skolornas olika arbetsmetoder. Eleverna pa bade Landbyskolan och
Blomsterskolan associerar till i stort sett samma saker vad géller de fem vérldsreligionerna. Vi
anser att detta ar véldigt intressant, eftersom att de tvd skolorna arbetar pa tva helt skilda sétt.
Den ena i traditionell bemirkelse dar &mnena dr uppdelade i sina olika block. Den andra med
dmnesintegrering, det vill sdga &mnena svenska, SO och NO har slagits ithop och bildat &mnet
Projekt. Men 4 andra sidan anvinder de bada skolorna samma liromedel SO Direkt,

Religionsboken (1999), vilket sékert har en betydelse betridffande det likartade resultatet.

En sak som vi anser vara tydlig dr att det gamla arvet fran nér religionskunskapsdmnet var
kristendomskunskap &r att fokusen i undervisningen fortfarande ligger pé kristendomen. Pa
hogstadiet sa &r i princip det enda eleverna far gora sig bekanta med i religionsdmnet
kristendomen och den vasterlandska kulturen, fram till arskurs nio. Forst 1 arskurs nio, nar
eleverna ér femton &r, kommer dvriga religioner med in i bilden. Enligt SOU 1998: 57 sa ér
ett problem med den interkulturella undervisningen att elever och ldrare konfronteras med
andra kulturer, vilket inte alltid dr enkelt. For att underlitta detta mote maste man forst
analysera sin egen kultur och medvetandegora sina egna virderingar (SOU1998: 57: 262). Pa
sa sitt gr véra skolors val att ha fokus pa kristendomen och den visterldndska kulturen hand 1
hand med vad som presenteras i statens offentliga utredning om en del av den interkulturella
undervisningen. Frigan dr ju sklart om denna utsaga stimmer. Samtidigt, enligt samma
SOU, ska man lyfta fram likheter, erfarenheter och gemensamma intressen hos eleverna,
vilket vi anses saknas helt fram till arskurs nio, pé dessa skolor. I &rskurs nio nér judendom,

islam, hinduism och buddhism vivs in i religionskunskapen verkar det som att kristendomen
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helt gloms bort. Detta anser vi vara mérkligt eftersom eleverna gér miste om en forstaelse av
hur religionerna hanger ihop. Denna forstéelse finns uttryckt i ldroplanen som mal att stréva
mot samt mél som ska vara uppfyllda efter arskurs nio. Dérfor tycker vi att andra religioner &n
kristendomen bor komma in mycket tidigare i undervisningen om denna ska leva i symbios

med léroplanen.

En viktig del av den interkulturella undervisningen som presenteras i SOU 1983: 57 &r att
skolan aktivt bor forhindra och forebygga uppkomsten av fordomar och negativa attityder
som kan leda till mobbning och diskriminering. Vi tycker inte att skolorna har lyckats helt
med detta, eftersom eleverna uttryckte sig mycket negativt om frimst islam. Forklaringen till
detta tror vi dr att islam kommit in alldeles for sent i undervisningen. Speciellt i och med att
media har skrivit sa otroligt mycket angdende islam i samband med negativa héndelser som
exempelvis terrorattentat, s har eleverna redan hunnit skapa sin egen bild av islam. Dérfor
anser vi att det dr viktigt att eleverna i tidigare alder far bekanta sig med 6vriga
vérldsreligioner for att pad sé sitt forhindra dessa fordomar och negativa attityder och
dérigenom fora en undervisning i interkulturell anda. Samtidigt har eleverna i regel positiva
ord att sdga om hinduism och buddhism och pa si sétt si har ju lirarna samtidigt lyckats med
att dppna upp en positiv syn. Men 4 andra sidan fragar vi oss om det verkligen &r skolans

fortjanst eller media som har skapat dessa positiva bilder om hinduism och buddhism.

Med bakgrund av elevernas resonemang rérande de olika religionerna frégar vi oss, precis
som Harenstam gor i Kan du héra vindhdsten? (2000), om inte bilder av religionerna i mangt
och mycket beror pa urvalsfragor. Med detta menar vi att larare och laromedel har stor makt
nér det kommer till att generera uppfattningar om olika religioner. Harenstam skriver att det
urval ldromedelsforfattarna gor &r en produkt, dels av det som &r géllande i politiken och 1
samhillet hir och nu och dels av det historiska arvet (Harenstam 2000: 119). Nér det géller
kunskap om andra kulturer och religioner menar Hiarenstam att det ar viktigt att reflektera
over varfor just denna kunskap har valts ut och presenterats. Han menar att detta urval beror
pa intressen och bakgrunder hos de personer som véljer ut vad som ska tas upp i lirobdckerna

(Harenstam 2000: 20).

Eleverna pa vara undersokningsskolor anvénder som vi tidigare ndmnt ldroboken SO Direkt

(1999), i vilken trehundra av bokens sammanlagt fyrahundrafemtio sidor handlar om
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kristendom. Detta ar naturligtvis ett urval som forfattarna till denna bok har gjort, vilket leder

till en paverkan av den undervisningen som eleverna pa de bada skolorna har fétt.

Aven Bjérn Skogar tar upp ldrarnas och liromedlens makt nir det kommer till skapandet av
uppfattningar rorande religion. Han stéller sig i antologin Interkulturell pedagogik i teori och
praktik (2004) fragan vad religion egentligen star for i religionsdmnet. Vissa forestillningar
som eleverna har, till exempel att hinduism och buddhism &r ndgonting exotiskt, borde ha att
gora med hur dessa religioner framstills i ldromedel och av ldrarna, menar Skogar (Skogar
2004: 83). Vidare pekar Skogar pé betydelsen av att i skolan l4sa om de tre abrahamistiska
religionerna parallellt. Detta ska goras pé ett narrativt sdtt genom att ldsa historier och prosa
om de tre religionerna, dér fokus ska ligga pa spraket, snarare &n pa religionen. Han stéller sig
ocksa kritisk till ménga ldromedel som han anser vara generaliserande (Skogar 2004: 96).
Efter vara observationer pd de bdda skolorna har vi, som tidigare nimnt, noterat att de tre
abrahamitiska religionerna i princip betas av en efter en, med kristendomen som startpunkt,
vilket vi precis som Skogar anser ir fel eftersom att eleverna inte far den helhetsbilden av

religionernas gemensamma brannpunkter.

Aven om béda véra skolor #r kulturellt och etniskt homogena s betonas det i SOU 1983: 57
att dven skolor som inte dr invandrartdta ska forbereda eleverna for ett samhélle som
innehaller ménniskor med olika sprék, kulturer och religioner. Vi anser att detta dr sérskilt
viktigt eftersom kommunen dir dessa skolor ligger i ir en kommun med tva poler. A ena
sidan finns det en del av kommunen som é&r etniskt heterogen och bestér av miljonbygge,
arbetsloshet och sociala problem. A andra sidan finns det en del (den del som vi har
undersokt) som &r etniskt homogen, bestdende av medelklassfamiljer boende i villa. Darfor
tycker vi att det dr jatteviktigt att den interkulturella undervisningen blir en del av vardagen,
sa att dessa ungdomar blir bekanta med andra ménniskor i sitt eget ndromrdde. Annars ér

risken stor, tror vi, att det uppstér mycket fordomar och splittring.

Lahdenperd menar att det interkulturella &r ndgonting universellt, innehdllande olika
bestandsdelar. En av de mest betydelsefulla bestandsdelarna, menar Lahdenperd, &r begreppet
kultur (Se kapitel 2.2). Kultur kan bland annat vara artefakter som mat, musik och konst,
sedvénjor och riter, trosforestéllningar och viardegrunder, sprék och tankesétt, kinslor,
relationer och kommunikation, samt hur man som ménniska forhéller sig till sig sjélv. Vi

tolkar kursplanen for religionskunskap som interkulturell eftersom mycket av dess innehéll
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gér hand 1 hand med vad Lahdenperd anser vara interkulturellt. Bland annat finns flertalet av
ovan ndmnda bestdndsdelar presenterade i kursplanen som sdvil strdvandesmal som
uppnaendemal (Se kapitel 2.3). Aven i liroplanen finner vi spar av interkulturell
undervisning. Det stdr bland annat att skolan ska utveckla forstaelse for den kulturella
méngfalden inom landet samt forbereda for ett samhélle med tdta kontakter over
kulturgrinser. Samtidigt for vissa delar i ldroplanen inte direkt tankarna till vad som vi anser
vara interkulturell undervisning. Bland annat stér det att skolan ska fostra eleverna i

overensstimmelse med kristen tradition och visterlindsk humanism (Lpo 94: 5).

Den interkulturella undervisningen ér ingen 16sning i sig for att hindra fordomar och icke-
tolerans, utan snarare en metod for att motverka detta. Vi anser att sjélva verktyget finns 1
laroplanen och vi anser att vara skolor foljer skolans styrdokument, men fragan &r om sjélva
kunskapen for att anvinda verktyget finns bland skolornas personal. / SOU 1983: 57
presenteras kravet pd forandring vad géller undervisningen i skolan, liksom kravet p4 att
skolans personal fir den utbildning som krévs for att kunna arbeta enligt det interkulturella
synsattet. Vi dr inte helt sikra att personalen verkligen fir den utbildning som kréavs for att
kunna bedriva en interkulturell undervisning. Laroplanen i sig och kanske frimst kursplanen,
tolkar vi kunna anvéndas som ett interkulturellt verktyg, men man méste &ven kunna hantera

detta verktyg, och det &r just detta som faller bort, anser vi.

Med tanke pa det resultat vi har fatt frin enkéter, intervjuer och observationer, kan vi inte
pasta att religionsundervisningen pd véra tva undersokningsskolor till fullo leder till en
Oppenhet vad géller den positiva forstaelsen for manniskor med annan religion 4n vad man
sjalv har. Detta pd grund av vad vi precis presenterat, ndmligen bristen pa andra religioner 4n
kristendomens plats i religionsdmnet, elevernas fordomar och negativa attityder gentemot
olika religioner samt ldrarnas oforméga att anvidnda kurs- och liroplan som ett interkulturellt

redskap.
Som blivande religionslérare har vi alltsé en stor utmaning framfor oss vad géller att anvianda

skolans styrdokument som just interkulturella verktyg och darmed bidra till en interkulturell

undervisning.
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5. SAMMANFATTNING

Syftet med denna uppsats dr att utifrdn ett elevperspektiv underséka om grundskolans
religionsundervisning leder till en 6ppenhet vad giller den positiva forstaelsen for ménniskor
med annan religion dn vad man sjdlv har. Utifran detta syfte véixte foljande fragestéllningar

fram;:

* Vad har eleverna for uppfattning angéende de abrahamitiska religionerna?

* Vad har eleverna for uppfattning om hinduism och buddhism?

* Vilken &r elevernas attityd till religion?

» Skiljer sig elevernas uppfattning om- och attityder till religion mellan de béda
skolorna?

Ar elevernas perspektiv pa religionsimnet kompatibelt med vad som anses vara

interkulturell undervisning?

Var teoretiska utgdngspunkt dr det interkulturella perspektivet, men vi har likaledes berdrt
religionsamnets historiska utveckling, liksom studerat skolans styrdokument med avseende pa
religionskunskapen. Vad giller det interkulturella perspektivet har vi frimst studerat vad som
stdr om interkulturalitet i Statens Offentliga Utredningar (SOU) samt anvént Pirjo
Lahdenperés antologi Interkulturell pedagogik i teori och praktik (2004). Med interkulturellt
menar vi att det dr en process mellan olika kulturer dir begrepp som dmsesidighet, tolerans,
rittvisa och jamlikhet mots och samverkar. En interkulturell undervisning innebér séledes att
man inte bara ska fokusera pa skillnader mellan olika kulturer, utan dven lyfta fram likheter
och gemensamma intressen. Det forsta man maste gora dr dock att analysera sin egen kultur
och medvetandegora sina egna varderingar, for att pa sa sétt kunna fa en forstaelse for andra

kulturer.

Vart fokus i denna uppsats ér ett elevperspektiv, varpd vi valt att utfora intervjuer och enkéter
med elever i drskurs atta och nio pa tva grundskolor i en och samma kommun. Detta for att vi
ar intresserade av vad eleverna har for uppfattning om religion och religionsundervisningen.

Vi har dven observerat religionsundervisningen pd bada skolorna for att f4 en djupare insikt i

hur undervisningen bedrivs.
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Undersokningens resultat visar att religionsundervisningen delvis inte leder till en 6ppenhet
vad giller den positiva forstdelsen for mianniskor med annan religion och kultur 4n vad man
sjalv har. Detta pa grund av att religionsundervisningens fokus fram till arskurs nio ar
kristendomen. Ovriga religioner behandlas i princip inte pa hdgstadiet, forrin i arskurs nio,
vilket vi tror leder till att eleverna via media eller resor skapar sina egna uppfattningar om
dessa religioner. Generellt sett uttryckte eleverna vildigt mycket fordomar gentemot islam, 1

jamforelse med kristendom, judendom, hinduism och buddhism.

Vad giller elevernas attityder till religion och religionsundervisning anser vi att det finns tva
tydliga liger. En positiv sida som anser att religionskunskapen &r intressant och viktig och en
negativ sida som menar att religionskunskapen ar trékig och onddig. Vid en jaimforelse mellan
de bada skolorna finner vi egentligen ingen skillnad mellan elevernas attityder. Om man ser
till de bada arskurserna dr skillnaden heller inte péataglig, forutom att niorna har nigot storre

kunskap om de olika religionerna.

En annan aspekt &r att vi tolkar skolans kursplan och ldroplan som ett interkulturellt verktyg
som kan anvindas for att bedriva interkulturell undervisning. Vi anser dven att viljan till att
anvénda detta redskap finns hos ldrarna pd vara undersokningsskolor, men att de saknar sjélva
kunskapen om hur de ska anvidnda detta. Med andra ord sa menar vi att det finns
forutséttningar for en interkulturell undervisning pa vara undersdkningsskolor, men att sjélva
vigen dit maste medvetandegoras for de berdrda ldrarna. Vi har med andra ord en hel del att

arbeta med nér vi sjdlva tar klivet in i ldrarkaren.
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Enkiit angiende religionsundervisningen

Kon

Arskurs

Vad kommer du att tdnka pa ndr du hor religion?

Vad tycker du har varit intressant att ldsa om i religionsdmnet?

Finns det ndgonting som inte har varit intressant att lisa om i religionsdmnet?

Vad ténker du pé ndr du hor kristendom?

Vad ténker du pé ndr du hor islam?

Vad ténker du péd ndr du hor judendom?

Vad ténker du pé ndr du hor hinduism?
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Vad ténker du pd nédr du hor buddhism?

Finns det ndgon annan religion som du tycker &r intressant?

Tycker du att religion och demokrati hdanger ihop?

Kan religion forstiarka demokratin?

Kan religion forsdmra forutséittningarna for demokratin?

Finns det religion som kan vara negativ for mén, kvinnor och barn?

Finns det ngonting i religionsdmnet som du inte har fitt ldsa om som du skulle vilja ldra dig?

Finns det ndgonting gemensamt for alla religioner?

Kan du komma pé likheter mellan judendom, kristendom och islam?

Finns det frdgor ddr de olika religionerna krockar (inte &r 6verens)?

Tack for din medverkan!
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Intervjufragor

Beritta vad du tycker ér positivt respektive negativt med religion?

Tycker du att det ar viktigt att 1dsa om andra kulturer och religioner?

Vad kan du berdtta om kristendomen?

Vad kan du berédtta om islam?

Vad kan du beritta om judendomen?

Vad kan du berdtta om hinduismen?

Vilka likheter/skillnader kan du hitta mellan judendomen, kristendomen och islam?
Finns det religioner so dr negativa for mén, kvinnor och barn? Varfor? Varfor inte?

Hinger religion och demokrati ithop? Varfor? Varfor inte?

60



