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Abstract

The purpose of thisthesisis to discuss education as a state tool in Sweden during the
17" and 18" century. Theideais to contrast the pragmatics of the Swedish education
system with the theories of Rousseau and Comenius. The thesisis marked by the
thought that theory and application diverse because of the subversiveinfusion in the
ideas of the theoretic.

The results shows that it is ultimately a question of public education and its
potential. The state recognises the potential of public education but also its dangers
and therefore becomes very active in forming not only the education system as a hole
but also its pedagogic.
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| nledning

“We don’t need no education, we don’t need no thoughts control”, sjunger Roger
Waters i den gamla hiten med Pink Floyd. Dessa klassiska poprader kénns ganska
relevanta for denna uppsats. Skolan har genom tiderna handlat om kontroll, kontroll
av tanken. Men vad & skolans uppgift egentligen? Ar det att bilda och bidra till att
gavforverkliga sina medborgare eller & den bara ett medel for social kontroll?
Kanske & den lite av bada. En sak kan konstateras, utvecklingen har som vanligt inte
varit linjar. De grekiska akademierna var hogst sannolikt mer utvecklande for
individen &n 1700-talets dogmatiska husforhdr. Skolan har historiskt sett handlat mer
om lydnad, fostran och foérvaring an om att skapa morgondagens gavstandiga och
samhallskritiska medborgare. Skolan har varit medlet (och &r fortfarande) for social
ordning, samma roll som tidigare kyrkan hade. Kyrkan och skolans relation gar
tillbaka till medeltiden. Kyrkan hade makten 6ver skolan och anvénde den som
plattform for sin verksamhet. Bl.a. var |araryrket ett led i prastkarriren.

Skolans uppgift vid sidan om samhéllsfostran har varit att formedla kunskap. Den
har préglats av en formedlingspedagogik langt ifran Sokrates gamla idéer om den
galvforlésande pedagogiken. Idag & det fortfarande den formedlade kunskapen som
gdller vilket innebér att vi bara reproducerar befintlig kunskap. De pedagogiska
teoretikerna har, anda sedan Sokrates, havdat att den typen av kunskap ar statisk och
bidrar inte till det som & skolans verkliga uppgift namligen att hjalpa eleverna att
utvecklas kognitivt. Det handlar om sann bildning den som Oscar Wilde syftade pa
nar han cyniskt konstaterade att bildning & det som & kvar sedan man glémt allt man

en gang lart sig.

Syfte
Tanken med uppsatsen & att behandla den svenska skolans forhdlande till de

pedagogiska teorierna under perioden 1600-1800. Uppgiften bestdr i att kontrastera
pedagogisk teori och praktik. Uppsatsen préglas av grundidén att pedagogisk teori och
tillampning skiljer sig a p.g.a. de subversiva inslagen i den teoretiska pedagogiken.
Jag tar avstamp i stormaktstidens Sverige och &rhundradets stora pedagog, Comenius,
som jag sedan kontrasterar med praktiker som Johan Skytte, riksrdd och
universitetskansler, kungliga férordningar rérande utbildning och pedagogik. Déarefter

! Gdman 1998, s. 25.



nérmar jag mig 1700-talet och den radikale Rousseau for att dér kontrastera honom
med 1700-talets praktiker. Under 1700-talet ser vi i empirin en uppgod av sk
uppfostringslitteratur som ger en god bild av hur pedagogiken var tankt att tillampas.
For att tydliggora hur jag tankt behandla materialet ar det pa sin plats att formulera en
relevant hypotes och préva den pa empirin, den & som foljer:

De pedagogiska elementen i den praktiskt inriktade empirin faller langt
ifran de teoretiska. Detta beror pa att den nybildade statens ambitioner
inte sasmmanfaller med teoretikerns darfor att teoretikernas pedagogik
kan karaktdriseras som subversiv, alltsa omgjlig att redisera fran ett

statligt perspektiv.

Avgransning

Uppgiften bestdr i att kontrastera pedagogisk teori och praktik under 16 och 1700-
talet. Tidsperioden & intressant for att statsbildandet tar fart och blommar ut vilket
innebdr att intresset for skolvasendet tkar markant. Statsbildandet och utveckling av
skolvasendet gar hand i hand. Perioden innehdller &ven tva av de genom tidernas mest
intressanta och inflytelserika pedagoger; Comenius och Rousseau. Comenius,
formulerar i Didactica Magna en allomfattande didaktik och en jamlik syn pa skolan
som ter sig modern &ven i 2o00-talets Sverige. | Rousseaus Emile far vi ta del av en
adrig tidigare formulerad syn pa uppfostran och utbildning vilket mynnar ut i en
svidande samhallskritik.

Tiden uppvisar aven storpolitiska krig samt religiés och kulturell splittring vilket
ocksa far konsekvenser for synen pa skolvasendet. Sveriges forsta gymnasium invigs i
Vésteras av Gustaf 11 Adolf i borjan av 1600-talet. Sveriges forsta universitetskansler,
riksradet, och kungens personlige larare, Johan Skytte formulerar ett skolprogram dér
&ven Comenius inbjuds att medverka. 1700-talet & ocksa intressant med sitt fokus pa

samhaéllsnyttan och den religitsa splittring som pietismen innebar.

Pedagogik och utbildning, en historisk exposé

| antikens Grekland, framforallt i statsstaten Aten, utvecklades fasta former for skola
och undervisning. Ordet skola harstammar fran grekiskans "skhole” och betyder



ungefar frihet fr&n kroppsarbete och var dven tankt att innehdlla andliga évningar.?
Denna frihet géllde bara unga man ur de 6vre klasserna. Pedagogen var ursprungligen
slaven som ledde den unge mannen till skolan. Pedagogik innebar altsa initialt att
leda nagon.

Antikens mest inflytelserika pedagog kan nog sagas vara Sokrates. N&r han tomde
sin giftbagare 399 f.v.t. stod han anklagad for att ha vilselett ungdomen och krénkt
gudarna men den egentliga orsaken var den fara han utgjorde for de styrande® Han
var en samhallskritiker som med sin pedagogik ville skapa galvstandigt tankande
medborgare och inget kan ur statens synvinkel vara farligare &n det. Han bedrev en
pedagogik vars effekter sdgs som direkt subversiva. Sokrates utvecklade en
undervisningsmetod som kallas for majevtik, vilket betyder férlossningskonst.
Kunskapen skulle 16sgoras inifran och starka sjdvkanslan. Det centrala i majevtiken
handlar om elevens skapande gavverksamhet och den personliga aha upplevelsen
och gladjen Over att sav upptécka och uppna insikt om négot. Det ger eleven lust
infor studierna och har med modern psykologisk term, en férstarkande effekt.*
Sokrates metod kan beskrivas som elevcentrerad (samma utgangspunkt som Rousseau
hade) och hans metod kans ses som motpol till den statiska formedlingspedagogik
som préglat skolan de tva senaste millennierna.

M edeltiden

Under medeltiden kom  skolvasendet att std under kyrkan. Men
undervisningsanstalterna, framst universiteten, gav upphov till intellektuella och
andliga idéer som i langden inte kunde kontrolleras av kyrkan.”> Reformationen brét
med den katolska kyrkan som ansags korrupt och forljugen. Reformationen spelade en
avgorande roll for folkundervisningen vars priméra mal var laskunnighet, allt for att
kunna sprida Luthers katekes bland alla segment av befolkningen.’ Det Luther inte
tankte pa var att kan man l&sa en bok kan man |&sa andra, vilka kanske alainte &r lika
samhédllsbevarande till karaktdren. De etablerade undervisningsanstalterna foll
samman i de lander dar reformationen drog fram. En av reformationens viktigaste

uppgifter blev att bygga upp ett nytt utbildningssystem eftersom manniskan enligt

2 Sandstrém 1989, s. 27.
% Sandstrém 1989, s. 30.
4 Sandstrom 1989, s. 31.
® Sandstrém 1989, s. 55.
® Sandstrém 1989, s. 58. Ordet katekes betyder just undervisning.



Luther var syndig till sin natur och darfér méste undervisas.” Detta & sjalva
grundtanken i Luthers krav pa folkundervisning. Den katolska kyrkan var mer
tveksam till en bred Iaskunnighet som man menade riskerade att féra manniskan pa

avvagar, bort fran Gud.®

1600-tal

1600-talet, den tid som undersdkningen tar sin borjan i, brukar betecknas som det
kungliga envéldets &rhundrade.” Men 1600-talet & mer an sd, i Sverige skedde en
avgorande paverkan pa skolan och undervisningens innehdl. Det foreldg, p.g.a. den
politiska expansionen, ett statligtbehov av utbildat folk for olika sammanhang.™
Gustav 1l Adolf var mannen som gjorde att flera betydande uppryckningar inom
skolvasendet kom till stand. Utbildning handlade inte bara om att skapa en
internationellt gangbar @mbetsmannakdr utan &en om den svenska sjavkansan.
Landet var en ny ambitios stat pa den internationella kartan men saknade
savfortroende i fraga om kultivering. Sverige betraktades i manga delar av Europa
fortfarande som semibarbariskt. Man ville helt enkelt paskynda kultiveringsprocessen
och lamna den barbariska vildvuxenheten bakom sig.'* Sjalva undervisningen under
1600-talet var dock fortfarande statisk och medeltidsmassig och bestod av
forelasningar och trakiga disputationer, boklasning férekom inte heller mycket. De
allméanna skolorna befolkades ndrmast inte alls av adelns barn. Det finns exempel pa
gymnasier som inte hade en enda adling under hela 160o-talet. Den svenska adeln

hade under &rhundradet utvecklatstill en éverklass med andra utbildningsmal.*

1700-tal

Om utbildning pa 1600-talet explicit handlade om statsnyttan, bade konkret och
kulturellt, utgjorde 1700-talet en breddning av utbildningstanken. Men utbildning har
adrig handlat bara om nytta det har altid funnits ndgot subversivt Gver den.

Uthildning s&gs under hela perioden for understkningen som négot potentiellt farligt.

” Sandstrém 1989, s. 66.
8 Sandstrém 1989, s. 67.
® Sandstrém 1989, s. 78.
19 Sandstrém 1989, s, 75f.
! Sandstrém 1989, s. 77.
12 sandstrém 1989, s. 80ff.



Det fanns en utbredd uppfattning om att en laskunnig och en ”uppmérksamhets- och
iakttagel setranad” allmoge var farlig.*®

Samtidigt praglades seklet av den merkantila nyttotanken dér ett lands resurser bade
materiellt men aven ifrdga om den samhallsnyttige forskaren skulle tillvaratas och
maximeras. |dén om snillet far en stor spridning och uttrycks oftai empirin. 1700-talet
préglades dven av en uppfostringsdiskussion (som ocksa kan ses som samhéllsnytta).
Seklet praglas av bade nytankande och bakétstravande. Den religiosa vackel serorelsen
med pietismen i framsta ledet var pa frammarsch samtidigt som det svenska
prasterskapet starkte sin position.** 1600-talets stora ansatser kring utbildning
fullfoljdes inte pa 1700-taet. Nar frihetstiden tog sin boérjan, efter Karl Xll:s dod,
vacktes terigen tanken om en allman skola, det utfardades en stadga men den visade
sig vara altfor kraftlés. Daremot fanns en livlig teoretisk diskussion (som denna
undersokning berdr) som dock inte gav upphov till ndgra storre forandringar. Det var
fortfarande de konservativa krafterna som kom att dominera den svenska

utbildningspolitiken.™

Den statliga pedagogiken som maktmedel och kulturbarare
Han var som Jahve, Jesus, pave och majestét i en person.

| sitt magistrala verk Kontrasternas spel tecknar Per-Johan Odman, professor i
pedagogik, den svenska pedagogikens historia frén medeltiden och framét. Odmans
definition pa pedagogik & hamtad frén pedagogikhistorikern Wilhelm Sjéstrand och

fungerar val med min uppsats grundpremiss:

/...1 i varje samhalle och varje kultur foreligger en standig paverkan pa
manniskornai avsikt att dessa genom inlarning skall pa basta mojliga sétt
formas i Gverensstammelse med vad man inom ifragavarande samhélle

och kultur énskar géra dem till.*

Pedagogiken &r alltsa ett instrument att forma manniskor in i ett samhallsystem. Nagot
som blir valdigt tydligt nér nationalstaten Sverige borjar taform. 1600-talets Sverige

3 Sandstrom 1989, s. 111.

4 Sandstrom 1989, s. 120.

15 Sandstrom 1989, s. 120, 128.

16 Odman 1998, forord del 11, s. ix.



kan ur ett pedagogiskt mentalitetsperspektiv definieras som konformismens triumf.
Man lyckades (pa ytan aminstone) skapa ett samhélle med en tydlig samstammighet i
asikter och attityder. Det gamla samhéllet praglades av ett nischténkande dér
varlddigt och religitst var en del av en storre helhet dér var en hade sin nisch och
status. Fran statligt hall ville man forandra denna ordning och ta kontrollen 6ver de
lokala nischerna och den egendom som kyrkan besatt. Dar fungerade reformationen
som ett pedagogiskt projekt vars framsta uppgift var att tomma den gamlainneboende
varldsbilden som den katolska kyrkan erbjéd och ersétta den med nagot nytt. En ny
pedagogik var nédvandig och med den ett nytt sétt att tanka, forklarar Odman.’” Néar
1600-talet borjade lida mot sitt slut hade allt samlats i en person, den av Guds nade
enva dige kungen. Kungen inte bara personifierar makten han & den.®

Vid 1500-talets dut hade inte det reformatoriska projektet varit speciellt
framgangsrikt. Folket var till stor del i & och hjarta fortfarande katolskt och t.o.m.
en del av prasterna var ambivalenta®® Nagot hade dock intraffat p& vagen, menar
Odman. Sakta men sakert hade den tidigare stolta och sjalvmedvetna allmogen borjat
betraktas som osjdvstandiga ahorare eller undersdtar, vilkas huvudsakliga uppgift
bestod i att arbeta, lyda och foga sig, allt efter kungamaktens basta® Vidare hade
tendensen uppkommit att sakfragorna, som frdgan om den kristna laran, borjat
asidosittas for den for Gverheten sa viktiga fragan om att forma undersdtarna i en
onskvard riktning. All form av splittring och alternativ skulle darfér motverkas, man
skulle vandra konformismens vag och véja ortodoxi fore tolerans. Denna hallning
skulle ingjutas i den framtida pedagogiken, forklarar Odman?* Denna
lydnadspedagogik kan sdgas ta sin borjan med hertig Karl (senare Karl 1X) och hans
utrensning av katolska maktstrévanden i landet. Karl visade beslutsamhet och kunde
efter stridigheter utropa sig till konung. Den luthersk-evangeliska linjen hade till slut
segrat. Med denna maktdemonstration, godtycklig som den var, kunde Karl
demonstrera sin makt och rétt att forfoga 6ver andras 6den. Forst i slutet av seklet
kunde kungamakten skorda det som tidigare majestétspersoner stravat efter, den

suverdna gestalt som nastan hade samma dragningskraft som Gud: "Han var som

17 Gdman 1998, forord del 11, s. xf.
18 Bdman 1998, s. 280.
9 Bdman 1998, s. 134.
2 OGdman 1998, s. 135.
ZBdman 1998, s. 135.



Jahve, Jesus, pave och majestét i en person”?, skriver Odman. Vid tiden for Karl XI
var Sverige i princip en teokrati dar "uniformitet” var nyckelordet. Detta var nagot
som svarligen kunnat téankas tidigare och det var kungamakten som satte standarden,
den gallde allt fran riksrad till tiggare. Uniformitetskravet tog sig bland annat i uttryck
i forsvenskningen av de nya kolonierna. | skolan hade en tillbakagang skett. |
skolordningen fran 1649, som Comenius varit med och forbereda, hade lararna
uppmanats att inte aga eller pa annat satt bestraffa for agerande som berodde pa svag
begavning. | 1693 &rs skolordning formuleras inget sddant, endast vaga formuleringar
om hur lararna skall upptrada. 1600-talet kannetecknas altsd av en stark kungamakt
som inte skyr nagra medel for att skapa mentaliteter som & samstammiga och som
alla placerar kungen dar han hér hemma som Vicarius Dei?®, Guds stéllféretradare pa
jorden.

Om 1600-talet var konformismens arhundrade med en herre-slav pedagogik kan
1700-talet beskrivas som ett arhundrade av splittring, individuation och en atskiljande
differentierad pedagogik. Seklet praglas av religiosa vackelserorelser sa val som
religios ortodoxi. Man ville bade det gamla och det moderna och var fast i gamla
typer av begrepp samtidigt som man férordade nya, férklarar Odman.* Inom skolans
omrade skedde inte ndgra storre fornyelser, 1724 ars skolordning, den enda fran 1700-
talet, & konservativ till karaktaren. Lérarkallet ses som ett ok och var att betrakta som
ett nodvandigt steg i prastkarriaren. Nagra nytankande pedagogiska ambitioner kan
inte heller ses. Samtidigt hade moderniteten bérjat smyga sig pd, menar Odman.” Den
stagnation som skolsystemet uppvisar skall | ljuset av moderniseringen,
individualiseringen och sekulariseringen ses som ett motstand mot en ny framvéxande
varldshild. Varken skolsystemets ideologer eller verkstéllare var beredda att till fullo
andra sitt sétt att tanka, menar Odman. Den nya pedagogiken sokte kontroll inifran, att
skapa en inifrénstyrd individ genom 6kad sjalvkontroll.? En kontroll som &r betydligt
effektivare an den yttre padyvlade.

Statens kontroll via utbildning skriver aven historikern Andy Green om i sin bok
Sate formation and education. Har & perspektivet mer polemiskt marxistiskt och

handlar om de styrandes konkreta stéllning gentemot folket. Podngen ar att utbildning

2 OGdman 1998, s. 262.
2 Odman 1998, s. 264.
2 OGdman 1998, s. 413.
% Odman 1998, s. 372.
% Odman 1998, s. 421.
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inte & nagot som vaxer fram som ett behov underifran utan att utbildning foljer
statens utveckling och ambitioner. Han visar &en pa den emancipatoriska, d.v.s.
frigorande potential som utbildning har. Den &r inte bara ett maktmedel, anvand pa fel
sétt kan den ur de styrandes perspektiv, aven varafarlig.

Utbildningsvésendet forandring var tydligast och intensivast i de lander som
genomgick en kulturelltransformering.?’(se Sverige efter reformationen). Skolan var
en utomordentlig plattform for spridningen av ett nationellt sprak samt de bilder av en
nationell identitet som var mest tilltalande for de styrande, forklarar Green.?®
Utbildning kunde tjana nationella intressen, som de uppfattades, av de dominerande
klasserna i samhéllet. Nér det stod klart var utbildning tvungen att bli en statlig
angelagenhet och slutligen en statlig institution. Och den skulle styras uppifran av
statens byrakratiska maskin (inget som vaxt fram underifrén alltsd). Tidigare var
utbildning kopplat till specifika sdrintressen som kyrkan, staden, skréet etc.® Nu
handlade det om statens 6vergripande intressen. Uthildning sdgs som ett medel for de
merkantila statliga malen, det gav en politisk lojalitet och skapade en enhetlig
kultur.*

Den forsta accelerationen rorande aktivitet inom utbildningsomradet tar sin borjan
under 1500-talet. Reformationen véckte fragan om utbildningens potential.
Protestanterna var angeldgna om att sprida kunskap om Bibeln, den enda sanna
auktoriteten. Detta kunde 1&ta sig gdras genom massans laskunnighet.®* Religionen
var ett viktigt element i den tidiga utvecklingen av utbildningssystemet men som hel
forklaring duger den dock inte, menar Green. Nationell utbildning karaktériseras av
sin almangiltighet och orientering mot sekuléra behov fran staten och samhéllet i
ovrigt.3? Det & vidare svart att koppla utvecklingen av utbildningssystem till
ekonomiska eller sociala faktorer i samhéllet. Arbetets forandring, proletarisering och
urbanisering &r inte heller direkt lankade till nya former av skolsystem, en social
deterministisk forklaring maste darfor 6verges, menar Green. Istdllet handlar det om
fenomen relaterade till politiken och hur den moderna administrativa statsapparaten

formades. Utbildningssystemet foljer alltsd statens utveckling, enligt Green.*®

2" Green 1979, s. 100.
2 Green 1979, s. 110.
2 Green 1979, s. 79.
% Green 1979, s. 79.
31 Green 1979, s. 28.
%2 Green 1979, s. 29.
% Green 1979, s. 77.
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For att forstd skolan maste man forsta staten. Green anvander sig av Marx och
Gramsci for att definiera statens sanna natur. Det finns inget som gor att staten kan
kallas neutral, menar Marx. * Staten kan verka oberoende och att den st&r éver
specifika intressen och att den behandlar ala lika infor lagen, sd & dock icke fallet,
menar Marx.® Staten & ett instrument for den regerande klassen och dess naturliga
beteende &r att sdkra det som den vilar pa. Uthildningssystemet maste darfor vara fritt
fran makthavandes formyndarskap annars hamnar vi en skola genomsyrad av de
styrandes idéer. Marx & dock optimistisk nar det géller utbildning och menar att
varken kyrkan eller staten kan helt kontrollera vad som verkligen lars ut i skolorna.

Gramsci, som mest férknippas med hegemonibegreppet (herravalde), menar att
staten inte bara utgors av den styrande apparaten utan dven av teoretiska eller
moraliska organ som skolan och kyrkan dér statens intellektuella ar aktiva i
framjandet av de styrandes syn pa vérlden. Samhéllet & helt enkelt ordnat i enlighet
med den ledande klassens stravanden.®® Hegemonin sikras genom staten och dess
intervention i samhdllet. Den agerar i de styrandes intressen men det presenteras som
agerandet sker i ett universalt intresse.

Utbildning &r ett centralt indag i Gramscis resonemang om hegemoni. Genom
utbildning skapas konformitet. Skolan utgér ett viktigt instrument i statsformationen.
Gramsci a precis som Marx positiv till utbildning och han erkanner dess frigrande
potential, likavdl som den kan vara ett instrument for att sékra hegemonin kan den
vara ett vapen mot densamma. En av statens verkliga uppgifter &r att héja massans
moraliska och kulturella niva.®

Staten som spridare av kultivering skriver Kekke Stadin, professor i historia vid
Sodertorns hogskola, om i sin bok Stand och genus i stormaktstidens Sverige. | sin
bok anlagger hon ett genusperspektiv pa makten. Den & en manlig foreteelse och
uttrycks pa olika sétt. Utbildning var inte bara kopplat till statsnyttan, forklarar Stadin,
och breddar perspektivet. Har handlar det om omvérldens bild av de styrande och det
ndgot vaga begreppet kultivering. Status & inte bara makt genom indoktrinering.
Makt och status kan aen manifesteras genom ett kultiverat beteende. Utbildning var
kopplad till den nya idén om den kultiverade manligheten. Stormaktstidens Sverige
|ag fortfarande i den kulturella periferin och ansdgs narmast som semibarbariskt.

3 Green 1979, s. 90.
% Green 1979, s. 82.
% Green 1979, s. 93.
3" Green 1979, s. 96-99.
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Vé&gen till makt och status i det nya samhéllet gick inte langre genom manlig rastyrka
utan genom utbildning och ett kultiverat satt.*®

Den svenska stormaktstiden sasmmanfaller med den statshildningsprocess som sker
i stora delar av Europa vid denna tid. | formandet av staten var en utbyggnad av
forvaltningen nodvandig. En av dess viktigaste funktioner var att bevara den radande
samhallsordningen forklarar Stadin.*® Det sker genom en ideologisk legitimering av
denna. Den rédande ideologin fram till tidigmodern tid var religionen. Kungamakten
sanktionerades av kyrkan genom kroningen. Néar statshildningarna centraliserades
valde manga furstar i norra Europa att knyta an till den tidens kyrkliga protestrérelse,
reformationen. Gustav Vasa inforde den lutherska l&ran och gjorde dérmed kyrkan till
en nationell angelagenhet som var underordnad kungamakten.*°

Utbildning p& hogre niva var under 1600-talet forbehdllet adeln och prasterna.
Adeln kunde genom utbildning reproducera sin position ndrmast kungen och darmed
sékra sin makt. Kungens léarare, Johan Skytte, vande sig mot detta statiska ténkande
och menade att adlig hdrkomst inte skulle avgéra vem som skulle tjana staten.

Utbildning borde istéllet varatillganglig for alla unga mén med lashuvud.*

Johan Skytte — Sveriges forsta utbildningspolitiker

Efter de 6vergripande teoretiska resonemang som ovan forts & det pa sin plats att
presentera ett konkret exempel pa hur statens maktambitioner rérande
utbildningsvasendet kunde se ut i stormaktstidens Sverige. | det svenska 1600-talet
forkroppsligar framforallt en man de statliga utbildningsambitionerna, riksradet och
universitetskanslern Johan Skytte. Idéhistorikern Erland Sellberg har skrivit en artikel
om Johan Skytte och hans garningar i den svenska utbildningspolitiken. Artikeln visar
pa en noggrann statlig kontroll éver uthildningsvasendet.

Skytte, i egenskap av utbildningskanser, besoker i november 1639 Uppsala
universitet for en visitation av undervisningen som dér bedrivs. Han narvarar gélv vid
undervisningen och uttrycker sitt missntje infor ala dhorare. Tva professorer,
Laurentius Forselius och Laurentius Stigzelius utsétts for en skandalartad behandling
av Skytte, enligt Sellberg.*?

3 Stadin 2004, s. 124.
% Stadin 2004, s. 15f.
40 Stadin 2004, s. 16.

4 Stadin 2004, s. 111.
2 Sellberg 1997, s. 326.
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Fragan handlade for Skyttes del om professorerna foljt de akademiska
konstitutionerna samt om man hade adelsynglingar eller g bland studenterna. Johan
Skyttes uthildningspolitik var ett medel for ett uppna vissa specifika mal. Skytte, som
galv var akademiker, hade i sin ungdom disputerat i den filosofiska gren som kallas
for ramanismen. For att forsta Skyttes politiska garning maste vi forsta den roll som
ramanismen spelade fér honom, férklarar Sellberg.®®

Petrus Ramus, ursprungligen katolik sedermera hugenott, forkroppsligade med sin
filosofi reformationen och humanismen, vars motsats var den katolska kyrkan och den
aristoteliska  skolastiken.** Nar professor Stigzelius diskuterar logiken enligt
Aristoteles ser Skytte det som ett angrepp pa ramanismen och protestantismen. Men
det handlade inte bara om andliga preferenser utan &ven om realpolitik. Den tidigare
traditionella maktindelningen hade inneburit en stark stdllning for adeln. Den
indelningen vill Skytte, sélv nyligen adlad, bryta och istéllet stérka centralmaktens
stéllning gentemot adeln.* Skytte var uttalad motst&ndare till alla typer av uttryck for
sérintressen, som katolska tendenser i undervisningen, eller som nér V asterasbiskopen
Johannes Rudbeckius forfattat ett angande manifest for kyrkan och prasterna. Den
skriften refererade Skytte till som den farligaste skrift publicerad i Sverige pa 100
ér.46

Sérintressen stod alltsa mot statlig uniformitet. Utbildningen hade tidigare stétt
under kyrkan. Det var altsa fraga om en kamp om makten Gver utbildningen. For
utbildning handlade framst om statsnyttan. Skyttes ambitioner var knappast kopplade
till ndgon emanciperande bildningstanke utan det handlade om statliga intressen som
att fa utbildad kompetent arbetskraft. Skytte var emot bildning for bildningens egen
skull. Studier skulle istéllet omedelbart finna sin tilldmpning. For att detta skulle
kunna rationaliseras méste alla andra sarintressen ge vika, forklarar Sellberg.*’ Skyttes
forlorade med tid sitt inflytande. Hans ambition att stérka kungamakten sags inte med
blida 6gon av brdderna Oxenstierna. Deras ambition var ju den motsatta, de ville
stérka radet och adelns makt gentemot kungen. Nar sedan Gustav |1 Adolf dor 1632
blir Skytte utmandvrerad av Oxenstierna. Skytte hade sjalv ambitioner p& posten som

rikskansler men de dog med kungen.

3 Sellberg 1997, s. 327.
4 Sellberg 1997, s. 327.
“ Sellberg 1997, s. 330.
“6 Sellberg 1997, s. 331.
4" Sellberg 1997, s. 334.
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Med Skytte blev den statliga interventionen alltmer intensiv. Man skulle vid den
svenska skolan se till sa att lararna inte larde ut onyttigheter, alla sddana tendenser
skulle sl&s ned.® Professor Stigzelius, foremalet for Skyttes mest svidande kritik,
sags som farlig fora att han drev kravet att universitetet sav skulle avgora hur
undervisningen skulle bedrivas. Bade universiteten och kyrkan sags som plattformar
dar sérintressen kunde goras gdlande. Man ville stdrka kungamakten genom ett
uniformitetstdnkande och med den skytteanska politiken tvingades kyrkan att sldppa

sina maktansprak 6ver utbildningen®

Staten, hegemoni och emancipation

Mot bakgrund av det som ovan diskuterats anser jag mig kunna formulera en teoretisk
modell. Grundidén &r att staten & den priméara aktoren ifraga inte bara om utbildning i
allméanhet men aven i den konkreta pedagogik som skolan skall bedriva. Skolan utgor
en alltfor bra plattform for indoktrinering och annan statsnytta for att |ata den vara en
autonom institution. For att tydliggora ovanstaende tankegangar har jag valt att skapa

en modell utifran utbildningsvasendets potential som ser ut pafoljande vis:

Utbildningens potential:
1.S&kra hegemonin = statens intresse
Aktor: Staten
Synsi: Praktiken
Konsekvens:. Stabiliserande kraft skapar forutsdgbara medborgare

2. Emanciperande = individens intresse
Aktor: Pedagogerna
Synsi: Teorin

Konsekvens: Subversiv kraft som skapar of drutségbara medborgare

De barande begreppen i modellen & hegemoni och emancipation. Hegemoni betyder
herravalde och & ndgot som praglar statens natur att standigt sékra. Emancipation
innebar frigorelse frén fortryck av olika slag. Ett utbildningssystem frigjort fran
statliga intressen skulle innebéra en sadan frigorelse vilket per automatik krockar med

statens intressen. En sant frigjord undersdte kan knappast kallas for undersite an

8 Sellberg 1997, s. 341.
4 Sellberg 1997, s. 341.
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mindre indoktrineras av de styrande. Ur ett statligt perspektiv kan inte de styrandes
herravélde sdkras om utbildningen & frigiord fran all statlig intervention och
indoktrinering. Alltsd hegemoni kan inte forenas med emancipation.

Forskningslaget samt min teoretiska modell utgér min utgangspunkt nar jag
tematiskt ndarmar mig materialet. Materialet & kategoriserat och representerar
begreppen pedagogisk teori respektive praktik. Tanken & att med hjdp av
ovanstdende modell f& hypotesen om den nybildade statens ambitioner, som inte
sammanfaller med teoretikernas pedagogik, bekraftad. Eftersom jag bekanner mig till
den hermeneutiska forskningstraditionen, i motsats till den positivistiska, har jag inga
forhoppningar om att uppnd "sann” kunskap, utan hoppas istéllet att med god

argumentation na en bra bit pa vagen.

Kallmaterialet

Empirin har varit forhdllandevis heterogen. Det har handlat om tal, kungliga
forordningar och kungorelser samt vanlig litteratur. Materialet har delats upp efter
uppsatsens tematik, pedagogik i teorin och praktiken. Det & dags att presentera

materialet lite utforligare.

Den teor etiska pedagogiken

Trots att 1600-talet egentligen bara visar pa en obetydlig forandring inom skolan och
sidva undervisningen uppvisar drhundradet en av historiens mest inflytelserika
pedagoger, Johan Amos Comenius. Uppvéaxt i nuvarande Tjeckien tillhérde han en
trosrorelse "de bohmiska bréderna’ vars utméarkande drag var urkristna med en
stravan att uppnd socia jamlikhet.® Mahanda kan hans demokratiska syn pa
utbildning hérledas fran hans religiosa tradition. Boken jag anvant mig av, Didactica
Magna, ar en éverséttning gjord av Tomas Krokmark. Boken &r ursprungligen skriven
mellan dren 1627 —32, forst pa tjeckiska spraket darefter Gversattes den till latin och
spreds pé det viset.>* Det handlar alltsd inte om sjdlva urkunden men &r givetvis att
betrakta som primérkéla. Da boken hade stor spridning samt att Comenius var en
vida k&nd man under sin levnad kan det forutséttas att hans idéer inte var frammande

for den tidens intellektuella. Eftersom det handlar om idéer, inte ett atergivet

%0 Sandstrém 1989, s. 93f.
51 E¢rord s. 9., Comenius 1999.
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héndel seférlopp, behdver tendenskriteriet egentligen inte tas med i berdkningen. Det
gédller &ven det Gvriga materialet &ven om praktikerna inte kan sagas vara oberoende
handlar det fortfarande om vilka idéer som uttrycks, inte sanningshalten i ett atergivet
héndel sescenario.

Jean-Jacques Rousseau, behdver for den bildade lasaren, kanske inte samma
presentation. Han brukar beskrivas som filosof och tillsammans med Diderot var han
en av den franska upplysningens centralgestalter med klara uppfattningar om det
mesta. Han sdgs aven vara en av de storsta inspirationskélorna till den franska
revolutionen, forutom det kungliga och adliga fortrycket far man férmoda, som nog
klarat det pa egen hand.

Fodd i Geneve 1712 och uppfostrad av sin far (hans mor dog i samband med hans
fodsel) som sténdigt klandrade honom vilket gav honom kanslor av skuld och
underlagsenhet som skulle folja honom hela livet. Han kom i unga ar att soka sig till
det intellektuella livet i Paris dé&r han, som sagt, associeras med den franska
upplysningen, trots att manga av hans idéer snarade forebadade reaktionen mot
upplysningen, romantiken. | sin bok Emile presenterar han sin utopiska vision om den
barncentrerade pedagogiken.® Den 6versittning jag tagit del av & p& engelska och
gjord av William H Payne 1892, vilket innebér att spraket kanns nagot foraldrat vilket
dock inte utgjort négot direkt problem. Det handlar altsd, precis som i Comenius fall,
inte om sjdva urkunden men &r att betrakta som primérkala anda. Spridningen av

Rousseaus idéer ar aven den val dokumenterad.

Den praktiska pedagogiken
Ifrdga om den praktiskt inriktade empirin har det, med vissa undantag dock, handlat
om gdva urkunden vilket innebér att inga mellanhander har passerat, det har bara
varit jag och det historiska avstandet. Materialet passerar som praktiskt da det konkret
syftar till att forbéttra utbildningsvéasendet. Det géller ocksa specifikt Sverige medan
teoretikerna ror sig pa en mer allmén filosofisk niva

Empirin fran 1600-talet bestér av kungliga forordningar, V asterashiskopen Johannes
Rudbeckius skrifter om utbildning, Riksradet och kungens larare Johan Skyttes tal
rorande en furstes utbildning. Vi far &ven moéta Johan Skyttes bror Eric, i egenskap av

Overséttare och kunglig utgivare, som 1614 gav ut en svensk Oversdttning av ett

%2 Forord, Rousseau 2003.
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pedagogiskt manifest skrivet av tva tyska professorer rorande pedagogen Wolfgang
Ratkes tankar om utbildning. Vi kommer &ven att stifta bekantskap med Uppsala
universitets konstitution fran 1626. Urkundskéllorna bestér av Rudbeckius skrifter,
Skyttes tal samt de kungliga férordningarna. De andra kéllorna & hamtade ur band 33
i svensk undervisningshistorias arshocker, Reformpedagogik i Gustav Adolfs anda.
Kéllorna dérifran ar att betrakta som primarkallor dock inte som urkunder.

Priméarkallorna fran 17o00-talet, som alla ar urkundskéllor, bestér av fyra herrar och
en kunglig kungorelse. Vi far i kallorna mota olika tankar kring utbildning och
utbildningsvésendet och hur man bor forbéttra det. Vi méter i tur och ordning, Hans
Bergstrom lektor vid Kalmars militdrhdgskola, Johan Browallius reformpedagog, Carl
Fred Scheffer riksrdd och sutligen Eric Eklund som lagger fram sina idéer om
utbildning for rikets sténder. Antalet upplagor kélorna trycktes i har inte kunnat
faststéllas, darfor kan det vara svart att faststalla spridningen pa de asikter som
framfors. Det som kan sagas &r att de alla &r forfattade av man med status och som var
nagon form av auktoritet pa omradet. De kungliga forordningarna visar ocksa att det
fanns statliga ambitioner med skolvésendet. Exakt hur stor spridning de andra
tankarna har haft & omgjligt att sdga men jag anser att de &r representativa for den
livliga utbildningsdebatten som fordesi Sverige under 1700-talet.

Pedagogisk teori & praktik 1600-1800

Undersokningen presenteras av naturliga ska kronologiskt, arhundrade for
&rhundrade (inom varje arhundrade kan dock kronologin skifta) som i sin tur &
uppdelat i tva delar: pedagogisk teori och praktik. Utover den kontrasteringen kan det
varaav intresse att langre fram aven stélla de béda arhundradena mot varandra.

Pedagogisk teori 1600-tal - Comenius

Nej, ingen fér uteslutas, om inte Gud salv vagrat honom sinnen och forstand.

Den jamlika tanken kommer fran Jan Amos Komensky mer kand under sitt
latiniserade namn Johan Amos Comenius som han erhéll nér han prastvigdes 1616.
Han foddes i Mahren i nuvarande Tjeckien. Familjen tillhérde de " bohmisk mahriska
brodernas sekt” vars religiosa installning till livet skulle paverka honom livet ut och
uttryckas i hans skrifter. Comenius vuxna liv sammanfoll med trettiodriga kriget
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vilket forde med sig stort lidande for befolkningen i Centraleuropa och genom
religionsforfoljelse drevs Comenius att |amnasitt land for ett livslangt liv i exil >
Comenius kom till Sverige 1641, painbjudan av Louis de Geer, i syftet att utnyttja
hans kunskaper i uppbyggandet av den svenska folkundervisningen sa att man ocksa
pa bredden kunde gora sig av med det katolska arvet bland allmogen.>* Comenius
fullfoljde sitt uppdrag och forfattade en méngd l&romedel som dock inte kom i bruk i
nagon storre utstrackning.

Comenius Didactica Magna, den stora undervisningséran, eller kort och gott
Didaktikan, &r att betrakta som startpunkten for den systematisering av didaktik och
undervisning i Europa som tar sin bérjan i tidigmodern tid. Den &r riktad till: ”/.../ al
mansklig overhet, staternas ledare, kyrkans prasterskap, skolornas rektorer, barnens
foraldrar och mélsman /.../”.> Boken & knappast ett utryck for ndgra blygsamma
ambitioner utan & menat att vara en framstdlning av konsten att lara sig alt. En
skrattretande tanke idag men inte fullt sa provocerande for 400 & sedan da man
faktiskt tankte sig att al varldens kunskap kunde samlas i ett uppslagsverk och
darmed ocksd var méjlig att lara ut.>®

Comenius utgdr ifran att all undervisning skall vara askadlig och i mdjligaste man
utgd ifran tingen sava. Han menar att undervisningen skall ga fran det allmanna till
det specifika, fran 1&tt till svart och fran det bekanta till det obekanta. Han anvander
sig av naturanalogier, precis som senare Rousseau, dar han belyser behandlade satser
med exempel fran naturen.”” Comenius & kritisk mot sin samtids skola och stéller
kravet pa en skola for alla och da menar han verkligen alla (ndgot som Rousseau inte
gjorde). En tillforlitlig metod maste darfor utarbetas sa att: ”/.../all ungdom av bada
koénen utan undantag undervisas i bokligt vetande, hyfsas i sina seder och vanjs vid
fromhet och pa s sétt vid unga & rustas for alt, som av betydelse for detta och det
tillkommande livet”.®® Comenius menar att vi alla & méanniskor i en egentlig mening,
namligen att vi & fornuftiga varelser, det som skiljer oss fran djuren. Darfor skall
ocksa ala ha tillgang till kunskap, dygd och religion. Att vissa har svarare &n andra
spelar ingen roll utan gor det bara an viktigare med att utbildningen ndr alla.

Comenius didaktik kan ssmmanfattasi foljande grunddrag:

%3 Comenius 1999, forord s. 16.
% Comenius 1999, forord s. 26.
%5 Comenius 1999, s. 42.

% Comenius 1999, férord s. 9.
" Comenius 1999, férord s. 17.
%8 Comenius 1999, s. 35.
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1. Undervisningen skall anpassas efter elevens fattningsforméga.

2. Undervisning inleds med en allman orientering sa att eleven utgar
ifran ett helhetsperspektiv.
Undervisningen skall ga frén det enklatill det ssmmansatta.

4. Undervisningen skall vara konkret. Genom sinnlig erfarenhet kan

ménniska ga vidare till sann logisk kunskap.®

Comenius menade att undervisningens skulle anpassas och utga ifran barnen. Bildning
genom utantillinldrning var meningslost utan eleven skull géav utforska och lara
kdnna tingen. Hans idéer var en kritik mot den gamla skolastiska metoden vars
undervisning hdlls pa latin dar galva inlarningen kannetecknades av ett mekani skt
inpréntande under hugg och dlag. En tortyrkammare for hjérnor, enligt Comenius,
som ville utveckla en konkret och levande didaktik for alla.®

Comenius undervisningsléra stod i bjart kontrast till den gamla skolastiken med
langa dagar och stenhard kunskapsférmedling. Déar var det inte fraga om elevernas
basta utan samhallsystemet. Comenius vander istédllet pa tillvagagangssattet:

Lararna skall undervisa mindre, l&rjungarna daremot lara mer. Skolorna
skall erbjuda mindre brak, leda och fafangt arbete men kunna uppvisa
mer fritid, storre trevhad och gedignare framsteg. Den kristna staten skall
lida mindre av morker, oreda och tvedrakt men daremot f& mera ljus,

ordning och, fred och ro.*

Elevernas basta blir alltsa enligt Comenius dven samhdallets basta. Ju béttre bildad och
valmaende undersaten &r desto battre mar dven samhdllet i stort. ”Vilken storre och
béttre tjanst kan vi —for att tala med Cicero- gbra staten &n att uppfostra och undervisa

"62 Utbrister Comenius

ungdomen? Det betyder atskilligt mer an att erévra Troja.
angdende sakens allvar.
Att pastd att Comenius var radikal for sin tid & ingen Gverdrift. Hans syn pa

flickors rétt till utbildning & inte helt i enlighet med rédande tids konsideal :

% Comenius 1999, forord s. 18.
0 Comenius 1999, forord s. 20f.
¢ Comenius 1999, s. 35.

62 Comenius 1999, s. 37.
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Inte endast de rikas och fornamas barn skall forastill skolan, utan alla pa
lika sétt: fralse och ofrélse, rika och fattiga, gossar och flickor, i sma och
stora stéder, i képingar och byar; /.../%

Alla skall anfortros & skolan oavsett kon eller samhallsposition. Nagon grund i
religionen for att halla kvinnorna utanfor kan han inte finna, tvartom. Historien har
visat att de & hogst dugliga &ven pa hoga positioner. Det finns alltsa ingen anledning
att halla kvinnokonet utanfor studierna:

Ty kvinnorna &r likaledes Guds avbilder, likaledes delaktiga i n&den och
det tillkommande riket, likaledes begévade med en sal, som & i
uppfattningen livlig, fér vishet mottaglig (ja, ofta i hdgre grad &n
mankonets). De hogsta véardigheterna & dem likaledes tillgangliga: de
har ofta styrt stater, givit konungar och furstar halsosamma rad, idkat
|&8kekonst och andra fér méanniskos aktet nyttiga yrken, ja, t.o.m. upptréatt
som profetissor och bestraffat praster och biskopar. Varfor 1&ta dem lara
sig ABC men senare avhalla dem fran studier? Fruktar vi till dventyrs
deras tank| 6shet?*

Kan tankas att det inte bara & tankltsheten som vi (méannen) fruktar. Comenius
utgangspunkt ar, som for de flesta vid den har tiden, religionen. Men dar andra finner
réttfardigande av en patriarkal ordning finner han tankar om jamlikhet mellan kénen.
Det betyder inte att kvinnan far |&sa vad som helst, lika lite som mannen. Litteratur
kan &ven for Comenius vara farlig, ett faktum som han pdpekar, faktiskt har
forsummats: " Likavdl mainte vad som helst i bokvag bjudas at dem — likalitet som at
den manliga ungdomen (det &r att beklaga, att man hittills inte iakttagit desto stbrre
varsamhet i detta avseende).”® De bécker som &r viktiga & de som man kan hamta
sann kunskap om Gud ur. Den farliga litteraturen for Comenius & den som leder bort
manniskan fran Gud. Comenius &r, precis som alla kéllor med undantag av Rousseau,
av uppfattningen att manniskan behdver hjdp att ta sig ur sin medfédda dumhet och
djuriskhet. Eftersom alla bar pa denna medfoddhet maste skolan omfatta alla, en dags
negativ jamlikhetstanke tanke alltsa:

8 Comenius 1999, s. 93.
5 Comenius 1999, s. 94.
6 Comenius 1999, s. 95.
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Att ndgra av naturen forefaller tréga och obegévade, betyder ingenting. Detta
forhdllande snarare talar for och kraver, att bildningen bor sta alla till buds.
Ty ju trégare och omgjligare ndgon &r av naturen, desto mer & han i behov av
hjalp for att sa langt som majligt befrias ur sin djuriska sléhet och dumhet.
Vidare kan man knappast tanka sig s ogynnsamma naturanlag, att de inte i
n&gon man skulle kunna hjalpas upp genom undervisning. /.../ Nej, ingen far

uteslutas, om inte Gud sjalv vagrat honom sinnen och forstand.®®

Manniskan har alltsa inte mandat nog att forvagra delar av befolkningen bildning.
Comenius kom ifran en religios inriktning som kannetecknades av idéer om
socialutjamning, nagot som har framkommer. Comenius jamlikhetsstravanden bor
dock modifieras en aning. Vi far inte gldmma att en Comenius tillhér en annan tid.
Nagon social rérlighet foresprékade han inte. Hans syn pa samhéllet var, precis som
Luthers, statisk, man skulle forbli dé&r man av Gud var satt. Hans idé var nog snarare
att genom utbildning uppna samhéllelig stabilitet. Bildning skulle inte ge individen

nagra ambitioner med livet utéver de av Gud dagda uppgifterna:

Om nagon skulle siga: Vart skall det ta vagen, om hantverkare, bonder,
arbeta, ja t.o.m. fruntimmer skall bli larda? Sa svarar jag: Jo, om denna
ungdomens allménna fostran ordnas pa réatt sétt, si kommer for framtiden
ingen enda att sakna vérdiga foremal for sina tankar, for sin dikt och
langtan, for sin verksamhet. Alla skall veta, vart de syftar med sina
handlingar och stravanden, inom vilka grénser de bor hdlla sig och pa

vad sétt envar skall férsvarasin stallning.®’

Comenius jamlikhetstankar var radikaa. De var inte lojala till ndgon specifik
statsmakt utan enbart till Gud. Det & dar det jamlika samhéllet realiseras. Allaar lika
infor Gud. Det farliga & syssolosheten, menar han. Det skall motverkas
genom:”/.../flitig 1asning av Bibeln och andra goda bocker/.../%

Comenius har i sin kunskapssyn en inneboende dynamik. Lardom & som en
organism som om den skéts pa rétt satt vaxer av sig galv. Forutom Gud ska man lita
pasig salv:

% Comenius 1999, s. 93f
67 Comenius 1999, s. 95.
% Comenius 1999, s. 95.
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/...I den fornuftiga varelsen, ménniskan, skall vanjas att 1&ta sig ledas inte av
andras utan av sitt eget fornuft; hon skall angéende tingen inte blott 14sa och
forsta andras asikter ur bocker eler fasthdlla och dterge dem i minnet, utan
hon skall galvstandigt ga till botten av tingen samt lara sig ratt forstd och
bruka dem.®®

Tillsammans med idéerna om jamlikhet ser vi hér kérnan i Comenius radikalitet,
tanken om en fritankande méanniska. Nagot bor dock bilden d&ven har modifieras.
Comenius ser i helasin pedagogik en andamalstanke, allt ror sig mot ett bestamt hall,
det hdl som Gud tankt sig. Dafor kommer fritankandet inte leda till
samhéllsomstértning, snarare bara vishet och fromhet, ett mer harmoniskt samhaélle,
helt enkelt.

Pedagogisk Praktik 1600-tal

Hundra &r efter att Sverige officiellt deklarerat sig som Luthersk-evangeliskt land
utkommer en kunglig foérordning som berér "gymnasier och scholar i rijket”. Den &r
undertecknad Carolus, vilket & Karl XI:s signatur. Férhallandevis detaljerat far vi ta
del av hur man fran statens hall ser pa undervisningen. Det handlar bl.a. om lararna
och elevernas forhdlande och hur nyutexaminerade larare bor vara. Lararna &r dar for
elevernas skull: "de som til scholeméstare antagas skole vara gudfruchtige, lérde,
flitige, nychtre och skickelige personer, af hwilkas exempel, s3 wéa som
underwijssning, undomen hafwa nytta och forkofring.””® Lararen skall precis som
idag forega med gott exempel och vara kompetent och ungdomen skall dra nytta av
lararens fortjanstfulla beteende. Att vara gudfruktig & den férsta och viktigaste
egenskapen, det galler dock inte bara lararna utan alla medborgare, det & ocksa av
yttersta vikt att denna gudfruktighet fors vidare till studenterna, morgondagens
styrande sa att den lutherska ideologin kan foras vidare och samhéllsordningen
bevaras.

Lararen skall styra eleverna sa att de fruktar Gud, blir kultiverade och dygdefulla:
Ambetets centrala uppgift ar siledes att: ”/.../ féormana disciplerne til at fruchta Gud,
[och] til at befliyta sig om dygd &hra och goda seder /.../”"™ Forutom det mest
centrala, fruktan for Gud och darmed Overheten, & dygd och kultivering. Det

% Comenius 1999, s. 107.
" Kunglig Maj:ts férordning Kap 2 §1, 1693.
™ KungligaMaj:ts férordning Kap 2 § 4, 1693.
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tidigmoderna séttet att tanka praglades till stor del av dygden.”” Den var ett ideal som
alla manniskor borde strdva mot. Dygden var kopplad till sexualiteten men &ven till
fornuftet. Den gav uttryck for en slags jagkontroll. Den var inte ndgot medfott
karaktarsdrag utan nagot som skulle erhallas genom fostran och malmedveten Gvning,
forklarar Stadin.”® Skolan kan alltsé inte bara ses som en yttre kontrollapparat utan
aven en skapare av en inre kontroll, den mest effektiva typen av kontroll. | 1600-talets
Sverige handlade dygden om individens plikt mot staten och samhallet.” Dygden var
altsd samhdlsnyttig, inte bara i en medmansklig mening, utan &ven ur ett
maktperspektiv. En dygdefull person var en god undersdte helt enkelt och utgjorde
ingen samhdllsfara.

Johannes Rudbeckius— kyrkans forfaktare

Denna typ av inre kontroll & nagot som biskopen Johannes Rudbeckius forordar i en
text som ber6r undervisning i den kristnatron. Staten maste ta sitt ansvar sa att irrléror
inte sprids. Men vad och alméan maktutévning & inte ratta sittet, ty tron och
religionen & sadan ting som: ”/.../ icke medh macht eller wald ndghon kunna eller
bora twingas; utan medh krafftilighe ska och bevijs enom 6fwertalas och inbildas’ ™
En nagot riskfylld taktik kan tyckas. Men det handlar inte om nagot inre uppvaknande
hos eleven, ideologin skall inbildas, med andra ord férmedlas uppifran och ned med
litet utrymme for reflektion. Och i slutdndan maste en yttre kontrollapparat anda
brukas. Det faller pa den kristeliga 6verheten: ”/../ at hon medh sijn utwéartes macht
och myndighet ther til forhieloer at the ock ibland undersdterna métte obehindrat lardt
och predikat warda’ " Statens uppgift & att hélla undervisningen under ett allseende
vakande 6ga sa att irrlaror inte smyger sig in. Religionsundervisningen &r helt styrd
och nédgon framstallning av andra religioners eventuella fordelar eller poanger ar
naturligtvis oténkbara. Nar Sveriges forsta gymnasium grundlades i V asteras pa 1620-
talet uttrycktes samma kontrolltdnkande i en férordning. Ordet kontroll & hér utbytt
mot underhall men har dnd& samma innebord. Det &r av storsta vikt att det kungliga
gymnasiet: ”/.../ wel holla och widh macht blifwal../””" darfor & det beslutat om ett

"2 Stadin 2004, s. 30.

"3 Stadin 2004, s. 30f.

" Stadin 2004, s. 31.

™ Rudbeckius 1640.

"® Rudbeckius 1640.

" Christelighe férordning ang&ende thet kongelige gymnasijs uppehélle och underhold i Wester&és
1623.
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statligt underhdll s3 att: /the stadigt oférandrat bliffvaskal.”” Utgangspunkten &r idén
om ett renlarigt rike dér ingafalsk irrlaror slagit rot: /.../ uthi thetta wart konungarijke
och kére fadernesland, motte for all ting gudz helige ord, reent och klart, uthan falsk
bijlaro wardh predikat, férkunnat och lardt.”

Johannes Rudbeckius & en man med intresse for utbildningsvésendet. Han
foretrader dock ur Skyttes perspektiv, ett sdrintresse, ndmligen kyrkans. Rudbeckius
ger 1635 ut en mérklig liten bok déar han gor ett slags pedagogiskt forsok till att den
evangeliska tron skall forstas aven av enkelt folk. Den &r riktad som han utrycker det
for "Eenfaligt folk”®. | boken staller han fr&gor som han pé&féljande rad sjav
besvarar: "Hwad & gudz lagh? Swar: Gudz lagh & gudz strengia wilias forklaring,
hurudana han wil wij medh tanckar, ord och gerningar, skole stella oss emoot gudh
och wér nastal.../”® Boken genomsyras av den hér typen av pedagogik med frégor,
som ibland forvisso &r tankevéackande, men som inte tillats vara det eftersom svaret
direkt foljer pafragan. Rudbeckius & dock inte helt statisk i sitt pedagogiska ténkande
och han svarar sav ngj pa fragan om det racker att kunna lasa katekesens fem
huvudstycker utantill. Han staller motfréagan vad man da mer skall kunna dér svaret
blir: "Man skal kunna férstd them och sedan bruka them”®* frgan & dock vilken
forstaelse han egentligen syftar pa. En personlig kognitivt uppnadd forstéelse eller en
styrd forstéelse som ar pa forhand given. Att vacka ett eget reflekterande genom
fragor, som Sokrates gjorde, ar det inte tal om hér. Facit &r redan givet.

Johan Skytte och statsnyttan

Skolan & forema for olika intressen. Om Rudbeckius foretrédde kyrkans intressen sa
forordade Johan Skytte statens. Ar 1604 holl den nyadlade Johan Skytte, i egenskap
av kungens larare, ett tal till den da 10arige kronprinsen Gustav. Talet handlar hur en
kung skall utbildas for att klara av sin svara uppgift. Det & statsnyttan som star i
fokus: ”Gudh gifwe, at ock ingen uthi wére fadernesland métte komma til ndgot hogt
embete, medh mindre han hade n&got godit 1ardt, forfattat och begridpit.”®

8 1bid
1bid
8 Rudbeckius 1635.
81 Rudbeckius 1635.
8 Rudbeckius 1635.
8 Skytte 1770, s. 26.
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Utbildningens nytta for fursten framfors, i basta Machiavellisk mening. Hur
pedagogiken ska tilldmpas berérs inte, det handlar istdllet om vad och varfor.

Utgangspunkten &r att fursten &r stark och inte vacklar i den rétta tron:

/...I en herre och furste skall aff sin barndom hdllas til een raitt och sann
gudtienst; forthy religionen & then rétta kallan, uthur hwilken ale andre
fursteliga dygder hafwa sitt ursprung och férkofring: uppa religionen hanger

sidlens ratta forstnd, gemene mans walfard och salighet.®

Religionen & ideologin som konungen givetvis maste bekédnna sig till. Ur den
kommer allt gott som dygden, allmant forstand och valbefinnande.

Kungen maste som ledare ge intryck av att vara kunnig. | bakgrunden spokar ett
Machiavellisk furste ideal, en furste som var kapabel pa alla plan att behalla sin makt
och stérka den, bade genom kunskap men ocksa genom skrupelfria metoder.

Efter religionen kommer grammatiken (sprak) och retoriken. Vataligheten &r ett av
de effektivaste instrumenten en furste kan ha, den kan ta honom ur svéra situationer:
"Nér een herres macht ar slagen pa flychten, kan wéltalighet ater fora henne tilbaka
[...[** Det vérsta som kan hénda fursten & att forlora fértroendet. Han far aldrig
verka okunnig pa ndgot vis. Om fursten bara & bevandrad i sitt modersma kommer

det leda till forakt, ndgot som drabbat ménga potentater i historien:

/...I mange herrar dre komne uthi altsom storsta foracht, for thet the hafwa
icke beflijtat sigh om frammande tungoma och wéltalighet. /.../ en sidan
person, som inte annat an sitt modersmal, lardt hade, worw likare ett oskaligt

diur, an en menniskia.”%

Man & inte bara férnedrad som okunnig herre man & knappt ménniska. Detta &r
exempel pa den statsnytta som var kopplad till den kultiveringsprocess man ville fa
till stand. En okunnig, och dérmed okultiverad ménniska var en barbar, t.o.m. ett djur.
Den nya stormakten hade som ambition att stdrka sin status, inte bara realpolitiskt
utan &ven pa ett kulturellt plan. Man ville gora sig ett namn i historien, precis som de
stora krigsherrarna gjort tidigare och vagen dit gick inte bara genom krigsframgangar

utan genom kunskap: " Hafwa icke Alexander, then store, bade igenom lardom sa ock

8 Skytte 1770, s. 8.
& Skytte 1770, s 11.
8 Skytte 1770, s. 13f.
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krijgsande férwarfiat sigh ett ewigt warande namn.”® Den ambititsa staten ville
géarna foérknippas med de gamla stora civilisationerna och lamna de i andras 6gon
barbariska tendenserna bakom sig.

Efter spréket och retoriken kommer dialektiken vilket handlar om logiskt
resonemang: /.../ hon undervisar oss, huru wij rétt skole bruka vart skal och fornuft.
Hon &r then samma, whilkas hielp alla manniskor behofwa uthi, htghwichtigge saker
och drenden”® Intressant & att dessa olika kunskaper nastan har karaktéren av ett
eget vasen. Nagot som bara finns darute att |ara kdnna, inte ndgot som skall véxa
inifran. Synen pa kunskap & helt av formedlingskaraktar och syftar bara till
statsnyttan, inte till personlig utveckling. Till saken hora att Skytte var ramist, den
filosofiska gren som stod i motsats till den katolska aristoteliska. Ramisterna kallade
sig for socrati, vilket syftade pd Sokrates dialektiska pedagogik.*® N&got
galvforlosande element i Skyttes pedagogik tycker jag mig dock inte se.

Nagot som man fruktade fran statligt hall var den s.k. "klenmodigheten” som man
tyckte sig se, d.v.s. ett allmant daligt sjavfortroende som spokade bland studenterna.
Det |8g i statsnyttans intresse att genom utbildning bygga upp ett sjavfortroende sa

att man &ven pa ett psykologiskt plan kunde konkurrera med andra lander:

Framforallt skola ynglingarna |3ar att icke hysa l&ga och klenmodiga tankar om
sig séva och rikets nuvarande tilstdnd, varav vanligen astras klagan och
jammer, beundran for allt utlandskt och misstro til egen formaga att utfora stora
handlingra, vilket & det storsta hindret i en stats styrande. Detta bor genom

uppfostran och undervisning réttas /. ../*

Eric Skytte och tva tyska professor er

Nu kan det tyckas som att det inte fanns nagon pedagogisk debatt som inte var
kopplad till statliga intressen i Sverige pa 16o0-talet. Sa ar dock icke fallet. Johan
Skyttes bror Eric var riksboktryckare och han hade gév dversatt en del texter kring
pedagogiken och hur den borde bedrivas. Den tidens store pedagog férutom
Comenius var Wolfgang Ratke. Den tyske pedagogen var stor pa kontinenten och

foremd for de tva tyska universitetsprofessorerna Helvicums och Jungiums

87 Skytte 1770, s. 30.

8 Skytte 1770, s. 15.

% Sellberg 1997, s. 340.

% Ur konstitutionen fér Uppsala universitet 1626. Finns i reformpedagogik i Gustav |1 Adolfs anda,
arshocker i svenskundervisningshistoria 33.
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utldtanden som Eric Skytte Oversatt till svenska. | den dverséttningen uttrycks mer
moderna attityder till pedagogiken &n vi hittills métt i empirin. Nagon tydligt
formulerad metod star dock inte att finna, val en hel del insiktsfulla negationer:
"Det som skeer medh trugh och wald, thet warar icke lenge”®* Man & kritisk mot
den, som man anser, splittrade pedagogiken. Larandet skall vara lustfyllt och inte
nagon plaga. Elevernas situation praglas av for langa dagar och for mycket I&éxor.
Det blir ett fragmentariskt kunnande om massa saker men som inte ger nagon
djupare forstaelse: ”/.../ nar man lagger sin hierne i blo6t pa mange saker til lijka,
si tanker man pd hwar och en i synderhet thes mindre.”® Undervisningen har
praglats av utantilldsning, ndgot som man inte & helt emot bara det bidrar till

forstéelse av det man laser:

/... sa ogillawij icke alltings thet man 6ffwar sig att 1&ra uthan til /.../
uthan det sétt /.../ skolebarnen haffwa most I&ra uthan til alena for sigh
sidfwe foruthan preceptoris tilhielp thet the icke haffwa forstét. The
haffwer wal wist at recitera eller framstélla thet, dogh méast uthan
forstdnd och nytto, hwarigenom &hr skedt, at the icke allena g haffwa
thet forstadt, uthan haffwa thet och snart forgétit /.../%

Pedagogik som préglas av utantillinlarning & inte effektiv, anser de bada
professorerna . En ohadlsosam auktoritets tro gor att eleverna bara l&r sig saker fora
kunna upprepa, det svar lararen pa fragan vill hdra. Det blir en forlust for landet i
forlangningen vars kunskap pa detta avis blir ytlig och med tiden bortglomd. Man
visar &ven pa demokratiska tendenser och framhévdar att alla stander inte skall lida
brist pa utbildade personer: /.../ Tyskland ibland alle sténder icke méage tryta larde
forfarne, forstdndige och skickelige personer /.../°* man & kritisk mot den gamla
undervisningen dar latinet stéllning var ohotat och i sig ett uttryck for bildning. Men
konsten och annan lardom & inte synonymt med latin: "/.../ s hanger icke
forthenskull konsten eller 1ardomen widh latinske tungomé&let.®® Var Cicero en lard

man fora att han talade latin? Frégar de bada professorerna sig retoriskt.

°! Helvicium & Jungium 1614, i reformpedagogik i Gustav 11 Adolfs anda, s. 81.
%1bid, s. 79

*1bid, s. 81.

% |bid, s. 108.

% |bid, s. 83.
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De bada professorernas skrift som ar inspirerad av Ratke &r till stor del en enda stor
negation, hur man inte skall bedriva undervisning. Nagon tydligt formulerad metod
stér inte att finna. Undantagit Comenius ser vi hér de mest radikala idéerna fran 1600-
tals empirin. N&gon dold agenda &r svér att utlasa. Professorerna havdar ratten om
universitetens autonomi och ser baratill ungdomens basta: ”/.../ wi seer paintet annat

an p& ungdomens almenna walferd /.../” %

Pedagogisk teori 1700-tal - Rousseau

Everything is good as it comes from the hands of the author of nature;

but everything degenerates in the hands of man.”’

S4 inleder den store filosofen Jean-Jaques Rousseau sitt nyskapande verk Emile,or
treatise on education. Dar presenterar han tankar som hade stor paverkan pa 1700-
tal ets pedagogiska debatt. Manga av hans idéer & radikala an idag. Boken var skriven
som en reaktion pa radande tids statiska inprantnings pedagogik. Boken &r en utopisk
vision av en barncentrerad utbildning full av naturromantiska drag. Rousseaus kritiska
udd & riktad mot civilisationens fyra kardinalinstitutioner, familjen, det borgerliga
samhaéllet, staten och kyrkan. Skolan & medlet for konservering av dessa institutioner.
Utgangspunkten & att ménniska ursprungligen & god och det & civilisationen som
korrumperar ménniskan. Rousseau foresprakar ett tillintetgérande av civilisationen
och en &ergang till manniskans sanna element, naturen.®® Att &terga till naturen &r att
aterga till verkligheten menar Rousseau, det innebar dven att man foljer den egna
erfarenheten snarare @n auktoriteternas. Individen skall sév pa egen hand uppna
kunskap och inte godta andras resultat av erfarenhet.”® Rousseau menar &ven att
utbildning skall vara negativ: " To form this rare creature, what have we to do? Much,
doubtless, but cheifly to prevent anything for being done.”*® Istallet for att tjana tid
skall man forlora tid, havdar han. Det &r att foredra om Emile vid tolv &rs &der inte
kan avgora vilken som & hans hogra eller vanstra hand. Barnets sinne skall, sa langt

som det & mojligt, hallas som en tabula rasa sa att barnet blir fritt frén fordomar och

% pid, s. 83.

9" Rousseau 2003, s. 1.

% Rousseau 2003, s. Forord s. viii.

% Rousseau 2003, dversittarens forord s. xxx.
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beroende och kan uppn& sann frihet. ' Tanken & att barnet skall hallas fritt fran den
yttre paverkan av civilisationen, istéllet skall al kunskap vara baserad pa personlig
erfarenhet.

Det & manniskan som har forstort allting. Hon vagrar att ta saker som naturen
skapade dom, inte ens manniskan vill hon ha som hon ursprungligen & skapad. Véagen
till denna paverkan gar genom uthildning: " Plants are formed by cultivation and men
by education.”*®, konstaterar Rousseau. Vi st&r infor ett val fortsstter han, antingen
motsétter vi oss naturen eller vara socialainstitutioner: ”/.../ we must choose between
making a man and a citizen, for we can not make both at once.”® Fér Rousseau
handlar det inte om att vara véarldsfranvand och inte kunna mata verkligheten utan
tvartom. Den naturlige pojken (det handlar om man naturligtvis, ifréga om jamlikhet
mellan konen var Comenius langt mer radikal) skall sav lara sig att klara sig allt
eftersom forutsdttningarna é@ndras. Han skall méta livet i all sin féranderlighet och
skall darfor inte vara fast i férdomar och statiskt tankande som utbildning ger. Om

jordelivet var statiskt kunde kanske det finnas en poéng med utbildning:

If men were born attached to their native soil, if the same weather lasted
the whole year, if the fortune of each were so fixed that it could never
change, the current practice would be good in certain respects./.../ But,
considering the mutalibity of human affairs, and the restless,
revolutionary spirit of this century, which owerthrows the whole existing
order of things once in each generation, can we conceive a more
senseless method than that of educating a child as though he were never

to leave this chamber, and were aways to be surrounded by his

attendants?***

Rousseau menar att samhaéllet bara vill skydda barnet ndr det istéllet borde léra sig att
skydda sig salv. Han vill i egenskap av larare inte lara ut ndgot yrke, det & honom
likgiltigt vilken karriér hans elev gor, om han blir prast eller amnad for dryckjom och
dekadens: "To live is the trade | wish to teach him.”'® Han skall bli en man,

formogen att méta varje ny situation, som uppkommer och fri fran korruption och

101 Rousseau, dversittarens forord, s. xxxiii.
102 Rousseau 2003, s. 2.
103 Rousseau 2003, s. 5.
104 Rousseau 2003, s. 9.
1% Rousseau 2003, s. 8.
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fordomar som civilisationen padyvlar honom. Det handlar om att uppfatta livet som
det verkligen &r. Att leva & inte att andas utan att agera, att kénna och ta in varje

element i naturen som gor oss mottaglig for var existens:

The man who has lived most is not he who has numbered the most years,
but he who had the keenest sense of life. Men have been buried at the age
of a hundred who died at the moment of birth. They would have gained
by going to their graves in the youth, if up to that time they had really

lived.1®

Har trader verkligen filosofen Rousseau fram. Man skall leva livet sa fullt som
mojligt, manga av oss dor bildligt talat redan vid fodseln. Istéllet for att socialiserasin
samhédllet skall man leva med naturen och genom sina egna gjorda erfarenheter.
Utbildning inte bara korrumperar den gor oss aven stummainfor livet och dess essens.

| Emile beskriver Rousseau, en fiktiv ung mans utveckling. Barnet passerar olika
stadier dar lardom dras pa olika sétt. Nar barnet &r litet skall man utgdifran Rousseaus
generella principer om barnet som det goda och civilisationen som det onda
Pedagogiken ska bedrivas negativt sa att barnet forblir ett tomt blad i storsta
mojlighet. Perioden fem till tolv & barnets fysiska period menat Rousseau. Det skall
genom erfarenhet och sina sinnen lara sig om omvéarlden. Om barnet skadar sig skall
den vuxne inte omedel bart skyndartill, istéllet skall han avvakta for att avgora skadans
alvarlighetsgrad. Om det inte ar allvarligt skall barnet sélv upptacka gava skadan,

vad den bestdr av och att nar smértan &r 6ver &r det ingen fara:

| remained unmoved, at least for alittle time. The mischief is done, and
he must necessarily endure it; all my assiduity [uppmérksamhet] serves
only to him the more and to increase his suffering. In redlity it is not the
cut, but the fear, which torments him when he is wounded. /.../ if he sees
that | remain cool, he will soon regain his own composure, and will think

the evil cured when he no longer feels it.*”

Genom erfarenheten n&r barnet kunskap om skadan, inte genom omgivningens

reaktion. Om barnet salv far upptacka saker |&ar det sig béttre. En av de stora problem

106 Rousseau 2003, s. 10.
197 Rousseau 2003, s. 42.
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i uppfostran &r att de vuxna forsoker lara ut saker som barnen pa egen hand skulle lara
sig béttre, menar Rousseau: Our pedantic maniafor instruction is aways leading us to
teach children things which they would learn much better of their own accord /.../*®.
Perioden mellan tolv till femton & en manniskas starkaste, och den lyckligaste
menar Rousseau. For att vara man & han varken stark fysiskt eller psykiskt men
relativt sétt i jamforelse med alla atra och civilisering som sedan vantar har han aldrig
varit starkare. Det & ocksa perioden for intellektet att utvecklas. Lararens uppgift ar
inte att stilla elevens nyfikenhet, tvartom skall han vacka den. Fragorna skall vara

Oppna s att eleven galv far komma fram till slutsatsen:

Ask questions that are within his comprehension, and leave him to
resolve them. Let him know nothing because you have told him , but
because he has comprehended it himself; he is not to learn science, but

to discover it.1®

Rousseau anser att kunskapen skall komma inifran och praglas av lust och nyfikenhet.
Vi ser har exempel pa motsatsen till den formedlings eller informationspedagogik som
skolan kannetecknats av.

Nér det kommer till det kvinnliga kénet uppvisar inte Rousseau samma radikalitet.
Mannen och kvinnan & av naturen olika och bor dérfor inte likna varandra mer &n de
gor till det yttre: ” A perfect man and a perfect woman ought no more to resemble each
other in mind than in features /.../.”**° K6nens uppgifter, givna av naturen, skiljer sig

ocksa &t, bada bidrar men inte pa samma sétt:

In the union of the sexes each contributes equally toward the common
end, but not in the same way. Hence arises the first assignable [som kan
tillskrivas] difference among their moral relations. One must be active
and strong, the other passive and weak. /.../ This principle once
established, it follows that woman is especialy constituted to please

man'lll

Den underordning som Rousseau tillskriver kvinnan far ju konsekvenser for hur han
ser pa utbildning for kvinnor. | motsats till Comenius anser han inte att flickor skall

198 Rousseau 2003, s. 43.
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ha samma utbildning eftersom deras uppgifter skiljer sig fran mannens: “/.../ man and
woman are not and ought not to be constituted in the same way, either in character or
in constitution, it follows that they ought not to have the same education.”**?
Rousseaus radikalitet ligger som synes inte i synen pa kvinnor utan i hans syn pa
samhédlet i stort. Han véter alt pd anda och intar den diametralt motsatta
uppfattningen att det & barnet som &r gott och samhéllet som &r ont. Uthildning utgar
ju normalt fran samhédlets befintliga normer som sedan barnet skall lara sig.
Rousseaus dubbeltydighet som héar framkommer kan sigas vara representativt for

1700-talet, ett arhundrade bade av radikalitet men ocksa av bakéatstravanden.

Pedagogisk praktik 1700-tal

Om den kungliga forordningen fran 1697 var fokuserad pa lararens roll har vid tiden
for 1800-talet fokus flyttats fran lararen till eleven. Man &r fran statligt hall orolig for
tendensen att elevernabaralér sig minsta mojligafor att klaratentorna:

/...I d& erfarenheten wisat, huruledes bland de studerande understundom
formarkts en skadelig bojelse, att i gorligaste métto skynda frén
larostéllet, under de féga bekymrat sig om at stracka deras wetgirighet

langre, an till den som egentligen kunnat hielpa dem at igenomga de i

forfattningarne dem &agde prof och examina/.../*?

Lite av en ny kunskapssyn tycker jag mig har skonja. Kunskap & nagot mer an bara
att klara av en examen. Den allménna vetgirighet som omtalas kan mahéanda kopplas
till det for 1700-talet sa typiska nyttotankande. Om eleverna bara gor minsta mojliga
for att klara dlagda uppgifter kan det potentiella snillet ga forlorat och darmed en
samhallsresurs. Av samma anledning far inte undervisningen fastna och bli statisk.
Lararen maste hdlas uppdaterad annars kommer: /.../ desse lectioner férlora

n114

egenskaper af nyhet.

12 Rousseau 2003, s. 261.
13 K onglig Maj:ts n&diga kungérel se 1803.
14 bid, s. 3.
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Hans Ber gestr m — motsagel sernas man

1700-talet & asikternas sekel. Det tycktes en hel del men inte mycket kom till stand.
Skolan skulle & ena sidan vara for ala. Samtidigt som den var alldeles for likriktad
hade inte alla huvud nog att klara av studier. Studierna syftade till individens valgang
samtidigt som inprantande av gudsfruktan var skolans viktigaste uppgift.

Hans Bergestrom, lektor vid Kamars militdrhogskola, var en man som
forkroppsligade denna tendens. Han var kritisk mot Rousseau som han ansag var
direkt farlig: "Rousseau bygger ala sina willfarelser, pa ett fornekande af wart
naturliga forderf.” > Med fordarv menar Bergerstrom arvssynden, den som Rousseau
var kritisk emot. Han ansdg att det av skapelsen naturligt goda hos ménniskan, som
Rousseau forordade, var forkastlig och stod emot Guds vilja: ”[vi maste] omskapa
denn manskliga naturen, som strider emot Gud och alla sunda lardomar /.../"
Végen dit gick via utbildning. Han var orolig for vad som skulle handa, undervisas
barnen inte i den kristna lé&ran och mot det forkastliga fritdnkeri som Rousseau var

representant for vantade ett forfall av Guds nade:

Den kunskap wi sgjer christna nddvéandigt behdfwa & om Gud och
hans vilja /.../ blifwa € wéra barn, gienom &n hittils skiett, s3 kan €
annat handa an at wért lius skall snart tagas ifrén oss, och det grofwa
fritankeri, som redan med si mycken hiftighet borjat sprida sitt gift,

snart intaga alasidlar och déda all sanning.**’

Den kristna uppfostran kan sdgas handla om en slag inre kontroll. Friténkeri &r farligt
och kan bara stdvjas med ratt uppfostran/utbildning. Men man uppnér inte detta
genom en tvangspedagogik. Att hamra in katekesen innebér bara att barnen inget
gavalart. Det blir mer effektivt om eleven galv far upptécka sanningen:

/...l nér de kunna Catechesen och bibliska historien utan till, hwilket
likval & det samma som att kunna intet. Att endast lara kunskapen om
Gud gienom utan-laxor, och g wanja barnen wid at gienom et férnuftigt

&ftertankande blifwa 6fwertygade om sanningen af hwad de lara/.../**®

15 Bergestrém 1766, s. 18.
116 Bergestrém 1766, s. 19.
7 Bergestrém 1766, s. 207f.
18 Bergestrém 1766, s. 208.



Sanningen & vid den hér tiden inte nagot relativt begrepp, den finns darute och kan
nas genom den rétta undervisningen. Pa sa sétt kan en inre kontroll byggas, betydligt
mer effektiv @n den gamla tvangspedagogiken. Dock tar man en risk, eftertanksamhet
kan leda till gavreflektion somi sin tur kan leda till fritdnkande. Det finns alltid en
risk med att bygga underifran, lyckas man &r forankringen betydligt djupare men det
kan ocksa sla tillbaka och i sluténdan visa sig vara kontraproduktivt. Den risken tog
man dven arhundradet innan da man ville 6ka |askunnigheten hos befolkningen for att
etablera den protestantiska principen om Bibelns auktoritet.

Samtidigt som Bergestrom uppvisar reaktiondra tendenser, dven for sin tid, & han
insiktsfull ifréga om hur galva utbildningen skall bedrivas. Man skall utnyttja barnets
naturliga nyfikenhet, precis som Rousseau menade, och barnet bor vanjas vid att
stélla fragor. Undervisningen skall: ”/.../ blifwa samtal, men g forelasningar, annu
mindre, bedrofliga utanlaxor, hwilka fértaga sidens lif och lardomens nytta”**°
Undervisningen maste vara lustfylld, menar Bergestrom. Annars kommer avsmak for

|ardom uppsta pa samma sétt som for acklig mat:

[man boér] uppwécka barnens begér for de wetenskaper man vill léra
dem; att twinga barnet till ndgon Iardom, som man g lart det tycka om,
foder nodwandigt af sig leda for 1ardom, pa samma grund, som man fér
affsmak for elak mat.”

Johan Browallius—reformpedagog

Precis som Hans Bergestrom menade Johan Browallius att skolans inréttning syftade
till allmanhetens basta. Hans ambition var att reformera undervisningsverket som han
ans3g hade stora brister. Browallius forslag gar ut pa att undervisningen maste goras
mer trivsam, lustfylld och behovsanpassad.

Manga hade antagits till hogre studier trots att de inte hade: " Hwarken hafwa hog och
hufwud till studier /.../”*** Nyttan var Browallius fokus. | skolan fick man lara sig
saker: "/.../ som sedan i lefwernet icke komma honom till n&gon nytta.”*** Samtidigt
menade han att alla typer av livsstilar behévde ndgon form av utbildning. Ingen hade
en tillrackligt oviktig uppgift for att behdva utbildning: "Det finns icke nagot

19 Bergestrém 1766, s. 213.
120 Bergestrém 1766, s. 19.
121 Browallius 1751, s. 5.

122 Browallius 1751, s. 6.
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lefnadssétt eller sysla, som icke behdfwa undervisning.”** En ganska jamlik syn pa
utbildning, menar jag. Vidare menade han, precis som Bergestrém, att |ardom skulle
vara lustfyllt och inte praglas av tvang. Manga av eleverna kande olust infor skolan
och man har inte sett: ”/.../ ndgot behageligt pd lardomen.”*** Utbildning, menar
Browallius, & nagonting mer an att bara lara sig ett yrke: /.../ skola hanteras som et
handtwerk, hwarwid man icke syftar p& mera, &n att kunna forwarfwa fédan /.../" 2%
Han menar att lararna ar for statiska i sitt sétt att undervisa. Man maste se till varje
elevs formaga och behandla dem férsiktigare i unga & sa att lusten for skolan och
lardomen inte forstors. " Lararen bor wara ju 6mare ju yngre och svagare barnet ar: ty
eljest upwéckts ofelbart widrighet och ledsnad at lara” *® Idén om det lustfyllda
larandet blir alltmer frekvent under 17oo-talet. Mahanda har man forstétt vid det har
laget hur kontraproduktiv den gamla tvangspedagogiken & men formodligen handlar
det mer om samhdlsnyttan &n om ett humanistiskt uppvaknande. Nyttan finns alltid
med i 1700-tals téankandet. Browallius menar att lararens andama & dubbelt, dels:
"/...I a profwa skickeligheten; endels at fortdrifwa informationen.”**” Man vill i
nyttans namn upptécka och urskilja snillet och setill si att det inte gar forlorat. Utover
det & undervisning likstéllt med information vilket visar att formedlingspedagogiken
inte & borta. Browallius forslag till reformation gér ut pa att undervisningen maste
gobras mer trivsam, lustfylld och behovsanpassad.

Carl Fredrik Scheffer —frihetstidens foresprakare

Den av 1700-tals praktikerna som sitter narmast makten & Carl Fredrik Scheffer.
Precis som Johan Skytte vill han genom utbildning sdkra makten, dock inte i det har
fallet kungen utan sténderna. Under mitten av 1700-talet var kungamakten forsvagad
och riket styrdes istéllet av standerna med representanter fran alla standen. Har kan
standerna likstallas med staten. Né&r riksradet och greven Scheffer 1757 lagger fram
for stdnderna sina tankar kring kronprinsens (den blivande Gustaf 111) utbildning kan
det ses som ett uttryck for att dterigen starka staten, men i det har fallet gentemot
kungen och inte adeln. Han & samtidigt inforstadd med de negativa effekter en alltfor
dogmatisk och styrd utbildning innebar, han vander sig mot: "Dogmatiske bocker

123 Browallius 1751, s 11.
124 Browadlius 1751, s. 8.

125 Browdlius 1751, s. 8f.
126 Browal lius 1751, s. 16.
127 Browadllius 1751, s. 24.
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hwilka til sedo-l&rans och statshetens bibringande sarskilt pldga forfattas’® Den
typen & kontraproduktiv, visdom och dygd, det som uppfostran utgors av, skall
istallet uppnas genom flitiga studier i amnet historia: ”/.../ historien, da den ratt |&ses,
ar tillika den basta samling af moraliska sanningar /.../"**° Det finn allts& inte ndgot
utrymme for tolkningar utan den sanna versionen & den som Overensstammer med
radande samhallssyn. Rikets standers uppgift & forutom att sékra den sanna och rena
religionen; ”/.../ at forebygga arbitrairt [godtyckligt] enwalde.”** Man kan l&ra av
historien att den svenska nationen sedan urminnes tider haft kungar éver sig men
deras makt har, med undantag av Karl XI och Karl XII: /.../dltid varit inskrankt, och
waéldet sdledes icke en mans wilja och godtycko 6fwerlamnat”***

For riksradet greve Scheffer ar utbildning mediet (precis som for Skytte) att sakra
den frihetstida samhéllsordningen med en inskrankt kungamakt. Kungen skall gav
lara av historien och inte bli envadsharskare. Maktambitioner skall genom uthildning
stévjas. Har utévas makten inifran, genom att forsoka skapa samforstand, istallet for
att anvanda sig av yttre maktmedel. | efterhand kan det konstateras att den unge
Gustav var en olydig elev, ovillig att |ara sig den "rétta historien” da han sedermera

blev den envaldshérskare sténderna genom utbildning ville forhindra.

Eric EKlund — konsensus genom utbildning

Uppfostran och utbildning under tiden & fér undersokningen mer eller mindre
synonyma begrepp. Uppfostran kan ses som ett Gvergripande begrepp i forhallande till
utbildning som & medlet for att uppnd mdet d.v.s. en god uppfostran. 17oo-talet
uppvisar en upps6 av olika typer av uppfostringslitteratur. Vissa & inriktade pa
pedagogikens allmanna frdgor medan andra mer syftar till att forbéttra sava
institutionerna.

En av kategorierna mer allméan &r forfattad av Eric EKlund vars forslag, precis som
Scheffers, lades fram for rikets sténder. Eklund hade med tiden blivit dvertygad om:
”[...l a ungdomens rétta upfostring war then storste, fornamlige och sékraste grunden
til hela menniskans lyksalighet.”*** Den méste forbéttras, den kan i sjava verket vara
till skada om den bedrivs pa fel sétt, den har varit ett: /.../ galet och férwandt sétt til

128 Scheffer 1773, s. 3.
129 gcheffer 1773, s. 5.
130 scheffer 1773, s. 21.
181 geheffer 1773, s. 21.
132 Eilund 1746, foretal.
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sitt blinda forstands larande och uplysande: alt til sin egen och samhallets odrageliga
skada.”*** Samhallet skall genom uthildning byggas underifran och barnen skall tidigt
vanjas vid: ”Gudsfruchtan, dygden, fortrolighet, karlighet, réttwisa, lydnad,
arbetsamhet och snillebragder.” Att gudsfruktan namns forst & foga forvanande, det
ar samhéllets grundpelare nummer ett. Intressant nog namns réttvisa och lydnad i
samma andetag, begrepp som inte & helt kompatibla, enligt min mening.

Tanken om snillet & nagot som hela tiden &erkommer i 170o-talets
uppfostringdlitteratur. Arhundradet préglas av den merkantila nyttotanken dér landets
samlade resurser skulle maximeras. Att |ata ett potentiellt snille passera obemarkt
genom livet sgs som en stor forlust for staten.

Eklund utgdr férmodligen den intressantaste 1700-tals kédllan. Han inser att man
maste bygga ett fungerande samhélle underifrén, medborgarens samtycke maste
finnas. Den yttersta meningen innebdr att kanna lycksalighet med Gud och
manniskorna men man maste fungera i verkligheten ocksa "/.../ atsd maste en
ungdom sd uppfostras at then larer e alenast kdnna sin lycksalighet med thes
tilhoriga medel, utan ock far tillika skickelighet och fardighet at ratt kunna bruka them
sama.”*** Eklund & val medveten om hur utbildningsvésendet tjanat makten:
"Underwisning och fornuftig upfostring hafwa sa blifwit férordnade til werldsliga
swérdets och lagars forel6pare.” > Kritiken handlar i det har fallet om den véarldsliga
makten och dess kontroll dver uthildningsvasendet. Samhéllet maste istéllet byggas
underifrén och den forsta grundstenen &r den kristna tron men inte heller den kan
padyvlas ovanifran: ”/.../ en manniska kan icke lefwa af en annans tro, utan maste
genom sin egen blifwa salig /.../ ”.** Det nast viktigaste, dygden, kan inte heller den
formedlas uppifran: ”/.../ then icke kan gifwas omedel barligen genom andras kunskap
utan maste genom eget forstands oplysande af naturfens lius i sielen upwackas
/..." " Eklund & ingen samhéllkritiker som Rousseau, han vill stérka och forbéttra
den rédande makten. Han inser fortjanstfullt att ett samhélle som &r styrt i konsensus
& mer hdllbart &n ett som styrs utan sympati fran grasrotsniva. Samhallet blir mer
effektivc om medborgarna sjdva, av egen insikt, nar fram till ett gudfruktigt och
dygdefullt sétt att leva.

133 Eklund 1746, foretal .
134 Eklund 1746, foretal .
135 Eklund 1746, s. 168.
136 Eklund 1746, s. 168.
137 Eklund 1746, s. 168.
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Avdutandereflexioner

"Don’t tell me, show me!” Lyder en av grundpremisserna inom historisk forskning.
Det foreligger altid en risk n&r man skriver uppsats att man i sin iver blir altfor
argumenterande. En vederhéftig undersokning kannetecknas av en 6ppenhet och en
benagenhet att inte alltfor mycket skriva pa néasan. Bast blir det om |asaren far drasina
egna slutsatser av empirin och sav na fram till kunskap for att tala med Rousseau.
Samtidigt & historisk forskning hermeneutisk till sin karaktar och forfattaren maste
tilltas att dra, ibland langtgaende, slutsatser. Det innebéar en avvagning i forhallandet
till empirin som ibland kan vara svér. Ar nagot uppenbart behdver det kanske inte

alltid uttryckas, & tolkningen mer subtil kan den dock behéva formuleras.

Utbildning som maktmedel

Den definition Odman ger pa pedagogik fungerar val med vad jag anser uppsatsen
visar. Utbildning & medlet som varje givet samhélle har att paverka manniskorna i
den riktning som det givna samhéllet anser bast. | det totalitéra 1600-talet var det
staten som hade det tolkningsforetradet. Hegemonin skulle genom utbildning sékras,
for att tala med Gramsci.

Det svenska samhéllet genomgar stora forandringar mellan perioden 1600 — 1800.
Vid periodens borjan har de forsta stegen tagits bort fran det gamla feodala systemet
mot en mer centraliserad makt med ansprak pa kontroll 6ver hela befolkningen. Vid
periodens slut stér klassamhallet infér dorren med en ny social problematik. Samhallet
&r vid periodens borjan, bade kulturellt men aven religiost splittrat. Vad som behovdes
var ett medel att uppna uniformitet. De blir ett av de stora projekten under det 1anga
arhundradet. Nér vi efter envaldet gar 6ver i frihetstiden har rérelsen mot ett mer
demokratiskt samhélle tagit sin borjan. Detta visar sig aven i den praktiska
pedagogiken, menar jag. Makten kan inte reproduceras pa samma vis. Det sker en
glidning fran yttre kontroll till inre. Fokus &r inte langre lararen, som representant for
statsmakten, utan eleven och hur man inifran skapar kontroll éver medborgaren, en
kontroll som &, om den lyckas, betydligt mer effektiv. Samtidigt foreligger alltid
risken att det leder till fritankeri, med Rousseau som exempel pa hur illa de kan ga. Vi
ser det hos Bergestrom som & for utbildning préglad av nyfikenhet och
eftertdnksamhet samtidigt som han varnar fér Rousseaus irrlaror.
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Om Rousseau ar direkt subversiv i sin pedagogik sa kan Comenius pedagogik
karaktériseras som potentiellt subversiv. Comenius kunskapssyn & precis som
Rousseaus baserad pa den personliga erfarenheten. Dér finns i erfarenheten en
inneboende fara, en ofdrutsagbarhet. Den personliga erfarenheten kan inte styras.
Comenius pedagogik &r inte uttalat samhallsomstortande men den utgér anda en risk
for staten. Hans pedagogik blir i uténdan omgjlig for statsmakten. Den &r alldeles for
jamlik till sin karaktar, dartill rent fysikt svar att genomféra. Den préglas av en
kunskapssyn som inte & styrd uppifran utan som byggs pa nyfikenhet,
oforutsagbarhet och lust. Den enda sanningen & den om Gud. Staten representerar
inte sanningen for Comenius, det gor enbart Gud. Genom kunskapen om honom blir
samhaéllet harmoniskt och jamlikt.

Johan Skytte och Carl Fredrik Scheffer ar ganska jamforbara. Bada foresprékade
utbildning som medel for maktens bevarande. Scheffer var dock inte nagon
foresprékare av kungligt envélde, tvartom, det var rikets stander vars makt skulle
bevaras. Detta visar aven pa en dynamik i fenomenet staten, dven den kan, och i
manga fall maste, forandras. Staten kan inte kontrollera den historiska processen, det
a att tillskriva den for mycket makt. Daremot kan den forhdlla sig till den.
Samhdllsférandringar uppkommer inte pa statligt initiativ, den & till sin natur
konservativ. Vad den kan gora &r att forhdlla sig aktivt till dem och proklamera det
som talar till dess fordel. Ideologier kommer och gar men utbildning som maktmedel
bestar, kanske man kan saga lite till spetsat.

Skytte forkroppsligar den statliga interventionen. Sarintressen, som Rudbeckius,
skall motverkas till varje pris och for att den unga staten skall bli sa stark som mgjligt
maste alla dra & samma héll. Man skulle sl& in p& konformismens vag, som Odman
skriver. Nar professorer Stigzelius, genom att anvanda sig av skolastisk logik, havdar
skolans autonomi blir han riktigt farlig. En skola fri fran makthavares formyndarskap
ar omgjlig att ténka sig for Johan Skytte. | sitt tal om kungens utbildning tréder &ven
kultiveringen fram som maktmedel. Som vi s3g hos Stadin, var det ett st att havda
sin makt och status ute i Europa. En bildad man var en man som &tnjot respekt och
borde ndgon i sammanhanget vara bildad sa var det kungen sjév. En obildad och trog
furste kunde inte bli lyckosam i sin maktutovning.

De mest moderna idéerna i 1600-tals praktiken ser vi i Johan Skyttes bror Erics
oversittning av de bada tyska professorernas manifest. Dennatext & dock mer allman

och har inte svenska staten i atanke, den & egentligen mer teorisk till karaktaren. Vart
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att notera ar faktumet att det & utbildningskanslerns bror som ¢versatt texten. Det
fanns sdledes inom maktsfaren en pedagogisk diskussion, utdver statsintressena.

1700-tals praktikerna visar alla pa tendensen om den inre kontrollen, vi ser det dock
dven hos Rudbeckius. Odman lyfter fram idén om den inre kontrollen. Har kan vi ana
en skillnad jamfort med 1600-talet dar kontrollen genom pedagogiken var mindre
subtil ochi stort sétt bara en pedagogik praglad av lydnad. Skolsystemet kannetecknas
av konservatism och kom under 170o-talet att utgora motstand till sekuldra och
moderna tendenser i samhallet. Utbildning uppnas bast genom lust och eftertanke med
risken for fritankeri. Denna tendens kannetecknar pa st och vis 170o-talet i stort,
modernt och reaktionért pa samma gang, inte sillan i samma person.

Utbildningens potential: hegemoni v.s. emancipation

Min priméara grundforklaring pa diskrepansen mellan teori och praktik stavas staten.
Hypotesen kan ségas vara verifierad. For att forsta skolan maste man forsta staten som
Green menade. Greens teoretiska resonemang och min teoretiska modell underbygger
detta, teorierna verkliggors aldrig pa grund av sin subversiva karaktar. Istdllet
anvander staten, som aktor, skolan som plattform for att cementera rédande ideologi.
Pa det viset kan fritankeri stévjas och forutsdgbara undersitar skapas. Vad staten inte
vill ha & en of6rutsagbar friténkare med stark iakttagel seforméaga.

Utbildningens inneboende potential blir avgbrande. Staten ser det subversiva i
teoretikernas pedagogik och darfor blir den en omdjlighet. Dock kan man fran statligt
hall anvanda sig av vissa element i den. Att bygga inifrén och skapa ett samférstand
genom utbildning &r 1angt mer effektivt &n en pedagogik praglad av piskan, samtidigt
foreligger ju risken for fritankeri. Det finns som jag ser det tva vagar att ga for staten.
De & inte mojligt att Sldin pa bada. Uthildning kan bade kopplas till hegemonin (det
styrandes herravdlde), som vi ser hos Gramsci men den kan &ven var frigorande,
emanciperande. Vilket i sin tur innebar att man inte kan indoktrinera undersdtarna
vilket &r direkt subversivt. Dessa tva begrepp ar ofdrenliga och utgor ramverket min
forklaringsmodell. Om utbildning anvands som maktmedel kan den aldrig var
emanciperande. Om utbildning istéllet verkligen ar frigbrande kan den adrig tjana
som maktmedel. Staten ser vagskalet hegemoni/emancipation och véljer helt i enlighet
med Marx idé om statens naturliga beteende, att sakra den grund som den vilar pa.

Teoretikernas intresse och pedagogik sammanfaller inte med statens utan utgér ifran

folket och individens behov vilket inte alltid & samma som statens. Samtidigt vill jag
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framhdlla lite av min forvaning i métet med empirin. Bada arhundradena uppvisar
trots alt en hel del insiktsfulla tankar om hur undervisning skall bedrivas. Jag hade
nog forvantat mig &nnu mer piskai synen pa utbildningen. Tvang &r inte ett effektivt
(&ven om lydnads pedagogiken fortfarande var legio) sétt, ens for 1600-tals staten att
kontrollera sina undersdtar och deras tankar.

Begreppet hegemoni st&r mot begreppet emancipation, herravalde mot frigorelse.
Att skolan som institution skulle &njuta full frihet, utan makthavarnasinsyn &r inte en
tankbarhet. Det handlar om tva olika aktorer och deras motsatta perspektiv, ett
individuellt underifran som &r teoretikerns och ett kollektivt ovanifran som &r statens.
Utbildning har en inneboende emanciperande kraft som &r farlig for de styrande,
redan Sokrates fick ju bittert erfara det. Pedagogerna ser inte till statsnyttan pa samma
vis, i vissafall & det.o.m. uttalat samhallskritiska (som Rousseau). Det kan utgora en
stor del i forklaringen till den skillnad som vi ser mellan teori och praktik.

Praktikernas tankar préglas nastan ala av negativa utgangspunkter som att
ungdomen & for lata eller att for hard inlarningsmetod & forkastligt o.s.v.
Teoretikerna ligger pa en annan niva. De & mer konstruktiva ifraga om vad som bor
goras. De har inte heller ndgon specifik stats intressen att ta hansyn till. Deras lojalitet
ar till Gud, manniskan eller filosofin.

Uppsatsen har visat att det fanns (och till stor del finns fortfarande) en stor
diskrepans mellan pedagogernas syn pa hur undervisningen skulle bedrivas och hur
den de facto bedrevs. Skolan, med god hjap fran kyrkan, har till stor del verkat som
en samhdllsbevarande kraft, konservativ till sin natur, och med en pedagogik styrd
fran katedern. Synen pa utbildning var synonym med uppfostran. Det var i princip
samma sak. Uppfostran kan dock forklaras som 6éverordnad, och utbildning medlet att
uppna uppfostran med. En utbildad underséte var en uppfostrad undersdte. FOrutsatt
att utbildningen var i enlighet med statens medborgerliga ambitioner. Men det har
inte bara handlat om makt. Det handlar aven om en konkret verklighet. En styrd
formedlingspedagogik &r helt enkelt l&ttare att genomféra och resultatmassigt |attare
att méta. Synen pa den matbara kunskapen ser vi fortfarande idag i form av,
betygskriterier, lokala kursplaner och nationellamal.

Skolan som ingtitution & en perfekt plattform for staten att fora ut sin ideologi,
darfor ser vi en fokusering pa den lutherska ideologin i den praktiskt pedagogiskt
inriktade litteraturen. Enligt teoretikerna, bor undervisningen istéallet gora det mojligt
for eleven att vara aktiv och salvgaende. Idag anser de flesta skolor att de jobbar efter
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den principen, men hur aktiva & de egentligen, rent kognitivt? Diskrepansen mellan
teori och praktik & lika gammal som skolan gélv. Skillnaden kan vé sagas ha
minskat med tiden men den &r trots allt kvar, menar jag. Ytliga métbara kunskaper
stér fortfarande Gver bildning reflexion, personlig utveckling och allman kognitiv
formaga. Den emancipatoriska skolan fri fran makthavares stréavanden lyser
fortfarande med sin franvaro. Vi har @&nu en bit kvar till Sokrates.
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hospitals vppehalle och vnderhold i Westeraas, gjord anno Christi 1623, den 25
martij.

Kongl Maj:ts nadige forordning angaende gymnasier och scholar i rijket, gifwet
Sockholmd 31 januarii 1693.

Kongl Maj:ts nadiga kungor el se angaende studer andes wid academierna aliggande,
at wederborligen bestyrka deras inhemtade kunskap i underwisningslaran, innan
de sasom larare eller informatorer fa med underwisningsyrket sig befatta Shims
Sott 15/3 1803.

1600-tal:
Comenius, Johan, Amos, Didactica Magna, Stora undervisningslaran, Lund 1999,
Rudbeckius, Johannes; en kort ber attelse och undervisning omwar christelige troo
och gudtienzt uthi Swerige, Westerdas 1640
Eenfalligha fragor eller sporsmal omwar christendoms stycker for eenfalligt folk
at forfara huru the sigh héar uppa forsta, Uppsala 1635
Skytte Johan, Vad en furste bor kunna, En kort undervisning, (1614) 1770.
Arsbocker i svensk undervisningshistoria 33. Reformpedagogik i Gustav 11 Adolfs
anda, Sthim 1932:
Helvicium & Jungium, Wolfganghi Ratichii didactica, 6versatt 1614 Eric
Schroderus.
Konstitutionen for Uppsala universitet 1626.

43



1700-tal:

Bergestrém, Hans, Forsok till den réatta christeliga uppfostrans kdnnedom.
Kamar 1766.

Browallius, Johan: Ofdrgripeliga tankar om underwisningwarket, Sthim 1751.

Eklund, Eric, Uppfostrings-léaran somwisar sétt och medel till ungdomens ratta
Si6tsel och underwisning, Sthim 1746.

Rousseau, Jean-Jagques, Emile, Or treatise on education, New Y ork 2003

Scheffer, Carl Fredrik, Handlingar rorande H.K.H. Kron=Printzens war nu
regerande allernadigaste konungs Gustaf I11. uppfostran, Sthim 1773.

Litteratur

Green, Andy, Education and state formation, the rise of education systemsin

England, France and the USA, London 1979

Sandstrom, Car-Ivar, Utbildningens idéhistoria, om samhallsférandringarnas
Inflytande pa undervisningens mal och idéinnehall genomtidernai Sverige och
utlandet, Helsingborg 1989

Sellberg, Erland, Var forste utbildningspolitiker, en viktig del av Johan Skyttes
Politiska insats, finnsi, 1600-talets ansikte, red. Nilsson och Ramsay, Lund 1997

Stadin, Kekke, Sand och genus, i stormaktstidens Sverige, Lund 2004

Sveriges Historia, Stockholm 2003

Odman, Per-Johan, Kontrasternas spel, en svensk mentalitets- och pedagogik
Historia, Stockholm 1998






