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Sammanfattning
I min vetenskapliga essä beskriver jag och analyserar de digitala utmaningar i klassrummet

som lett till situationer där elever klivit in i lärarrollen och får vara de som lär läraren och på

så sätt kan utmana lärarens auktoritet. Med hjälp av teorier om lärandet och praktisk kunskap

omfamnar jag betydelsen av lärarens roll i nutidens, allt mer digitala klassrum utifrån ett

modersmålslärares perspektiv, egna berättelser, via intervjuer och reflektioner över

existerande forskningslitteratur. Metoden i denna studie är essäskrivandet och min reflektion

kring nya arbetsförhållanden vilka jag tar upp i min berättelse som utspelar sig under en

pågående pandemi. Covid-19 pandemin har lett till nya arbetssätt med bland annat

ofrånkomlig användning av digitala verktyg. I min reflektion ankrar jag således i mitt

materialurval från semistrukturerade intervjuer med mina kollegor där modersmålslärarnas

egna utsagor kring erfarenheter och farhågor inför den ökade digitaliseringen sätts i relation

till tidigare forskning. Det har visat sig att de nya tekniska och digitala utmaningarna har haft

en ambivalent påverkan på modersmålslärarens praktik under pandemin. Det framträder att

digitala verktyg är ett stöd i undervisningen men de kan användas på olika sätt i

modersmålslärarnas arbete. Idag använder alla lärare digitala verktyg i klassrummet, en del

mer, andra mindre. Informanterna har bekräftat hypotesen att digitaliseringen påverkar

lärarnas status och auktoritet men frågan om digitaliseringen höjer eller sänker lärarnas

auktoritet kan fortfarande ställas och diskuteras. Av beslut vi gör, i vårt omdöme påverkas vår

auktoritet - denna mening leder till en av slutsatserna i min studie. Att testa sig fram är en

metod som kan passa bra för att tillämpa de praktiska kunskaper som uppstår i

modersmålslärarnas yrkespraktik. Med erfarenhet som bas kan en experimentera, ifrågasätta

och på så sätt finna nya lösningar.

Nyckelord: modersmålsundervisning, praktisk kunskap, auktoritet, digitalisering.
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Abstract/ Summary
In this scientific essay I am describing and analysing the digital challenges in the classroom

which lead to situations where the students take the role of a teacher leading to a situation

which may challenge the teacher's authority. By implementing theories about teaching and

practical knowledge I am evaluating the meaning of the teachers role in the nowadays more

digital classroom from the perspective of a mothers tongue teacher, doing so by evaluating

my own experiences and through interviews with other teachers and reflections of existing

research literature. The method in this study is essay-writing and my own reflection about the

situation of new working conditions that I describe in my story that takes place in an ongoing

pandemic. The Covid-19 pandemic has led to new working methods including the inevitable

usage of digital tools. In the reflection part I am studying the materials from the semi

structured interviews with my colleagues where the teachers get to describe their own

experiences and fears towards the increasing digitalization in their classrooms. The results

have shown that the technical and digital challenges have had an ambivalent impact on

teachers during the pandemic. It appears that digital tools are a support for their teaching and

learning but can be used in different ways during lessons. Today all the teachers are using

digital tools in the classroom, some more than others. The informants have confirmed my

hypothesis that digitalizatilization affects the teachers status and authority. But the question if

digitalisation increases or decreases the authority of a teacher can still be debated. Based on

the decisions that we make, our authority is being affected - this sentence is a part of the

conclusions in my study. The method of trial and error when approaching different bumps on

the road allows us to find ways to approach those obstacles by implementing practical

knowledge that appears with professional practice. With experience as a base one can

experiment as well as question the used methods and therefore find new solutions to new

challenges.

Key words: mother tongue teaching, practical knowledge, authority, digitization.
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1. Berättelsen - Att testa sig fram
Tisdag morgon, klockan är några minuter i åtta och jag passar på att njuta av min

morgonstund i fikarummet innan alla lektioner drar igång. Någon av mina kollegor har redan

satt på kaffet och på väg mot klassrummet tar jag med mig en kopp. Väl i klassrummet tar jag

en varm klunk kaffe och öppnar upp Dagens Nyheter på Ipaden. Jag läser bland de senaste

rubrikerna och fastnar för en: - Ett nytt virus har satt avtryck på läget i världen. Utbrottet av

Covid-19, även kallat Coronaviruset börjar slå ut och sprida sig allt mer under vårterminen

2020. Jag hör hur några av mina arbetskamrater surrar i förbifarten om att landsgränserna i

hela världen och Europa börjar stängas. Jag loggar in på datorn för att se om några elever

rapporterats frånvarande idag, i förberedande syfte mot när närvaron ska tas under dagen.

Sedan scrollar jag bland informationsflödet på vår skolportal. Skolverket skriver: “Sedan den

18 mars år 2020 och för okänd tid framöver står vuxenutbildningen och gymnasieskolan, dess

personal och elever inför ett nytt faktum: all undervisning rekommenderas att bedrivas

digitalt på distans.” I en sidonotis säger att Regeringen och Skolverket att de även har öppnat

upp för att grundskolan kan hamna i samma eller liknande läge med kort framförhållning.

Jag försöker klicka mig runt på portalen för att finna mer information kring hur detta

praktiskt ska implementeras och genomföras men kan inte hitta något användbart. Vi ska

alltså undervisa på distans, men utan några riktlinjer på hur det ska gå till och utan någon

tidigare erfarenhet av ett sådant arbetssätt. Inga instruktioner går att finna och ingen

rekommendation kring vilka verktyg som är bäst lämpade i ett sådant läge. Rådet är att vi ska

”testa oss fram” och baserat på erfarenhet och bekvämlighet välja ett eget sätt att undervisa

på. Jag börjar att långsamt fundera över hur detta praktiskt ska gå till på våran enhet? Ingen

har nämligen erfarenhet av att utbilda virtuellt sedan tidigare, och jag har ingen aning om

vilket håll jag ska vända mig mot för att ens “testa mig fram”. Vi står nu inför en utmaning på

enheten - eftersom vi är bra utrustade med det tekniska: har både datorer, telefoner och

Ipads, men de digitala verktygen som vi hittills har lärt oss att använda är bara sådana som

hjälper oss som lärare att effektivisera vårt arbete internt. Exempelvis, hur vi bäst sätter upp

en presentation med digitala verktyg, hur vi online ger feedback på olika läxor och uppgifter
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som eleverna lämnat in via en plattform kallad Vklass eller hur vi smidigare kan rapportera

när- och frånvaro. Men vi saknar helt didaktiska digitala metoder i hur vi praktiskt ska utbilda

och nå ut till eleverna på distans. Beskedet om distansundervisning får mig att inse att det

föreligger stora praktiska och kunskapsmässiga utmaningar både hos mig själv men även

bland mina kollegor på enheten. Samtidigt som jag fortsätter att sippa på det nu ljumma

kaffet funderar jag över hur man bäst bör agera i sin yrkesroll för att anpassa sig efter det nya

läget så smidigt som möjligt.

Frånvarolistan har vuxit sedan förra veckan märker jag, en längre lista över mina

elever i grundskolan ser jag är hemma på grund av lätta förkylningssymptom eller på grund

av föräldrarnas oro för smittorisken. En ilande känsla av stress passerar genom mig, jag har

aldrig fört en digital undervisning förut och det är dags att finna nya metoder och verktyg att

implementera så att elevernas undervisning inte drabbas allt för mycket. Jag ser på klockan

och loggar ut från skolportalen för att ta mig an dagens första lektion.

När jag går för att öppna och välkomna in eleverna i klassrummet märker jag direkt

att bara ett färre antal elever än vanligt väntar vid klassrummet; de som är på plats knuffar

varandra, springer runt, och skojar. Eleverna upplever att situationen är annorlunda och första

frågan jag hör utan något: “Hej!” innan är: “Ska vi verkligen ha lektionen idag, nu när alla är

borta och sitter hemma?” Jag tar ett djupt andetag och signalerar att de är välkomna att gå in i

klassrummet. När alla intagit sina platser sätter jag igång lektionen. Bara en tredjedel av mina

elever är på plats. Jag får en udda känsla av att i närtid kommer jag kanske inte att kunna

undervisa i mitt ämne som jag brukar göra, på plats i ett klassrum fullt med elever, idag är ju

bara en tredjedel på plats. Borde jag ta diskussionen om det rådande läget med mina elever,

eller ska jag fortsätta dagen med att undervisa som vanligt, med bara de få elever som är här

idag? Magkänslan säger att jag ska dela med mig av min oro och osäkerhet kring den

uppkomna situationen med eleverna. Jag tillåter mig att lita på mitt omdöme och berättar om

att pandemin som råder sätter oss i ett nytt läge som kan leda till att vi behöver tänka om

kring hur jag ska hålla lektionerna framöver. Jag har blicken på mina elever, några av dem

börjar lyssna på mig med mer uppmärksamhet. Nyfikenhet väcks i deras ögon och jag passar

på att fråga hur de ser på saken? Har de några förslag eller idéer för hur ett sådant upplägg

bäst kan se ut?
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Det tar bara några sekunder för eleverna att fundera och komma fram med förslag

som leder lektionen till en ny fas - det visar sig att de har massor av idéer! Jag ser hur de

växer när de förstår att de har kunskaper som inte jag har. Jag inser plötsligt att jag undervisar

för människor som har fötts in i en digital värld och kan denna värld lika bra som fisken

simmar i vatten. De tar initiativ och kommer med sina förslag: “Vi kan använda Google

Meet”, säger David, - det är lätt att lära sig navigera! Jag kan se hur han lyser upp med en

energi och glädje av att kunna vara med och bidra. Visst, vi använder ju Google Classroom

redan, dessa appar samspelar med varandra, tillägger Tanja med glimt i ögat, samt uttrycker

en stolthet i sitt kroppspråk av att lära ut och vara engagerad i en lösning. Ett uttryck och

kroppsspråk som jag själv bär dagligen i min lärarroll men som just idag, ofrivilligt nog har

avtagit på grund av en oro kring hur jag ska hinna sadla om till en virtuell utbildningsmiljö.

Alla elever har lyckats koppla upp sig på dagens lektion via Google Meet, både de som är

hemma och de som är i klassrummet. Jag hör hur uppspelta de är i deras röster av att se

varandra när Macha och Alex, två syskon, kommer in i det virtuella rummet, när Lisa visar

upp sin hund i webbkameran och hur Miroslavas1 katt hoppade upp och promenerar på

hennes tangentbord. Medan eleverna aktivt i bakgrunden diskuterar hur de använder olika

applikationsverktyg på fritiden när de socialiserar i den virtuella världen bland spel, sociala

medier och olika chattforum landar en tanke och slår mig: jag inser plötsligt hur dagens

agenda skiftat om till att jag inte bara är lärare på dagens lektion utan även är en elev, och

undrar om jag nog inte kommer vara det ett tag framöver också...

2. Syfte och frågeställningar
Min uppsats äger rum vid en tidslinje som sträcker sig från att WHO2 den 11 mars år 2020

deklarerade att Covid-19 viruset officiellt ska behandlas och bemötas som vid en pandemi.3

Under den rådande pandemin beskriver jag hur digitaliseringen i skolan kommit att spela en

central roll för undervisningen och på så sätt kan utmana lärarens komfortzon vilken oftast

3 Folkhälsomyndighet, Spridningen av Covid-19 är en pandemi, 11 mars, 2020, se länken:
https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-
19-ar-en-pandemi/ [hämtad 2021-03-25].

2 World Health Organization.
1 Alla namn är fingerade.
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ankrar sig till det fysiska klassrummet och mer traditionella verktyg i undervisningen. Innan

pandemin var valet fritt för mig som modersmålslärare att använda mig av de digitala verktyg

som finns tillgängliga för undervisningen, som ett komplement. Möjligheten har istället gått

över till en nödvändighet där jag som lärare behöver anpassa mig till den rådande Covid-19

situationen för att ens kunna utföra mitt arbete.

I min essä tittar jag närmare på uppkomsten av de utmaningar, hinder och

framgångsfaktorer som trätt fram vid övergången till en digitaliserad undervisning och vilken

inverkan detta haft på en lärares auktoritet i klassrummet. På så sätt försöker jag utforska och

närma mig hur modersmålslärarens praktiska kunskap utmanas. Tekniken och digitaliseringen

öppnar upp för nya möjligheter för mig som modersmålslärare men skapar samtidigt en del

utmaningar och svårigheter för min undervisning. Den vanliga formeln för pedagogiken där

läraren lär ut och eleven lär in utmanas på ett nytt sätt. I min berättelse beskriver jag ett

händelseförlopp kring när jag som modersmålslärare tillsammans med kollegorna på min

enhet fick veta om den globala Covid-19 pandemins ankomst och hur dess effekter skulle

påverka vårt yrke praktiskt. På en av mina lektioner märkte jag ganska snabbt att min digitala

kompetens skulle sättas på prov framöver i en virtuell miljö som dagens elever praktiskt taget

fötts in i.

Syftet med min uppsats blir således att undersöka hur den ökade digitaliseringen

under pandemin påverkat modersmålslärarens yrkesroll och auktoritet. I min berättelse

beskriver jag hur digitala utmaningar i mitt klassrum lett till situationer där elever klivit in i

lärarrollen och får vara de som lär läraren och på så sätt kan utmana lärarens ledarskap och

auktoritet. Utifrån min berättelse väcks följande forskningsfrågor:

1. Hur påverkas dynamiken i klassrummet när digitala arbetssätt har förstärkts

under Covid-19 pandemin?

2. Hur har den traditionella lärarrollen och dess auktoritet påverkats av den

ökade digitaliseringen i skolan när både läraren och eleverna arbetar i digitala

skolmiljöer?

3. Hur förhåller sig modersmålslärarna till de nya digitala förutsättningarna på

arbetsplatsen? Vilka utmaningar och möjligheter stöter modersmålärarna på?
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Först och främst bemöter jag vad den tidigare forskningen har att säga om digitaliseringen

och lärarens auktoritet i skolan. Genom att belysa olika filosofiska och pedagogiska teorier

närmar jag mig mitt syfte och frågeställningar på ett djupare plan och flätar samman detta

med materialet jag tagit fram genom intervjuer med mina kollegor. Jag kommer på så sätt att

fördjupa mig i hur modersmålslärarnas undervisning har påverkats under Covid-19 pandemin

genom att söka svar på mina syften och relaterade frågeställningar.

3. Bakgrund

Jag är verksam som modersmålslärare och undervisar elever i grundskolans alla årskurser och

på gymnasiet. Språkcentret där jag arbetar sysselsätter mer än åttio lärare från olika delar av

världen som i sin tur håller i undervisningen på nästan femtio olika språk. Jag undervisar för

elever som har ryska som modersmål från olika områden av före detta Sovjet. Att utveckla

modersmålet i ett annat land än där man är född och uppvuxen är en komplex och avancerad

process, särskilt när eleverna befinner sig lång borta från den aktuella språkmiljön. Mina

elevgrupper i modersmålsundervisningen är väldigt heterogena både kunskaps- och

åldersmässigt dessutom har eleverna olika digitala färdigheter. Eftersom dagens elever

präglas av ett starkare IT- och mediesamhälle som de föds och växer upp, ställs det således

höga krav även på min kompetens inom IT kunskap och dess användning. Men vad gör jag

egentligen när jag är verksam i skolan?

3.1 Modersmålsundervisningen i Sverige

Min roll som modersmålslärare är att lära eleverna att tala, läsa, lyssna och skriva på sitt

modersmål samt utveckla förmågan till språklig interaktion i olika sammanhang: i hemmet,

på arbetsplatsen och på fritiden. Syftet är att eleverna behåller och utvecklar sin kulturella

och språkliga identitet. Modersmål brukar associeras med det språk som vi lär oss först av

våra föräldrar och har stor betydelse för barns språk, tanke- och identitetsutveckling. Ett
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välutvecklat modersmål ger goda förutsättningar att lära sig andra ämnen i skolan och ingår i

en av framgångsfaktorerna för en god lärandemiljö.4

3.1.1 En inblick i en modersmålslärares vardag

När skoldagen är slut för de flesta barn och ungdomar i grundskolan och gymnasiet då börjar

veckans modersmålslektion för mina elever. Modersmålsundervisningen bedrivs oftast efter

ordinarie skoltid: tidiga morgonen, eftermiddagar, kvällar. De yngre eleverna har ibland svårt

att passa tiden eller kan glömma att komma till modersmålslektionen. De orienterar sig inte

så bra i den stora skolan, särskilt om undervisningsrummet ligger i en annan byggnad än i

deras ordinarie klassrum. När jag plockar upp mina lågstadieelever på skolgården i slutet av

skoldagen brukar jag höra andra elever skrika eller klassläraren säga så fort de ser mig:

“Sacha, du ska gå på hemspråk!” Sällan hörs ordet modersmål. I dagens media och

forskningslitteratur används även orden hemspråk och förstaspråk som synonymer till

begreppet modersmål. Termen hemspråk lever kvar i skolans och hemmets lexikon.

Begreppet modersmål anses enligt Hyltenstam och Tuomela vara mer passande i officiella

dokument eftersom det tydliggör att det är människans första språk som avses.5 Jag märker

tydligt att begreppet hemspråk fortfarande finns kvar bland elever, personal och föräldrar. En

av orsakerna kan vara att ordet hör till den privata sfären av människornas liv, att språket

används i hemmet och därför har lägre status, medan termen modersmål används mer i den

offentliga sfären, i styrdokument och forskningslitteratur.

Yrket som modersmålslärare är ambulerande. I vissa kommuner kan en lärare ha mer

än tjugo skolor att åka emellan under en och samma vecka. Elevernas spektrum är väldigt

brett och heterogent, från förskolan ända upp till gymnasiet. Jag själv pendlar mellan upptill

sex olika skolor om dagen och har olika åldersgrupper under samma dag. Även den siffran

kan förändras om det kommer fler nyanlända elever under året, eller om någon av eleverna

säger upp sig blir jag med hög sannolikhet tvungen att strukturera om i mitt schema. Ändring

av schemat under läsåret är en av utmaningarna i modersmålslärarnas arbete. Detta medför ett

5 Kenneth Hyltenstam & Veli Tuomela, ”Hemspråksundervisningen”, Tvåspråkighet med förhinder,
red. Kenneth Hyltenstam, Lund: Studentlitteratur, 1996.

4 Monica Axelsson & Ulrika Magnusson, ”Forskning om flerspråkighet och kunskapsutveckling under
skolåren”, Flerspråkighet: en forskningsöversikt, red. Hyltenstam, Kenneth, Axelsson, Monica &
Lindberg, Inger. Stockholm: Vetenskapsrådet. Vetenskapsrådets rapportserie 5:2012, 2012.
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moment av extra pusslande: bland annat samtal med elevernas lärare; eftersom

modersmålsundervisningen inte får kollidera med andra ämnen eller skolaktiviteter, får inte

hamna under mellanmålet på fritidshemmet eller krocka med andra aktiviteter bland

högstadieeleverna. Samtal med föräldrar behöver också göras, föräldrar som oftast ställer

väldigt höga krav på modersmålsläraren: undervisningen får inte påverka deras

familjeaktiviteter, sport träning, läkarbesök, support i andra ämnen, pianolektioner och dylikt.

Föräldrar kan även ha önskemål om hur undervisningen ska genomföras och vilka läromedel

läraren ska använda i undervisningen.

En modersmålslärare kan tjänstgöra i upp till fyra olika kommuner under en och

samma vecka för att fylla ut sin tjänst till en heltidstjänst. I många kommuner utför

modersmålsläraren även den obligatoriska kartläggningen av de nyanlända elevernas

kunskaper och inte sällan nyttjas modersmålslärarens tid av ledning och personal på skolorna

när modersmålsläraren får hoppa in som tolk och översättare. Dessa moment bidrar till

känslan av instabilitet, oro över framtid och en inre splittring när läraren inte kan koncentrera

sig på sitt ämne, undervisningen och eleverna. Istället behöver modersmålsläraren tänka på

om schemat kommer att gå ihop och anpassa sin planering efter allt från trafiken till skolans

schema, elevernas aktiviteter och föräldrarnas önskemål.

Baksätet i min bil är alltid fullt med material inför lektionerna till eleverna i de

varierade årskullarna på de olika skolorna. Att åka runt till olika skolor i kommunen innebär

en del komplexitet: olika skolor har olika digitala verktyg. Jag är ingen tekniker men jag har

lärt mig att hantera skolans digitala verktyg mer eller mindre väl. Dessutom byts och

förändras den tekniska utrustningen på skolorna relativt ofta. Som modersmålslärare behöver

man snabbt anpassa sig till varje skolas förutsättningar och behov. Yrket kräver snabba

omställningar från skola till skola, från klassrum till klassrum. Det är ingen hemlighet att

modersmålslärare får udda lokaler att undervisa i: källarrummet, ateljén, bildsalen eller det

glömda grupprummet med möbler som skolan är på väg att slänga. Eftersom

modersmålsundervisningen “bara” sker en gång i veckan kan rummet jag undervisar i

förändras helt från vecka till vecka: jag kommer i princip aldrig in till samma rum som jag

lämnade, mina skolsaker vandrar runt i rummet, nya saker tillkommer, möbler försvinner

eller flyttar in. Med åren har jag skaffat mig erfarenheten att hantera dessa så kallade

logistiska utmaningar och kan till och med skratta åt dem med mina erfarna kollegor idag.

10



Sammanfattningsvis kan jag beskriva att modersmålsläraren har en arbetssituation

som skiljer sig från andra lärare i skolan. Genom att vandra runt mellan olika skolor uppfattas

jag som en gäst på min arbetsplats vilket jag anser bidrar till yrkets “låga” status. Med att

markera termen låga inom citationstecken menar jag på att modersmålsläraren ständigt

behöver brottas med vardagliga problem som exempelvis att få tillgång till klassrummens

nycklar, hitta lediga rum, rum som har möbler och material för att ens kunna genomföra en

lektion och möjligheten att kunna följa ett hållbart schema utan sista minuten justeringar. Att

ställas inför och lösa dessa problem påverkar modersmålslärarnas undervisning, elevernas

och föräldrarnas syn på modersmålsläraren och dennes auktoritet i klassrummet och utanför.

Modersmålsläraren uppfattas som en expert som förstår elevens beteende på grund av att man

kommer från ett land med liknande kultur och talar samma språk, och kallas därför ofta till

möten för att skapa en förståelse kring konfliktsituationer som uppstår i skolan mellan

invandrarelever och lärare. Eleverna respekterar sin modersmålslärare, lyder instruktioner,

känner sig tryggare och kan knyta an på ett familjärt sätt. På senare tid upplever jag att

digitaliseringen underlättat mycket av ovan nämnda så kallade problem, eftersom elever

oftast har tillgång till en dator eller Ipad kan mycket av skolmaterialet skickas och lagras

digitalt hos eleverna utan att jag behöver bära med på lika mycket papper och böcker. Att nå

elever och föräldrar samt kommunicera information och sätta betyg är också smidigare tack

vare olika appar och skolans digitala plattform. Min ambition med denna studie är att

undersöka hur en ökning av digitala verktyg påverkar modersmålslärarnas arbetssätt och

således modersmålslärarnas yrkesroll i praktiken, därför kommer jag i nästkommande avsnitt

presentera befintliga studier och forskningslitteratur som jag anser har relevans för min

uppsats.

4. Tidigare forskning
I detta avsnitt ämnar jag beskriva och relatera min studie till den tidigare forskningen som

finns inom området jag belyser i min berättelse. Den tidigare forskningen hjälper mig att

ställa min studie i ett sammanhang där jag med hjälp av forskare, författare och lärare belyser

dess relevans.
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4.1 Att testa sig fram i ett digitalt klassrum

Idag är ‘digital kompetens’ ett påtagligt redskap för alla verksamma lärare. Jag har inte

kunnat finna någon forskning om digitalisering i relation till just modersmålslärarnas

praktiker, varför jag finner det extra relevant att fördjupa mig inom vilken betydelse den

digitala kompetensen har för andra ämneslärare, mina kollegor. Skolverket, institutionen som

i Sverige sätter ramen för hur utbildningen ska bedrivas och bedömas, har i den senaste

Läroplanen för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) en tydlig målbild om

att: “I en komplex verklighet med stort informationsflöde, ökad digitalisering och snabb

förändringstakt är det viktigt att lyfta fram digitala perspektiv i undervisningen.”6 Så kallad

‘digital kompetens’ har således blivit en viktig punkt i dagens undervisning och är ett begrepp

som jag omnämner frekvent i min studie. Därför börjar jag med att fördjupa mig i

modersmålslärarnas profession och praktisk kunskap. Den ökade digitaliseringen som

förstärks av pandemin påverkar lärarnas yrkesroll i klassrummet men vad är det som hjälper

oss lärare i svåra situationer att inte stå handfallna framför eleverna, vilka praktiska

kunskaper är det som hjälper en att testa sig fram?

Jag finner att Tomas Kroksmark kan hjälpa mig att svara på dessa frågor. Min

berättelse Att testa sig fram innehåller ett element av praktisk kunskap som kan kallas för

intuition. Kroksmark skriver att intuitiv som en undervisning som “sannolikt kommer att bli

en viktig komponent i det tjugoförsta århundradets undervisning och lärande.”7 I Kroksmarks

bok De stora frågorna om skolan definierar han begreppet intuition som “en dimension i

lärares arbete som tar vid där planeringen upphör att fungera eller inte längre räcker till.”8

Intuition är inte enkelt att beskriva eftersom den är abstrakt och något som inte riktigt går att

sätta fingret på säger Kroksmark. Han säger att intuitionen är en erfarenhetsrelaterad

kunskap, något som Aristoteles kallar för fronesis eller praktisk klokhet.9 Jag anser att

Kroksmarks definition av intuition ligger lite vid sidan av den definition som den praktiska

kunskapens teori brukar betona. Jag tolkar den som att intuition är en del av den praktiska

kunskapen och inte är lika med fronesis som jag finner är ett mycket bredare begrepp i sig.

9 Säger Kroksmark på s. 186, 267-268, 371. Enligt mig är fronesis praktisk kunskap som är unik,
situationsbunden och utvecklas av erfarenhet.

8 Ibid., s. 267, 371.
7 Tomas Kroksmark, De stora frågorna om skolan, Lund: Studentlitteratur, 2013, s. 267.

6 Skolverket, Få syn på digitaliseringen på grundskolenivå - Ett kommentarmaterial till läroplanerna för
förskoleklass, fritidshem och grundskoleutbildning, Stockholm: Skolverket, 2017, s. 4.
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Kroksmark poängterar att det behövs reflektion över situationen eftersom det kan uppstå nya

situationer eller problem som ska lösas: som i mitt fall, hur vi: jag tillsammans med mina

elever smidigt ska anpassa oss och gå över till en virtuell miljö på kort tid. Kroksmark

kommer fram till att intuition är ett sätt att medvetet vara och handla men inte kunna så lätt

att sätta ord på min egna förmåga. Kroksmarks resonemang kan jag använda i min studie för

att förstå mina handlingar i klassrummet i samspel med elevernas agerande och uppträdande i

den konkreta situationen. Min uppfattning av intuition kan kompletteras med Hans Larssons

tolkning som belyser att “man har i intuitionen sett mera ett utslag av känslan än av tanken”10

men ändå som en syntes av dem båda. Intuition i min förståelse är en del av min

professionella erfarenhet som är ett komplement till mina tankar, känslor och handlingar.

Därför uppfattar jag intuitionen som en del av den praktisk kunskap läraren besitter och

använder sig av i sin undervisning i varje konkret situation. Intuition ses av Krokmark som

ett positiv fenomen eftersom den oftast leder till kreativa lösningar, nytänkande, nya

intellektuella utvägar och att den metakognitiva medvetenheten blir större.11 Jag tycker att

begreppet intuition i min berättelse Att testa sig fram har hjälpt mig att finna vägen till de

kreativa lösningar, nytänkande och nya intellektuella utvägar som eleverna har varit delaktiga

i. Intuitionen hjälper mig även i sättet att agera under min beskrivna lektion och de val som

jag har gjort - att fråga eleverna om hjälp men ändå hålla i rummet. Intuitionen som en del av

min praktiska kunskap upplever jag spelar en stor roll i min lärarpraktik och det är därför jag

tror att Kroksmark menar att intuitiv undervisning sannolikt kommer att bli en viktig

komponent i den framtida undervisningen.12

4.2 Förändrade villkor i undervisningen

Nya krav och utmaningar som uppstått inom läraryrket i och med digitaliseringen tvingar

fram nya sätt att vara i skolans värld för alla aktörer. Det betyder, enligt Lantz-Andersson och

Säljö att vi lever i “en ny medieteknologi, som innebär att vi kan göra en mängd saker med

12 Ibid., s. 267.
11 Tomas Kroksmark, s. 268-269.

10 Hans Larsson, Intuition. Några ord om diktning och vetenskap. Stockholm: Bonniers förlag, 1892,
s.9.
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hjälp av olika medier, men också att våra aktiviteter förändras genom denna användning.”13

De säger att digitaliseringen är en nödvändighet i vår vardag och har rotat sig djupt i

samhället under en fortsatt process som ständigt utvecklas mot framtiden.14 Eleverna ska få

en likvärdig utbildning i den svenska skolan och digitala verktyg ska bidra till detta.15

Teknikens framsteg växer snabbt och användningen av IT i skolan och IT-kompetensen bland

elever och lärare har ökat i samtliga skolämnen. Jag ser att det är vanligare och vanligare för

alla lärare att använda IT på lektionerna. Min studie handlar om dessa förändrade villkor i

undervisning med särskilt fokus på lärarens roll och lärarens auktoritet i en allt mer

digitaliserad värld. Jag funderar över hur digitaliseringen har förändrat den traditionella

lärarrollen och påverkat lärarens auktoritet nu när elever har tillgång till digitala verktyg, hur

kan lärare organisera sin undervisning och lärandet när eleverna befinner sig i ett virtuellt

klassrum hemma under pandemin? Först och främst kommer jag att vända mig till forskarna

Säljö, Liberg och Lundgren för att fördjupa mig i frågan.

Säljö, Liberg och Lundgren omnämner att idag finns det fler mobila digitala apparater

i de flesta klassrum än vad det finns elever och lärare. Dessa forskare tar upp att det snarare

är eleverna än lärare, skolutvecklare och skolhuvudmän som digitaliserar skolan.16 Marc

Prensky kallar dagens yngre generationer av elever för “digitala infödingar” (The Digital

Natives).17 Dessa föds in i en digital värld, något som den nuvarande generationen lärare inte

gjorde och därför kan eleverna oftast hantera och kommunicera genom digitala verktyg i

skolan bättre än lärare.18 Trots den snabba digitaliseringen, tycker Säljö, Liberg och

Lundgren, ändå att rollerna lärare-elev inte har förändrats: läraren undervisar eller lär ut och

eleven lär in19 och traditionen att bedriva skolan utifrån ett grundläggande mönster ‘lärare lär,

19 Roger Säljö, Caroline Liberg och Ulf P. Lundgren, s. 190.

18 Termen betecknar den generation som växer upp med en moderna informationsteknologi och börjar
lära sig läsa och skriva genom tangentbord eller pekskärmen på datorer eller läsplattor, i
http://www.bu.edu/ssw/files/pdf/Prensky-The_Emerging_Online_Life_of_the_Digital_Native-033.pdf
Marc Prensky,  “The Emerging Online Life Of The Digital Native: What they do differently because of
technology, and how they do it ”, 2004.

17 http://www.bu.edu/ssw/files/pdf/Prensky-The_Emerging_Online_Life_of_the_Digital_Native-033.pdf
Marc Prensky,  “The Emerging Online Life Of The Digital Native: What they do differently because of
technology, and how they do it ”, 2004.

16 Roger Säljö, Caroline Liberg och Ulf P. Lundgren, “Framtidens skola och utbildning - en betydande
del av våra liv”, Lärande, skola, bildning: Grundbok för lärare, 4:e utgåvan, red. Ulf P. Lundgren,
Roger Säljö, Caroline Liberg, Stockholm: Natur & Kultur, 2019, s. 193.

15 Skolverket, Få syn på digitaliseringen på grundskolenivå, 2017, s. 4.
14 Ibid.

13 Annika Lantz-Andersson & Roger Säljö, Lärare i den uppkopplade skolan, Malmö: Gleerups, 2014,
s. 14.
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eleven lär in’ är ganska stabil i skolans institution.20 De säger att det digitaliserade samhället

börjar trots allt ställa nya krav på både lärare och elever i och med det ökade informations-,

kunskaps- och mångfaldsflödet som påverkar alla aktörer i samhället, men att ha en skola

som är relevant och likvärdig för alla är en utmaning.21 Säljö, Liberg och Lundgren påpekar

att den centrala aspekten av denna utmaning är den roll som tekniken spelar för hur

information sprids och hur vi får tillgång till den, att både läraren och eleven är delar av en

gemensam värld där de påverkar och påverkas av varandra.22

Åke Grönlund aktiv forskare och förespråkare för skolans digitalisering och som var

forskningsledare för projektet 1:1 - “en dator per elev” initieringen23 kan hjälpa oss att skapa

bättre förståelse kring digitaliseringens påverkan på lärarens roll i den digitaliserade skolan.

Resultatet från 1:1 initiativet blev följande: det blev enklare och snabbare att skriva texter,

söka information och göra presentationer med hjälp av datorer eller surfplattor.24

Kommunikationen mellan elever och lärare blev bättre eftersom lärarna var mer

tillgängliga.25 Men lärarens arbetsbörda och arbetstid ökade eftersom nya uppgifter som att

svara på sms, meddelande och mail uppstod och tog lärarnas tid. Elevernas motivation har

ökat i vissa fall eftersom eleverna fått variera sina arbetssätt men de positiva effekterna gäller

inte för alla skolor. Däremot har de negativa effekterna kunde konstateras på samtliga skolor

som var med i projektet: kunskapsklyftorna har ökat både på elev- och skolnivå och elevernas

betyg blev inte bättre.26 Efter att ha tagit del av denna studie blev jag överraskad över

resultatet och som jag ser det så betyder detta att arbeta i den digitala skolan är ett fortsatt

komplext och fortfarande relativt outforskat område. Min studie skulle därför kunna tillföra

en liten pusselbit inom området som bidrar till att fylla denna kunskapslucka, för detta

behöver jag besvara mitt syfte och tillhörande forskningsfrågor utifrån mina informanters

svar i reflektionsavsnittet. Vad kan vi lärare göra nu med hjälp av den enorma arsenal av

möjligheter som teknologin medför? Apparaterna blir billigare och IT-tjänster populariserade

26 Ibid.
25 Ibid.

24 Åke Grönlund, Att förändra skolan med teknik: bortom ”en dator per elev”, Örebro: Örebro
universitet, 2014.

23 Mellan 2010-2013 genomfördes Unos Uno, 1:1 eller en dator per elev - en av Sveriges största
forskningsstudierna som undersökte digitaliseringens effekter för elevernas lärande och orsakerna till
dessa. I projektet deltog 24 kommunala skolor och en friskolekoncern.

22 Ibid.
21 Ibid., s. 190-191.
20 Ibid.
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- dessa faktorer tillåter att tillgången till kunskap blir mer likvärdig och mer åtkomlig: både

för lärare och elever. Med tiden blir vi bättre på att hantera tekniken och medföljande digitala

verktyg, säger Grönlund och menar att framgången ligger i genomförandet: att digitala

verktyg har radikalt skapat nya förutsättningar för arbetet i skolan.27 För att detta ska ske på

ett så effektivt sätt som möjligt krävs följaktligen institutionella förändringar, det räcker inte

för lärare att “bara” kunna hantera tekniken utan det behövs nya arbetssätt och metoder samt

att hela skolans förhållningssätt formas efter nutiden och förbereds inför framtiden.28

Grönlunds forskning handlar om vårt förhållningssätt till teknik i olika sfärer av livet, han

säger att digitaliseringen innebär inte att vi bara “förändrar våra aktiviteter och

organisationer” utan förändrar också “vårt sätt att se på världen” eftersom tekniken förändrar

förutsättningarna för våra handlingar och ger oss nya insikter om både oss själva och vår

omgivning.29 Att digitalisering förändrar världen börjar bli en klyscha i dagens

språkanvändning men påpekas av samtliga forskare jag tagit upp i detta kapitel. Följdfrågan

blir såklart: hur? Även om det är inte är meningen att besvara detta i denna studie då djupare

kunskap behövs och en bredare tidsram så kan jag inte låta bli att vara nyfiken. Vad min

studie istället berör är hur digitaliseringen påverkat modersmålslärares undervisning, vilket

jag kommer in på i min reflektion vid resultatavsnittet.

Elias Granath och Joakim Sveland är två lärare som har skrivit boken Drömmen om

det digitala och ser kritiskt på den ökade digitaliseringen i skolan med särskilt fokus på

arbetsmiljön och hälsan.30 Både lärare och elever upplever ökad stress och fysiska besvär i

relation till det digitala sättet att arbeta på lektionerna. “Det berodde på dåliga

arbetspositioner, ett uppdrivet tempo i skolan samt på ökade distraktioner.”31 Granath och

Sveland har i sin undersökning jämfört elevernas svar år 2012 och år 2019 och kom fram till

följande problematik: inlärningsarbetet i klassrummet störs av elevers mobilanvändning som

går åt till sms, spel och sociala medier.32 Granath och Sveland menar att digitaliseringen har

individualiserat elevernas arbete i skolan. Eleven integrerar inte lika socialt i klassrummet

utan fokuserar främst på användningen av datorn, mobilen eller ipaden. Granath och Sveland

32 Ibid., s. 30-31.
31 Elias Granath och Joakim Sveland, s. 30.

30 Elias Granath och Joakim Sveland, Drömmen om det digitala: skolan, digitaliseringen och ett
förändrat lärande, Malmö: NA Förlag AB, 2020, s. 30.

29 Ibid.
28 Grönlund, s. 16.
27 Ibid.
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skriver att digitaliseringen ska leda till det som individualiserar lärandet: “Dagens

digitalisering tenderar att göra det motsatta: den skapar en osynlig lärare, vilket främst

drabbar de elever som behöver stöd allra mest.”33

Nina Bergdahl och Jalal Nouri beskriver i en av de först släppta rapporterna från

Covid-19 pandemin om hur undervisningen genomgått en omställning och tar upp hur en

förändring till distansundervisning i den svenska skolan kan uttrycka sig i praktiken.34 I

rapporten står det att undervisning på distans innebär andra villkor och andra förutsättningar

vilket ställer nya krav på alla som hör till dagens skola.35 Rapportens analys av den nuvarande

situationen i skolan som orsakades av Covid-19 baseras på en studie som genomfördes redan

i mars 2020. Forskarnas slutsatser baseras på diskussioner via lärarforum på internet och svar

från enkätfrågor om hur lärare planerar och genomför sin distansundervisning under

Covid-19 tiden samt vilka lärdomar som kan dras av detta. Resultatet pekar på både

utmaningar, hinder och framgångsfaktorer vid implementeringen av både distans-, fjärr- och

hybridundervisningen.36 Rapporten tar inte upp situationen för modersmålslärare och det är

därför min studie är relevant och kan jämföras med de resultat rapporten presenterat. Jag är

således extra nyfiken på att fördjupa mig i och analysera mitt intervjumaterial kring hur

modersmålslärare påverkats av situationen under pandemin och hoppas finna svar på mina

forskningsfrågor.

4.3 Auktoritet i lärarrollen

Skolvärlden är namnet på en tidskrift som även är lärarnas riksförbunds medlemstidning.37 I

denna tidskrift har Bo Jansson som är före detta ordförande i Lärarnas Riksförbund, skrivit en

artikel om att “Det är hög tid att renodla läraryrket”.38 I artikeln menar Jansson att lärarens

status har sjunkit och att det kan bero på att “Dagens lärare tvingas till för mycket annat än att

fokusera på sin undervisning. Lärarna har blivit skolans tusenkonstnärer som förväntas

38 Ibid.
37 Bo Jansson, “Det är hög tid att renodla läraryrket”, Skolvärlden 2016:3.
36 Ibid.
35 Ibid.

34 Nina Bergdahl och Jalal Nouri, Covid-19 och omställning till distansundervisning i svensk skola.
Återföringsrapport: Stockholms universitet, 2020-03-26,
https://www.ifous.se/app/uploads/2020/03/COVID19-omstllningen-till-distansundervisning.pdf,
[hämtad 2020-11-25].

33 Ibid.
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fungera som vaktmästare, städare, kuratorer och administratörer samtidigt som de ska se till

att varje elev når sin fulla potential.”39 Forskaren Nihad Bunar tillägger att det inte är sällan

som modersmålslärare även kan få rycka in och agera som tolkar mellan skolan och hemmet

eller mellan skolan och myndigheterna, göra kartläggningar av nyanlända elever eller hoppa

in på fritidsgården som konfliktlösare.40 Ann-Sofi Wedin berör lärarens auktoritet i sin

avhandling “Lärares arbete och kunskapsbildning” och beskriver hur lärarnas överbelastning

påverkar lärarens status negativt.41 Wedin skriver om yrkets sjunkande status i fråga om

auktoritetsperspektivet och kommer fram till att en av orsakerna är bristen på

kommunikation- och relationensskapandet mellan lärare och elev.42 Anna Lilja som forskar

inom pedagogiken om relationer mellan lärare och elever spinner vidare på Wedins forskning

och går i samma tankebanor.43 I sin doktorsavhandling benämnd “Förtroendefulla relationer

mellan lärare och elev” kommer hon fram till samma slutsats som Wedin om att auktoritet

främjas och handlar om att skapandet av förtroendefulla relationer mellan lärare och elev via

kommunikationen som leder till positivt relationsbygge.44 Både Wedin och Lilja belyser

vikten av att bygga upp förtroendefulla relationer till eleverna och att det har en avgörande

betydelse för hur man som lärare lyckas med sitt uppdrag.45 Lilja refererar även till Schultz

Jörgensen och påpekar att det inte längre ligger lika självklart i tiden för lärarna att ha en

självklar auktoritet.46 Idag är auktoriteten hos en lärare mindre tydlig gentemot förr då själva

läraryrket ansågs ha en högre status än idag. Det medföljer att vad läraren ”står för”, ska han

eller hon också själva komma ”stå inför”.47 Därför har det personliga i lärar-elev relationen

med ett större krav på trovärdighet, blivit en vägande del av lärarrollen.48

Lärarens ämneskompetens och direkta undervisningshandlingar påverkar lärarens

auktoritet enligt Jan Håkansson och Daniel Sundberg som har skrivit boken Utmärkt

48 Ibid., s. 29.
47 Ibid.
46 Ibid
45 Ibid., s. 13-14.
44 Ibid., s. 13.

43 Annika Lilja, “Förtroendefulla relationer mellan lärare och elev”, Acta Universitatis Gothoburgensis,
Diss. Göteborg : Göteborgs universitet, 2013,Göteborg, 2013. http://hdl.handle.net/2077/32806
[hämtad 21-03-25].

42 Ibid.

41 Ann-Sofi Wedin, “Lärares arbete och kunskapsbildning: Utmaningar och inviter i den vardagliga
praktiken”, Institutionen för beteendevetenskap och lärande, Diss. Linköping: Linköpings universitet,
2007, http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-11231 [hämtad 2021-03-25].

40 Nihad, Bunar, Nyanlända och lärande: En forskningsöversikt om nyanlända elever i den svenska
skolan. Stockholm: Vetenskapsrådets rapportserie 6:2010.

39 Ibid.
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undervisning där de lyfter fram tre övergripande kompetenser hos lärare som påverkar

elevernas lärande, prestationsförmågan och indirekt påverkar lärarens auktoritet i

klassrummet.49 Dessa tre kompetenser innefattar relationella, didaktiska och ledaregenskaper,

framför allt säger författarna att lärarens positiva interaktion med eleverna som baseras på

den relationella kompetensen främjar elevernas lärande. De menar att läraren som tillämpar

ett elevstödjande ledarskap aktiverar och motiverar eleverna, visar respekt, tolerans, intresse

och empati når höga resultat i sin undervisning. Ledarkompetens handlar om att sätta tydliga

regler från början av arbetet i klassen och att dessa regler så småningom ska övertas av

eleverna själva.50 Läraren har också tydliga rutiner för god ordning, planeringen,

genomförandet, återkoppling och elevinflytande.51 Lärarens skicklighet kan även mätas med

didaktisk kompetens: hög ämnesmässig ämneskunskap bidrar till lärarens tillit till sig själv

och ett varierat val av läromedel vilket gynnar elevernas lärande - alla dessa kompetenser

påverkar lärarens auktoritet i klassrummet och gynnar elevernas studieprestationer.52 Även

John Hattie redovisar höga effekter på elevernas prestationer via förtroendefulla relationer

mellan elever och lärare. Värme, empati, uppmuntran till abstrakt tänkande, att kunna lyssna

är samtliga kriterier som leder till bättre engagemang hos elever och mindre motstånd till

skoluppgifter.53 Men det finns forskare som bland annat Rubie-Davies som tycker att det är

viktigt att titta på hela undervisningsklimatet och olika lärandemiljöer än bara på relationer

mellan lärare och elever.54 Rubie-Davies syftar på att interaktionen mellan klasskamrater,

frågor och svar på lektionerna, temaintroduktion och hur eleverna grupperas i skolarbetet: så

att säga hela undervisningsprocessen under lektionens gång har en stor betydelse i en lärares

kompetens utövande och i sin tur påverkan på auktoritetsskapandet. Dessa är viktiga faktorer

att se över menar Rubie-Davies än att bara enformigt titta på lärar-elev relationen.55

55 Ibid.

54 Christine Rubie-Davies, “Teacher expectations and labeling”, International handbook of research on
teachers and teaching, red. Saha Lawrence J. & Dworkin A. Gary, New York: Springer, 2009.

53 John Hattie, Visible learning: a synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement,
London: Routledge, 2009.

52 Ibid.
51 Ibid.
50 Jan Håkansson & Daniel Sundberg, s. 188-191.

49 Jan Håkansson & Daniel Sundberg, Utmärkt undervisning: Framgångsfaktorer i svensk och
internationell belysning, Stockholm: Natur och kultur, 2020, 161-203.
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4.4 Undervisning i en pandemi

Trots att vi har hamnat i en pandemi som tvingat oss att anpassa oss till en

distansundervisning så kan vi lärare inte sluta undervisa. Författarna Linda Ekström Lind,

Anna Martín Bylund och Linnéa Stenliden belyser i artikeln “Covid-19 i svenska skolor

synliggör sårbarhetens potential i lärares praktik” vikten av att läraren bör anpassa sig efter

situationen genom att vara uppmärksam, nyfiken och agera ansvarsfullt för att göra

situationen hanterbar:
I krisens “nu” brottas lärare med en ökad arbetsbelastning, frågor om likvärdighet, glapp

mellan individers digitala kunskaper liksom förändrade strukturer och förhållningssätt i de

upplösta klassrummen. Vi anar våndan och delar oklarheterna som får både lärare och elever

att bryta mot vissa uttalade och outtalade normer för att tillsammans bidra till att situationen

blir “hanterbar”.56

Jag tror på att även om man inte vet vad som är rätt måste man göra sin läroplikt och lita till

sin intuition och erfarenhetskunskap. Jag har varit verksam lärare under långt tid och kan

känna av vad som är mest relevant att undervisa i på lektionerna, trots en pandemi eller inte.

Förändring av villkoren som orsakades av Covid-19 innebär stora förändringar i dagens

klassrum, framför allt hur vi ska lära våra elever och till och med hur vi själva ska vara i den

nya tiden. När jag undervisar på distans känns det som att jag saknar något. Arne Malténs bok

“Det pedagogiska ledarskapet” har hjälpt mig att tänka om kring ett av lärarens viktigaste

redskap - kroppen. Om vi som lärare inte visar med kroppen intresse för vårt ämne på

lektionen så eleverna blir passiva och ointresserade,57 menar Maltén. Han skriver att minst 70

procent av vår kommunikation är icke-verbal och uppkom långt innan tal och skrift.58 Han

menar att lärare rör sig i rummet, hör olika toner, ser olika nyanser av elevernas beteende från

olika synvinklar. Elevernas kroppar ger mig information som jag saknar med

distansundervisningen och som jag inte alls tänkte på förut: blickar, rörelser, klädsel,

ansiktsuttryck, hållning, gester. Min kropp är van att röra sig i rummet för att nå det önskade

resultatet på lektionen, kroppen är min lärresurs. Den ger eleverna information om vad som är

58 Arne Maltén, Kommunikation och konflikthantering - en introduktion, Lund: Studentlitteratur, 1998.
57 Arne Maltén, Det pedagogiska ledarskapet, Lund: Studentlitteratur, 2000.

56 Linda Ekström Lind, Anna Martín Bylund & Linnéa Stenliden, “Covid-19 i svenska skolor synliggör
sårbarhetens potential i lärares praktik”, 2020, http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-171830
[hämtad 2021-03-25].
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rätt eller fel, bekräftar vad som är bra eller dåligt. Sedan jag läste om Malténs forskning kring

vikten av ett kroppsspråk har jag kunnat tänka på detta i mitt utövande och adderat en extra

nypa till när jag kliver in i det virtuella klassrummet.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att avsnittets benämnda forskare och författare

är ense om att lärarens roll i skolan är under förändring och ett skifte i kompetenskrav är

aktuellt med avseende digitaliseringens framträdande framfart som blivit framträdande i

dagens klassrum och kommer att spela en större roll i framtiden. I min studie med hjälp av

tidigare forskning skulle jag vilja undersöka samspelet mellan lärarna och eleverna med hjälp

av digitala verktyg och hur undervisningen påverkas av lärarnas roll och auktoritet som har

utmanats på nytt när lärarens både ämnes-, didaktiska och kontextuella kunskaper har

påverkats av digitaliseringen och elever som fötts in i en digital värld får allt större inflytande

i klassrummet. För att fördjupa mig ytterligare inom ämnet och påbörja byggstenarna för

pelarna till resultatet för denna studie går jag nu över till teoridelen där jag strävar efter att

bygga upp ett relevant teoretiskt ramverk att applicera på mitt empiriska material för att

besvara studiens syfte och frågeställningar.

5. Teoretiska utgångspunkter
I denna del av uppsatsen framför jag den teoretiska referensramen för studiens syfte i

samband med de frågeställningar jag presenterat i det första kapitlet. Jag vänder mig till

Vygotskijs sociokulturella teori om lärande som hjälper mig att reflektera över lärarens roll i

den digitala skolmiljön för att kunna besvara studiens syfte. Teorin kan hjälpa mig att förstå

hur människan skapar sina föreställningar om sin omvärld för att stärka sin medvetenhet i en

miljö där känslor, tankar och handlingars samspel med varandra. Jag tillåts att fördjupa min

kunskap som kan tydliggöra för hur den praktiska kunskapen uppstår och utvecklas. Arendts,

Pröckls och Bornemarks texter om vad lärarauktoritet är och dess funktion utifrån ett praktisk

kunskapsperspektiv ger mig utrymme att kunna reflektera över mitt materialurval genom att

skapa en djupare förståelse kring modersmålslärarnas profession. På så sätt tillåts jag besvara

mina forskningsfrågor när jag i resultatavsnittet ställer teorin mot mina informanters svar.

Ambitionen är att med hjälp av teorin skapa en bättre förståelse för studiens dilemma och

positionera forskningen mot det empiriska material jag erhållit från utförda intervjuer, på så

sätt omfamnar jag ett analysverktyg som hjälper mig att förstå och reflektera över empirin.
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5.1 Den sociokulturella teorin om lärandet

Det teoretiska ramverk som huvudsakligen legat till grund för min essä är det sociokulturella

perspektivet med fokus på Vygotskijs tolkningar av hur individen genom komunikation och

interaktion med andra erhåller kunskaper och färdigheter, i ett samspel med såkallade

artefakter genom ‘mediering’ och ‘internalisering’.59 Det är en teori som har ett syn på hur

människan tolkar och förstår världen och beskriver enligt Ludmila Lindqvist “människans

kulturella utveckling som en enhetlig medvetandeprocess, där känsla och tanke hör ihop med

aspekter som ofta skiljs åt i de utvecklingspsykologiska teorierna hos Freud och Piaget.”60

Till skillnaden mot den reproduktiva kunskapssynen som fanns före Vygotskijs idér

presenterar han istället en “helhetssyn”, ett estetisk synsätt där tron på individen som ett

kreativ subjekt sticker ut.”61 Sociokulturella idéer debatterades redan under Aristoteles tid, ur

Aristoteles filosofi uppkom empirismen som är grunden för den sociokulturella teorin. Teorin

har även utvecklas vidare av andra forskare. I Sverige är det Roger Säljö, Gunilla Lindqvist

och Olga Dysthe som jag inkluderat i denna studie.62 Deras perspektiv utgår från ett socialt

och kulturellt sammanhang för språkutveckling, kunskapsutveckling och tänkande. Teorin

pekar på att människan är en kulturell varelse som agerar i direkta eller indirekta

sammanhang med andra, där hon tar med sig erfarenheter, kunskap och lärdomar från diverse

händelser. Tack vare samspelet med andra människor nyttjas och bärs kunskapen vidare

genom generationer och tillåter oss att på så sätt förstå omvärlden. Den sociokulturella teorin

ligger även som grund för Lgr 11; enligt Skolverket är styrdokumenten för skolan

huvudsakligen uppbyggda på den sociokulturella teorin om lärandet som har haft en “stor

genomslagskraft i Sverige” vad gäller synen på olika roller i skolan, språket, tänkandet och

kunskapsutvecklingen.63 Det sociokulturella tankesättet är ett brett forskningsområde i sig

och därför är jag tvungen att avgränsa min undersökning till studiens frågeställningar och

syfte som är att undersöka hur den ökade digitaliseringen påverkat modersmålslärarens

63 Ibid., s. 29.
62 Skolverket, Greppa språket, s. 27.
61 Gunilla Lindqvist, s. 10.

60 Gunilla Lindqvist, Förord till Fantasi och kreativitet i barndomen, Lev S Vygotskij, Göteborg:
Daidalos, 1995, s. 8.

59 Roger Säljö, Lärande & Kulturella redskap: om lärprocesser och det kollektiva minnet, Falun:
Norstedts Akademiska förlag, 2005.
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yrkesroll i anknytning till auktoritet. Teorin hjälper mig att förstå hur modersmålslärare

samspelar med elever och kollegor med hjälp av digitala verktyg som enligt teorin kan

benämnas som artefakter och hur digitala verktyg påverkar våra roller i skolan. Jag gör

avgränsningen genom att i teoriavsnittet fokusera på hur vi människor samlar

kunskapsbildning ur samspel sinsemellan med hjälp av artefakter genom ‘mediering’ och

‘internalisering’. Skälet till min avgränsning innebär att jag kan behandla mitt valda ämne i

sin helhet och analysera det grundligt. Det är inte meningen att med denna essä ta sig an ett så

brett ämne som hela det sociokulturella tankesättet, därför begränsar jag mig till en mindre

del inom ämnet som är relevant för uppsatsens särskilda perspektiv. Ambitionen är att

använda den sociokulturella teorin som ett analysverktyg för studien som hjälp för mig att

förstå och reflektera över empirin. För att besvara studiens syfte och forskningsfrågor har

intervjuer med modersmålslärare gjorts där en del av intervjumaterialet utgör informanternas

svar om sin egen yrkespraktik i relation till användningen av digitala verktyg. Därför är det

nödvändigt att presentera stöd i begreppen mediering, internalisering och artefakter i analysen

av studien. Utifrån informanternas berättelser kan jag således få en inblick i hur

modersmålslärarna ser på sin praktiska kunskap i relation till artefakter och hur de använder

både fysiska och intellektuella artefakter för att mediera kunskap.

5. 1. 1 Kulturella artefakter

Enligt Vygotskij beror tänkandet på tiden och rummet vi befinner oss i och lärandet sker i en

kontext bland samarbetet med andra människor.64 Den sociokulturella teorin ser på

människan som en historisk, kulturell och kommunicerande varelse som producerar och

använder verktyg som artificiella hjälpmedel, även kallade för kulturella artefakter, för att

anpassa världen efter sina syften.65 Huvudpoängen är inte själva kunskapsinhämtningen i sig,

utan hur vi lär oss i den kontext som vi befinner oss i och hur vi väljer att ta till och använda

oss av artefakterna.66 Den mänskliga förmågan att skapa artefakter, både fysiska och

intellektuella är en central aspekt i den i sociokulturella teorin. En kan tänka sig att fysiska

66 Säljö, s. 225.

65 Roger Säljö, Lärande & Kulturella redskap: om lärprocesser och det kollektiva minnet, Falun:
Norstedts Akademiska förlag, 2005, s. 225.

64 Lev Vygotskij, Mind in Society: the development of higher psychological processes, Harvard U.P.,
Cambridge, Mass, 1978.
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artefakter är redskap och verktyg som leder till att människan skapar sig en enklare och bättre

vardag. Datorn är en markant artefakt med inbyggda applikationer och program som är under

ständig utveckling. Exempel på andra fysiska artefakter är Ipaden, mobilen, pennan, etc. Den

andra delen som rör artefakter är så kallade intellektuella artefakter i form av språk,

applikationer, symboler, metoder, kartor etc. Intellektuella artefakter utgör ett samlingsnamn

för de kunskaper och idéer samt värderingar som människor får genom att integreras med

omvärlden.67 Dessa redskap använder människan bland annat för att hjälpa sig själv minnas

saker och att tänka.68 Språket är en avgörande faktor för att kunna dela erfarenheter och

kunskap. Ur kommunikation, genom att ställa frågor och svara på dem utbyter människan

information och färdigheter sinsemellan. Vygotskij menar på att kunskapsbildning sker

sinsemellan människor som en komplex interaktion mellan kulturella olikheter där personen

som är mer kompetent leder den som är mindre kompetent. För att kunna förstå kunskap

behöver vi utforska hur människor använder och utvecklar dessa kulturella artefakter. Lev

Vygotskij var praktiserande lärare och blev tidigt kritisk till det dåtida traditionella

skolsystemet när lärare var kunskapsförmedlare och lärandet skedde genom överföring av

kunskap från läraren till elev, vilket enligt Vygotskij fostrade passiva kunskapsmottagare.69

Barnet föds in i en värld som redan är byggd av andra människor och i den mänskliga världen

är kulturen resultatet av många andras aktiviteter.70 Lärandet har således en social natur och

sker i en aktiv samverkan som är själva förutsättningen för lärandet. Människans kultur är

grundad ur olika föreställningar om den sociala och ekonomiska utvecklingen i samhället

som vi lever i.71 Vygotskij menar att lärandet således sker genom att människor interagerar

socialt mellan varandra så att kunskap, färdigheter och insikter utbyts. Sådana tillfällen kan

vara vid middagsbordet, skolmatsalen, på jobbet, träningen med laget eller över en fika. Så

länge tillställningen är social finns möjlighet till att dela och plocka information för att lära

och läras av varandra. Vygotskijs pedagogik utgår från att det sker en aktiv interaktion mellan

elever och lärare med hjälp av så kallade kulturella artefakter. Kommunikationen låter oss

71 Ibid.
70 Vygotskij, s. 88.

69 Olga Dysthe och Mari-Ann Igland, “Vygotskij och sociokulturell teori”, Dialog, samspel och lärande,
red. Olga Dysthe, Lund: Studentlitteratur, 2002, s. 88.

68 Sandra Smidt. Vygotskij och de små och yngre barnens lärande, Studentlitteratur AB Lund, 2010.
s. 38, 43-45.

67 Säljö s. 225.
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föra våra kulturella föreställningar och artefakter genom samtal och gester och länkar oss till

kulturen och ett likartat tankesätt.

5. 1. 2 Mediering

För att besvara studiens syfte och forskningsfrågor har intervjuer med modersmålslärare

gjorts där en del av intervjumaterialet utgör informanternas svar om sin egen yrkespraktik i

relation till användningen av digitala verktyg. Därför är det nödvändigt att presentera stöd i

begreppen mediering och internalisering i analysen av studien. Utifrån informanternas

berättelser kan jag således få en inblick i hur modersmålslärarna ser på sin egen kompetens i

relation till artefakter och hur de använder både fysiska och intellektuella artefakter för att

mediera kunskap.

Begreppet mediering är centralt inom det sociokulturella perspektivet och förklarar

den samverkan som existerar mellan människan och de kulturella redskapen som vi använder

för att förstå och verka i vår omvärld. Mediering innebär att människan samspelar med hjälp

av artefakter där språket är “redskapens redskap”.72 Vygotskijs kända triangel: subjekt -

objekt - verktyg visar på människans verksamhetssystem där människa, värld och artefakter

samspelar med varandra och bildar en enhet.73 Det är genom mediering som kunskap överförs

från person till person och införlivas genom andras tankar, värderingar och ideér. Inom teorin

kallas detta för att kunskapen internaliseras vilket betyder att den som mottager kunskap får

och tar emot den genom artefakter för att sedan omvandla informationen till sin egna

kunskap. Termen mediering saknar en direkt svensk översättning, men kan ur vardagsspråk

beskrivas som att de kulturella artefakterna medierar: ‘driver’, ‘aktiverar’ eller ‘triggar’

människans tänkande och handlingar. De kulturella artefakterna möjliggör att vi tänker via

eller med hjälp av dem och på ett vetenskapligt språk kallas detta för “mediering genom

artefakter”.74 En känd berättelse inom den sociokulturella litteraturen är om den blinde

mannen som en gång fick frågan: Var börjar du och var börjar din käpp när du stöter på ett

hinder på vägen? Mannens svarar: Jag börjar i käppens ände. Med denna berättelse kan vi ta

emot budskapet om att artefakterna är så pass väl integrerade i vårt liv, att de blivit en del av

oss. För mig som lärare berörs artefakterna som “simpla” redskap: ett papper och penna,

74 Säljö, s. 66.
73 Säljö, s. 66.
72 Säljö, Lärande & Kulturella redskap, s. 81.
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internetresurser, min dator, Ipaden, eller en smartphone - de fysiska redskapen. Som i

exemplet med den blinde mannen visar de på att mänskliga funktioner materialiserar sig i

yttre redskap och vi har ibland svårt att dra gränsen - var börjar vi början och var tar vi slut?

Att använda en miniräknare: vem räknar då? Vi använder olika skriv- och textprogram: vem

skriver då? Roger Säljö påpekar att artefakterna fungerar som “en förlängning av människans

kropp och intellekt.”75 Dessa fysiska redskap bidrar till att förändra, med meningen att

förbättra vårt liv, vårt lärande och vårt tänkande, de gör oss smartare enligt Säljö76. Det finns

mängder av kunskaper jag som modersmålslärare måste ha: kunskaper om mina elever,

kunskaper om mitt ämne, om hur jag ska undervisa, kunskaper som jag erhållit från olika

kurser och som jag själv samlat på mig genom erfarenhet. Hit hör också kunskaper om hur

jag använder digitala verktyg i undervisningen, hur tekniken fungerar i relation till elevernas

lärande, hur jag sköter olika plattformar och administrerar all dokumentation i olika program.

Dysthe och Igland menar på att “Vi står inte i direkt kontakt med omvärlden, vi hanterar den

med hjälp av medierande metoder”77 vilka utgör datorn samt Ipaden och medföljande

applikationer som jag använder på mina lektioner. Enligt den sociokulturella teorin påverkas

undervisningen och lärandet i hög grad av verktyg och resurser vi använder.78 Medier och

informationsteknik har en stor betydelse för hur vi får information om världen och vad vi vet

om den. Särskilt under en pandemi då undervisningen ens blev möjligt tack vare de digitala

verktygen vi har idag. Enligt Vygotskij förändras och utvecklas det mänskliga medvetandet

via kognitiva processer såsom bedömningar, inlärning, tänkande och problemlösning i

samspel med kulturella redskap som exempelvis språk, räkning och skrivande.79 I min studie

är de huvudsakliga artefakterna de digitala verktyg som används av lärare i undervisningen,

som påverkar både oss lärare och våra elever. Jag har en förhoppning om att med hjälp av

nästa begrepp - ‘internalisering’ hitta svar på frågan hur detta sker?

5. 1. 3 Internalisering

Att utveckla skicklighet tar lång tid. Internalisering kan hjälpa mig att förstå hur lärarens

skicklighet tar form enligt den sociokulturella teorin om lärandet. Internaliseringsprocessen

79 Vygotskij, 1978.
78 Ibid.
77 Dysthe och Igland, s. 79.
76 Säljö, s. 228.
75 Säljö, s. 228.
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sker genom att mentala funktioner förmedlas eller medieras med hjälp av kulturella

artefakter. Internalisering som begrepp diskuteras hos flera forskare80, och delas in i två

former: den första aspekten omfamnar förståelsen om ett så kallat bemästrande “mastery”,

vilket åsyftar när en person övertar kunskap och erfarenhet om något, (enligt Wertsch) och

den andra formen kallas för appropriering (enligt Dysthe) vilket sätts i relation till när en

omvandlar och gör kunskapen till “sin egen, det som man har blivit herre över och således

behärskar.”81 Dessa bedömningsgrunder följs inte som en mekanisk process, utan

bemästrande och appropriering förhåller sig till varandra “som två steg i

utvecklingsprocessen, men det finns ingen automatik i övergången från att överta något till att

bearbeta det mentalt och göra det till sitt. Att utveckla skicklighet är ofta en omständig och

insatskrävande procedur som tar tid.”82 När kunskap internaliseras betyder det att personen

som mottagit kunskapen genom ett verktyg (artefakt) erhållit och skapat kunskapen till sin

egna. Detta sker enligt teorin först och främst i samverkan med andra under olika sociala

aktiviteter vilka sedan påverkar oss på en individuell nivå vilket Vygotskij kallar för

internalisering.83 Detta kan enligt mig således vara ett exempel på hur skicklighet eller den

praktiska kunskapen kan utvecklas utifrån den sociokulturella synen på min profession.

Internaliseringen utgör ett analysverktyg i reflektions avsnittet eftersom termen framkallar en

bättre förståelse om hur lärarens yrkeskompetens genom erfarenhet kan byggas upp. Enligt

Säljö formas vi av och samtidigt formar våra kulturella redskap “när vi sätter dem i arbete i

konkreta situationer.”84 Som Säljö påpekar bekantar vi oss till en viss del av dessa kollektiva

resurser men vi kommer aldrig att “helt och fullt” behärska eller äga dem. Min berättelse

visar ett exempel på det: i situationen som försvåras av pandemin med hjälp av och i samspel

med mina elever öppnas det upp nya horisonter av de digitala verktyg som jag redan har

använt. Det är det som Säljö menar enligt min tolkning att vi aldrig kommer att bemästra

digitala verktyg “helt och fullt”, nya situationer kommer att vägleda oss mot val av relevanta

verktyg och dess funktioner i stunden. Säljö påpekar att “Växelverkan mellan redskap,

tolkningspraktiker och individer är vad den sociokulturella teorin i stor utsträckning handlar

84 Ibid., s. 240.
83 Säljö, Lärande i praktiken: ett sociokulturell perspektiv. Stockholm: Prisma, 2000. s. 79.
82 Ibid.
81 Dysthe och Igland, s. 79-80.

80 Av bland annat Säljö i Lärande i praktiken: ett sociokulturell perspektiv. Stockholm: Prisma, 2000.
Hos James Wertsch i Vygotskij and the Social Formation of Mind. Cambridge, Mass: Harvard
University Press, 1985. Hos Olga Dysthe i Dialog, samspel och lärande. Lund: Studentlitteratur, 2013.

27



om. Utvecklingen av kulturella redskap är inget avslutat process vare sig för samhället, våra

olika verksamhetssystem eller för individen.”85 Det som ibland är svårt att acceptera blir för

mig när eleverna kan hantera vissa verktyg bättre än jag som lärare. Men åt andra sidan, ska

lärare vara bäst på att lära andra eller räcker det att vara handledare, coach eller en så kallad

“undanskymd organisatör”86 som en del författare menar på?87 Vi ska undersöka närmre på

vad den sociokulturella teorin säger om just lärarrollen.

5. 1. 4 Olika syn på lärarrollen

Olga Dysthe och Mari-Ann Igland jämför Vygotskijs sociokulturella syn på lärare med

Deweys reformpedagogik och uppmärksammar olika synsätt på lärarens roll. Enligt Dysthe

och Igland undervärderar Dewey lärarens roll till en mediator, de menar på att

reformpedagogiken leder till att “läraren degraderas till en undanskymd organisatör.”88

Vygotskij ser däremot på lärarens roll som “både central och krävande”.89 Åt ena sidan skall

läraren organisera läromiljön vilket kräver kunskap om eleven, stoffet och samhället. Och åt

andra sidan skall läraren agera ämnesexperten.”90 Som lärare bör jag stötta samt utmana mina

elever, inte bara förmedla kunskaper utan genom uppmuntran engagera dem till ett

målinriktat kunskapssökande.91 Dysthe belyser Vygotskijs tankar om undervisningen i skolan

att “”Detta tänkande ger läraren en viktig roll att spela i elevens lärande, samtidigt som andra

elever blir betydelsefulla medarbetare i undervisnings- och läroprocessen.”92 Det betyder att

jag som lärare “har en medierande uppgift där ömsesidigt meningsskapande står i centrum.”93

Genom samspel och dialog i klassrummet erövras kunskap i den djupaste mening, vilket

framkommer i min berättelse: på lektionen som jag beskrev i början av studien där det pågår

just ett så kallat ömsesidigt meningsskapande som en pågående process, tillsammans med

eleverna erövrar vi ny kunskap; både hur och vad frågor löser vi tillsammans. Dysthe

omnämner att “eleverna får inte optimala utvecklingsförhållanden om man bara låter dem

93 Ibid.
92 Ibid.
91 Ibid.
90 Dysthe och Igland, s. 88.
89 Ibid.
88 Dysthe och Igland, s. 88.
87 Bland annat Kroksmark, Säljö, Dysthe och Igland.
86 Dysthe och Igland, s. 88.
85 Ibid.
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arbeta utifrån egna initiativ och anpassar undervisningen till den nivå de redan har uppnått.”94

Vygotskij menar på att människan därför kan befinna sig i så kallade utvecklingszoner: den

aktuella utvecklingszonen och den närmaste utvecklingszonen. I den aktuella

utvecklingszonen klarar människan att använda och nyttja redskap (artefakter) för att lösa

problem och utmaningar på egen hand.95 I den närmaste utvecklingszonen förklarar Vygotskij

att lärandet är genomförbart men ligger utanför elevens egna förmåga, eleven kan fortsätta

utvecklas men behöver stimulans genom att exempelvis vända sig till en lärare för att ta hjälp

och komma vidare i sin kunskapsprocess. Huvudpoängen i Vygotskijs teori om lärande är att

med ledning av läraren når eleverna mer omfattande kunskap på ett snabbare sätt.96

5. 2 Auktoritetens nyanser

Arendt börjar sin publikation med att ställa frågan: ”Vad är auktoritet?”97 Samma fråga som

jag själv ställt mig många gånger under skrivandets gång av denna essä. Arendt kommer

vidare fram till att ”all auktoritet har försvunnit från den moderna världen”98 och påpekar

således att hon inte menar på auktoriteten i allmänhet utan den som tillhör den politiska

sfären som mestadels förknippats till den västerländska historien om ledare med makt.99 I

samma anknytning nämner Arendt ett laddat begrepp som auktoritetskris, menades på att

krisen ligger i det politiska rummet men spridit sig till med hennes benämning “förpolitiska

områden som barnuppfostran och utbildning”100. Inom dessa områden menar Arendt på att

auktoriteten är naturlig om än nödvändig och därför har accepteras i större bemärkelse.

Kravet på auktoritet ställs lika mycket av de naturliga behoven, av barnens hjälplöshet, som av

den politiska nödvändigheten, av att en etablerad civilisations kontinuitet kan garanteras

endast om de genom födsel nytillkomna vägleds i den redan befintliga värld de föds in i som

främlingar.101

101 Ibid.

100 Ibid., s. 102.
99 Arendt, ”Vad är auktoritet?”, s. 101.

98 Arendt, ”Vad är auktoritet?”, s. 101.

97 Arendt, ”Vad är auktoritet?”, Mellan det förflutna och framtiden, Göteborg: Dialog, 2016.
96 Ibid.
95 Ibid., s. 80-83.
94 Ibid., s. 82.
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Citatet tyder på att auktoritet är relationell. Här kan jag dra paralleller med Vygotskijs teorier

som säger att människans medvetande utgör en social grund och uppstår i samverkan med

andra människors tankar och uttryck. Enligt Vygotskij citerad i Dysthe: “Människans lärande

förutsätter en social natur och en process där barn växer in i det intellektuella liv som

människorna omkring dem lever.”102 Begreppet auktoritet är mångfacetterat, beteckningen

handlar inte bara om respekt och lydnad som jag hade en ganska luddig föreställning om i

början av arbetet med uppsatsen. Auktoritet som jag kultiverar och försöker förstärka varje

dag i min yrkespraktik är ett väldigt avancerat fenomen att sätta ord på eftersom den är

relationell i det asymmetriska förhållandet mellan elev och lärare. Lärarna, med Arendts ord,

står inför utmaningen ”att förbereda våra barn inför uppgiften att förnya en gemensam

värld”103 som är i ständig förändring och lärarnas ansvar som Arendt förknippar med

auktoritet är att skydda barnen mot världen och världen mot barnen104. Arendt beskriver

skolan som en institution där barnet för första gången får bekanta sig med världen. Skolan

blir övergångs länken från den privata till den offentliga sfären, som företräder världen “utan

att riktigt vara den”.105 Arendt skriver att vuxna som uppfostrare tar ansvar för barnet inte

genom att föda dem och ge mat utan att barnen fritt får möjligheten till att utveckla sina

förmågor och begåvningar, de blir således unika: “det som gör att barnet inte bara är en

främling, utan också något nytt som aldrig tidigare funnits i världen.”106 Eftersom barnet ännu

inte känner till världen måste de ha möjlighet att bekanta sig med den, på så vis blir lärarna

eller uppfostrarna som Arendt säger företrädare för den offentliga sfären (värden).107 Skolans

funktion är att lära barnen hur världen fungerar, men inte ge instruktioner i konsten att leva.108

I essän “Kris i uppfostran” poängterar Arendt att “grunden för all utbildning och uppfostran

är nativiteten, det faktum att människor föds in i världen.”109 Jag representerar

modersmålsläraren och har samhällets legitimitet i form av en lärarlegitimation, jag har ett

ansvar att förklara för eleverna vad vår värld är för något och hur den fungerar här i rummet

och utanför. Läraren besitter inte all kunskap och enligt Arendt behövs inte det heller

109 Ibid., s. 188.
108 Ibid., s. 208.
107 Hannah Arendt, “Kris i uppfostran”, s. 202.
106 Ibid., s. 202.
105 Ibid., s. 201.
104 Ibid., s. 204.

103 Hannah Arendt, “Kris i uppfostran”, Mellan det förflutna och framtiden, Göteborg: Dialog, 2016, s.
209.

102 Dysthe och Igland, s. 83.
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eftersom även de högst tänkbara kvalifikationer någonsin kan inte heller automatiskt generera

auktoritet.110 Det räcker enligt Arendt att läraren känner till sin omvärld och kan lära eleverna

om den, men auktoriteten beror på att läraren tar på sig ansvaret för denna värld.111 Arendt

uppmärksammar begreppet auktoritet och påpekar att fenomenet inte är statiskt, det betyder

att det ständigt behöver förstärkas: oftast gör jag det automatiskt och omedvetet men ändå

genom att försöka agera rätt i stunden. Det litar mina elever på, att jag både som lärare och

vuxen agerar rätt. I mitt läraryrke erövrar jag auktoritet varje dag med nya kunskaper, mitt

sätt att vara i klassrummet och kunnighet inom mitt ämne samt i att hantera tekniken. Arendt

skriver om personlig auktoritet ur förhållandet mellan föräldrar och barn och mellan lärare

och elev och anser att varken tvång eller övertalning skall behövas. Hon ger exempel på hur

en far kan förlora sin föräldraauktoritet antingen genom att slå sitt barn eller resonera med

det, det vill säga antingen genom att uppträda som en tyrann mot barnet eller genom att

behandla barnet som en jämlike.112 Arendt understryker att “Auktoritetens upprätthållande

kräver respekt för antingen personen eller embetet. Dess farligaste fiende är därför föraktet

och säkraste sättet att undergräva den är att göra den till åtlöje”.113 Det betyder att auktoriteten

inte är konstant, kan ha olika former och man kan både förlora eller erövra auktoritet.114

Eftersom Arendt för det mesta belyser begreppet auktoritet ur ett politiskt synvinkel ska jag

även bemöta auktoritet från det pedagogiska perspektivet med hjälp av filosofen Maria Pröckl

för att besvara mina forskningsfrågor.

5. 2. 1 Auktoritet ur ett pedagogiskt perspektiv

Arendts resonemang om auktoritet är intressant men förklarar inte riktigt hur auktoritet

uppstår eller påvisar när den sker utifrån det pedagogiska perspektivet. Arendts analys kring

begreppet är av stort värde för mig i uppsatsen men jag finner mig ändå behöva ytterligare ett

perspektiv på auktoritet, därför kompletterar jag min undersökning med filosofen Maria

Pröckls syn på pedagogisk auktoritet inom förskolans värld för att på så sätt komma närmre

mitt tema. Följaktligen kommer jag att försöka tolka Pröckls perspektiv på den pedagogiska

auktoriteten.

114 Ibid.
113 Ibid.
112 Arendts, Om våld, s. 44.
111 Ibid.
110 Ibid., s. 202.
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Min tolkning kring auktoritet efter att ha läst Pröckls avhandling “Tyngd, sväng och

empatisk timing” är att auktoritet är en praktisk kunskap, ett speciellt sätt att hålla i rummet

och ansvara för situationen i mitt klassrum. Det är en kroppslig kunskap som förmedlas med

blick, röst och kroppshållning förstår jag nu. Inramning är ett begrepp som kan hjälpa mig att

skapa ett hum om den pedagogiska auktoriteten som är ett sätt att handla. Jag ramar in

lärandeaktiviteter på min lektion för att hålla fokus och visa för eleverna det som de ska

koncentrera sig på för att undvika splittring i gruppen, jag som lärare behöver se till att

samtalsämnena drar åt ett och samma håll, där så många som möjligt kan vara delaktiga.115 På

så sätt skapar jag således fokus och tydlighet kring vilka förväntningar som ställs på eleverna

under lektionstid. Jag ramar in och håller rummet genom att exempelvis ställa krav på

eleverna, på så sätt frambringar jag ett inkluderande handlande vilket leder till ett ge och ta på

samma gång. När jag som lärare ramar in mina elever hjälper jag dem att skapa fokus i

undervisningen och tydlighet i situationen.116 Inramningen hjälper mig att skala av onödiga

aspekter på lektionen som bromsar och stör eleverna, den hjälper även att leda eleven bortom

sina förståelsehorisonter och hjälper till att vidga elevens förståelse och elevens bild av sin

egen kapacitet.117 Genom att bestämma över situationer som kan anses osäkra eller ovanliga

på lektionen skapar läraren en trygghet vilket är ett utövande av en praktik som många som

har ett ansvar för en grupp gör; praktiken omfattar en tryggare ansats och strävar efter

stabilitet, menar Pröckl.118 Stabiliteten kan få fäste eftersom inramningen inte erbjuder

förhandlingar: ansvaret ligger hos mig som lärare - den som ramar in och på samma gång ur

stabiliteten skapar en trygg situation. Enligt min tolkning har inramningen en tryggande och

samlande ansats som visar på fokus i det hela och avgränsar lektionen från moment som kan

störa.119 Enligt Pröckl är auktoriteten relationell, det är viktigt att elever eller barn accepterar

läraren som en auktoritet, även om det är något positivt så är auktoriteten ändå ibland

obekväm att samtala om eftersom auktoritet kan förknippas med makt, tvång och våld. Jag

tolkar detta som att auktoriteten kan misstas för auktoritära handlingar. Om jag ställer frågan

vem bestämmer i skolan? - Svarar majoriteten av människor att det är de vuxna, lärarna. Men

119 Pröckl, s. 137.
118 Pröckl, s. 137-139.
117 Pröckl, s. 139.
116 Pröckl, s. 140.

115 Maria Pröckl, “Tyngd, sväng och empatisk timing: förskollärares kroppsliga kunskaper”, Kritisk
kulturteori, Centrum för praktisk kunskap, Institutionen för kultur och lärande, Södertörns högskola,
Diss. Huddinge: Södertörns högskola, 2020, s. 136.
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svaret kan även vara nyanserat, vi kommer ihåg att Skolverkets styrdokument Lgr 11 pekar

på elevinflytande i dagens skola, om elevernas “reella inflytande”120 över det som sker i

klassrummet. Det betyder enligt mig att läraren bör vara följsam och lyssnande, se alla elever,

stötta dem så att de kan lyckas med studierna och det är således viktigt att eleverna också ska

ha inflytande på undervisningen. Men att hitta denna balans: att styra lektionen och ge

eleverna möjlighet att påverka på undervisningen är inte alltid lätt att greppa, särskilt för en

modersmålslärare vars ursprung härstammar från ett helt annat skolsystem.

Vad är då skillnaden på att vara auktoritativ och att vara auktoritär? Här kan jag med

hjälp av Pröckls resonemang finna svar på frågan förhoppningsvis. Att vara auktoritativ är att

ha auktoritet - en förmåga som en expert eller mästare inom ett område kan uppvisa: kunskap

och erfarenhet; att vara auktoritär betyder att vilja ha egenmäktighet för att styra, i vissa fall

till och med med tvång eller övertalning: “En person som handlar som auktoritet är

auktoritativ, en person som kräver lydnad är auktoritär.”121 Vad är det som är bra med att vara

en expert inom området och kunna uppvisa sin kunskap? “Att auktoritet kan leda mig bortom

min förståelsehorisont, eller kanske snarare vidga min förståelse och bild av min egen

kapacitet”122 påpekar Pröckl. Hon skriver: “Om relationen är egalitär kan jag alltid undvika

att göra något som inte intresserar mig eller som jag inte förstår vitsen med, varpå jag missar

något som kanske skulle kunnat utveckla mig.”123 Slutsatsen jag kan dra kring Pröckls citat är

att auktoritet behövs eftersom läraren inte kan tvinga eleven till att utföra uppgiften genom

hot eller våld. Ibland är det därför skönt att kunna säga “Nu gör vi si eller så,” och eleverna

gör som jag säger eftersom de litar på att jag erhåller den kunskap som behövs och vet vad de

ska lära sig på lektionen bättre än dem själva eller någon annan.

Relationen mellan barn och vuxen är två diametralt olika saker. Med hjälp av Pröckl

ska jag försöka förklara hur jag tänker. För det första har en vuxen eller lärare all formell

makt och därmed ansvar, detta innefattar asymmetrin i relationen. Åt andra sidan har vi en

egalitetsnorm i våra styrdokument som benämner barnet som kompetent i stånd att ta egna

beslut och kunna ha ett reellt inflytande på lektionerna. Här ser jag ambivalensen mellan

dessa två aspekter av relationerna. Auktoritet handlar inte om makt som förknippas med våld

123 Pröckl, s. 139.
122 Pröckl, s. 139.
121 Pröckl, s. 139.
120 Lgr 11, s. 8.
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eller tvång124, som sagt, den är inte egalitär men “ömsesidig och den skapar en så kallad

stabilitet i relationen mellan de som ingår i förbindelsen”125 som en relation med “asymmetri i

en slags balans”.126 Enligt Pröckl som refererar till Arendt som menar på att auktoritet kräver

lydnad kan således felaktigt uppfattas som makt, tvång eller våld. Den uteslutar övertalning

som förutsätter jämlikhet och verkar genom en argumentationsprocess. Mot den egalitära

övertalningens ordning står den auktoritära ordningen, som alltid är hierarkisk. Relationen

mellan elev och lärare är därför assymetrisk, ojämn - men enligt min tolkning kan det ändå

gynna mina elever eftersom eleverna skulle under jämlika förhållande undvika att göra som

jag säger samt gå miste om att lära sig något nytt på lektionerna och således missa

information som leder till utveckling av deras kunskaper. Sammanfattningsvis kan jag säga

med hjälp av Pröckl att auktoritet är “inte jämställd men ömsesidig och den skapar stabilitet i

relationen mellan de som ingår i relationen. Jag uppfattar således relationen som asymmetrisk

i en slags balans.”127

5. 3 Praktisk kunskap: Fronesis

När jag hamnar i en komplex situation som jag exempelvis beskriver i min gestaltning där jag

inte riktigt vet om jag agerar rätt eller fel och svaret inte förekommer i manualer som

läroplaner och styrdokument kallar Bornemark sådana scenarion för “gråa zoner”128, där det

krävs fronetisk kunskap eller omdömesförmåga för att ta sig fram. Aristoteles kallar

sammanhanget för fronesis, klokhet eller det så kallade goda omdömet ankrat i praktisk

kunskap som är unik, personlig och bunden till varje konkret situation. Fronesis är enligt

Aristoteles “ett sant, resonemangstyrt praktiskt förhållningssätt rörande det mänskligt goda

och dåliga.”129 Det vill säga vad som bidrar till det goda livet i dess helhet. Fronesis är

situationsbunden och utvecklas ur erfarenhet. I min berättelse hamnar jag i för mig, en

ovanlig situation på min lektion där jag inte vet hur jag skulle koppla upp mig via ett program

på datorn för att inkludera de eleverna som studerade på distans på grund av Covid-19

129 Aristoteles, ”Bok VI ur Nikomachiska etiken”, Klassiska texter om praktisk kunskap, red. Jonna
Hjertström Lappalainen, Stockholm: Södertörns högskola, 2015, s. 45.

128 Jonna Bornemark, Det omätbaras renässans: en uppgörelse med pedanternas världsherravälde,
Volante: Stockholm, 2018.

127 Ibid.
126 Ibid.
125 Ibid.
124 Pröckl, s. 141.
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pandemin. Genom överväganden kom jag fram till ett beslut: att fråga eleverna om hjälp.

Situationen som var obekväm då jag var en smula tveksam och förvirrad: vad ska jag göra?

Vilken beslut bör jag ta? Ska jag be om hjälp eller köra igång lektionen som vanligt? Vad ska

eleverna tycka om mig om jag inte lyckas hantera tekniken? Att fatta snabba beslut och göra

snabba bedömningar ingår i lärarnas praktiska klokhet vad jag förstått och erfarit.

Utgångspunkten för oss lärare ska alltid vara elevens bästa. Det handlar om en slags

fingertoppskänsla eller “känslighet”: gnome130, som är enligt Aristoteles “en riktig bedömning

i fråga om vad som är rättfärdigt”131, det vill säga vad som passar bäst i situationen eller är en

förmåga som hjälper att avgöra vad som är rätt eller fel om sådant som man tidigare inte har

något instruktion eller regel till, med andra ord intuition. Fronesis kunskap har flera

beståndsdelar, en av dessa är känslor. Man bör inte ignorera sina känslor, men inte heller

agera på dem, exempelvis på sin ilska eller förvirring, nämner Bornemark.132 Omdöme

handlar enligt Bornemark om “att kunna handla i en situation där man inte vet allt men ändå

måste handla.”133 Det betyder inte att jag ska stå handfallen framför en svår situation som jag

omnämner i min berättelse utan bör försöka hitta den bästa lösningen som gynnar mina

elever. Bornemark understryker att vi borde ha större tillit till människors omdöme134, vilket

jag gör i min berättelse där jag tillåter mig själv att lita på mitt professionella omdöme: jag

står framför mina elever och utifrån den presenterade situationen tar beslut att genomföra min

första digitala lektion, utan tidigare erfarenhet, dessutom tillåter jag mig själv att fråga

eleverna om hjälp. Det tog mig bara några få sekunder att känna av och fånga upp det som är

viktigast och ta beslutet om hur jag ska agera i stunden. Jag framför enligt Bornemarks

mening en “levande omdömesgill person med ett reflekterande intellectus som förhåller sig

till manualen.”135 Omdömet är centralt i människors kunskapsbildning, omnämner

Bornemark, vilket jag i sin tur tycker kan kopplas till lärarens auktoritet. Auktoriteten

uppträder olika, ibland kan den bestå i att man ställer sig framför klassen och höjer rösten;

vid andra tillfällen av att man släpper på tyglar och låter eleverna styra agendan, som

135 Jonna Bornemark, Det omätbaras renässans: en uppgörelse med pedanternas världsherravälde,
Volante: Stockholm, 2018, s. 72.

134 Ibid.
133 Ibid, s. 72.

132 Jonna Bornemark, Det omätbaras renässans: en uppgörelse med pedanternas världsherravälde,
Volante: Stockholm, 2018.

131 Ibid., s. 55.
130 Ibid., s. 412.
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beskrivet i min berättelse. Mitt omdöme och intuition bestämmer vilket val jag ska göra i

stunden även om jag inte vet hur ska jag göra på min lektion så gör jag något i alla fall.

Man kan utveckla sitt omdöme på arbetsplatsen genom kollegialt lärande,

erfarenhetsutbyte samt pedagogiska diskussioner där man kan lära sig av varandra. Man bör

under dessa sessioner inte agera dömande och det ska vara tillåtet att göra fel. I boken Det

omätbaras renässans ger Bornemark konkreta tips på hur man kan utveckla det

professionella omdömet, hon nämner bland annat att det kan vara givande att prata med mina

lärarkollegor som ser på dilemmat ur ett annat perspektiv och på så sätt inspireras till flera

perspektiv på lösningar för att på så sätt skapa rörelse mellan teoretiska, kroppsliga och

situationsbundna praktiska kunskaper.136 Bornemark menar att vi bör sträva efter att bredda ut

våra kunskaper även om vi vet att vi aldrig når till ett allt-vetande.137 Det professionella

omdömet är enligt Bornemark väldigt pressat idag på grund av byråkrati, kontroller,

granskning, tidsbrist etc., processer som många känner igen på sina arbetsplatser nuförtiden,

vilket i sin tur kan leda till en övertro på artificiell intelligens (AI). Bornemark påpekar

däremot att AI saknar det mänskliga omdömen vilket är vad som skiljer oss människor från

digitala smarta maskiner och applikationer. Människan erhåller något maskinen saknar:

intellektus - känslor, värderingar, omdöme, samt professionell intuition.138 Det sistnämnda

menar Bornemark enligt min tolkning är något vi går mot att stigmatisera och ersätta med

datorns minne och kunskapslagring eftersom vår egna kapacitet är lägre och därför anses

denna kunskap ha lägre och i vissa fall opålitlig status. Som Bornemark poängterar, - datorn

kan inte svara på frågan: vad är viktigt eller bedöma vad som är viktigare? Jag inser att den

digitala världen förändras och tar ständigt nya former, min upplevelse av otillräcklighet idag

leder till innovationer imorgon och på så är min kunskapsprocess i ständig rörelse framåt. Det

är genom osäkerhet och känslan av okunskap, genom att vara nyfiken och testa mig fram

samt önskan om att kunna och veta mer som öppnar upp möjligheten för att jag kan lära mig

något nytt.

138 Ibid.
137 Ibid.
136 Ibid.
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6. Så gick jag tillväga

6. 1 Att skriva essäistiskt

Jag inleder denna studie med att berätta om mina egna upplevelser och erfarenheter som är

utgångspunkten för studien, mitt dilemma analyseras sedan vidare genom reflektion, en

metod som används för att undersöka en essäistisk text för att synliggöra erfarenhetsgrundad

yrkeskunskap. Jag har valt att skriva essäistiskt eftersom berättelsen hjälper mig att

specificera mina upplevelser och beskriva en subjektiv bild av min lektion i början av

Covid-19 pandemin: en erfarenhet som inte kan generaliseras utan är personlig och bunden

till en konkret situation. Det är just detta kännetecken som framkommer för en essä, att texten

som berörs av författaren härstammar ur egna erfarenheter och tankar.139 Jag upplever den

essäistiska metoden som väldigt passande för min studie på grund av att det skulle vara svårt

att bevisa eller styrka ett resultat då syftet samt frågeställningarna jag berör inkluderar både

begreppet auktoritet samt mina lärarkollegors upplevelser kring den beskrivna situationen i

min berättelse. Det är svårt att mäta eller bevisa hur mina informanter tänker kring eller

upplever något. Lotte Alsterdal påpekar att essän har en tydlig berättarröst - ett jag, “till

skillnad från den traditionella vetenskapliga texten som strävar mot objektivitet och ser

tillförlitlighet i att komma bort från det personliga.”140 Det personliga som speglar mitt

författarjag finns med genom hela studien. Alsterdal hänvisar till Montaigne, en fransman

som anses vara grundaren till essän som skrivform. Han menar att författaren tillåts genom

den egna erfarenheten att skapa en dialog samt pröva sitt ämne ur olika vinklar och

perspektiv.141 Alsterdal omnämner i sin text om “Essäskrivande som utforskning” att

essäformen skiljer sig i relation till ett traditionellt vetenskapligt skrivande, den betydande

skillnaden mellan skrivformerna är de frågor som går att undersöka och hur frågorna

behandlas samt besvaras i texten.142 Essäskrivande berör frågeställningar om det mänskliga

livet som kan tolkas på flera olika sätt men inte alltid bevisas vetenskapligt.143 Alsterdal

hänvisar även till filosoferna Adorno och Flusser som indikerar således på att essäskrivandet

143 Ibid.
142 Ibid.
141 Ibid., s. 58.

140 Ibid., s. 59.

139 Lotte Alsterdal, “Essäskrivande som utforskning”, Huddinge: Södertörns högskola, 2014, s. 49.
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:718625/FULLTEXT01.pdf [hämtad 2021-03-25].
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därför inte “tömmer” texten som i en vetenskaplig studie vars strävan är att gå mot ett konkret

resultat.144 Händelserna i berättelsen som beskrivs och omnämns i essän är verkliga, åsikterna

som speglas ska bygga på goda argument som kan styrkas. Berättelseformen bör, enligt

Adorno refererad i Alsterdal, gå rakt på sak och inte med en historisk introduktion.145 Jag,

eller som Adorno kallar författaren för “essäisten” inleder min essä med berättelsen för att

sedan ta tag i det komplexa som träder ur berättelsen: dilemmat.146

Essäskrivandet är en långsam process där jag befinner mig i två roller: både som

skrivaren och som läsaren; i processen där jag skapar förståelse och mening kring min

yrkeserfarenhet. Jag är aktiv som en professionell lärare med en långvarig erfarenhet av

praktiskt klassrumsarbete men är samtidigt en del av forskarsamhället med önskemålet att

bidra med en ny inblick om kunskapsinhämtning och undervisning, min roll således är

dubbel. Att jag som forskare står inför en situation med dubbla roller och deltar i en praxis

som jag känner till är en välkänd och diskuterad utmaning inom antropologi, etnografi och

pedagogik.147 Det är en tuff nöt att knäcka eftersom en dubbel roll för en forskare innebär att

risken för vetenskaplig partiskhet uppstår samtidigt som kunskapen, legitimiteten och

inblicken jag besitter inom ämnet är värdefull för att studien ska kunna nå en djupare insyn

inom området.148

Eftersom jag genomför denna studie i samband med att jag är en forskande lärare, är

valet av essä som metod särskild intressant men utmanande. Det finns en risk att jag är för

integrerad i den miljö jag studerar149. I ett kvalitativt forskningsarbete kan det däremot

betraktas som en tillgång att ha en inblick inom ämnet och förstå de villkor som ska

studeras.150 Charlotte Aull Davies studerar etnografiska metoder och är en av dem som

ifrågasätter att den vetenskapliga metoden bör utgå från att forskare helst står utanför sina

150 David Silverman, Interpreting qualitative data: Methods for Analyzing Talk, Text and Interaction. 3:e
uppl. London: SAGE Publications, (2006. s.146 och i Anssi Peräkylä. (2005), ”Analyzing Talk and
Text”, s. 869-886 i: Denzin, N och Lincoln, Y.S. (red.), The Sage Handbook of Qualitative Research.
London: SAGE Publications. s. 869.

149 Kanuha Val Kalei, “Being” native versus “going native”: Conducting social work research as an
insider. Social work, 2000. s. 45, 439-444.

148 Mani Schutzberg, “Om intervjuns säregenhet på den praktiska kunskapens forskningsfält”, Att
utforska praktisk kunskap: undersökande, prövande och avtäckande metoder, red. Gunnarsson,
Martin, Huddinge: Södertörns högskola, 2019, s. 205.

147 Kanuha Val Kalei, “Being” native versus “going native”: Conducting social work research as an
insider. Social work, 2000. s. 45, 439-446.

146 Ibid. s. 3-4.
145 Ibid.

144 Ibid., s. 59.
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forskningsprojekt. Istället föreslår Aull Davies att forskaren lägger stor vikt på att analysera

sin egna roll i deltagandet på ett reflexivt förhållningssätt och inte ser forskningsobjektet som

något distanserat från sin egna världsbild.151 Utifrån en reflexiv inställning kan forskaren

ifrågasätta och analysera både sina egna tankar, tolkningar och uppfattningar men även

informanternas i relation till forskningsobjektet.

Merete Mazzarella nämner i sin artikel “Om att förmedla essäistiskt” att det

essäistiska skrivandet kan vara “ett arbetsredskap, ett sätt att övervinna skrivkramp, att hitta

ett språk, att uppmuntra associationerna till att rinna fritt.” Vi tänker inte alltid färdigt medans

vi skriver, “skrivandet är en upptäcktsfärd,”152 påpekar Mazzarella. Precis detta har hänt mig:

jag tänker, skriver, reflekterar och reviderar, lockas ofta av andra intressanta områden vilket

berikar mina kunskaper men tar tid då jag fördjupar mig i dessa andra ämnen som passerar

mig på vägen under skrivandets gång. Den största utmaningen jag har stött på under

essäskrivandet är just att hålla mig till mina ursprungliga frågeställningar. Ständigt upptäcker

jag nya frågor och infallsvinklar under arbetets gång vilket ibland skapat en utmaning i att

hålla mig till dilemmat i min berättelse. Att skriva essäistiskt har för mig blivit en intressant

resa som låter mig släppa fram min egna personliga röst och bjuda in läsaren till att vandra

med mig i tiden, pendla mellan det förflutna och framtiden. Författaren och läsaren får mötas

i essän med ett brett spektrum av människor på nära och långt håll: kollegor på min

arbetsplats, elever i mitt klassrum samt författare, forskare och filosofer som bidragit till

uppbyggnaden av det teoretiska ramverket och kunskapen i den tidigare forskningen. Arne

Melberg menar att essäisten gärna vandrar mellan olika situationer: filosofi och litteratur,

vetenskap och konst, men antingen hör till den ena eller den andra.153

Eftersom jag undersöker den egenupplevda händelsen upplyser jag i kapitlet om

tidigare forskning och det teoretiska avsnittet kring olika forskares tankar och perspektiv på

mitt valda ämne. På så sätt försöker jag att applicera mina tankar och handlingar i ett nytt ljus

och min berättelses dilemma behandlas och bollas således ur flera perspektiv vilket även ger

mig stöd för att nå djupare reflektioner. Alsterdal menar att teorin på så sätt hjälper mig att

skapa distansen till min berättelse och mina egna upplevelser.154 I resultatavsnittet reflekterar

154 Lotte Alsterdal, s. 49-50.
153 Arne Melberg, Essä, Göteborg: Daidalos, 2013, s. 491.

152 Merete Mazzarella, “Om att förmedla essäistiskt”, Ikaros, November 22, 2015,
http://www.tidskriftenikaros.fi/wp-content/uploads/arkiv/2015-4/mazzarella.pdf [hämtad 2021-03-25].

151 Charlotte Aull Davies, Reflexive ethnography: a guide to researching selves and others, 2., [rev.
and updated] ed., Routledge, London, 2008.
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jag över dilemmat i min gestaltning utifrån teoretiska och vetenskapliga texter för att besvara

mina frågeställningar genom utförda intervjuer med mina kollegor om deras upplevelser och

erfarenheter. Teorin hjälper mig att tolka och jämföra de situationer som jag vill bilda mig ett

förtydligande och djupare förståelse kring.

Maria Hammarén forskare och lärare i yrkeskunnande förklarar att skrivandet blir en

metod för att ta fram berättelsen ur minnet, både mina egna erfarenheter och mina

informanternas berättelser uppmärksammar jag genom att beskriva och sätta ord på

erfarenheterna vi upplever i den omnämnda situationen i min berättelse. Skrivandet tillåter

mig att på ett mer detaljerat sätt beskriva en situation och identifiera ett dilemma bättre samt

att mönster i informanternas händelseförlopp blir enklare att uttyda.155 Tolkningarna jag gör

kan ses som försök till förklaringar på frågeställningarna jag ställer i relation till essäns syfte.

Reflektion kring informanternas upplevelser tillåter mig att se mönster och spekulera men

beroende på vem som reflekterar kring mitt dilemma och den beskrivna situationen i min

berättelse så kommer nya tolkningar att ske, nya frågeställningar att ställas och andra

infallsvinklar att belysas.156

6. 2 Intervju som metod

När man blir osäker på sig själv och hamnar i en situation där man inte vet vad som är bättre

för stunden vänder man sig oftast till andra för råd och hjälp. När jag fick idéen till denna

essä tänkte jag: vem kan modersmålslärarnas praktik bättre om inte själva modersmålslärare?

Därför har studiens empiriska material utgjorts från intervjuer med mina kollegor och är det

viktigaste komplementet till de teorier jag omnämnt i denna studie som exempel för olika

former av praktisk kunskap hos modersmålslärarnas utövande i sina klassrum. Eftersom jag

inte funnit forskningsmaterial från tidigare forskning kring modersmålsundervisning i

relation till användandet av digitala verktyg fick jag vända mig till mina erfarna kollegor:

deras upplevelser och förhållningssätt är en viktig källa för praktisk kunskap i min studie.

Professorn Martyn Denscombe poängterar att om man vill få reda på människors åsikter,

känslor, förståelser och upplevelser kan ett rekommenderat tillvägagångssätt för att utvinna

156 Per-Johan Ödman, Tolkning, förståelse, vetande: hermeneutik i teori och praktik. 2., [omarb.] uppl.
Stockholm: Norstedts akademiska förlag, 2007. s. 57-71.

155 Maria Hammarén, Skriva: en metod för reflektion, Stockholm: Santérus förlag, 2005, s. 16-18,
22-30.
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dessa vara genom att intervjua vederbörande.157 Därför har jag valt att genomföra

semistrukturerade intervjuer då tillämpandet av intervju som metod kommer att berika samt

ge mig ett kompletterande material till min essä. Intervjumetoden erbjuder mig en möjlighet

att fördjupa mig i modersmålslärarnas praktiska kunskap där informanternas tankar och

reaktioner inte är synliga och observerbara.158 Denscombe påpekar att utförandet av intervjuer

i sin studie tillåter forskaren att i realtid gräva djupare i sitt material genom möjligheten att

ställa följdfrågor och be informanterna att utveckla sina svar ifall något är oklart. Denscombe

understryker att forskaren bör passa på att nyttja de nyckelpersoner på fältet som besitter den

önskade informationen för ens studie.159

6. 3 Materialurval

Syftet med intervjuerna har varit att få fram materialunderlag för att kunna besvara mina

forskningsfrågor. Urvalet kring hur jag gått tillväga gällande vilka jag har valt att intervjua

baserades på de kollegor som har en längre yrkeserfarenhet för att kunna utvinna riklig och

relevant information. Informanterna har mellan 5-30 års erfarenhet inom yrket och ingen av

dem har fötts in i en värld med internet, de kan således förmedla ett perspektiv innan

digitaliseringen ökat i skolan. Detta tror jag bidrar till att jag kan utföra en djupare analys

eftersom informanterna undervisat i både klassrum innan digitaliseringens framfart men även

erfarit digitaliseringens progression. Mina informanter kommer från olika länder, talar olika

språk, har olika professionell bakgrund, lång erfarenhet av modersmålsundervisning och är av

olika åldrar och kön. Innan intervjuerna utfördes hade jag skickat mejl till informanterna och

har haft korta samtal med var och en kring temat i min essä. Shutzberg säger “För att skriva

något vetenskapligt krävs det ett avstånd från det som studeras för att uppnå en viss grad av

objektivitet och saklighet.”160 Att jag själv är modersmålslärare och har arbetat med mina

informanter i flera år skapar automatiskt en närhet till mina informanter vilket jag ser som en

fördel: jag är från samma fält; därför kan jag prata med kollegorna om gemensamma

erfarenheter på ett djupare plan. Jag kan på så sätt med bred insyn enklare navigera mig bland

160 Schutzberg, s. 198.
159 Alla informanter är mina kollegor med lång erfarenhet som arbetar i samma kommun som jag.

158 Mani Schutzberg, “Om intervjuns säregenhet på den praktiska kunskapens forskningsfält”, Att
utforska praktisk kunskap: undersökande, prövande och avtäckande metoder, red. Gunnarsson,
Martin, Huddinge: Södertörns högskola, 2019. s. 198.

157 Martyn Denscombe, Forskningshandboken - för småskaliga forskningsprojekt inom
samhällsvetenskaperna, Studentlitteratur, Lund, 2009.
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svaren som mina informanter förser och infinna mig i vilka svar som är värdefulla att spinna

vidare på för att samla in material av god kvalitet till resultat kapitlet. I min vetenskapliga

essä utgår jag från en rad etiska principer som gäller vid ett forskningsförfarande. Enligt

Vetenskapsrådets Forskningsetiska principer 2017 är det viktigt att ha ett samtycke från

informanterna eftersom de har rätt att bestämma över sitt eget deltagande.161 Jag har tagit

hänsyn till detta och meddelat att jag följer det grundläggande individskyddskravet. Alla

deltagarna blev informerade via mail om syftet med intervjuerna och hur materialet kommer

att användas samt att deltagandet är frivilligt enligt samtyckeskravet. Informanterna fick

information om att deras svar kommer att behandlas konfidentiellt: därför är både elevers-

och informanternas namn är fiktiva. Studien genomfördes under Covid-19 pandemin och med

respekt för de restrektioner som folkhälsomyndigheten har utfärdat vilka främst syftat till att

man i den mån det går bör minimera fysisk kontakt med andra så har jag låtit informanterna

bestämma om de vill genomföra intervjun i fysisk eller digital form. Detta ledde till att några

av mötena skedde i form av videosamtal.

6. 4 Hur jag gått tillväga

Martyn Denscombe omnämner att vid semistrukturerade intervjuer utgår man från en färdig

lista med frågor som ska besvaras och teman som ska behandlas men att man ska vara

flexibel när det gäller ämnenas ordningsföljd och låta informanten utveckla sina ideèr162,

vilket jag har gjort med betoning på den intervjuades utsagor om upplevelser, tankar och

erfarenheter kring berörda ämnen i studien. Min forskarroll var att sätta igång intervjun,

introducera temat och ämnena, och låta informanterna utveckla sina ideèr och tankegångar.

Jag har bifogat min intervjuguide som en bilaga för denna essä innehållandes de frågor jag

ställt som bygger på specifika teman. Semistrukturerade intervjufrågor behöver inte ställas i

ordningsföljd utan tillåter mig som författare att ha ett mer flexibelt närmande till

informanternas utsagor.163 Detta har tillåtit mig att under materialinsamlingen kunna ställa

163 Ibid.

162 Martyn Denscombe, Forskningshandboken - för småskaliga forskningsprojekt inom
samhällsvetenskaperna, s. 234 - 235.

161 I Vetenskapsrådets Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhällsvetenskaplig forskning
2017 definieras fyra grundkrav som syftar till att ge normer för förhållandet mellan forskare och
uppgiftslämnare.
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frågor till deltagarna i anknytning till något de sagt under intervjun och samtalet har således

kunnat flöda mer fritt och naturligt eftersom jag haft utrymme att ställa följdfrågor och be

informanterna att utveckla sina svar utanför intervjuguiden. Materialet jag spelat in från

informanterna har jag reviderat genom ordagrann transkribering.164 Jag har sedan bearbetat

informationen från mina kollegor genom att titta på likheter och skillnader i utsagorna och

utifrån mina egna tolkningar kategoriserat materialet baserat på de teman som informanternas

utsagor berörde för att kunna skapa mig ett helhetsintryck kring materialet. Intervjuprocessen

var givande och intressanta teman dök upp under samtalet med informanterna, men jag var

tvungen att avgränsa samt tratta ner materialet genom att bara ta med sånt som har relevans

för min essä. För att få en djupare förståelse för resultatet kommer det att tolkas med hjälp av

Vygotskijs sociokulturella utvecklingsteori om lärandet med en inriktning på lärarens roll i

relation till mediering och det digitala samt Arendts och Pröckls texter och tolkningar om vad

lärarauktoritet är och dess funktion utifrån ett praktisk kunskapsperspektiv - samtliga

presenteras under teoriavsnittet. Allt material har anonymiserats så att inga identiteter kan

spåras. Tiden som lades på varje intervju var cirka en timme vid två tillfällen. Vid det första

tillfället som pågick under vårterminen 2020 samlades materialet in om digitaliseringen i

skolan och hur pandemin påverkade lärarnas undervisning. Vid andra tillfället pågick

samtalet kring modersmålslärarens roll i relation till auktoritet och digitaliseringen.

Informanterna har läst alla svar som jag hade transkriberat, kompletterat sina utsagor och har

gett mig respons på det skrivna materialet. I vissa fall hade jag haft kompletterande samtal

per telefon eller i fikarummet för att förtydliga vissa nyanser som var otydliga för mig under

transkriberingen.

7. Reflektion

I detta avsnitt reflekterar jag över mina informanters utsagor från utförda intervjuer.

Reflektion, betyder enligt Alsterdal att titta tillbaka på ett eftertänksamt sätt.165 Hon menar på

att reflektion är en form som ger möjlighet till att arbeta med mina egna erfarenheter och

mina informanternas utsagor och upplevelser i syfte att lära. Materialet jag har fått från

intervjuer bearbetas med hjälp av presenterade teorier och tidigare forskning för att skapa en

165 Alsterdal, s. 50.
164 Martin Gunnarsson, föreläsning vt 2020.
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djupare förståelse kring modersmålslärarnas praktik i nutiden genom att besvara mina

frågeställningar. I denna del av studien kontrasteras mina tankar kring egenupplevda

händelser, informanternas utsagor och andra tänkares arbeten. Låt oss nedan titta på vad jag

har kommit fram till från de utförda och transkriberade intervjuerna. Studiens frågeställningar

utgör rubrikerna och besvaras i turordning.

7. 1 Dynamiken i klassrummet före och efter pandemin

Den första frågan bland mina frågeställningar lyder: Hur påverkas dynamiken i klassrummet

när digitala arbetssätt har förstärkts under Covid-19 pandemin? Alla mina informanter fick

arbeta intensivt med omställningen till den nya situationen som orsakas av Covid-19. De har

följt allmänna råd och bedrivit distansundervisning, särskilt de lärare som arbetar på

gymnasiet och högstadiet. IT-kompetensen bland elever och lärare har ökat i olika skolämnen

de sista tjugo åren, uppges i rapporterna från Skolverket.166 Vilket stämmer överens med vad

informanterna har berättat kring att de redan sedan tidigare använt sig av en mängd olika

digitala applikationer via datorer, ipads och telefoner, långt innan pandemin.

7. 1. 1 Lätt att bära, bekvämt att använda

Samtliga av mina intervjuade kollegor berättar om att de digitala verktygen fungerar som ett

stöd inom läraryrket. En gemensam nämnare bland informanternas utsagor gällande digitala

verktyg och teknik är följande: bärbara datorer, Ipads och smartphones är lätta att bära och

bekväma att använda. Dessa medel underlättar kommunikationen, främjar samarbetet med

kollegor, höjer elevernas motivation och hjälper en att dokumentera samt administrera

lärararbetet. Med digitala verktyg är det enklare och snabbare att hitta fakta och besvara

enklare frågor, både frågor som elever ställer men även praktiska frågor som exempelvis hur

man navigerar i en programvara. Nina, en av mina informanter som arbetat elva år i för- och

grundskolan menar på att “Teknikens funktion är att underlätta och göra undervisningen

bekvämare. Inlärningsprocessen blir således mer spännande och intressant för eleverna. Den

kan strula ibland, det skapar en stress, men oftas går det att hantera. Man lär sig hela tiden.”

Denna bekvämlighet uppskattas av alla mina informanter. Utifrån de svar jag mottagit på

mina intervjufrågor kan jag medge att digitaliseringen är en del av vardagen hos

166 Skolverket, Få syn på digitaliseringen på grundskolenivå.
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modersmålslärarna som har utvecklat relativt goda tekniska kunskaper och som fortsätter att

utvecklas hela tiden genom praktiken. I stort sett så använder samtliga lärare sig av de olika

tekniska verktyg som nämns ovan i sin undervisning men det finns också ett tvivel inombords

inför den egna kompetensen bland mina kollegor när tekniken inte fungerar som den ska.

7. 1. 2 Omställningen till distansundervisning skapar stress

Det blev annorlunda när lärarna fick ställa om sin undervisning efter nya omständigheter som

orsakats av Covid-19. Ingen av de modersmålslärare som jag har intervjuat hade någon

erfarenhet av distansundervisning innan pandemin. Alla på min arbetsplats har god tillgång

till digitala verktyg och läromedel som nämnt; vi använder tekniken i vardagen på olika sätt i

olika utsträckningar. Mina informanter har berättat hur de till slut lyckats koppla upp sina

elever till digitala lektioner via Google Meet under pandemin, men det var inte lätt för alla.

De nya omständigheterna som vi lärare mött på i en sådan vardag har krävt nya lösningar, nya

kunskaper och färdigheter men även nyfikenhet att ta reda på vilka hjälpmedel som finns

därute då informationen i början var knapp. Vad det gäller digitaliseringen som process så

finns det fler frågor än svar i dagens skola både före och efter pandemin. Grönlund ställer

frågor som även är aktuella för modersmålslärare idag i sin artikel om “Att digitalisera skolan

är ett förändringsprojekt, inte ett IT projekt”167:

Digitaliseringen är inte genomförd när lärare och elever har fått sina datorer och nätverket fungerar. Det

är då det börjar – förändringen av undervisningen, av skolan. Hur ska man förändra? I vilken

utsträckning behövs gemensamma lösningar och vad blir bäst utfört om man inte reglerar det utan

lämnar det till varje lärares kompetens och kreativitet? Det handlar också om att undvika förändringar

man inte vill se. Inte allt digitalt är bra. Hur ska man uppmuntra de goda förändringarna och förhindra

de dåliga? Hur avgör man vad som är det ena och det andra? Vad ska man förändra och vad ska man i

stället förstärka? Hur ska man se till att inte bara vissa lärare förändrar, utan alla? Vem ska se till det –

vilken grad och typ av styrning är mest effektiv?168

Digitalisering innebär förändring men hur ska man förändra, i vilken utsträckning? - Allt som

är digitalt är inte alltid bra, - säger Grönlund, - och dessa frågor kommer att vara aktuella de

närmaste tiden för vår enhet också. Innan pandemin var det ett fritt val att använda datorer,

168 Ibid.
167 Åke Grönlund, Att digitalisera skolan är ett förändringsprojekt, inte ett IT projekt, s. 9.

45



Ipads eller smarttelefoner i undervisningen upplever informanterna, vilket var positivt då

valet och anpassningen låg i deras egna takt. Verktygen upplevs som ett stöd och om tekniken

“strular ibland” kunde modersmålslärna förhålla sig till det ganska lugnt och positivt då den

fysiska lektionen inte bär och brast på det hela. “Man lär sig hela tiden”, - sa de flesta, till

skillnad från övergången till ett virtuellt klassrum då man kastades in i situationen, utan

utrymme för att lära sig, om något tekniskt strulade påverkades alla elever och lektionen flög

förbi utan att något lärande blev gjort. Kroksmark menar att en lärare vet hur han eller hon

ska agera i en klassrumssituation beroende på hur eleverna interagerar i den direkta

situationen. Hur läraren går tillväga för att lösa situationen kommer att bero på lärarens

erfarenhet som samlats på genom åren.169 Mina informanter upplever att de saknat

erfarenheten av att undervisa digitalt på distans och visste således inte på rak arm hur de i

början skulle agerat om tekniska strul dök upp. Jag kan hålla med Kroksmark och Grönlund

på punkten om att lösningen ligger i hur eleverna interagerar, eftersom jag själv fick uppleva

detta i början av pandemin. Mina elever visade på handlingskraft och nyfikenhet vilket lett

till att vi hjälptes åt att lösa problemet. Det visar sig att samtliga av mina informanter också

tagit hjälp av sina elevers tekniska kunskaper i början av pandemin där samarbetet lett till

framgång. Informanterna belyser ändå att dynamiken i klassrummet har förändrats drastiskt

efter pandemin. För det första förändrades själva miljön, från den fysiska till den digitala.

Under pandemin var hanteringen av de digitala verktygen ett måste, det upplevdes det som ett

tvång av samtliga lärare vilket orsakat en osäkerhet och stress inför lektionerna. Förloppet att

hitta nya erfarenheter i undervisningen upplevdes av informanterna som “smärtsamma och

krävande men nödvändiga”. Tekniken har hjälpt lärarna att fortsätta undervisningen men

väckt en arsenal med frågor. Grönlund har fler frågor än svar i sin artikel om digitaliseringen

i skolan, det har mina informanter också; och frågan är inte om tekniken är bra eller dålig, det

handlar snarare om hur tekniken påverkar oss som lärare, våra elever och våra kollegor. Hur

har tekniken påverkat vårt sätt att vara, vårt sätt att tänka? - dessa frågor är fortfarande

aktuella.

Säljö hävdar i sin bok om Lärande & Kulturella redskap att förväxling mellan

redskap, tolkningspraktiker och individer är vad sociokulturella teorin i stor sätt handlar

om.170 Samtliga informanter har varit relativt positiva i bemärkelsen om att de känner

170 Säljö, s. 240.
169 Tomas Kroksmark, De stora frågorna om skolan. Lund: Studentlitteratur, 2013, s. 267, 371.
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utveckling i sin omställda praktik mot en ökad digitalisering i klassrummet: “Vi utvecklar vår

tekniska kunskap, våra redskap förändras hela tiden - det är en oavslutad process eftersom vi

formar våra redskap och vi formas av dem i varje konkret situation.”171 Jag hittar bekräftelse

hos Säljö som påpekar att “Vi gör oss bekanta med en del av dessa kollektiva resurser, men vi

behärskar de aldrig fullt ut, vi lånar dem men äger dem aldrig helt.172 Vi tar aldrig över

kulturella redskap i fix och färdig form, vi måste alltid blåsa liv i dem med våra egna

erfarenheter och vår egen förmåga att rekonstruera en del av de perspektiv och insikter de

pekar mot.”173 Vi testar oss fram, - så upplever informanterna sammanfattningsvis sin resa

under Covid-19 i dialog med tekniken. Kort sagt kan jag konstatera att vi aldrig kommer att

kunna och veta allt, men vi kommer alltid att sträva efter att veta och kunna mer än idag och

hitta möjligheter till att lära oss. Förenat i förståelse med det jag citerat av Säljö ovan kan jag

finna i Bornemarks text: “det är livets och varats överflöd, det är horisonter som sträcker sig

bortom det vi känner till och det är möjligheten till något nytt.”174 Det som jag inte kan bör

enligt Bornemark således inte ses som total kunskapsbrist utan som en möjlighet till något

nytt att navigera sig igenom och erfara.175 En bra lärare följer inte regler och manualer blint

utan har på grund av sin pedagogiska erfarenhet en känsla för att vara “en levande

omdömesgill person med en reflekterande intellectus som förhåller sig till manualen.”176

Enligt Vygotskij förändras det mänskliga medvetandet i samspel med andra

människor och i samband med kulturella redskap som exempelvis språk och de kognitiva

processer som pågår i vår hjärna genom tänkande, inlärning, problemlösning och

bedömningar.177 Pandemin är ett nytt fenomen som ingen av informanterna har haft någon

erfarenhet om. Jag kan reflektera över att lärarna gick igenom två former av internalisering

under den tiden jag har genomfört mina intervjuer. Som jag belyser i min teoridel, när jag

beskriver internalisering utifrån ett sociokulturellt perspektiv på lärande är skapandet av

kunskap inte en enkel mekanisk process.178 För det första, den sociala

medvetandedimensionen som i detta fall är Covid-19 pandemin vilken påverkar vårt sätt att

178 Ibid.
177 Vygotskij.
176 Ibid., s. 72.
175 Ibid.
174 Bornemark, Det omätbaras renässans, s. 34.
173 Ibid., s. 241.
172 Ibid.
171 Säljö, s. 240.
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undervisa, precis som jag beskriver i min berättelse där jag försöker hitta det nya sättet att

föra lektioner på tillsammans med mina elever. För det andra befinner jag mig i den första

fasen av internalisering kallat bemästrande, där jag övertar och skapar kunskap med hjälp av

mina elever och kulturella artefakter. Med hjälp av Vygotskij kan jag förklara att mina

informanter känner stress och otillräcklighet just på grund av det att de befinner sig i den

bemästrande fasen, de har inte gjort kunskapen om distansundervisning till “sin eget”, än.179

Det kommer att krävas andra insatser av oss modersmålslärare som exempelvis att fråga

varandra om hur vi gör, vad som fungerar bättre, läsa på mer om de nya verktygen vi behöver

använda samt testa olika funktioner och appar. Här kan jag dra en parallell till Bornemarks

upplysning där hon lyfter värdet i att “kontinuerligt diskutera”180 med yrkesverksamma

lärarkollegor som ser på dilemmat ur ett annat perspektiv och på så sätt inspireras till flera

perspektiv på lösningar för att skapa rörelse mellan teoretiska, kroppsliga och

situationsbundna praktiska kunskaper: med andra ord stärka sitt professionella omdöme.181

Jag tror att det kommer ta tid innan vi når appropriering fasen i undervisningen under

Covid-19 pandemin. Vi behöver tid till att smälta det vi gått igenom i den bemästrande fasen,

vi behöver bearbeta kunskapsinhämtningen mentalt och göra till vår egen erfarenhet först.

7. 2 Nya redskap - nya roller?

Utbudet av lärresurser har ökat i och med digitaliseringens utveckling. Detta bidrar samtidigt

till en ökad variation i undervisningen men även till komplexitet då ekosystemet inte längre

är begränsat till skolan utan likvärdig information finns också på internet och kan för den

intresserade genomföras hemifrån. Med en ökad digitalisering blir lärarens auktoritet

utmanad på ett nytt sätt. Den andra forskningsfrågan jag ställer mig är: Hur har den

traditionella lärarrollen och dess auktoritet påverkats av den ökade digitaliseringen i skolan

när både läraren och eleverna arbetar i digitala skolmiljöer? Med hjälp av filosoferna

Hannah Arendt och Maria Prölock kommer jag nu att reflektera över frågan.

Malte beskriver svårigheterna med elevkontakten och känner sig otillräcklig, mindre

på något sätt. “Jag tappar motivationen när eleverna inte vill säga något eller ens sätta på

kameran av olika anledningar, då tänker jag: Kom igen! Sätt på, säg någonting!” Att känna

181 Ibid.
180 Bornemark, s. 73, 35.
179 Vygotskij.
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sig begränsad, otillräcklig eller okunnig händer i läraryrket, särskilt under omställningen till

en okänd virtuell miljö. Lärarnas tidigare utmaningar har nu blivit till roliga historier i

fikarummet, de beskriver det som “en själv kompetent process” från när de hade svårt att

trycka på rätt knapp för att sätta på ljud och kamera tills i dagsläget där de ganska lätt visar

videoklipp, delar skärm, visar presentationer och skapar gemensamma dokument i Google

Meet eller Zoom. Ingen av mina intervjuade lärare hade fått någon speciell

kompetensutveckling i att hantera distansundervisningen eller programhantering. De har lärt

sig själva ur nyfikenhet eller nödvändighet samt tagit råd av sina kollegor, elever eller genom

att söka information på internet. Bornemark menar att vi bör sträva efter att bredda våra

kunskaper även om vi vet att vi aldrig når till ett allt-vetande.182 Samtliga informanter är

positiva till att inta ny kunskap om hur de kan optimera sina virtuella klassrum, de är nyfikna

men önskade att erhålla kompetensen i ett tidigare skede för att känna självsäkerheten på

lektionerna i början av pandemin. Likt den tyngden som förstärker självsäkerheten som

Pröckl i min tolkning åsyftar i att lärarens kroppsspråk är en bidragande faktor till att föda

elevers upplevda trygghet vilket i sin tur leder till pedagogisk auktoritet. Jag känner därför

igen informanternas stresskänsla eftersom det finns en risk att eleven under mer jämlika

förhållanden kan börja undvika att göra som jag säger samt gå miste om att lära sig något nytt

på lektionerna och således missa information som leder till utveckling.

7. 2. 1 Digitala infödingar och den osynliga läraren

Dagens unga kallas ibland för digitala infödingar eftersom de är bra på att hantera digitala

verktyg nämner jag i avsnittet om tidigare forskning i uppsatsen. Det råder en myt om att de

är födda med en digital kompetens.183 Begreppet digitala infödingar eller digital natives184 hör

till den amerikanske författaren Marc Prenskys terminologi. Termen betecknar den generation

som växer upp med en moderna informationsteknologi och börjar lära sig läsa och skriva

genom datorer eller läsplattor. Mina informanter anser att läraren bör vara uppmärksam och

uppdaterad på den tekniska utvecklingen för att möta kraven på teknisk kompetens. Ändå tror

184 Marc Prensky,  “The Emerging Online Life Of The Digital Native: What they do differently because
of technology, and how they do it ”, 2004.
http://www.bu.edu/ssw/files/pdf/Prensky-The_Emerging_Online_Life_of_the_Digital_Native-033.pdf
[hämtad 2021-03-25].

183 Elias Granath och Joakim Sveland, Drömmen om det digitala: skolan, digitaliseringen och ett
förändrat lärande, Malmö: NA Förlag AB, 2020, s. 30.

182 Bornemark, Det omätbaras renässans.
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de att ingen kan modersmålets ämnesinnehåll bättre än modersmålslärare. Detta kan vara

specifikt just för modersmålslärare eftersom Kroksmark skriver att lärarens ämneskunskaper

och pedagogiska kompetens sätts på prov i det digitaliserade klassrummet i boken De stora

frågorna om skolan och påpekar att genom de möjligheter som digitaliseringen erbjuder

“uppfattas lärares traditionella ämneskompetens som otillräcklig.”185 Det som informanterna

berättar går således isär med Kroksmarks påstående. Jag menar på att detta kan förklaras

med att modersmålslärares uppfattning är att de besitter ämneskunskaper som är svårare att

på egen hand komma i kontakt med och för eleverna att skapa sig någon uppfattning om vad

en ska söka efter, jag behöver understryka och påpeka att detta är endast min gissning och

reflektion eftersom jag inte har ställt frågan varför informanterna tycker på så vis under mina

intervjuer.

Efter utförda intervjuer med mina kollegor och en djupare analys i frågan gällande

elevernas användning av digitala verktyg kom jag fram till en överraskande slutsats - att även

om eleverna tillbringar mycket tid vid skärmar så betyder det inte att de har förmågan att

söka, sovra, kritisk läsa och värdera informationen. “Elevernas hantering av datorer är

begränsad: de är väldigt bra på en del saker men inte på allt,” säger Maria som är

gymnasielärare i botten. En del elever tillbringar mycket tid vid datorn men min yrkespraktik

visar att de är bra på ett specifikt område, till exempel spela spel eller programmera. Eleverna

har utvecklat förmågor som mest är kopplade till deras egna fritidsintressen. Detta bekräftas

även från andra verksamma lärare som undervisar i andra ämnen i skolan och som har forskat

om digitaliseringen i skolan, bland annat Elias Granath och Joakim Sveland vilka är två lärare

som har skrivit boken Drömmen om det digitala och ser kritiskt på hur den ökade

digitaliseringen i skolan.186 Granath och Sveland menar på att digitaliseringen har

individualiserat elevernas arbete i dagens klassrum. Eleven integrerar inte lika socialt i

klassrummet utan fokuserar främst på användningen av datorn, mobilen eller ipaden, vilket

går isär med Vygotskijs sociokulturella syn på lärande.187 Vygotskijs påpekar nämligen att

lärandets utgångspunkt är det sociala. Det individuella finns också med i tankebanan men till

skillnad från Granath och Sveland studieresultat som menar på att digitaliseringen leder till

vad som individualiserar lärandet. Slutsatsen enligt Granat och Sveland är att “Dagens

187 Ibid.

186 Elias Granath och Joakim Sveland, Drömmen om det digitala: skolan, digitaliseringen och ett
förändrat lärande, Malmö: NA Förlag AB, 2020, s. 30.

185 Tomas Kroksmark, De stora frågorna om skolan. Lund: Studentlitteratur, 2013, s.230.
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digitalisering tenderar att göra det motsatta: den skapar en osynlig lärare, vilket främst

drabbar de elever som behöver stöd allra mest.”188

Enligt Lgr 11 är skolans uppdrag att “främja elevernas lärande”. På mina lektioner ska

eleverna lära sig kunskaper och färdigheter i modersmål. Jag känner mig i min berättelse

också otillräcklig och begränsad precis som mina kollegor. Varför gör vi det? Hur förhåller vi

oss till det? Vad är vi rädda att förlora i det digitala rummet? Att undervisa är mycket mer än

att ge kunskap inom sitt ämne. I min berättelse kan brister i hanteringen av digitala verktyg

på min lektion upplevas av mig som en kunskapsbrist inom de digitala verktyg som nu under

pandemin blivit ett viktigt redskap för att generera en kvalitativ helhetsupplevelse av

lärandet. I och med omställningen till en ny virtuell miljö med nya digitala verktyg som

eleverna ibland har bättre kunskap inom än lärarna, så upplevs det att lärarens auktoritet kan

utmanas kunskapsmässigt, skriver jag i början av uppsatsen som en hypotes. En av mina

slutsatser kring frågeställningen: Hur har den traditionella lärarrollen och dess auktoritet

påverkats av den ökade digitaliseringen i skolan när både läraren och eleverna arbetar i

digitala skolmiljöer? - Är att när elever fått kliva in och hjälpa till med det tekniska på

lektionen lett till att informanter känner att omställningen till det virtuella klassrummet är

stressigt i och med att det råder en kunskapsbrist. Kunskapsbristen hos läraren leder till

osäkerhet som kan bidra till utjämningen av asymmetrin i rollerna elev-lärare och således ger

eleverna känslan att de kan bidra med kunskap läraren inte kan och att maktfördelning

indirekt jämnas ut. Jag skulle också behöva intervjua elever för att med säkerhet kunna svara

på om elever verkligen känner att lärar-elev asymmetrin jämnas ut på grund av lärarens

osäkerhet kring vissa digitala verktyg eller inte. Just nu har jag endast förmedlat mina

informanters svar och känslor kring Covid-19 situationen jag omnämnt, och således gjort ett

antagande om elevernas upplevelser.

7. 2. 2 Kroppen som förlorat redskap

Mina informanter styrker att de vill ha tillbaka i det virtuella förlorade verktyg: det fysiska

kroppsspråket. Lärarrollen i det digitala rummet är en aning annorlunda, i detta rum måste jag

tänka ut andra strategier för att locka eleverna och erhålla andra “finesser” som Malte kallar

dessa kunskaper för. Jag saknar den kroppsliga kontakten med de som sitter på andra sidan

188 Ibid.
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skärmen, jag saknar: att kunna utläsa elevers blickar, ögonkontakt, rörelser, röster och

framförallt kroppsspråket. Att möta elevernas ögon är viktigt för mig, det ger en värdefull

kroppslig och känslomässig information vilket skapar en trygghet i lärarrollen. Bara genom

kroppsspråk kan jag förstå om en elev verkligen förstått uppgiften eller inte, trots om han

eller hon säger att de har det och kanske inte vågar fråga om. Som Maltén var inne på håller

jag verkligen med utifrån min praktik att det är något särskilt hur en lärare rör sig i rummet,

hör olika toner och ser olika nyanser av elevernas beteende från olika synvinklar.189 Elevernas

kroppar ger mig information som jag saknar med distansundervisningen och som jag inte alls

tänkte på förut. Blickar, rörelser, klädsel, ansiktsuttryck, hållning, gester, etc. Min kropp är

van att röra sig i klassrummet för att nå elever och önskat engagemang samt resultatet på

lektionen. Som jag nämnde i kapitlet om tidigare forskning så håller samtliga informanter

med mig på denna punkt kring att man behöver anstränga sig extra för att visa med kroppen

en likvärdig entusiasm virtuellt som i verkligheten då det inte alltid faller en naturligt att

undervisa sittandes på en stol framför kameran. Lektionen löper risk för att bli ganska platt då

det är svårare att läsa av stämningen i ett virtuellt rum. Jag som lärare känner ett stort ansvar

för att fylla tystnaden som ibland uppstår när eleverna inte på samma effektiva sätt kan räcka

upp handen eller tala fritt som de skulle i ett klassrum. Med hjälp av Kroksmarks tankar om

intuition kan jag sätta ord på mitt agerande under lektionen i berättelsen Att testa sig fram och

reflektera över mitt tillvägagångssätt som Kroksmarks skulle beskriva ageras ur “de

framtvingade professionella lärandeaktiviteter som uppträder då lektionsplaneringen

havererar.”190 Jag tolkar det som att han menar att ett intuitivt lärande framträdde av mig på

lektionen och kan karakteriseras av en öppenhet och ett tvivel hos mig på det

för-givet-tagna.191 Det för-givet-tagna blir i denna kontext för mig det traditionella fysiska

klassrummet och tvivlen uppstår i tanken på min kompetens för att gå över till ett virtuellt

klassrum och användningen av okända digitala verktyg. När jag vågar släppa in eleverna till

att för stunden bli mina lärare så tillåter jag att det blir ett lärande som spontant formats i

stundens ögonblick och därmed baserats på lärarens (min) erfarenhet inom tidigare kunskap

och kompetens.192 Intuition är en praktisk kunskap som är erfarenhetsbaserad, det är min

professionella erfarenhet som visar sig i varje konkret situation.

192 Ibid.
191 Ibid.
190 Kroksmark, s. 268.
189 Maltén, s. 45.

52



7. 2. 3 Tyngd193

Det är genom inramning som jag under lektionstid tillåts skilja eleverna från störningar samt

distraktioner runt omkring. Det är min uppgift att agera som en tratt bland den information

som finns där ute och kommunicera ut det nödvändigaste på ett pedagogiskt sätt samtidigt

som jag exempelvis kan be elever att lägga undan telefonen under lektionstid, något som

eleverna har nytta av. För att rama in en grupp elever behöver läraren bottna i en

självsäkerhet, om jag tolkar Pröckl rätt så betyder det att min kropp visar “ett jag kan”, fött ur

ett tankesätt baserat på “jag kan det som jag kommer att lära er nu,” jag förmedlar detta med

min kropp på ett självsäkert vis, något eleverna kan känna av. Genom min kropp förmedlar

jag ett “jag kan” och tryggar därmed eleverna som inordnar sig i inlärningssituationer.

Auktoritet märks eller känns194, påpekar Pröckl, det betyder för mig att auktoritet är kroppslig

kunskap, enligt min tolkning en kropp som bär auktoritet har en så kallad tyngd: en yttre

tyngd som är kopplad till rörelse och en inre tyngd som även uppenbarar sig i stillhet.

Mästerskap handlar om att kunna hantera sin yttre tyngd och utnyttja den maximalt. Inre

tyngd visar sig även när en inte rör sig, den övertygar mig på något vis. När en proffs gör det

han är bra på och övade i och får fatt i sina resurser, utstrålar hans kropp tyngd, det kallas av

Pröckl för att “kunna balansera sin kunskap.”195 Vara kunnig är en form av kroppslighet i

bemärkelse “jag är en kropp”, inte att “jag har en kropp”. Auktoritet är kroppslig och

relationell som sagd och det blir ett problem för mig när det mellankroppsliga relationen är

avskuren under distansundervisningen: mening i sin fullhet går inte att överbrygga då genom

digitala skärmar.

7. 2. 4 Förtroendefulla relationer

Under intervjuerna berättar informanterna om olika upplevelser som uppstår i diverse

situationer när de undervisar. Anna lägger mycket fokus och vill bygga upp en nära relation

till sina elever, hennes målsättning är att ständigt arbeta mot att nå eleverna och väcka en

nyfikenhet för ämnet hon undervisar i. Lilja skulle säga att läraren jobbar på detta vis för att

få auktoritet som erhålls genom att skapa förtroendefulla relationer mellan elev och lärare.

195 Pröckl, s. 143.
194 Ibid., s. 142.

193 Till denna rubrik i uppsatsen har jag lånat inspiration från Maria Pröckls avhandling  “Tyngd, sväng
och empatisk timing: förskollärares kroppsliga kunskaper”.
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Lilja betonar vikten av att bygga upp förtroende hos eleverna och tycker att det har en

avgörande betydelse för hur man som lärare lyckas med sitt uppdrag.196 Dessa tankar

bekräftas av Anna som under undervisningens gång försöker att föra en dialog med sina

elever eftersom hon tycker att läraren inte bara ger kunskaper till eleverna utan också tar lika

mycket från dem, eleverna blir ackumulatorn till lärarens kunskaper, informations- och

inspirationskällor:

Barn lär oss, de ser på saker och ting från barns perspektiv. Vi är fasta vid våra värderingar, de

ser på saker och ting från andra synvinklar. Särskilt barn som är bi-lingvister: De överraskar!

Barn ser annorlunda, de har en egen sanning. Man får inte vara för auktoritär - barn slutar att

tänka då. Man ska lära eleverna tänka. Jag arbetar med “associativt tänkande” då utvecklas

barnens tänkande. Varför? Jo, kreativt tänkande är outvecklat hos barn. De har svårt att förstå

metaforer. Jag lär de att se orden, gestalta orden, jag lär dem känslor, känna och tänka.

Min berättelse Att testa sig fram är också ett exempel på hur det går till när mina elever lär

mig; de inspirerar och utmanar mig på olika sätt, det pågår ständiga rörelser mellan

kunskapsbildning, informationsutbyte och inlärning. Jag utvecklas som både person och

professionsutövare i dialog med mina elever. Murat tror att auktoritet beror på balansgången

mellan närhet och distans i klassrummet, men ibland kan närheten till eleverna uppfattas av

eleven på fel sätt vilket påverkar stämningen i klassen, den kan bli destruktiv, om vågen lutar

för mycket åt det som Pröckl skulle kallat för det egalitära197 hållet:

Jag har haft erfarenhet av elever som erhållit beröm och tagit åt sig av det på fel sätt. De har

sett beröm som ett godkännande för att ta sig an en roll i klassrummet mot att diktera för andra

elever hur de ska bete sig och vad de ska göra (eftersom eleven tolkade min beröm som ett

recept på en bra elev). De får tron om att de kommit närmare mig som lärare (nästan som en

kompis) och börjar försöka bestämma samt tänja på gränser i klassrummet. Det är inte bra för

klassen då eleverna bör vara medvetna att jag är läraren och att vi inte är kompisar.

Murat tycker därför att läraren bör ha tydliga ramar för eleverna annars riskerar han att

förlora sin auktoritet eller som han kallar det, kan leda till ”en auktoritetskris”. Han tillämpar

197 Pröckl, s. 139-140.

196 Annika Lilja, “Förtroendefulla relationer mellan lärare och elev”, Acta Universitatis Gothoburgensis,
Diss. Göteborg : Göteborgs universitet, 2013,Göteborg, 2013. http://hdl.handle.net/2077/32806
[hämtad 21-03-25].
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”inramning” som Maria Pröckl talar om i sin avhandling som hjälper Murat ”att hålla

rummet”198. Han ”både tryggar och visar” vad som är bra och vad som är inte acceptabelt att

göra på lektionen.199 Han ”ramar in” elevernas beteende i det här fallet, det blir tydligare

struktur på lektionen för alla inblandade när de vet vad som är ok att göra.200 Att rama in är

ett exempel på pedagogisk auktoritet i praktiken som kan tillämpas av lärare, ett fenomen

som Pröckl sätter ord på: ”Det är en inkluderande rörelse som ställer vissa krav. Det är ett sätt

att handla som omfattar både att ge och ta.”201

Lärarrollen och ledarrollen har förändrats väldigt mycket - det konstaterar alla

informanter: “nu äger inte läraren faktakunskaper längre” och det är svårt att “konkurrera

med Google”, “eleverna är skickliga på att hitta information och är ibland snabbare än själva

läraren på att besvara frågan”. Detta var något som jag insåg att jag har svårt att acceptera,

kanske för att jag är från den äldre generationen: i mina ögon bör läraren veta det mesta om

sitt ämne och kunna besvara elevernas frågor. Därför känner jag mig i dagens enkelt

information åtkomliga samhälle som otillräcklig, precis som Malte. Malte förklarar

auktoritet-fenomenet som en förändrad status både hos eleven och läraren och säger att

eleverna uppnått en mer jämlik ställning till läraren, lärarna är inte lika auktoritära som de var

förr i tiden. “Eleverna är mycket närmare läraren än det var förut, särskilt vad det gäller

modersmålsundervisningen”, säger Nina. Jag upplever samma sak: eftersom vi pratar samma

språk med eleverna medför detta en automatisk samhörighet mellan oss: elev och lärare.

Bunar nämner liknande uppfattningar i sin bok202 att man ser det tydligare förekommande

hos nyanlända elever: de upplever ibland modersmåls gruppen och läraren som en del av sin

kultur och som något familjärt, där de känner sig tryggare, säkrare och kunnigare men

framför allt en gemensam nämnare i att de kan språket. Murat berättar att han sätter ett stort

värde på att bevara språket: “Föräldrarna sätter ett stort värde på att bevara språket. Särskilt

när man är invandrare eller utlänning som är tvungen att bo utomlands. Kommande

generationer ska ha detta språk bevarades, det är inte bara ord - det är traditioner, historia och

värderingar - en hel kultur, det är jätteviktigt.”

202 Nihad, Bunar, Nyanlända och lärande. En översikt om nyanlända elever i den svenska skolan.
Stockholm. Vetenskapsrådets rapportserie 6:2010.

201 Ibid.
200 Ibid.
199 Pröckl, s. 139-140.
198 Pröckl, s. 140.
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Lärarens roll som undervisare har “blivit allt mer nedtonad till förmån för den

individualiserade undervisningen och talet om läraren som handledare.“203 Vi ska titta

närmare på vad som omnämns kring lärarrollen i Lgr 11. Enligt skolans läroplan har läraren

ett tydligt ansvar för undervisningen. Men undervisningen ska genomföras med “ett reellt”

elevinflytande på undervisningens innehåll för att bryta av den traditionella

envägskommunikationen och på så sätt engagera eleverna i sitt lärande.204 Rollfördelningen är

även ganska tydlig om man läser beskrivningen från texten i Skolverkets Lgr 11.205 Men

enligt Kroksmark uppfattas elevinflytande på undervisningens innehåll som en motsättning

och han poängterar att det inte är fullt rimligt för eleven att ha ett reellt inflytande206. Han

menar på att detta leder till för stora utmaningar för läraren i att möta olikheter kring

elevernas påverkan och inflytande över det som sker i klassrummet och framför allt

digitaliseringen.207 När Kroksmark omnämner att alltför stora olikheter leder till utmaningar

skulle jag under “vanliga” förutsättningar känna igen mig i den utmaningen som Kroksmark

omnämner då utrymmet helt enkelt inte alltid finns till att varje elevs individuella inflytande

bemöts och betraktas. Däremot fann jag mig själv i en tvärtom situation - istället för att mötas

av att många olikheter är ett hinder så kunde eleverna i min beskrivna situation mobilisera sig

som grupp kring en likhet: att jag som lärare inte var lika säker på de digitala verktygen som

de själva. Därför finner jag det visst rimligt att i den situationen som jag gestaltade i

klassrummet som fullt möjlig till att möta elevgruppens inflytande. Som modersmålslärare

kunde jag i denna situation undermedvetet interagera med eleverna då kommunikationen sker

på deras hemspråk (som är mitt ämnesområde) och jag fick på så sätt möjligheten till att låta

dem engageras i sitt egna lärande.

7. 2. 5 Har vi auktoritet?

Lärare har alltid auktoritet i skolan, vi kan vårt ämne, och vi är vuxna, äldre, tycker både

Murat och Anna. De får mothugg av Malte och Nina som menar att lärarens roll och

auktoritet i skolan har förändrats enormt och måste erövras varje dag. Maria tycker också att

207 Kroksmark.
206 Kroksmark, s. 251.
205 Skolverket, Få syn på digitaliseringen på grundskolenivå, s. 10-12.
204 Kroksmark, 250-251.

203 Skolverket, Greppa språket: ämnesdidaktiska perspektiv på flerspråkighet, Skolverket: Stockholm,
2011, s. 13.
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lärare idag måste kämpa för att behålla sin auktoritet, vara tusenkonstnär och absolut kunna

hantera IT. Att kunna sitt ämne räcker inte för att vara en bra lärare nuförtiden. Maria säger:

Det är inte bara att framföra och överföra kunskap, utan hur den ska framföras, förmedlas.

Vilken stämning skapas under denna period? Det är viktigt. Vilka värderingar kommer att

speglas? Hur ska du framföra kunskap? Nu kan man få kunskap vart som helst, den finns

överallt. Du behöver inte bära böcker heller. Men hur ska du överföra den? Framföra den? Och

det här är viktigaste. Det är skillnad mellan en lekman och pedagog! Lärare är inte

kunskapsbärare. Lärare är först och främst en pedagog.

Läraren besitter inte all kunskap, som Maria påpekar och i enlighet med Arendt behöver en

inte alls göra det.208 För Maria innebär det att hon, med Arendts mening, har ett stort ansvar

gentemot hennes elever vad det gäller modersmålsundervisning, detta yttrar sig i

auktoriteten.209 Vi som lärare har ansvar för världens framtid menar Arendt och kan påverka

hur den ska vara.210 Med en ökad digitalisering blir lärarens auktoritet utmanad på ett nytt

sätt. Det visar Nina exempel på när hon berättar att lärarens auktoritet “har förändrats oerhört

mycket; förut var det nästan automatiskt att man fick auktoritet på köpet med sitt diplom från

lärarhögskolan, men nu måste man erövra det.” Eleverna är mycket närmare till läraren än de

var förut, särskilt vad det gäller modersmålsundervisningen, säger Nina och tycker att hon ser

det särskilt på nyanlända elever: de upplever ibland modersmåls gruppen som en del av deras

familj, där de känner sig mer säkra i en familjär miljö. “Dessa elever är som blinda kattungar,

söker sig till mig eftersom jag kan deras språk, kultur och regler i den nya skolmiljön.”

Ett otryggt barn söker sig till en vuxen som bär auktoritet eller tyngden som Pröckl

kallar det för, för att känna trygghet.211 Otrygga barn söker sig mot en auktoritet när de är

osäkra i situationen eller behöver stöd i sina påståenden: “Visst har jag rätt?” frågar eleverna

ibland och väntar efter lärarens bekräftelse. Den osäkra kroppen söker sig till en kropp som

har tyngd.212 Tyngd blir den minsta beståndsdelen i rörelse mot inramning som Pröckl kallar

den för.213 Om jag tolkar henne rätt skapar min auktoritet en lugn och ro på lektionerna, jag

lär eleverna och försöker att vara en förebild i den asymmetriska relationen mellan mig och

213 Pröckl, s.143.
212 Pröckl, s.143.
211 Pröckl, s.143.
210 Ibid..
209 Ibid., s. 202.
208Arendt, “Kris i uppfostran”, s. 203.
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eleverna. Genom att jag ”gör” och ”visar” hur det ska gå till på lektionen tar jag ansvar för

mina elever, jag tar även ansvar för mig själv och med stöd av Pröckl som skriver att vi bär

ansvar “bortom läroplanen”, för varandra, - eftersom vi är människor.214 Barnen behöver

skydd, hjälp och omvårdnad för att med Arendts ord, vägledas i den redan befintliga värld de

föds in i som nytillkomna.215 Auktoritet fungerar enligt Arendt utan tvång eller övertalning,

men enligt Pröckl behöver eleverna inramning för att inte tappa fokus och känna sig trygga.

Jag tror därför att det gäller att rama in elevernas uppmärksamhet när de arbetar med digitala

verktyg. Jag har en samhällsuppfattning att läraren ger kunskap till eleverna: läraren - lär,

sällan sägs det tvärtom, att eleverna ger kunskap till läraren. Under intervjuerna har vi pratat

mycket om att lärandet sker i samspel och interaktion mellan alla aktörer i skolan och utanför

den som även Vygotskijs teori pekar på. Precis som i min berättelse och informanternas

utsagor framträder - har de unga väldigt mycket att ge till oss lärare: elevernas sätt att vara på

lektionen påverkar lärarens sätt att undervisa. Elevernas intresse, svar på frågor,

kommentarer, förkunskaper, erfarenheter och beteende på lektionen påverkar lärarens arbete.

Eleverna bidrar till lärarnas vetandet och kunnandet i dagens klassrum som är utrustat med

den digitala tekniken för att vara framtidssäkert och hjälpa eleverna i sin kunskapsprocess.

Murat och Anna påstår att ämneskunskap är en viktig grund till en lärares auktoritet. De flesta

lärare i studien erkänner att läraryrket idag upplevs med en låg status. Murat förknippar

auktoritet med lärarnas status i samhället:
Man ska kunna sitt ämne och vara självsäker. När eleverna får känsla av att jag inte är säker på

något så försvagas auktoriteten. Man måste ha auktoriteten som förutsättningar för en bra

undervisning. Inte hota elever eller få eleverna att lyda eller bara lyssna, nej, de ska ha ansvar,

inflytande och vara respektfulla.

Nina tror att moderna teknologier försvagat lärarens auktoritet, eleverna säger ofta enligt

henne: “Jag vill inte läsa boken, jag kan öppna en sida på internet som berättar handlingen

kortfattat åt mig!” Att eleverna på så sätt tror sig vara smartare eftersom de hittar “genvägar”

men i själva verket tappar poängen kring att uppgiften ges av en anledning, att kritiskt tänka

och analysera själv, inte att Google gör det åt en. Pröckl belyser hur det är min uppgift som

lärare att genom inramning hjälpa elever att skiljas från störningar samt distraktioner runt

omkring. Min slutsats blir att auktoriteten aldrig är konstant, den är elastisk och har förmågan

215 Arendt, “Kris i uppfostran”, s. 203.
214 Pröckl, s. 144 - 145.
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att förändras med tiden i stora eller små mått. Auktoritet är situationsbaserad och läraren är i

ständig balans mellan olika dimensioner av auktoritet, den kan försvagas eller förstärks under

en och samma lektion. Det handlar om olika komponenter i den praktiska kunskapen

tillsammans med ömsesidig respekt och lärarens ämneskunskaper. Sammanfattningsvis tolkar

jag auktoritet i linje med Arendts och Pröckls mening på att den ankrar i en slags praktisk

kunskap staplad på erfarenhet. Det är samtidigt något som sitter i kroppen men som jag

ständigt behöver etablera i varje ny kommande situation och kultivera för varje modersmåls

grupp med elever som jag undervisar för, varje dag, flera gånger om dagen; även i de

situationer som jag inte vet eller inte kan något om, än.

7. 2. 6 Auktoritet i modersmålslärarnas praktik

Vad gör vi lärare när vi inte vet vad ska vi ska agera i vissa situationer? Informanterna delar

med sig av sina erfarenheter.

Nina berättar:
Ärligt talat, ibland är jag för blyg för att fråga eleverna om jag inte kan något. Jag blir

förvirrad och irriterad på mig själv eller på tekniken till exempel. Jag arbetar i Google

Classroom och programmet uppdateras rätt ofta och jag vet inte hur ska jag göra när det sker.

Allt blir huller om buller. Jag är inte proffs på det digitala men jag vill att allt fungerar som det

ska och inte ändras och uppdateras varje gång man öppnar programmet.

Att vi reagerar på olika sätt beror på många olika faktorer. En av faktorerna kan vara lärarens

tidigare erfarenhet och omdömesförmåga. Omdömet skiljer oss från varandra och är ett unikt

fenomen. Det är därför vi agerar olika. En paradoxal överraskning i arbete med intervjuer är

att lärarnas icke-kunnande kan skapa närhet till eleverna. Det visar att eleverna reagerar med

förståelse i de flesta situationer där läraren har vissa svårigheter i undervisningen. Malte

berättar att eleverna oftast förstår att alla inte kan bemästra allt, vi lär oss tillsammans och vi

lär oss av varandra. Han har respekt för alla former av lärandet även när de kommer från

eleverna. Han har en positiv inställning och vågar erkänna sina lärarbrister. Han berättar:
För några år sedan när jag inte kunde hantera Ipaden gjorde mina elever ett projektarbete, de

ville spela in varandras röster. Jag kunde inte hjälpa dem. Det kändes inte riktigt bra att inte

kunna möta deras kreativitet. Då frågade jag andra elever i gruppen hur man gör. En elev
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kunde och hjälpte oss. Jag såg att han var stolt och glad att han hjälpte oss alla. Jag tycker att

det skapade ett bättre förtroende för mig som lärare att jag är mänsklig på något sätt.

Malte har en positiv ställning till sitt icke-kunnande och menar på att: “Vi lär oss

tillsammans.” Han har positiv ställning till det eftersom han förhåller sig till det att han inte

kan visa saker och se på situationen som en möjlighet till att lära sig och kunna mer. Murats

tankar ligger i samma linje och han säger att läraren måste utrusta sig med ”både kunskap och

tekniska finesser.” Han brukar säga till sina elever att digitala verktyg är något nytt för honom

och nämner hur både han som lärare och eleverna kan komplettera varandra i okunskapen:

“De måste förstå att vi är också människor! Eleverna borde inte betrakta oss som att vi kan

allt. Vi är inte allvetare även om man i stunden kanske kan känna lite som att man inte kan

fast man borde.” Nina och Anna tänker i samma banor om att det är en naturlig process där

lärare och elever lär sig av varandra, att man hela tiden ska leta efter nya metoder, material

och uppgifter: det är en av lärarens utmaningar men samtidigt något som bidrar till ens

utveckling. När Anna inte kan något säger hon till eleverna: “Vi lär oss tillsammans”. Anna

lider däremot inte av det, hon kommer förberedd till lektionerna men är flexibel om något

hon är osäker på skulle dyka upp. Mina informanter är erfarna lärare och har olika strategier

och verktyg att hantera svåra situationer, som en nyexaminerad lärare hamnar man oftare i

situationer där man inte riktigt har svar på elevernas frågor och ibland går det inte så bra när

man testar sig fram heller. De flesta elever tycker ändå att lärare vet rätt mycket, det är därför

de är lärare, eftersom lärare lär elever. Lärare har ett kvitto på det tillochmed - en

lärarlegitimation och att de vet mer än eleven kring sitt ämne. Pröckl menar på att barn eller

elever egentligen “vill inordna sig i hierarkin”; kanske av samma anledning som Arendt

nämner kring att auktoriteten är nödvändig och har accepterats i större bemärkelse till att

nästan blivit naturlig mellan elev och lärare.216

7. 3 Kaos, kris eller katastrof?

Den tredje forskningsfrågan jag ställer mig är: Hur förhåller sig modersmålslärarna till de

nya digitala förutsättningarna på arbetsplatsen? - Vilka utmaningar och möjligheter stöter de

216 Arendt, ”Vad är auktoritet?” s. 100.
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på? Informanterna är ense om att det är något nytt vi gått in och lever i idag. Pandemin har

drabbat alla skolformer vi modersmålslärare undervisar i: från förskolan till gymnasiet. En

del av mina informanter säger att det uppstod “ett kaos” i deras klassrum eller till och med en

”kris” som Anna och Murat uttrycker det. Varför upplevs situationen på detta sätt? ”Allt

förändrades över en natt”, berättar Maria som undervisar i modersmål både på gymnasiet och

i grundskolan. Oro, otillräcklighet och stress är de första orden hon kommer på när hon

beskriver sina upplevelser över de förändringarna som har drabbat henne som lärare under

pandemin. “Hur ska man kommunicera? Hur bör man undervisa i en så oerfaren situation?

Det tog tid att hitta nya lösningar”, säger Maria. Situationen känns bekant för mig själv också,

jag hamnade i samma sitts på den lektionen som jag gestaltar i början av studien. Malte

upplever samma sak, han berättar om sina erfarenheter och upplevelser kring den digitala

undervisningen på gymnasiet när han var tvungen att undervisa via Google Meet i början av

pandemin:

Världen känns uppochnedvänd. Det gällde att hålla näsan över vattenytan för att inte drunkna i

kaoset. Jag var tvungen att lära mig Google Meet för att på något sätt kommunicera med

eleverna. Teknikens strul och min okunskap kring den är det värsta då. Alla vi, både elever och

lärare behöver hjälp med de digitala lärmiljöerna. Dialogen är svårt att få till online och

kommunikationen fungerar inte så bra som i ett vanligt klassrum.

Varför upplevs då världen som “uppochnedvänd”? En tanke som slår mig är att

modersmålslärarna uppfattar den snabba omställningen som en kris på grund av att vi är vana

att med förändringar tar tid med möjligheten till förberedelse oss. Malte upplever situationen

som om den “tvingar” honom att agera snabbt, att lära sig Google Meet för att kunna

kommunicera med sina elever. Teknikens ”strul” väcker negativa känslor och dialogen med

eleverna är annorlunda. Det är starka ord som informanterna använder i beskrivningen om

situationen under den första läro tiden i början av Covid-19. Uttryck som “kaos”, “katastrof”,

“världen är uppochnedvänd”, “huller om buller”, kan användas synonymt med ordet kris.

Varför känner lärarna på detta sätt? Jag tror att man blir osäker på sig själv i nya svåra

situationer och man vill inte visa det för eleverna. Man vill skydda dem, visa att allt är ok och

under kontroll. Oftast för att eleverna litar på dig, de känner sig trygga i ditt sällskap, precis

som i Pröckls exempel när det lilla otrygga barnets strategi blir “att söka sig mot en
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auktoritet”, så söker eleverna sig till läraren eftersom läraren har auktoriteten i

klassrummet.217 Men vad händer när man själv som lärare är otrygg eller osäker kring en viss

situation eller användandet av ett verktyg? Det visar sig från informanternas svar att varje

lärare i varje situation gör på olika sätt. Det finns inte någon allmän formel som passar alla.

Det beror på massor av olika orsaker, men den viktigaste slutsatsen kring osäkerhet inför en

situation blev att lärarna främst bör lita på sin egna intuition, erfarenhet och existerande

kunskaper.

Eftersom samtliga informanter uttryckt att de upplever undervisning under pandemin

som en kris ska jag försöka få hjälp av Hannah Arendt och analysera de “karakteristiska och

tankeväckande sidorna av krisen” som handlar om uppfostran och utbildning som är aktuella

för oss även idag enligt mig. Hon säger:

En kris driver oss tillbaka till frågorna och avkräver oss svar, antingen nya eller gamla svar,

men i både fallen måste vi använda vårt omdöme. En kris blir ingen katastrof förrän vi svarar

på den med på förhand fällda domar, det vill säga med fördomar. Ett sådant förhållningssätt

inte bara skärper krisen, det tar också död på vår erfarenhet av verkligheten och den chans till

eftertanke krisen ger oss. Hur klart ett allmänt problem må visa sig under en kris, så kan man

ändå aldrig helt frigöra detta allmäna från de konkreta och specifika omständigheter där det

framträder.218

En kris hotar grundläggande funktioner och värden i det som vi är vana att hantera när vi,

med Arendts ord, arbetar, tillverkar och handlar. Krisen tvingar oss på sätt och vis att ”ta död”

på vår gamla erfarenhet. Vad menar Arendt med det? Jag tolkar det som att krisen utmanar

våra praktiska kunskaper på olika sätt: tvingar oss att tänka om, söka nya lösningar. Att ”ta

död” på våra gamla erfarenheter är nästan omöjligt om jag relaterar det till mitt yrke.

Erfarenheter sitter i ryggmärgen på oss, har man lärt sig att cykla en gång går det inte ”att

döda” den erfarenheten. Kanske menar Arendt på att man dödar gamla sätt att se på

problemet? Jag antar att hon menar att krisen driver oss “tillbaka till frågorna” och för att

hitta svaret eller uppfinna nya sätt att vara krävs det att ”använda vårt omdöme” och krisen

”ger oss chans till eftertanke”.219

219 Ibid., s. 188
218 Arendt, “Kris i uppfostran”, s. 188.
217 Pröckl., s. 144.
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Vi kommer att reflektera över situationen under pandemin framöver menar Murat som

upplever att pandemin har lett till en del förändringar inom läraryrket och prospekterar att

lärarna kommer att ha dialoger om “en pedagogik före pandemin och en pedagogik efter

pandemin.” Han anser att situationen har förändrat skolan i grunden:

Vi har anpassat oss väldigt bra på kort tid. Det är givet att uppdatera sig hela tiden, tiderna

ändras - kunskap ändras, läraren förnyar sig hela tiden. Jag tror inte att skolan blir som det var

innan pandemin. Och i framtiden kanske all undervisning sker på distans och digitalt. Vi kan

inte stoppa teknologin, utan vi måste anpassa oss och välkomna ny kunskap samt bevara det

som är pålitligt.

Murat menar att man ska följa utvecklingen och inte stå fast i gamla banor. Bara för att

någonting har fungerat i längre perioder betyder det inte att det alltid är det enda och bästa

sättet. Man ska söka nya kunskaper och anpassa sig till situationen. Covid-19 låter oss att

tänka om med hjälp av gamla erfarenheter, vi är inte tabula rasa220 där vi behöver börja om

från början. Vi ska tänka om kring hur vi ska tillämpa det vi redan kan utifrån de nya

omständigheterna. Anna som har en relativt negativ inställning till digitaliseringen påpekar

att hon uppskattar tekniken i en nödsituation som denna för att hon kan kommunicera och

reflektera över “den konstiga situationen” med sina kollegor. Via reflektioner med andra

lärare får hon nya ideer eller bekräftelse på att hon gör rätt i praktiken. På enheten kan jag

fastställa att vi via samarbete ändå har lyckats att i snabb takt kunnat hitta eller skapa nya

verktyg i vår praktik för att i början klara vardagen till att nu navigera bra i den. Lärarna tog

ett ansvar för att undervisning ska fungera bra digitalt och som jag beskriver i min berättelse

bidrog även eleverna och tog initiativ till att dela sina erfarenheter och tipsa om att använda

olika smidiga digitala applikationer för att underlätta och förbättra lektionerna. Jag drar

kopplingen till Vygotskijs sociokulturella perspektiv på lärande och finner även stöd hos

Kroksmark när han skriver om ett kollektiv lärande.

Enligt Vygotskijs sociokulturella teori om lärande sker utvecklingen från social

samverkan till individuella medvetenhetsfunktioner genom internalisering ur bemästrande

samt appropriering. Dysthe ser på internalisering på detta sätt: “Vi står nämligen inte i direkt,

220 Tabula rasa (latin, 'renskrapad tavla' eller ’tom tavla’) är en human filosofisk teori som hävdar att vi
som barn föds till världen som ett oskrivet blad. Vi skapar oss nya kunskaper och erfarenheter under
vår uppväxt.
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omedelbart kontakt med omvärlden; vi hanterar den med hjälp av medierande metoder vilka

utgör kulturella redskap av olika slag.”221 Att utveckla skickligheten för lärarna genom att bli

säkra på sin profession är en “omständig insatskrävande procedur som tar tid.”222 I samspel

med varandra och i samspel med tekniken har vi lyckats att ha undervisning överhuvudtaget

och fortsätta kommunicera med varandra i för oss nya digitala miljöer. Informanterna berättar

att i dagsläget så handlar anpassningen till det virtuella klassrummet och den ökade

användningen av digitala verktyg som en balansgång mellan det nya och den gamla, mellan

det traditionella och den moderna sättet att undervisa.

7. 3. 1 “Just nu är det bästa lösningen”

Lärarna förhåller sig ambivalent till situationen. Malte har en ganska positiv inställning till de

digitala verktygen i klassrummet. Han använder olika hjälpmedel för att kunna undervisa i

modersmålet. Men vad det gäller att undervisa på distans svarar han på två olika sätt:

Just nu är det bästa lösningen annars kommer eleverna att ligga efter rejält. Dock slår den

traditionella undervisningen överlägset ut de andra alternativen. Den sociala faktorn i barnens

inlärning och även allt annat som man plockar med sig medans man går till skolan är väldigt

lärorikt.

Det positiva är att undervisningen fortsätter, eleverna slipper avbryta sina studier och lärarnas

digitala kompetens ökar, säger informanterna. Det negativa är att eleverna har svårt att

socialisera digitalt. Situationen leder till att eleverna förlorar de små interaktionerna med

varandra mellan och under lektionerna. “I slutet på förra terminen har en del elever tappat ork

mot att sitta i ett digitalt rum framför skärmen hela dagarna. Det märks tydligt hur

koncentrationen försvinner och det är en kamp att fånga tillbaka den”, - berättar Malte.

Eftersom modersmålsundervisningen oftast ligger efter skoltid så ser man mest gäspande

elever på skärmen. Det finns en tydlig skillnad mellan de tidigare fysiska lektionerna i

jämförelse med det digitala klassrummet, konstaterar modersmålslärarna. Eleverna har

svårare att interagera med varandra på lektionerna och lärarna är oftast tvungna att ta en

ledarroll när eleverna tappar orken eller viljan och blir passiva lyssnare. Alla mina

222 Ibid.

221 Olga Dysthe och Mari-Ann Igland, “Vygotskij och sociokulturell teori”, Dialog, samspel och lärande,
red. Olga Dysthe, Lund: Studentlitteratur, 2002, s. 79.
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informanter markerar den sociala interaktionens komplexitet med eleverna, vilket

samstämmer med Bergdahls och Nouris resultat i rapporten om: “Covid-19 och

omställningen till distansundervisning i svensk skola”.223 Forskarna omnämner att det uppstår

“ökande krav på [elevernas] självständighet som löper parallellt med att lärarens

tillgänglighet minskar.”224 Forskarna menar att eftersom eleverna är passiva lyssnare ligger

ansvaret på deras axlar att hänga med i undervisningen. Informanterna bekräftar detta

påstående och säger att det är svårt att se elevernas behov av hjälp och förstå om budskapet

har nått fram. Jag själv försöker utgå från mina tidigare erfarenheter av undervisningen och

anpassa dem till de digitala lektionerna: stämma av och fråga om eleverna förstår, rikta

spontant individuella specifika frågor till olika elever och krydda till lektioner med spännande

quiz eller överraskande uppgifter. Nina förhåller sig positivt till förändringar även om det

innebär “tre gånger mer arbete” men åt andra sidan får hon “riktig njutning när det fungerar”,

hon berättar:
Jag har gått på ett par minor, självklart men jag har lärt mig nya program som Google Meet.

Det är ett bra alternativ för de elever som inte kan vara med på lektionen av någon anledning,

även i framtiden. Jag måste dock tänka om för varje gång tekniken inte fungerar, men det är

kul när jag kan hjälpa till och stötta eleverna. Men det kräver mycket extra arbete för att lära

mig själv nya saker på vägen.

Maria ser att varje elev är en individ med olika behov men ibland är det svårt att uppfatta

elevens behov digitalt och nu när man arbetar mer med digitala verktyg behövs det extra

tydliga instruktioner och extra detaljerade förklaringar i uppgifter så det blir tydligare för alla.

Fokuset ligger på att man bör utveckla en hållbar arbetsteknik, absorbera ny kunskap och

arbeta i samspel med eleverna samt stötta dem på bästa sätt. Informanterna erkänner att de

har mindre kontakt med eleverna, som Nina säger: “Distansundervisning innebär mycket

självständigt arbete. Det är inte alla elever som är mogna till det och det är svårt att nå alla

elever digitalt, tiden finns inte till.” De flesta av informanterna uppfattar omställningen till

distansundervisning som en extra belastning vilket leder till stress. Anna berättar med

förvirring i rösten: “Jag känner ett uppdrivet tempo inför förberedelserna till lektionerna och

224 Ibid.

223 Nina Bergdahl och Jalal Nouri, Covid-19 och omställning till distansundervisning i svensk skola.
Återföringsrapport: Stockholms universitet, 2020-03-26, s.13.
https://www.ifous.se/app/uploads/2020/03/COVID19-omstllningen-till-distansundervisning.pdf [hämtad
2020-11-25].
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undervisningen, jag hinner inte med allt. Jag är tvungen att förberedda mig hela tiden, det tar

tid och mina ögon klarar inte av att titta på skärmen hela dagen.” Anna förhåller sig till nya

omställningar i undervisningen starkt negativt: “Jag är trött på att sitta framför skärmen hela

dagen och jag skulle vilja undervisa i mitt ämne och inte oroa mig över att tekniken kanske

sviker.”

Sammanfattningsvis vill jag säga att pandemin har delat upp tiden i före och efter,

som Murat var inne på. Informanterna förhåller sig ambivalent till situationen: de ser både

positiva och negativa aspekter i den nya situationen som uppstått på deras arbetsplats. Både

lärarna och eleverna tappar motivationen ibland, de känner sig begränsade men försöker att

“hålla näsan över vattnet” och söker nya sätt att undervisa. Processen upplevs inte lätt och

lärarna söker nya möjligheter. Informanterna ser distansundervisning som ett bra alternativ

till det traditionella fysiska klassrummet och en lämpligt lösning för tillfället: det är ett bra

komplement när en oväntat förändring i samhället uppstår. Situationen under pandemin

upplevs som extrem för de flesta. Varför? Jag har kommit fram till att

modersmålsundervisningen på distans är under utveckling i dagsläget, det finns inte så

mycket pedagogisk-didaktisk litteratur om distansundervisning och lärarna blir tvungna att

lita på sin intuition, hitta egna lösningar och improvisera. Det är en process som behöver

reflektion. Nya digitala verktyg som ska underlätta undervisningen under pandemin växer

upp som svamp i skogen efter regn: Google Meet, Zoom, Teams och så vidare. Det är inte lätt

att bestämma vilka verktyg som är mest effektiva och relevanta. Alla informanter tycker att vi

befinner oss i ett unikt läge som tillåter oss att skapa nya erfarenheter. Modersmålslärare som

saknat teknisk kunskap under Covid-19 har upplevt omställningen som en utmaning med

överbelastning och stress. Den andra delen av informanterna upplevde ökad nyfikenhet och

positiva känslor inför att de “fått lära sig något nytt”. Alla informanter påpekar som positivt

det faktum att vi tack vare en övergång till det virtuella klassrummet sparar mer tid för

planering genom att slippa åka runt i olika skolor, men om valet stod fritt lägger samtliga

informanter en högre värdering i ett fysiskt möte.

8. Avslut
En av mina informanter sa att vi kommer att glömma pandemin om fem år. Kanske det, men

vi har lärt oss en hel del och kommer att reflektera över det som har hänt, både med kollegor
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och elever. Jag tror inte att datorer och IT kommer att ta över läraryrket helt och hållet, men

pandemin har visat på att vi ska ta digitaliseringen på allvar och lära oss att samsas med den i

klassrummet. IT har hjälpt oss att hantera situationen men väcker fortfarande viktiga frågor.

Människor och kulturella artefakter, vilka är vi? Hur ska vi utvecklas och samspela med

varandra i framtiden? Vi formas av varandra men det är mer än så. “Den globaliserade och

digitala kunskapssamhället utmanar en tretusenårig idétradition inom pedagogiken och då

särskilt synen på lärande och hur lärande går till.”225, - säger Kroksmark. Detta ställer krav på

lärarens roll idag och i den framtida skolan. Hur ska vi göra i samspel med digitala verktyg

för att gynna demokratin, hälsan och utveckla elevernas kunskaper? Frågan är öppen.

I berättelsen Att testa sig fram framkommer det att i min elevgrupp bidrar de olika

personerna med de resurser och erfarenheter som de besitter av erfarenhet, därför är det av

särskild vikt att framtidens lärande bör byggas på ett kollektivt lärande eftersom tillsammans

etablerar gruppen en gemensam lösning som utformar lärandets innehåll. Slutsatsen baseras

således på mina egna erfarenheter, informanternas utsagor och tidigare forskning. Här finns

stödet i Vygotskijs sociokulturella teori om lärande som påpekar att samverkan mellan lärare

och elever spelar en avgörande roll i undervisningen. För att klara sig som lärare i dagens

skola måste man utveckla olika kunskaper och använda sig av digitala verktyg som ett

komplement i undervisningen. Detta påstående förstärks av Säljö som utvecklar Vygotskijs

teori om lärande med särskilt fokus på kulturella artefakter. Informanterna berättar att det

behövs mer digital kompetensutveckling för att klara undervisningen i dagens skola. Den

digitala kompetensen behövs i hela samhälle, speciellt de som konstruerar skolans

läroplaner226, säger Krokmark. Kunskapsbegrepp och synen på skolans uppdrag i nya

lärmiljöer bör diskuteras om än utvecklas och förändras - förbättras. Hur kan kunskap och

kompetens bäst läras? Den frågan kommer att upprepas så länge världen existerar. Kroksmark

svarar på denna fråga utifrån sin forskning om “att lärare måste förändra sina attityder till

kunskapsbegreppet parallellt med förändringar i undervisningen eftersom datorn används för

kunskapsutveckling och informationssökning i skolan.”227 Datorn är ett verktyg och det är

människan som trycker på knapparna. Det krävs mänsklig omdömesförmåga, som inte finns

hos datorer228, säger Bornemark. Omdömet hjälper mig att handla även när jag inte vet hur

228 Bornemark, Det omätbaras renässans, s. 37.
227 Kroksmark, s. 274.
226 Ibid.
225 Kroksmark, s. 273.
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jag ska göra. Jag kan inte stå handfallen mitt i klassrummet fullt med elever som litar på mig

- jag är deras lärare. En skicklig lärare samlar alla sina förmågor riktades mot att förstå vad

eleverna saknar och förväntar sig av en. I den situationen som uppstod på min lektion gällde

det att snabbt kunna uppfatta vad som ska göras, vilket sätt som är bäst för att genomföra

lektionen på, vad som bör prioriteras och vilka förslag som passar bäst för stunden, inte minst

hur jag ska “rama in” situationen, det vill säga vilka avgränsningar som ska göras på den

tiden vi genomför lektionen. Det viktigaste är “att utveckla en sensibilitet för kvalitet”, med

andra ord, ta reda på vad som passar bäst för just denna situation.229 I en sådan situation avgör

just omdömet när och på vilket sätt de gamla rutinerna ska tillämpas eller ifrågasättas genom

att sortera och applicera mina tidigare erfarenheter.

I denna essäistiska undersökning om modersmålslärarnas arbetssituation under den

ökade digitaliseringen som förstärks av Covid-19 pandemin har jag intervjuat mina kollegor

och har skapat mig en bättre förståelse kring modersmålslärarnas användning av olika digitala

verktyg i undervisningen under de nya villkoren som vi alla lärare i landet har hamnat under.

Det har visat sig att de nya tekniska och digitala utmaningarna har haft en ambivalent

påverkan på modersmålslärare i dagens läge under pandemin. Det framträder att digitala

verktyg är ett stöd i undervisningen men de kan användas på olika sätt i

modersmålsundervisningen. Idag använder sig alla lärare utav digitala verktyg i klassrummet,

en del mer andra mindre. Informanterna har bekräftat min hypotes att digitaliseringen

påverkar lärarnas status och auktoritet. Men frågan om digitaliseringen höjer eller sänker

lärarnas auktoritet kan fortfarande ställas och diskuteras. Utifrån mina intervjuer kom det upp

fler frågor än svar: Vem är jag i dialogen med tekniken och vem styr inlärningsprocessen: jag,

eleven, föräldrarna, chefer eller tekniken? Försvagas min lärarauktoritet när jag inte kan

hantera tekniken i klassrummet? Att vara en bra lärare innebär inte bara att göra som

manualerna och instruktionerna säger, utan en bra lärare ska vara “en levande omdömesgill

person med ett reflekterande intellectus som förhåller sig till manualen.”230 Beslut vi gör ur

vårt omdöme påverkar vår auktoritet - denna mening leder till en av slutsatserna i min studie.

Att testa sig fram är en metod som kan passa bra till att tillämpa de praktiska kunskaper i

modersmålslärarnas yrkespraktik. Med erfarenhet som bas kan jag experimentera, ifrågasätta

och på så sätt finna nya lösningar på existerande problem.

230 Ibid., s. 73.
229 Ibid., s. 72.
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Att testa sig fram, för mig betyder att undervisa i modersmålet genom att bepröva min

kunskap och erfarenhet på olika sätt. För att hitta mitt lärar-jag och mitt sätt att vara som

lärare genom olika verktyg, intuition, experiment, misstag, och genom att tänka och handla

på olika sätt ur egna praktiska kunskaper. Detta är en oändlig process. Jag kommer ihåg den

tiden som när jag klev in i klassrummet för första gången: som nyexaminerad var jag

välutrustat med lärandeteorier, metoder och olika pedagogiska verktyg. Det var genom att

testa mig fram i varje konkret undervisningssituation i klassrummet som mitt lärar-jag

formades till den lärare jag är idag. Även idag efter den långa vägen genom åratal som

modersmålslärare följer jag metoden att testa sig fram på mina lektioner. Man lär sig att vara

lärare på varje lektion, det är just detta som är det paradoxala men intressanta i läraryrket.

Särskilt i de tveksamma situationerna, när jag inte vet vad jag ska göra eller inte vet om jag

har gjort rätt eller fel; då sätts mitt professionella omdöme på prov. Så är det att vara lärare

för mig. Jag testar mig fram för att hitta den bästa lösningen i varje konkret situation. Att

testa sig fram ingår i min praktiska kunskap - “All kunskap till sist får praktiska

konsekvenser.”231

Min förståelse av fenomenet auktoritet blev tydligare när jag bekantat mig med teorier

om auktoritet hos Arendt och Pröckl. Jag har lagt särskilt märke till begreppet inramning som

för mig har en betydelse om att en auktoritet kan leda eleven bortom sin förståelsehorisont

eller snarare vidga elevens förståelse och bild av sin egen kapacitet.232 Inramningen hjälper

att bygga förtroendefulla relationer mellan mig och eleverna. Det hjälper mig att visa för

eleverna vad som de inte visste fanns233 och eleverna kan ledas vidare, förbi det dem själva

trott var möjligt.234 För mig som är lärare med lång erfarenhet är auktoritet en viktig del av

pedagogernas praktiska kunskap, en tanke som växt ännu starkare under arbetet med denna

studie. Lärare har en ledande roll i klassrummet och det kommer vi fortsätta att ha, en tanke

som bekräftats även enligt tidigare forskning och den sociokulturella teorin om lärandet.

Modersmålsläraren har en roll att vara både lektionens regissör, manusförfattare och en av

huvudaktörerna samtidigt. Det största ansvaret ligger på läraren kring planering,

genomförande och utvärdering av arbetet i klassrummet även om föräldrarna och eleverna har

en påverkan och inflytande i klassrummet. Platsen för undervisningen blev förändrad under

234 Pröckl, s. 139.
233 Pröckl, s. 139.
232 Pröckl, s. 139.
231 Kroksmark, s, 274.
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den största vågen ur pandemin: vi blev tvungna att helt eller delvis undervisa på distans i det

virtuella klassrummet vilket lett till större utmaningar och ansvar för alla dessa moment.

En blir aldrig färdig i läraryrket och bör utveckla sina kunskaper tillsammans med

eleverna och kollegorna i dialog med tekniken eftersom vi lever i en värld som ständigt

förändras och rör sig framåt. Sist men inte minst skulle jag vilja belysa att

modersmålslärayrket saknar en så rik epistemologisk forskning bakom sig. Min förhoppning

är att denna studie kan vara med och bidra till kunskaper inom modersmålsläraryket samt

inspirera andra som har erfarenheten att vilja dela med sig av sina både praktiska och

teoretiska kunskaper.
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Föreläsningar
Gunnarsson, Martin, föreläsning vt 2020.

Bilagor

Bilaga 1

Förfrågan om att bli intervjuad

Till xxxxx xxxxx

Hej,

Jag heter Olga Voropai och studerar Praktisk kunskap vid Södertörns högskola. En del av min
utbildning är att jag ska genomföra  ett självständigt arbete i form av masteruppsats. Min
tanke är att intervjua några verksamma modersmålslärare med syfte att förstå lärarens sätt att
arbeta under pandemin tiden, digitaliseringens påverkan på lärarnas sätt att utöva sina
praktiker med särskilt fokus på lärarens roll och auktoritet i dagens klassrum.

Intervjuerna kommer att ta maximalt 60 minuter och den görs fysisk eller, med hänsyn till
pandemin, digital via ett verktyg som respektive modersmålslärare väljer, till exempel Google
Meet eller Zoom. Allt material som jag samlar in det vill säga video- eller ljudinspelningar av
intervjuerna, analyseras och redovisas i mitt självständiga arbete.

I min studie kommer namn på modersmålslärare och skolor att avidentifieras och vara
fingerade för att minimera risken för att det ska identifiera enskilda modersmålslärare eller
skolor där personerna som intervjuats arbetar. Endast jag och min handledare kommer att ha
tillgång till inspelningen och transkribering materialet. Datamaterialet kommer enbart att
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användas för mitt självständiga arbete. Inspelningarna kommer att förstöras när arbetet är
avslutat och godkänd.

Du tillfrågas härmed om deltagande i denna studie. Du kan när som helst avbryta deltagande
utan närmare motivering.

Om du har några frågor eller funderingar angående min studie är du välkommen att höra av
dig till mig.

Ser fram emot ditt svar.

Med vänliga hälsningar,

Olga Voropai  student  på Södertörns universitet
Stockholm 2020…...

Bilaga 2

Intervjufrågor

1. Varför blev du modersmålslärare?

2. Vad betyder för dig att vara modersmålslärare?

3. Vilka digitala verktyg använder du i din undervisning?

4. Har pandemin förändrat ditt sätt att undervisa?

5. Hur agerar du som lärare kring den rådande situationen?

6. Vilka nya utmaningar uppstår i din profession?

7. Vilken ställning har du till den nya undervisningsformen: fjärr/distansundervisning?

8. Hur agerar dina elever när du inte kan hantera olika (digitala, tekniska eller språkliga)

verktyg i klassrummet, när lärarrollen förändras och dina elever blir dina lärare?

9. Hur håller du dig själv till dina elevers agerande?

10. Hur ser du på din auktoritet i klassrummet?

11. Vad är auktoritet för dig?

12. Kan du ge exempel på de situationer när du handlar som auktoritet eller auktoritär.

Vad förstärker/försvagar din auktoritet i klassrummet?
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