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Sammanfattning

I min vetenskapliga essd beskriver jag och analyserar de digitala utmaningar i klassrummet
som lett till situationer dér elever klivit in 1 lararrollen och féar vara de som Idr lararen och pa
sa sétt kan utmana ldrarens auktoritet. Med hjdlp av teorier om larandet och praktisk kunskap
omfamnar jag betydelsen av lararens roll i nutidens, allt mer digitala klassrum utifrén ett
modersmaélsldrares perspektiv, egna berittelser, via intervjuer och reflektioner over
existerande forskningslitteratur. Metoden i denna studie ar essdskrivandet och min reflektion
kring nya arbetsforhallanden vilka jag tar upp 1 min berdttelse som utspelar sig under en
pagéende pandemi. Covid-19 pandemin har lett till nya arbetssidtt med bland annat
ofrdnkomlig anvédndning av digitala verktyg. I min reflektion ankrar jag séledes 1 mitt
materialurval fran semistrukturerade intervjuer med mina kollegor dir modersmalsldrarnas
egna utsagor kring erfarenheter och farhagor infor den 6kade digitaliseringen sétts i relation
till tidigare forskning. Det har visat sig att de nya tekniska och digitala utmaningarna har haft
en ambivalent paverkan pd modersmalsldrarens praktik under pandemin. Det framtrader att
digitala verktyg ar ett stod i undervisningen men de kan anvdndas pd olika sitt i
modersmalsldrarnas arbete. Idag anvénder alla ldrare digitala verktyg i klassrummet, en del
mer, andra mindre. Informanterna har bekriftat hypotesen att digitaliseringen péverkar
lararnas status och auktoritet men fragan om digitaliseringen hojer eller sinker ldrarnas
auktoritet kan fortfarande stillas och diskuteras. Av beslut vi gor, 1 vart omdome paverkas vér
auktoritet - denna mening leder till en av slutsatserna i min studie. Att testa sig fram dr en
metod som kan passa bra for att tillimpa de praktiska kunskaper som uppstar i
modersmalslirarnas yrkespraktik. Med erfarenhet som bas kan en experimentera, ifragasitta

och pa sa sitt finna nya 16sningar.

Nyckelord: modersmalsundervisning, praktisk kunskap, auktoritet, digitalisering.



Abstract/ Summary

In this scientific essay I am describing and analysing the digital challenges in the classroom
which lead to situations where the students take the role of a teacher leading to a situation
which may challenge the teacher's authority. By implementing theories about teaching and
practical knowledge I am evaluating the meaning of the teachers role in the nowadays more
digital classroom from the perspective of a mothers tongue teacher, doing so by evaluating
my own experiences and through interviews with other teachers and reflections of existing
research literature. The method in this study is essay-writing and my own reflection about the
situation of new working conditions that I describe in my story that takes place in an ongoing
pandemic. The Covid-19 pandemic has led to new working methods including the inevitable
usage of digital tools. In the reflection part I am studying the materials from the semi
structured interviews with my colleagues where the teachers get to describe their own
experiences and fears towards the increasing digitalization in their classrooms. The results
have shown that the technical and digital challenges have had an ambivalent impact on
teachers during the pandemic. It appears that digital tools are a support for their teaching and
learning but can be used in different ways during lessons. Today all the teachers are using
digital tools in the classroom, some more than others. The informants have confirmed my
hypothesis that digitalizatilization affects the teachers status and authority. But the question if
digitalisation increases or decreases the authority of a teacher can still be debated. Based on
the decisions that we make, our authority is being affected - this sentence is a part of the
conclusions in my study. The method of trial and error when approaching different bumps on
the road allows us to find ways to approach those obstacles by implementing practical
knowledge that appears with professional practice. With experience as a base one can
experiment as well as question the used methods and therefore find new solutions to new

challenges.
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1. Berattelsen - Att testa sig fram

Tisdag morgon, klockan &r ndgra minuter 1 atta och jag passar pa att njuta av min
morgonstund i fikarummet innan alla lektioner drar igdng. Nagon av mina kollegor har redan
satt pa kaffet och pd vig mot klassrummet tar jag med mig en kopp. Vil i klassrummet tar jag
en varm klunk kaffe och 6ppnar upp Dagens Nyheter pd Ipaden. Jag ldser bland de senaste
rubrikerna och fastnar for en: - Ett nytt virus har satt avtryck pé laget i varlden. Utbrottet av
Covid-19, dven kallat Coronaviruset borjar sla ut och sprida sig allt mer under varterminen
2020. Jag hor hur nagra av mina arbetskamrater surrar i forbifarten om att landsgrénserna 1
hela vérlden och Europa bdrjar stingas. Jag loggar in pa datorn for att se om nagra elever
rapporterats frinvarande idag, 1 forberedande syfte mot ndr nédrvaron ska tas under dagen.
Sedan scrollar jag bland informationsflodet pa var skolportal. Skolverket skriver: “Sedan den
18 mars &r 2020 och for okénd tid framdver stir vuxenutbildningen och gymnasieskolan, dess
personal och elever infor ett nytt faktum: all undervisning rekommenderas att bedrivas
digitalt pa distans.” I en sidonotis sdger att Regeringen och Skolverket att de &ven har 6ppnat
upp for att grundskolan kan hamna i samma eller liknande lage med kort framforhallning.

Jag forsoker klicka mig runt pa portalen for att finna mer information kring hur detta
praktiskt ska implementeras och genomforas men kan inte hitta nadgot anvindbart. Vi ska
alltsa undervisa pa distans, men utan nagra riktlinjer pa hur det ska ga till och utan ndgon
tidigare erfarenhet av ett sddant arbetssétt. Inga instruktioner gar att finna och ingen
rekommendation kring vilka verktyg som &r bést lampade 1 ett sddant lage. Radet &r att vi ska
“testa oss fram” och baserat pd erfarenhet och bekvimlighet vélja ett eget sitt att undervisa
pa. Jag borjar att langsamt fundera 6ver hur detta praktiskt ska ga till pa varan enhet? Ingen
har ndmligen erfarenhet av att utbilda virtuellt sedan tidigare, och jag har ingen aning om
vilket héll jag ska vinda mig mot fOr att ens “testa mig fram”. Vi star nu infor en utmaning pé
enheten - eftersom vi dr bra utrustade med det tekniska: har bade datorer, telefoner och
Ipads, men de digitala verktygen som vi hittills har ldrt oss att anvénda &r bara sidana som
hjalper oss som ldrare att effektivisera vért arbete internt. Exempelvis, hur vi bést sitter upp

en presentation med digitala verktyg, hur vi online ger feedback pé olika lédxor och uppgifter



som eleverna ldmnat in via en plattform kallad Vklass eller hur vi smidigare kan rapportera
ndr- och franvaro. Men vi saknar helt didaktiska digitala metoder i hur vi praktiskt ska utbilda
och nd ut till eleverna pd distans. Beskedet om distansundervisning fir mig att inse att det
foreligger stora praktiska och kunskapsmissiga utmaningar badde hos mig sjdlv men dven
bland mina kollegor pé enheten. Samtidigt som jag fortsitter att sippa pa det nu ljumma
kaffet funderar jag 6ver hur man bést bor agera i1 sin yrkesroll for att anpassa sig efter det nya
laget s smidigt som mojligt.

Franvarolistan har vuxit sedan forra veckan mérker jag, en lidngre lista Gver mina
elever i grundskolan ser jag 4r hemma pa grund av litta forkylningssymptom eller pa grund
av fordldrarnas oro for smittorisken. En ilande kénsla av stress passerar genom mig, jag har
aldrig fort en digital undervisning forut och det dr dags att finna nya metoder och verktyg att
implementera sa att elevernas undervisning inte drabbas allt for mycket. Jag ser pa klockan
och loggar ut fran skolportalen for att ta mig an dagens forsta lektion.

Nir jag gér for att Oppna och vilkomna in eleverna i klassrummet mérker jag direkt
att bara ett farre antal elever dn vanligt vintar vid klassrummet; de som dr pa plats knuffar
varandra, springer runt, och skojar. Eleverna upplever att situationen ar annorlunda och forsta
frdgan jag hor utan ndgot: “Hej!” innan ar: “Ska vi verkligen ha lektionen idag, nu nér alla ar
borta och sitter hemma?” Jag tar ett djupt andetag och signalerar att de dr vilkomna att ga in 1
klassrummet. Nér alla intagit sina platser sétter jag igang lektionen. Bara en tredjedel av mina
elever dr pd plats. Jag fir en udda kénsla av att i nértid kommer jag kanske inte att kunna
undervisa i mitt amne som jag brukar gora, pa plats i ett klassrum fullt med elever, idag ér ju
bara en tredjedel pa plats. Borde jag ta diskussionen om det rddande ldget med mina elever,
eller ska jag fortsdtta dagen med att undervisa som vanligt, med bara de fa elever som &r hér
idag? Magkénslan sdger att jag ska dela med mig av min oro och osdkerhet kring den
uppkomna situationen med eleverna. Jag tillater mig att lita pa mitt omdome och berittar om
att pandemin som rader sitter oss i ett nytt lige som kan leda till att vi behover tdnka om
kring hur jag ska halla lektionerna framover. Jag har blicken pa mina elever, nagra av dem
borjar lyssna pad mig med mer uppmirksamhet. Nyfikenhet vécks i deras 6gon och jag passar
pa att fraga hur de ser pd saken? Har de négra forslag eller idéer for hur ett sddant upplagg

bést kan se ut?



Det tar bara nagra sekunder for eleverna att fundera och komma fram med forslag
som leder lektionen till en ny fas - det visar sig att de har massor av idéer! Jag ser hur de
véaxer ndr de forstar att de har kunskaper som inte jag har. Jag inser plotsligt att jag undervisar
for méinniskor som har fotts in 1 en digital virld och kan denna vérld lika bra som fisken
simmar 1 vatten. De tar initiativ och kommer med sina forslag: “Vi kan anvinda Google
Meet”, sdger David, - det dr latt att ldra sig navigera! Jag kan se hur han lyser upp med en
energi och gliddje av att kunna vara med och bidra. Visst, vi anvénder ju Google Classroom
redan, dessa appar samspelar med varandra, tilligger Tanja med glimt 1 6gat, samt uttrycker
en stolthet i sitt kroppsprak av att ldra ut och vara engagerad i en 16sning. Ett uttryck och
kroppssprak som jag sjdlv bar dagligen 1 min lararroll men som just idag, ofrivilligt nog har
avtagit pa grund av en oro kring hur jag ska hinna sadla om till en virtuell utbildningsmiljo.
Alla elever har lyckats koppla upp sig pd dagens lektion via Google Meet, bade de som dr
hemma och de som é&r i klassrummet. Jag hor hur uppspelta de ar i deras roster av att se
varandra ndr Macha och Alex, tva syskon, kommer in i det virtuella rummet, nér Lisa visar
upp sin hund i webbkameran och hur Miroslavas' katt hoppade upp och promenerar pa
hennes tangentbord. Medan eleverna aktivt i bakgrunden diskuterar hur de anvinder olika
applikationsverktyg pa fritiden nér de socialiserar i den virtuella varlden bland spel, sociala
medier och olika chattforum landar en tanke och slar mig: jag inser plotsligt hur dagens
agenda skiftat om till att jag inte bara dr larare pa dagens lektion utan dven dr en elev, och

undrar om jag nog inte kommer vara det ett tag framdver ocksa...

2. Syfte och fragestallningar

Min uppsats dger rum vid en tidslinje som stracker sig fran att WHO? den 11 mars &r 2020
deklarerade att Covid-19 viruset officiellt ska behandlas och bemétas som vid en pandemi.?
Under den rddande pandemin beskriver jag hur digitaliseringen i skolan kommit att spela en

central roll for undervisningen och pé s sitt kan utmana lérarens komfortzon vilken oftast

' Alla namn ar fingerade.

2 World Health Organization.

3 Folkhalsomyndighet, Spridningen av Covid-19 &r en pandemi, 11 mars, 2020, se lanken:
https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-
19-ar-en-pandemi/ [hamtad 2021-03-25].



https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-19-ar-en-pandemi/
https://www.folkhalsomyndigheten.se/nyheter-och-press/nyhetsarkiv/2020/mars/spridningen-av-covid-19-ar-en-pandemi/

ankrar sig till det fysiska klassrummet och mer traditionella verktyg i undervisningen. Innan
pandemin var valet fritt for mig som modersmalslérare att anvinda mig av de digitala verktyg
som finns tillgdngliga for undervisningen, som ett komplement. Mgjligheten har istéllet gatt
over till en nddvandighet dér jag som ldrare behdver anpassa mig till den rddande Covid-19
situationen for att ens kunna utféra mitt arbete.

I min essd tittar jag ndrmare pd uppkomsten av de utmaningar, hinder och
framgéngsfaktorer som trétt fram vid 6vergingen till en digitaliserad undervisning och vilken
inverkan detta haft pa en larares auktoritet 1 klassrummet. Pa sé sétt forsoker jag utforska och
nidrma mig hur modersmalsldrarens praktiska kunskap utmanas. Tekniken och digitaliseringen
Oppnar upp for nya mojligheter for mig som modersmalslidrare men skapar samtidigt en del
utmaningar och svarigheter for min undervisning. Den vanliga formeln for pedagogiken dar
lararen ldr ut och eleven ldr in utmanas pé ett nytt sdtt. [ min beréttelse beskriver jag ett
hindelseforlopp kring nér jag som modersmalsldrare tillsammans med kollegorna pa min
enhet fick veta om den globala Covid-19 pandemins ankomst och hur dess effekter skulle
paverka vart yrke praktiskt. Pa en av mina lektioner mérkte jag ganska snabbt att min digitala
kompetens skulle séttas pa prov framdver i en virtuell miljé som dagens elever praktiskt taget
fotts in 1.

Syftet med min uppsats blir sdledes att undersoka hur den 6kade digitaliseringen
under pandemin paverkat modersmalsldrarens yrkesroll och auktoritet. I min berittelse
beskriver jag hur digitala utmaningar i mitt klassrum lett till situationer dir elever klivit in 1
lararrollen och far vara de som /dr ldraren och pa sé sitt kan utmana lérarens ledarskap och

auktoritet. Utifran min beréttelse vicks foljande forskningsfragor:

1. Hur péverkas dynamiken i klassrummet nér digitala arbetssétt har forstéarkts
under Covid-19 pandemin?

2. Hur har den traditionella ldrarrollen och dess auktoritet péverkats av den
okade digitaliseringen i skolan ndr bade liararen och eleverna arbetar i digitala
skolmiljer?

3. Hur forhéller sig modersmalsliararna till de nya digitala forutsdttningarna pa

arbetsplatsen? Vilka utmaningar och mgjligheter stoter modersmaldrarna pa?



Forst och frimst bemoter jag vad den tidigare forskningen har att siga om digitaliseringen
och lararens auktoritet i skolan. Genom att belysa olika filosofiska och pedagogiska teorier
nidrmar jag mig mitt syfte och frgestéllningar pd ett djupare plan och flatar samman detta
med materialet jag tagit fram genom intervjuer med mina kollegor. Jag kommer pé sé sitt att
fordjupa mig i hur modersmaélslirarnas undervisning har paverkats under Covid-19 pandemin

genom att soka svar pa mina syften och relaterade fragestéllningar.

3. Bakgrund

Jag dr verksam som modersmaélsldrare och undervisar elever i grundskolans alla arskurser och
pa gymnasiet. Sprakcentret dér jag arbetar sysselsitter mer an attio larare fran olika delar av
varlden som 1 sin tur héller 1 undervisningen pa nastan femtio olika sprak. Jag undervisar for
elever som har ryska som modersméil fran olika omraden av fore detta Sovjet. Att utveckla
modersmaélet 1 ett annat land &n dir man &r f6dd och uppvuxen ar en komplex och avancerad
process, sérskilt nir eleverna befinner sig ldng borta frdn den aktuella sprakmiljon. Mina
elevgrupper i modersmalsundervisningen &r véldigt heterogena béade kunskaps- och
aldersméssigt dessutom har eleverna olika digitala fardigheter. Eftersom dagens elever
priglas av ett starkare I'T- och mediesamhélle som de fods och véxer upp, stélls det saledes
hoga krav dven pa min kompetens inom IT kunskap och dess anvindning. Men vad gor jag

egentligen nér jag r verksam i skolan?

3.1 Modersmalsundervisningen i Sverige

Min roll som modersmélsldrare dr att lira eleverna att tala, ldsa, lyssna och skriva pé sitt
modersmal samt utveckla formdgan till spraklig interaktion i olika sammanhang: i hemmet,
pa arbetsplatsen och pa fritiden. Syftet &r att eleverna behaller och utvecklar sin kulturella
och sprékliga identitet. Modersmal brukar associeras med det sprak som vi lir oss forst av

vara fordldrar och har stor betydelse for barns sprak, tanke- och identitetsutveckling. Ett



vilutvecklat modersmal ger goda forutséttningar att lara sig andra &mnen i skolan och ingér i

en av framgangsfaktorerna for en god lirandemiljo.*

3.1.1 En inblick i en modersmalslarares vardag

Niér skoldagen ir slut for de flesta barn och ungdomar i grundskolan och gymnasiet dd borjar
veckans modersmalslektion for mina elever. Modersmalsundervisningen bedrivs oftast efter
ordinarie skoltid: tidiga morgonen, eftermiddagar, kvillar. De yngre eleverna har ibland svért
att passa tiden eller kan gldomma att komma till modersmalslektionen. De orienterar sig inte
sd bra i1 den stora skolan, sdrskilt om undervisningsrummet ligger i en annan byggnad &n i
deras ordinarie klassrum. Nér jag plockar upp mina lagstadieelever pa skolgarden i slutet av
skoldagen brukar jag hora andra elever skrika eller klassldraren sdga sa fort de ser mig:
“Sacha, du ska ga pa hemsprak!” Séllan hors ordet modersmél. I dagens media och
forskningslitteratur anvédnds dven orden hemsprak och fOrstasprak som synonymer till
begreppet modersmal. Termen hemsprdk lever kvar i1 skolans och hemmets lexikon.
Begreppet modersmdal anses enligt Hyltenstam och Tuomela vara mer passande i officiella
dokument eftersom det tydliggor att det 4r ménniskans forsta sprak som avses.’ Jag mirker
tydligt att begreppet hemsprak fortfarande finns kvar bland elever, personal och fordldrar. En
av orsakerna kan vara att ordet hor till den privata sfiren av ménniskornas liv, att spriket
anviands 1 hemmet och dérfor har lagre status, medan termen modersmal anvdnds mer i den
offentliga sfaren, i styrdokument och forskningslitteratur.

Yrket som modersmalslirare &r ambulerande. I vissa kommuner kan en lirare ha mer
an tjugo skolor att dka emellan under en och samma vecka. Elevernas spektrum ar véldigt
brett och heterogent, fran forskolan &dnda upp till gymnasiet. Jag sjdlv pendlar mellan upptill
sex olika skolor om dagen och har olika aldersgrupper under samma dag. Aven den siffran
kan fordndras om det kommer fler nyanlénda elever under éaret, eller om nagon av eleverna
sdger upp sig blir jag med hdg sannolikhet tvungen att strukturera om i mitt schema. Andring

av schemat under ldséret dr en av utmaningarna i modersmalsldrarnas arbete. Detta medfor ett

4 Monica Axelsson & Ulrika Magnusson, "Forskning om flersprakighet och kunskapsutveckling under
skolaren”, Flersprakighet: en forskningséversikt, red. Hyltenstam, Kenneth, Axelsson, Monica &
Lindberg, Inger. Stockholm: Vetenskapsradet. Vetenskapsradets rapportserie 5:2012, 2012.

5 Kenneth Hyltenstam & Veli Tuomela, "Hemspraksundervisningen”, Tvasprakighet med férhinder,
red. Kenneth Hyltenstam, Lund: Studentlitteratur, 1996.



moment av extra pusslande: bland annat samtal med elevernas ldrare; eftersom
modersmaélsundervisningen inte far kollidera med andra &mnen eller skolaktiviteter, far inte
hamna under mellanmalet pa fritidshemmet eller krocka med andra aktiviteter bland
hogstadieeleverna. Samtal med fordldrar behdver ocksa goras, fordldrar som oftast stéller
vildigt hoga krav p& modersmalsldraren: undervisningen far inte paverka deras
familjeaktiviteter, sport trining, likarbesok, support i andra &mnen, pianolektioner och dylikt.
Forédldrar kan dven ha dnskemdl om hur undervisningen ska genomforas och vilka ldromedel
lararen ska anvédnda i undervisningen.

En modersmalsldrare kan tjdnstgora i upp till fyra olika kommuner under en och
samma vecka for att fylla ut sin tjanst till en heltidstjdnst. I manga kommuner utfor
modersmaélsldararen dven den obligatoriska kartliggningen av de nyanlédnda elevernas
kunskaper och inte sdllan nyttjas modersmaélsldrarens tid av ledning och personal pa skolorna
nidr modersmalsliararen far hoppa in som tolk och Oversittare. Dessa moment bidrar till
kinslan av instabilitet, oro 6ver framtid och en inre splittring nér ldraren inte kan koncentrera
sig pa sitt &mne, undervisningen och eleverna. Istéllet behdver modersmalsldraren tdnka pa
om schemat kommer att g ihop och anpassa sin planering efter allt fran trafiken till skolans
schema, elevernas aktiviteter och fordldrarnas onskemal.

Baksdtet 1 min bil dr alltid fullt med material infor lektionerna till eleverna i de
varierade arskullarna péd de olika skolorna. Att dka runt till olika skolor i kommunen innebar
en del komplexitet: olika skolor har olika digitala verktyg. Jag dr ingen tekniker men jag har
lart mig att hantera skolans digitala verktyg mer eller mindre vdl. Dessutom byts och
fordndras den tekniska utrustningen pa skolorna relativt ofta. Som modersmalsldrare behover
man snabbt anpassa sig till varje skolas forutsittningar och behov. Yrket krdaver snabba
omstdllningar fran skola till skola, frdn klassrum till klassrum. Det dr ingen hemlighet att
modersmélsldrare far udda lokaler att undervisa i: kdllarrummet, ateljén, bildsalen eller det
glomda grupprummet med mdbler som skolan &r pa vidg att sldnga. Eftersom
modersmélsundervisningen “bara” sker en gang i1 veckan kan rummet jag undervisar i
fordndras helt fran vecka till vecka: jag kommer i princip aldrig in till samma rum som jag
lamnade, mina skolsaker vandrar runt i rummet, nya saker tillkommer, mdbler forsvinner
eller flyttar in. Med aren har jag skaffat mig erfarenheten att hantera dessa sa kallade

logistiska utmaningar och kan till och med skratta at dem med mina erfarna kollegor idag.
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Sammanfattningsvis kan jag beskriva att modersmalsldraren har en arbetssituation
som skiljer sig fran andra larare 1 skolan. Genom att vandra runt mellan olika skolor uppfattas
jag som en gist pd min arbetsplats vilket jag anser bidrar till yrkets “ldga” status. Med att
markera termen ldga inom citationstecken menar jag pé att modersmélsldraren stidndigt
behover brottas med vardagliga problem som exempelvis att fa tillgang till klassrummens
nycklar, hitta lediga rum, rum som har mobler och material for att ens kunna genomf6ra en
lektion och mgjligheten att kunna f6lja ett héllbart schema utan sista minuten justeringar. Att
stdllas infor och 16sa dessa problem paverkar modersmalsldrarnas undervisning, elevernas
och fordldrarnas syn pa modersmalsldraren och dennes auktoritet i klassrummet och utanfor.
Modersmaélsldraren uppfattas som en expert som forstar elevens beteende péa grund av att man
kommer fran ett land med liknande kultur och talar samma sprak, och kallas darfor ofta till
moten for att skapa en forstdelse kring konfliktsituationer som uppstar i skolan mellan
invandrarelever och ldrare. Eleverna respekterar sin modersmalsldrare, lyder instruktioner,
kdnner sig tryggare och kan knyta an pa ett familjart sétt. P4 senare tid upplever jag att
digitaliseringen underldttat mycket av ovan nimnda sa kallade problem, eftersom elever
oftast har tillgang till en dator eller Ipad kan mycket av skolmaterialet skickas och lagras
digitalt hos eleverna utan att jag behover bara med pa lika mycket papper och bocker. Att na
elever och fordldrar samt kommunicera information och sdtta betyg ar ocksa smidigare tack
vare olika appar och skolans digitala plattform. Min ambition med denna studie &r att
undersoka hur en Okning av digitala verktyg paverkar modersmalsldrarnas arbetssétt och
saledes modersmaélsldrarnas yrkesroll i praktiken, darfér kommer jag i ndstkommande avsnitt
presentera befintliga studier och forskningslitteratur som jag anser har relevans for min

uppsats.

4. Tidigare forskning

I detta avsnitt &mnar jag beskriva och relatera min studie till den tidigare forskningen som
finns inom omridet jag belyser i min berittelse. Den tidigare forskningen hjélper mig att
stidlla min studie 1 ett ssmmanhang dér jag med hjdlp av forskare, forfattare och larare belyser

dess relevans.
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4.1 Att testa sig fram i ett digitalt klassrum

Idag &r ‘digital kompetens’ ett patagligt redskap for alla verksamma lédrare. Jag har inte
kunnat finna nagon forskning om digitalisering 1 relation till just modersmalsliararnas
praktiker, varfor jag finner det extra relevant att fordjupa mig inom vilken betydelse den
digitala kompetensen har for andra &mneslérare, mina kollegor. Skolverket, institutionen som
i Sverige sétter ramen for hur utbildningen ska bedrivas och beddmas, har i den senaste
Ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) en tydlig malbild om
att: “I en komplex verklighet med stort informationsflode, dkad digitalisering och snabb
fordndringstakt &r det viktigt att lyfta fram digitala perspektiv i undervisningen.”® Sa kallad
‘digital kompetens’ har saledes blivit en viktig punkt i dagens undervisning och ir ett begrepp
som jag omndmner frekvent 1 min studie. Darfor borjar jag med att fordjupa mig i
modersmaélsldrarnas profession och praktisk kunskap. Den okade digitaliseringen som
forstarks av pandemin paverkar lararnas yrkesroll i klassrummet men vad ar det som hjdlper
oss ldrare i svara situationer att inte std handfallna framfor eleverna, vilka praktiska
kunskaper &dr det som hjélper en att testa sig fram?

Jag finner att Tomas Kroksmark kan hjdlpa mig att svara pd dessa fragor. Min
beréttelse Att testa sig fram innehaller ett element av praktisk kunskap som kan kallas for
intuition. Kroksmark skriver att intuitiv som en undervisning som “sannolikt kommer att bli
en viktig komponent i det tjugoforsta &rhundradets undervisning och ldrande.”” I Kroksmarks
bok De stora fragorna om skolan definierar han begreppet intuition som “en dimension i
ldrares arbete som tar vid dér planeringen upphor att fungera eller inte lingre racker till.”®
Intuition dr inte enkelt att beskriva eftersom den &r abstrakt och nagot som inte riktigt gar att
sitta fingret pad sdger Kroksmark. Han sédger att intuitionen &r en erfarenhetsrelaterad
kunskap, ndgot som Aristoteles kallar for fromesis eller praktisk klokhet.” Jag anser att
Kroksmarks definition av intuition ligger lite vid sidan av den definition som den praktiska
kunskapens teori brukar betona. Jag tolkar den som att intuition dr en del av den praktiska

kunskapen och inte dr lika med fronesis som jag finner dr ett mycket bredare begrepp 1 sig.

6 Skolverket, Fa syn pa digitaliseringen pa grundskolenivé - Ett kommentarmaterial till laroplanerna fér
férskoleklass, fritidshem och grundskoleutbildning, Stockholm: Skolverket, 2017, s. 4.

" Tomas Kroksmark, De stora fragorna om skolan, Lund: Studentlitteratur, 2013, s. 267.

8 lbid., s. 267, 371.

% Sager Kroksmark pa s. 186, 267-268, 371. Enligt mig ar fronesis praktisk kunskap som &r unik,
situationsbunden och utvecklas av erfarenhet.
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Kroksmark podngterar att det behovs reflektion dver situationen eftersom det kan uppsta nya
situationer eller problem som ska 16sas: som 1 mitt fall, hur vi: jag tillsammans med mina
elever smidigt ska anpassa oss och gd over till en virtuell miljo pé kort tid. Kroksmark
kommer fram till att intuition &r ett sétt att medvetet vara och handla men inte kunna sé 1itt
att sétta ord pa min egna formaga. Kroksmarks resonemang kan jag anvédnda i min studie for
att forstd mina handlingar 1 klassrummet 1 samspel med elevernas agerande och upptrdadande 1
den konkreta situationen. Min uppfattning av intuition kan kompletteras med Hans Larssons
tolkning som belyser att “man har i intuitionen sett mera ett utslag av kénslan dn av tanken”'’
men 4ndd som en syntes av dem bada. Intuition i min fOrstaelse dr en del av min
professionella erfarenhet som &ar ett komplement till mina tankar, kénslor och handlingar.
Déarfor uppfattar jag intuitionen som en del av den praktisk kunskap ldraren besitter och
anvander sig av i sin undervisning i varje konkret situation. Intuition ses av Krokmark som
ett positiv fenomen eftersom den oftast leder till kreativa 16sningar, nytdnkande, nya
intellektuella utvdgar och att den metakognitiva medvetenheten blir storre.!' Jag tycker att
begreppet intuition i min beréttelse A# testa sig fram har hjdlpt mig att finna végen till de
kreativa 16sningar, nytdnkande och nya intellektuella utvigar som eleverna har varit delaktiga
1. Intuitionen hjédlper mig dven 1 séttet att agera under min beskrivna lektion och de val som
jag har gjort - att friga eleverna om hjilp men dnda hélla i rummet. Intuitionen som en del av
min praktiska kunskap upplever jag spelar en stor roll i min lararpraktik och det dr dirfor jag
tror att Kroksmark menar att intuitiv undervisning sannolikt kommer att bli en viktig

komponent i den framtida undervisningen.'

4.2 Forandrade villkor i undervisningen

Nya krav och utmaningar som uppstatt inom léraryrket i och med digitaliseringen tvingar
fram nya sétt att vara i skolans vérld for alla aktorer. Det betyder, enligt Lantz-Andersson och

Saljo att vi lever 1 “en ny medieteknologi, som innebér att vi kan géra en méngd saker med

° Hans Larsson, Intuition. Nagra ord om diktning och vetenskap. Stockholm: Bonniers forlag, 1892,
s.9.

" Tomas Kroksmark, s. 268-269.

2 |bid., s. 267.
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hjilp av olika medier, men ocksd att véra aktiviteter forindras genom denna anvindning.”"

De sdger att digitaliseringen dr en noddvindighet 1 var vardag och har rotat sig djupt 1
samhillet under en fortsatt process som stindigt utvecklas mot framtiden.'* Eleverna ska fa
en likvirdig utbildning i den svenska skolan och digitala verktyg ska bidra till detta."”
Teknikens framsteg vixer snabbt och anvdndningen av IT i skolan och IT-kompetensen bland
elever och ldrare har 6kat 1 samtliga skoldmnen. Jag ser att det dr vanligare och vanligare for
alla larare att anvénda IT pa lektionerna. Min studie handlar om dessa fordndrade villkor i
undervisning med sirskilt fokus pa ldrarens roll och ldrarens auktoritet i en allt mer
digitaliserad virld. Jag funderar Over hur digitaliseringen har fordndrat den traditionella
lararrollen och paverkat lararens auktoritet nu nér elever har tillgang till digitala verktyg, hur
kan ldrare organisera sin undervisning och lidrandet nir eleverna befinner sig i ett virtuellt
klassrum hemma under pandemin? Forst och frimst kommer jag att viinda mig till forskarna
Séljo, Liberg och Lundgren for att fordjupa mig i fragan.

Saljo, Liberg och Lundgren omndmner att idag finns det fler mobila digitala apparater
1 de flesta klassrum &n vad det finns elever och ldrare. Dessa forskare tar upp att det snarare
dr eleverna an ldrare, skolutvecklare och skolhuvudmin som digitaliserar skolan.'® Marc
Prensky kallar dagens yngre generationer av elever for “digitala infodingar” (The Digital
Natives).!” Dessa fods in i en digital vérld, nigot som den nuvarande generationen lirare inte
gjorde och dirfor kan eleverna oftast hantera och kommunicera genom digitala verktyg 1
skolan bittre &n ldrare."® Trots den snabba digitaliseringen, tycker Siljo, Liberg och
Lundgren, dndé att rollerna lérare-elev inte har fordndrats: lararen undervisar eller lar ut och

eleven lar in'” och traditionen att bedriva skolan utifrén ett grundliggande monster ‘ldrare lar,

'3 Annika Lantz-Andersson & Roger Salj6, Larare i den uppkopplade skolan, Malmo: Gleerups, 2014,
s. 14.

* bid.

'® Skolverket, Fa syn pa digitaliseringen pa grundskoleniva, 2017, s. 4.

'® Roger Saljo, Caroline Liberg och UIf P. Lundgren, “Framtidens skola och utbildning - en betydande
del av vara liv’, Ladrande, skola, bildning: Grundbok foér ldrare, 4:e utgavan, red. UIf P. Lundgren,
Roger Saljo, Caroline Liberg, Stockholm: Natur & Kultur, 2019, s. 193.
7 hitp://www.bu. w/fil f/Prensky-The_Emerging_Online_Life_of the Digital_Native-033.
Marc Prensky, “The Emerging Online Life Of The Digital Native: What they do differently because of
technology, and how they do it ”, 2004.

'8 Termen betecknar den generation som vaxer upp med en moderna informationsteknologi och borjar
l&ra sig lasa och skriva genom tangentbord eller pekskarmen pa datorer eller Iasplattor, i
http://www.bu.edu/sswi/files/pdf/Prensky-The Emerging_Online_Life_of the Digital Native-033.pdf
Marc Prensky, “The Emerging Online Life Of The Digital Native: What they do differently because of
technology, and how they do it ”, 2004.

' Roger Saljo, Caroline Liberg och UIf P. Lundgren, s. 190.
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eleven ldr in’ dr ganska stabil i skolans institution.?’ De séger att det digitaliserade samhéllet
borjar trots allt stidlla nya krav pa bade larare och elever 1 och med det 6kade informations-,
kunskaps- och méingfaldsflodet som paverkar alla aktdrer i samhéllet, men att ha en skola
som r relevant och likvirdig for alla dr en utmaning.”' Sdljo, Liberg och Lundgren pépekar
att den centrala aspekten av denna utmaning dr den roll som tekniken spelar for hur
information sprids och hur vi fér tillgéng till den, att bade lararen och eleven &r delar av en
gemensam virld dér de paverkar och paverkas av varandra.?

Ake Gronlund aktiv forskare och foresprakare for skolans digitalisering och som var
forskningsledare for projektet 1:1 - “en dator per elev” initieringen® kan hjélpa oss att skapa
battre forstaelse kring digitaliseringens péaverkan pé lararens roll i den digitaliserade skolan.
Resultatet fran 1:1 initiativet blev foljande: det blev enklare och snabbare att skriva texter,
soka information och gora presentationer med hjélp av datorer eller surfplattor.*
Kommunikationen mellan elever och ldrare blev béttre eftersom ldrarna var mer
tillgéingliga.”® Men ldrarens arbetsborda och arbetstid dkade eftersom nya uppgifter som att
svara pa sms, meddelande och mail uppstod och tog ldrarnas tid. Elevernas motivation har
okat 1 vissa fall eftersom eleverna fatt variera sina arbetssitt men de positiva effekterna géller
inte for alla skolor. Daremot har de negativa effekterna kunde konstateras pa samtliga skolor
som var med i projektet: kunskapsklyftorna har 6kat bade pa elev- och skolnivé och elevernas
betyg blev inte bittre.”® Efter att ha tagit del av denna studie blev jag overraskad over
resultatet och som jag ser det sd betyder detta att arbeta i den digitala skolan &r ett fortsatt
komplext och fortfarande relativt outforskat omrade. Min studie skulle déarfor kunna tillfora
en liten pusselbit inom omradet som bidrar till att fylla denna kunskapslucka, for detta
behover jag besvara mitt syfte och tillhdrande forskningsfragor utifrdn mina informanters
svar 1 reflektionsavsnittet. Vad kan vi ldrare géra nu med hjdlp av den enorma arsenal av

mdjligheter som teknologin medfor? Apparaterna blir billigare och I'T-tjdnster populariserade

2 Ibid.

2 |bid., s. 190-191.

2 |bid.

2 Mellan 2010-2013 genomfordes Unos Uno, 1:1 eller en dator per elev - en av Sveriges storsta
forskningsstudierna som undersokte digitaliseringens effekter for elevernas larande och orsakerna till
dessa. | projektet deltog 24 kommunala skolor och en friskolekoncern.

24 Ake Grénlund, Att féréndra skolan med teknik: bortom “en dator per elev”, Orebro: Orebro
universitet, 2014.

% |bid.

% |bid.
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- dessa faktorer tillater att tillgdngen till kunskap blir mer likvirdig och mer atkomlig: bade
for ldrare och elever. Med tiden blir vi béttre pa att hantera tekniken och medféljande digitala
verktyg, sdger Gronlund och menar att framgingen ligger 1 genomforandet: att digitala
verktyg har radikalt skapat nya forutsittningar for arbetet i skolan.”” For att detta ska ske pé
ett sa effektivt sitt som mojligt krdvs foljaktligen institutionella fordndringar, det racker inte
for ldrare att “bara” kunna hantera tekniken utan det behovs nya arbetssétt och metoder samt
att hela skolans forhéllningssitt formas efter nutiden och forbereds infor framtiden.?®
Gronlunds forskning handlar om vart forhallningssitt till teknik i olika sfarer av livet, han
sdger att digitaliseringen innebédr inte att vi bara “fOrdndrar véra aktiviteter och
organisationer” utan fordndrar ocksd “vart sétt att se pa viarlden” eftersom tekniken fordandrar
forutséttningarna for vara handlingar och ger oss nya insikter om bade oss sjdlva och véar
omgivning.” Att digitalisering fordndrar vérlden borjar bli en klyscha i dagens
sprékanvindning men papekas av samtliga forskare jag tagit upp i detta kapitel. Foljdfragan
blir saklart: hur? Aven om det #r inte &r meningen att besvara detta i denna studie da djupare
kunskap behdvs och en bredare tidsram sa kan jag inte lata bli att vara nyfiken. Vad min
studie istéllet beror dr hur digitaliseringen paverkat modersmalslirares undervisning, vilket
jag kommer in pé i min reflektion vid resultatavsnittet.

Elias Granath och Joakim Sveland é&r tva larare som har skrivit boken Drémmen om
det digitala och ser kritiskt pd den okade digitaliseringen 1 skolan med sérskilt fokus pa
arbetsmiljon och hilsan.’® Bade ldrare och elever upplever 6kad stress och fysiska besvar i
relation till det digitala séttet att arbeta pa lektionerna. “Det berodde pa daliga
arbetspositioner, ett uppdrivet tempo i skolan samt pad okade distraktioner.”®' Granath och
Sveland har 1 sin undersokning jamfort elevernas svar ar 2012 och ar 2019 och kom fram till
foljande problematik: inldrningsarbetet 1 klassrummet stors av elevers mobilanvindning som
gér at till sms, spel och sociala medier.”” Granath och Sveland menar att digitaliseringen har
individualiserat elevernas arbete i skolan. Eleven integrerar inte lika socialt 1 klassrummet

utan fokuserar framst pa anvindningen av datorn, mobilen eller ipaden. Granath och Sveland

27 |bid.

2 Gronlund, s. 16.

2 |bid.

% Elias Granath och Joakim Sveland, Drémmen om det digitala: skolan, digitaliseringen och ett
férédndrat ldrande, Malmé: NA Forlag AB, 2020, s. 30.

31 Elias Granath och Joakim Sveland, s. 30.

%2 |bid., s. 30-31.
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skriver att digitaliseringen ska leda till det som individualiserar ldrandet: “Dagens
digitalisering tenderar att géra det motsatta: den skapar en osynlig ldrare, vilket framst
drabbar de elever som behdver stdd allra mest.”*?

Nina Bergdahl och Jalal Nouri beskriver i en av de forst sldppta rapporterna fran
Covid-19 pandemin om hur undervisningen genomgatt en omstéllning och tar upp hur en
fordndring till distansundervisning i den svenska skolan kan uttrycka sig i praktiken.** 1
rapporten stir det att undervisning pd distans innebédr andra villkor och andra forutsittningar
vilket stiller nya krav pa alla som hér till dagens skola.*® Rapportens analys av den nuvarande
situationen 1 skolan som orsakades av Covid-19 baseras pa en studie som genomfordes redan
i mars 2020. Forskarnas slutsatser baseras pa diskussioner via lararforum pa internet och svar
fran enkétfragor om hur ldrare planerar och genomf6r sin distansundervisning under
Covid-19 tiden samt vilka lirdomar som kan dras av detta. Resultatet pekar pa bade
utmaningar, hinder och framgangsfaktorer vid implementeringen av bade distans-, fjérr- och
hybridundervisningen.*® Rapporten tar inte upp situationen fér modersmélsldrare och det ir
déarfor min studie dr relevant och kan jamforas med de resultat rapporten presenterat. Jag ér
saledes extra nyfiken pa att fordjupa mig i och analysera mitt intervjumaterial kring hur

modersmaélsldrare paverkats av situationen under pandemin och hoppas finna svar pd mina

forskningsfragor.

4 .3 Auktoritet i lararrollen

Skolvirlden dr namnet pd en tidskrift som dven ar lararnas riksforbunds medlemstidning.”’ T
denna tidskrift har Bo Jansson som ér fore detta ordférande i Lararnas Riksforbund, skrivit en
artikel om att “Det dr hog tid att renodla lararyrket”.*® T artikeln menar Jansson att ldrarens
status har sjunkit och att det kan bero pa att “Dagens ldrare tvingas till for mycket annat dn att

fokusera pa sin undervisning. Lérarna har blivit skolans tusenkonstndrer som forvéntas

33 Ibid.

34 Nina Bergdahl och Jalal Nouri, Covid-19 och omstélining till distansundervisning i svensk skola.
Aterféringsrapport: Stockholms universitet, 2020-03-26,
https://www.ifous.se/app/uploads/2020/03/COVID19-omstliningen-till-distansundervisning.pdf,
[hamtad 2020-11-25].

% Ibid.

% Ibid.

" Bo Jansson, “Det ar hog tid att renodla lararyrket”, Skolvériden 2016:3.

38 |bid.
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fungera som vaktmaéstare, stidare, kuratorer och administratorer samtidigt som de ska se till
att varje elev nr sin fulla potential.”* Forskaren Nihad Bunar tilldgger att det inte ir séllan
som modersmaélslirare dven kan fa rycka in och agera som tolkar mellan skolan och hemmet
eller mellan skolan och myndigheterna, gora kartldggningar av nyanldnda elever eller hoppa
in pd fritidsgarden som konfliktlosare.*” Ann-Sofi Wedin beror lirarens auktoritet i sin
avhandling “Larares arbete och kunskapsbildning” och beskriver hur ldararnas éverbelastning

t.* Wedin skriver om yrkets sjunkande status i frdga om

paverkar ldrarens status negativ
auktoritetsperspektivet och kommer fram till att en av orsakerna &r bristen pa
kommunikation- och relationensskapandet mellan ldrare och elev.*” Anna Lilja som forskar
inom pedagogiken om relationer mellan larare och elever spinner vidare pd Wedins forskning

# 1 sin doktorsavhandling benimnd “Fértroendefulla relationer

och gar i samma tankebanor.
mellan ldrare och elev” kommer hon fram till samma slutsats som Wedin om att auktoritet
framjas och handlar om att skapandet av fortroendefulla relationer mellan lérare och elev via
kommunikationen som leder till positivt relationsbygge.** Badde Wedin och Lilja belyser
vikten av att bygga upp fortroendefulla relationer till eleverna och att det har en avgorande
betydelse for hur man som ldrare lyckas med sitt uppdrag.* Lilja refererar dven till Schultz
Jorgensen och pépekar att det inte ldngre ligger lika sjdlvklart i tiden for lararna att ha en
sjilvklar auktoritet.* Idag dr auktoriteten hos en ldrare mindre tydlig gentemot forr da sjilva
lararyrket ansags ha en hogre status dn idag. Det medfdljer att vad lararen “’star for”, ska han
eller hon ocksé sjdlva komma std infor”.*” Darfor har det personliga i larar-elev relationen
med ett storre krav pa trovirdighet, blivit en vigande del av ldrarrollen.*

Lararens dmneskompetens och direkta undervisningshandlingar paverkar ldrarens

auktoritet enligt Jan Hakansson och Daniel Sundberg som har skrivit boken Utmdrkt

% Ibid.

40 Nihad, Bunar, Nyanlénda och ldrande: En forskningséversikt om nyanldnda elever i den svenska
skolan. Stockholm: Vetenskapsradets rapportserie 6:2010.

41 Ann-Sofi Wedin, “Larares arbete och kunskapsbildning: Utmaningar och inviter i den vardagliga
praktiken”, Institutionen fér beteendevetenskap och larande, Diss. Linkdping: Linkdpings universitet,
2007, http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-11231 [hdmtad 2021-03-25].

2 |bid.

43 Annika Lilja, “Fortroendefulla relationer mellan larare och elev”, Acta Universitatis Gothoburgensis,
Diss. Goteborg : Goteborgs universitet, 2013,Go6teborg, 2013. http://hdl.handle.net/2077/32806
[hédmtad 21-03-25].

4 Ibid., s. 13.

“ |bid., s. 13-14.

48 |bid

47 Ibid.

“8 |bid., s. 29.
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undervisning dar de lyfter fram tre Overgripande kompetenser hos ldrare som paverkar
elevernas ldrande, prestationsformagan och indirekt pédverkar ldrarens auktoritet 1

klassrummet.*’

Dessa tre kompetenser innefattar relationella, didaktiska och ledaregenskaper,
framfor allt sdger forfattarna att lararens positiva interaktion med eleverna som baseras pa
den relationella kompetensen frimjar elevernas lirande. De menar att lararen som tillimpar
ett elevstodjande ledarskap aktiverar och motiverar eleverna, visar respekt, tolerans, intresse
och empati nir hoga resultat 1 sin undervisning. Ledarkompetens handlar om att sétta tydliga
regler frdn borjan av arbetet 1 klassen och att dessa regler s& smaningom ska Overtas av
eleverna sjilva.® Lararen har ocksd tydliga rutiner for god ordning, planeringen,
genomforandet, aterkoppling och elevinflytande.”' Lirarens skicklighet kan dven métas med
didaktisk kompetens: hog dmnesmassig amneskunskap bidrar till ldrarens tillit till sig sjalv
och ett varierat val av liromedel vilket gynnar elevernas ldrande - alla dessa kompetenser
paverkar lirarens auktoritet i klassrummet och gynnar elevernas studieprestationer.®> Aven
John Hattie redovisar hoga eftekter pa elevernas prestationer via fortroendefulla relationer
mellan elever och ldrare. Vérme, empati, uppmuntran till abstrakt tinkande, att kunna lyssna
ar samtliga kriterier som leder till battre engagemang hos elever och mindre motstand till
skoluppgifter.”> Men det finns forskare som bland annat Rubie-Davies som tycker att det ar
viktigt att titta pa hela undervisningsklimatet och olika ldrandemiljoer &dn bara pa relationer
mellan lirare och elever.”® Rubie-Davies syftar pa att interaktionen mellan klasskamrater,
frdgor och svar pa lektionerna, temaintroduktion och hur eleverna grupperas i skolarbetet: s
att siga hela undervisningsprocessen under lektionens gang har en stor betydelse i en larares
kompetens utdévande och i sin tur paverkan pé auktoritetsskapandet. Dessa ér viktiga faktorer

att se Over menar Rubie-Davies in att bara enformigt titta pa lirar-elev relationen.>

4 Jan Hakansson & Daniel Sundberg, Utmérkt undervisning: Framgangsfaktorer i svensk och
internationell belysning, Stockholm: Natur och kultur, 2020, 161-203.

%0 Jan Hakansson & Daniel Sundberg, s. 188-191.

1 |bid.

%2 |bid.

%3 John Hattie, Visible learning: a synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement,
London: Routledge, 2009.

% Christine Rubie-Davies, “Teacher expectations and labeling”, International handbook of research on
teachers and teaching, red. Saha Lawrence J. & Dworkin A. Gary, New York: Springer, 2009.

% Ibid.

19



4.4 Undervisning i en pandemi

Trots att vi har hamnat i en pandemi som tvingat oss att anpassa oss till en
distansundervisning sa kan vi ldrare inte sluta undervisa. Forfattarna Linda Ekstréom Lind,
Anna Martin Bylund och Linnéa Stenliden belyser i artikeln “Covid-19 i svenska skolor
synliggor sarbarhetens potential i ldrares praktik” vikten av att ldraren bor anpassa sig efter
situationen genom att vara uppmdrksam, nyfiken och agera ansvarsfullt for att gora

situationen hanterbar:

I krisens “nu” brottas larare med en okad arbetsbelastning, frdgor om likvérdighet, glapp
mellan individers digitala kunskaper liksom foréndrade strukturer och forhallningssétt i de
upplosta klassrummen. Vi anar vandan och delar oklarheterna som far bdde larare och elever
att bryta mot vissa uttalade och outtalade normer for att tillsammans bidra till att situationen

blir “hanterbar”.>

Jag tror pa att &ven om man inte vet vad som ar ritt méste man gora sin laroplikt och lita till
sin intuition och erfarenhetskunskap. Jag har varit verksam larare under langt tid och kan
kédnna av vad som dr mest relevant att undervisa i pa lektionerna, trots en pandemi eller inte.
Fordndring av villkoren som orsakades av Covid-19 innebér stora fordndringar i dagens
klassrum, framfor allt hur vi ska ldra vara elever och till och med hur vi sjilva ska vara i den
nya tiden. Nér jag undervisar pa distans kénns det som att jag saknar nagot. Arne Malténs bok
“Det pedagogiska ledarskapet” har hjdlpt mig att tdinka om kring ett av ldrarens viktigaste
redskap - kroppen. Om vi som ldrare inte visar med kroppen intresse for vart dmne pa
lektionen sd eleverna blir passiva och ointresserade,”” menar Maltén. Han skriver att minst 70
procent av var kommunikation ir icke-verbal och uppkom langt innan tal och skrift.”® Han
menar att ldrare ror sig i rummet, hor olika toner, ser olika nyanser av elevernas beteende fran
olika synvinklar. Elevernas kroppar ger mig information som jag saknar med
distansundervisningen och som jag inte alls tinkte pd forut: blickar, rorelser, klddsel,
ansiktsuttryck, hallning, gester. Min kropp dr van att rora sig 1 rummet for att nd det 6nskade

resultatet pé lektionen, kroppen dr min larresurs. Den ger eleverna information om vad som ar

% Linda Ekstrom Lind, Anna Martin Bylund & Linnéa Stenliden, “Covid-19 i svenska skolor synliggér
sérbarhetens potential i ldrares praktik”, 2020, http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-171830
[hamtad 2021-03-25].

57 Arne Maltén, Det pedagogiska ledarskapet, Lund: Studentlitteratur, 2000.

%8 Arne Maltén, Kommunikation och konflikthantering - en introduktion, Lund: Studentlitteratur, 1998.
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rétt eller fel, bekraftar vad som dr bra eller daligt. Sedan jag laste om Malténs forskning kring
vikten av ett kroppssprak har jag kunnat tinka pé detta i mitt utévande och adderat en extra
nypa till ndr jag kliver in 1 det virtuella klassrummet.

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att avsnittets bendmnda forskare och forfattare
ar ense om att lararens roll i skolan &r under fordndring och ett skifte i kompetenskrav ér
aktuellt med avseende digitaliseringens framtriddande framfart som blivit framtridande i
dagens klassrum och kommer att spela en storre roll 1 framtiden. I min studie med hjélp av
tidigare forskning skulle jag vilja undersoka samspelet mellan ldrarna och eleverna med hjélp
av digitala verktyg och hur undervisningen paverkas av ldrarnas roll och auktoritet som har
utmanats pa nytt nédr lidrarens badde dmnes-, didaktiska och kontextuella kunskaper har
paverkats av digitaliseringen och elever som f6tts in i en digital vérld far allt storre inflytande
1 klassrummet. For att fordjupa mig ytterligare inom dmnet och pdborja byggstenarna for
pelarna till resultatet for denna studie gar jag nu over till teoridelen dér jag strivar efter att
bygga upp ett relevant teoretiskt ramverk att applicera pd mitt empiriska material for att

besvara studiens syfte och fragestillningar.

5. Teoretiska utgangspunkter

I denna del av uppsatsen framfor jag den teoretiska referensramen for studiens syfte i
samband med de fragestéillningar jag presenterat i det forsta kapitlet. Jag vinder mig till
Vygotskijs sociokulturella teori om ldrande som hjilper mig att reflektera 6ver ldrarens roll 1
den digitala skolmiljon for att kunna besvara studiens syfte. Teorin kan hjédlpa mig att forsta
hur ménniskan skapar sina forestéllningar om sin omvérld for att stirka sin medvetenhet i en
miljo dér kénslor, tankar och handlingars samspel med varandra. Jag tillats att fordjupa min
kunskap som kan tydliggora for hur den praktiska kunskapen uppstar och utvecklas. Arendts,
Prockls och Bornemarks texter om vad ldrarauktoritet dr och dess funktion utifran ett praktisk
kunskapsperspektiv ger mig utrymme att kunna reflektera dver mitt materialurval genom att
skapa en djupare forstaelse kring modersmalsldrarnas profession. Pa sé sitt tillats jag besvara
mina forskningsfrigor nér jag i resultatavsnittet stéller teorin mot mina informanters svar.
Ambitionen &r att med hjélp av teorin skapa en béttre forstaelse for studiens dilemma och
positionera forskningen mot det empiriska material jag erhallit fran utforda intervjuer, pa s

sdtt omfamnar jag ett analysverktyg som hjilper mig att forsta och reflektera 6ver empirin.
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5.1 Den sociokulturella teorin om larandet

Det teoretiska ramverk som huvudsakligen legat till grund f6r min essé 4r det sociokulturella
perspektivet med fokus pd Vygotskijs tolkningar av hur individen genom komunikation och
interaktion med andra erhaller kunskaper och fardigheter, i ett samspel med sakallade
artefakter genom ‘mediering’ och ‘internalisering’.® Det dr en teori som har ett syn pa hur
ménniskan tolkar och fOrstar vérlden och beskriver enligt Ludmila Lindqvist “ménniskans
kulturella utveckling som en enhetlig medvetandeprocess, dir kdnsla och tanke hor ithop med
aspekter som ofta skiljs &t i de utvecklingspsykologiska teorierna hos Freud och Piaget.”®
Till skillnaden mot den reproduktiva kunskapssynen som fanns fore Vygotskijs idér
presenterar han istéllet en “helhetssyn”, ett estetisk synsétt dir tron pa individen som ett
kreativ subjekt sticker ut.”®" Sociokulturella idéer debatterades redan under Aristoteles tid, ur
Aristoteles filosofi uppkom empirismen som dr grunden for den sociokulturella teorin. Teorin
har dven utvecklas vidare av andra forskare. I Sverige dr det Roger Siljo, Gunilla Lindqvist
och Olga Dysthe som jag inkluderat i denna studie.®* Deras perspektiv utgar frn ett socialt
och kulturellt sammanhang for sprakutveckling, kunskapsutveckling och tinkande. Teorin
pekar pd att ménniskan &r en kulturell varelse som agerar i direkta eller indirekta
sammanhang med andra, dér hon tar med sig erfarenheter, kunskap och lirdomar fran diverse
héndelser. Tack vare samspelet med andra méanniskor nyttjas och birs kunskapen vidare
genom generationer och tilldter oss att pd sé sétt forstd omvérlden. Den sociokulturella teorin
ligger dven som grund for Lgr 11; enligt Skolverket &r styrdokumenten for skolan
huvudsakligen uppbyggda pd den sociokulturella teorin om ldrandet som har haft en “stor
genomslagskraft 1 Sverige” vad géller synen pé olika roller i skolan, spréket, tinkandet och
kunskapsutvecklingen.” Det sociokulturella tankeséttet dr ett brett forskningsomrade i sig
och darfor ar jag tvungen att avgridnsa min undersokning till studiens fragestillningar och

syfte som &r att undersoka hur den Okade digitaliseringen paverkat modersmalslirarens

% Roger Saljo, Ladrande & Kulturella redskap: om larprocesser och det kollektiva minnet, Falun:
Norstedts Akademiska forlag, 2005.

€0 Gunilla Lindqvist, Forord till Fantasi och kreativitet i barndomen, Lev S Vygotskij, Géteborg:
Daidalos, 1995, s. 8.

¢ Gunilla Lindgvist, s. 10.

62 Skolverket, Greppa spraket, s. 27.

% bid., s. 29.
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yrkesroll i anknytning till auktoritet. Teorin hjédlper mig att forstd hur modersmalsldrare
samspelar med elever och kollegor med hjdlp av digitala verktyg som enligt teorin kan
bendmnas som artefakter och hur digitala verktyg paverkar vara roller i skolan. Jag gor
avgransningen genom att 1 teoriavsnittet fokusera pd hur vi ménniskor samlar
kunskapsbildning ur samspel sinsemellan med hjilp av artefakter genom ‘mediering’ och
‘internalisering’. Skélet till min avgrinsning innebér att jag kan behandla mitt valda dmne 1
sin helhet och analysera det grundligt. Det dr inte meningen att med denna essi ta sig an ett sd
brett &mne som hela det sociokulturella tankeséttet, darfor begrénsar jag mig till en mindre
del inom dmnet som dr relevant for uppsatsens sirskilda perspektiv. Ambitionen &r att
anvdnda den sociokulturella teorin som ett analysverktyg for studien som hjélp for mig att
forsta och reflektera over empirin. For att besvara studiens syfte och forskningsfragor har
intervjuer med modersmaélsldrare gjorts dér en del av intervjumaterialet utgér informanternas
svar om sin egen yrkespraktik i relation till anvdndningen av digitala verktyg. Darfor ar det
nodvindigt att presentera stdd 1 begreppen mediering, internalisering och artefakter i analysen
av studien. Utifran informanternas berittelser kan jag séledes fa en inblick i hur
modersmalslirarna ser pa sin praktiska kunskap i relation till artefakter och hur de anvénder

bade fysiska och intellektuella artefakter for att mediera kunskap.

5. 1. 1 Kulturella artefakter

Enligt Vygotskij beror tinkandet pa tiden och rummet vi befinner oss i och ldrandet sker i en

kontext bland samarbetet med andra maénniskor.**

Den sociokulturella teorin ser pa
minniskan som en historisk, kulturell och kommunicerande varelse som producerar och
anviander verktyg som artificiella hjilpmedel, dven kallade for kulturella artefakter, for att
anpassa virlden efter sina syften.®> Huvudpoingen ir inte sjdlva kunskapsinhimtningen i sig,
utan hur vi lar oss i den kontext som vi befinner oss i och hur vi véljer att ta till och anvénda

oss av artefakterna.®® Den minskliga formagan att skapa artefakter, bdde fysiska och

intellektuella dr en central aspekt i den i sociokulturella teorin. En kan tinka sig att fysiska

5 Lev Vygotskij, Mind in Society: the development of higher psychological processes, Harvard U.P.,
Cambridge, Mass, 1978.

% Roger Salj6, Ldrande & Kulturella redskap: om larprocesser och det kollektiva minnet, Falun:
Norstedts Akademiska forlag, 2005, s. 225.

% Saljo, s. 225.
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artefakter ar redskap och verktyg som leder till att mianniskan skapar sig en enklare och battre
vardag. Datorn dr en markant artefakt med inbyggda applikationer och program som &r under
standig utveckling. Exempel pa andra fysiska artefakter dr Ipaden, mobilen, pennan, etc. Den
andra delen som ror artefakter dr si kallade intellektuella artefakter i form av sprék,
applikationer, symboler, metoder, kartor etc. Intellektuella artefakter utgor ett samlingsnamn
for de kunskaper och idéer samt virderingar som ménniskor fir genom att integreras med
omvirlden.®” Dessa redskap anvinder méanniskan bland annat for att hjdlpa sig sjdlv minnas
saker och att tinka.®® Spréket dr en avgérande faktor for att kunna dela erfarenheter och
kunskap. Ur kommunikation, genom att stélla fragor och svara pd dem utbyter ménniskan
information och féardigheter sinsemellan. Vygotskij menar pa att kunskapsbildning sker
sinsemellan ménniskor som en komplex interaktion mellan kulturella olikheter dar personen
som dr mer kompetent leder den som dr mindre kompetent. For att kunna forstd kunskap
behover vi utforska hur méinniskor anvdnder och utvecklar dessa kulturella artefakter. Lev
Vygotskij var praktiserande ldrare och blev tidigt kritisk till det datida traditionella
skolsystemet ndr ldrare var kunskapsformedlare och ldarandet skedde genom 6verforing av
kunskap frén ldraren till elev, vilket enligt Vygotskij fostrade passiva kunskapsmottagare.®”
Barnet fods in i en vérld som redan dr byggd av andra ménniskor och i den méanskliga vérlden
dr kulturen resultatet av manga andras aktiviteter.”’ Larandet har sdledes en social natur och
sker 1 en aktiv samverkan som &r sjdlva forutsittningen for lirandet. Ménniskans kultur &r
grundad ur olika forestillningar om den sociala och ekonomiska utvecklingen i samhillet
som vi lever i.”! Vygotskij menar att lirandet sdledes sker genom att ménniskor interagerar
socialt mellan varandra sa att kunskap, fardigheter och insikter utbyts. Sddana tillfdllen kan
vara vid middagsbordet, skolmatsalen, pa jobbet, triningen med laget eller 6ver en fika. Sa
lange tillstdllningen &r social finns mojlighet till att dela och plocka information for att ldra
och ldras av varandra. Vygotskijs pedagogik utgér fran att det sker en aktiv interaktion mellan

elever och ldrare med hjdlp av sa kallade kulturella artefakter. Kommunikationen liter oss

67 S4lj6 s. 225.

% Sandra Smidt. Viygotskij och de sméa och yngre barnens ldrande, Studentlitteratur AB Lund, 2010.
s. 38, 43-45.

% QOlga Dysthe och Mari-Ann Igland, “Vygotskij och sociokulturell teori”, Dialog, samspel och lrande,
red. Olga Dysthe, Lund: Studentlitteratur, 2002, s. 88.

0 \lygotskij, s. 88.

" bid.
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fora vara kulturella forestdllningar och artefakter genom samtal och gester och lankar oss till

kulturen och ett likartat tankesatt.

5. 1. 2 Mediering

For att besvara studiens syfte och forskningsfrdgor har intervjuer med modersmalslirare
gjorts dér en del av intervjumaterialet utgor informanternas svar om sin egen yrkespraktik i
relation till anvindningen av digitala verktyg. Darfor dr det nddvéndigt att presentera stod i
begreppen mediering och internalisering i1 analysen av studien. Utifrdn informanternas
berittelser kan jag saledes fa en inblick 1 hur modersmaélsldrarna ser pa sin egen kompetens i
relation till artefakter och hur de anvédnder bade fysiska och intellektuella artefakter for att
mediera kunskap.

Begreppet mediering dr centralt inom det sociokulturella perspektivet och forklarar
den samverkan som existerar mellan minniskan och de kulturella redskapen som vi anvander
for att forstd och verka i var omvérld. Mediering innebér att minniskan samspelar med hjélp
av artefakter dédr spraket ar “redskapens redskap”.”” Vygotskijs kéinda triangel: subjekt -
objekt - verktyg visar pd méanniskans verksamhetssystem dar manniska, vérld och artefakter

samspelar med varandra och bildar en enhet.”

Det dr genom mediering som kunskap dverfors
fran person till person och inforlivas genom andras tankar, viarderingar och ideér. Inom teorin
kallas detta for att kunskapen internaliseras vilket betyder att den som mottager kunskap far
och tar emot den genom artefakter for att sedan omvandla informationen till sin egna
kunskap. Termen mediering saknar en direkt svensk dversittning, men kan ur vardagssprak
beskrivas som att de kulturella artefakterna medierar: ‘driver’, ‘aktiverar’ eller ‘triggar’
méinniskans tdnkande och handlingar. De kulturella artefakterna mojliggdr att vi tdnker via
eller med hjdlp av dem och pé ett vetenskapligt sprak kallas detta for “mediering genom
artefakter”.” En kind berittelse inom den sociokulturella litteraturen &r om den blinde
mannen som en gang fick fragan: Var borjar du och var borjar din kidpp nér du stoter pa ett
hinder pa vigen? Mannens svarar: Jag borjar i kdppens dnde. Med denna berittelse kan vi ta

emot budskapet om att artefakterna ar s& pass vil integrerade i vart liv, att de blivit en del av

oss. For mig som ldrare berdrs artefakterna som “simpla” redskap: ett papper och penna,

2 S4lj6, Larande & Kulturella redskap, s. 81.
73 S4ljo, s. 66.
7 S4aljo, s. 66.
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internetresurser, min dator, Ipaden, eller en smartphone - de fysiska redskapen. Som i
exemplet med den blinde mannen visar de pa att ménskliga funktioner materialiserar sig i
yttre redskap och vi har ibland svért att dra grdnsen - var borjar vi borjan och var tar vi slut?
Att anvidnda en minirdknare: vem rdknar da? Vi anvinder olika skriv- och textprogram: vem
skriver da? Roger Séljo papekar att artefakterna fungerar som “en forlangning av ménniskans
kropp och intellekt.”” Dessa fysiska redskap bidrar till att fordndra, med meningen att
forbéttra vart liv, vart ldrande och vart tinkande, de gor oss smartare enligt Silj6’¢. Det finns
méngder av kunskaper jag som modersmalsldrare maste ha: kunskaper om mina elever,
kunskaper om mitt &mne, om hur jag ska undervisa, kunskaper som jag erhallit fran olika
kurser och som jag sjdlv samlat pd mig genom erfarenhet. Hit hor ocksa kunskaper om hur
jag anvander digitala verktyg i undervisningen, hur tekniken fungerar i relation till elevernas
larande, hur jag skoter olika plattformar och administrerar all dokumentation i olika program.
Dysthe och Igland menar pa att “Vi stér inte 1 direkt kontakt med omvirlden, vi hanterar den

med hjélp av medierande metoder””’

vilka utgor datorn samt Ipaden och medfdljande
applikationer som jag anvénder pa mina lektioner. Enligt den sociokulturella teorin paverkas
undervisningen och ldrandet i hog grad av verktyg och resurser vi anvéinder.”® Medier och
informationsteknik har en stor betydelse for sur vi fir information om vérlden och vad vi vet
om den. Sérskilt under en pandemi da undervisningen ens blev mdjligt tack vare de digitala
verktygen vi har idag. Enligt Vygotskij fordndras och utvecklas det manskliga medvetandet
via kognitiva processer sdsom bedOmningar, inldrning, tdnkande och problemlosning i
samspel med kulturella redskap som exempelvis sprak, rikning och skrivande.” I min studie
ar de huvudsakliga artefakterna de digitala verktyg som anvinds av ldrare 1 undervisningen,

som paverkar bade oss ldrare och véra elever. Jag har en forhoppning om att med hjélp av

nésta begrepp - ‘internalisering’ hitta svar pa fragan hur detta sker?

5. 1. 3 Internalisering

Att utveckla skicklighet tar 1dng tid. Internalisering kan hjélpa mig att forsta hur lirarens

skicklighet tar form enligt den sociokulturella teorin om lérandet. Internaliseringsprocessen

75 S3lj6, s. 228.

76 S31j6, s. 228.

" Dysthe och Igland, s. 79.
78 Ibid.

9 \lygotskij, 1978.
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sker genom att mentala funktioner formedlas eller medieras med hjidlp av kulturella
artefakter. Internalisering som begrepp diskuteras hos flera forskare®, och delas in i tva
former: den fOrsta aspekten omfamnar forstdelsen om ett sd kallat beméstrande “mastery”,
vilket asyftar nédr en person dvertar kunskap och erfarenhet om nagot, (enligt Wertsch) och
den andra formen kallas for appropriering (enligt Dysthe) vilket sétts i relation till nir en
omvandlar och gor kunskapen till “sin egen, det som man har blivit herre dver och siledes
behérskar.”® Dessa beddmningsgrunder foljs inte som en mekanisk process, utan
bemdstrande och appropriering forhdller sig till varandra “som tvd steg i1
utvecklingsprocessen, men det finns ingen automatik i dvergangen frén att Gverta nagot till att
bearbeta det mentalt och gora det till sitt. Att utveckla skicklighet dr ofta en omsténdig och
insatskrivande procedur som tar tid.”®* Nir kunskap internaliseras betyder det att personen
som mottagit kunskapen genom ett verktyg (artefakt) erhallit och skapat kunskapen till sin
egna. Detta sker enligt teorin forst och frimst i samverkan med andra under olika sociala
aktiviteter vilka sedan paverkar oss pd en individuell nivd vilket Vygotskij kallar for
internalisering.®® Detta kan enligt mig séledes vara ett exempel pé hur skicklighet eller den
praktiska kunskapen kan utvecklas utifrdn den sociokulturella synen pd min profession.
Internaliseringen utgor ett analysverktyg i reflektions avsnittet eftersom termen framkallar en
battre forstdelse om hur lararens yrkeskompetens genom erfarenhet kan byggas upp. Enligt
Sdljo formas vi av och samtidigt formar véra kulturella redskap “nédr vi sétter dem i arbete i
konkreta situationer.”®* Som Siljé papekar bekantar vi oss till en viss del av dessa kollektiva
resurser men vi kommer aldrig att “helt och fullt” behérska eller 4ga dem. Min berittelse
visar ett exempel pa det: i situationen som forsvaras av pandemin med hjilp av och i samspel
med mina elever ppnas det upp nya horisonter av de digitala verktyg som jag redan har
anvint. Det dr det som S&ljo menar enligt min tolkning att vi aldrig kommer att bemdstra
digitala verktyg “helt och fullt”, nya situationer kommer att vigleda oss mot val av relevanta
verktyg och dess funktioner i stunden. Siljo pépekar att “Vixelverkan mellan redskap,

tolkningspraktiker och individer dr vad den sociokulturella teorin i stor utstrickning handlar

8 Av bland annat Sé&ljé i Larande i praktiken: ett sociokulturell perspektiv. Stockholm: Prisma, 2000.
Hos James Wertsch i Viygotskij and the Social Formation of Mind. Cambridge, Mass: Harvard
University Press, 1985. Hos Olga Dysthe i Dialog, samspel och ldrande. Lund: Studentlitteratur, 2013.
8 Dysthe och Igland, s. 79-80.

82 |bid.

8 Sé&lj6, Larande i praktiken: ett sociokulturell perspektiv. Stockholm: Prisma, 2000. s. 79.

8 Ibid., s. 240.
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om. Utvecklingen av kulturella redskap ar inget avslutat process vare sig for samhéllet, vara
olika verksamhetssystem eller for individen.”® Det som ibland #r svart att acceptera blir for
mig nér eleverna kan hantera vissa verktyg bittre dn jag som ldrare. Men 4t andra sidan, ska
larare vara bést pa att ldra andra eller racker det att vara handledare, coach eller en s kallad

9986

“undanskymd organisator™®® som en del forfattare menar pa?*” Vi ska undersdka nirmre pa

vad den sociokulturella teorin sdger om just ldrarrollen.

5. 1. 4 Olika syn pa lararrollen

Olga Dysthe och Mari-Ann Igland jamfor Vygotskijs sociokulturella syn pa ldrare med
Deweys reformpedagogik och uppmérksammar olika synsitt pd ldrarens roll. Enligt Dysthe
och Igland undervdrderar Dewey ldrarens roll till en mediator, de menar pa att
reformpedagogiken leder till att “liraren degraderas till en undanskymd organisator.”™
Vygotskij ser diremot pa lirarens roll som “bade central och krivande”.®” At ena sidan skall
lararen organisera ldromiljon vilket krdver kunskap om eleven, stoffet och samhéllet. Och at
andra sidan skall liraren agera dmnesexperten.”” Som ldrare bor jag stotta samt utmana mina
elever, inte bara formedla kunskaper utan genom uppmuntran engagera dem till ett
malinriktat kunskapssokande.”’ Dysthe belyser Vygotskijs tankar om undervisningen i skolan
att “’Detta tinkande ger lararen en viktig roll att spela i elevens ldrande, samtidigt som andra
elever blir betydelsefulla medarbetare i undervisnings- och ldroprocessen.”* Det betyder att
jag som lirare “har en medierande uppgift dir dmsesidigt meningsskapande stér i centrum.”””
Genom samspel och dialog i klassrummet erdvras kunskap i den djupaste mening, vilket
framkommer 1 min berittelse: pa lektionen som jag beskrev i bdrjan av studien dér det pagér
just ett sd kallat dmsesidigt meningsskapande som en pagéende process, tillsammans med

eleverna erdvrar vi ny kunskap; bade Aur och vad fragor 16ser vi tillsammans. Dysthe

omnamner att “eleverna far inte optimala utvecklingsforhallanden om man bara later dem

% |bid.

8 Dysthe och Igland, s. 88.

87 Bland annat Kroksmark, S&ljo, Dysthe och Igland.
8 Dysthe och Igland, s. 88.

8 |bid.

% Dysthe och Igland, s. 88.

9 Ibid.

 |bid.

% |bid.

28



arbeta utifrin egna initiativ och anpassar undervisningen till den niva de redan har uppnétt.”**

Vygotskij menar pa att manniskan darfor kan befinna sig i sd kallade utvecklingszoner: den
aktuella utvecklingszonen och den nérmaste utvecklingszonen. I den aktuella
utvecklingszonen klarar médnniskan att anvdnda och nyttja redskap (artefakter) for att 16sa
problem och utmaningar pa egen hand.”” I den narmaste utvecklingszonen forklarar Vygotskij
att larandet dr genomforbart men ligger utanfor elevens egna forméga, eleven kan fortsitta
utvecklas men behdver stimulans genom att exempelvis vénda sig till en ldrare for att ta hjélp
och komma vidare i sin kunskapsprocess. Huvudpoédngen 1 Vygotskijs teori om ldrande &r att

med ledning av liraren ndr eleverna mer omfattande kunskap pa ett snabbare sitt.”

5. 2 Auktoritetens nyanser

Arendt borjar sin publikation med att stélla frigan: ”Vad dr auktoritet?””’” Samma frdga som

jag sjilv stillt mig manga ganger under skrivandets gang av denna essd. Arendt kommer
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vidare fram till att all auktoritet har forsvunnit fran den moderna vérlden™ och papekar

saledes att hon inte menar pd auktoriteten i allmédnhet utan den som tillhoér den politiska
sfiren som mestadels forknippats till den visterlindska historien om ledare med makt.” 1
samma anknytning nidmner Arendt ett laddat begrepp som auktoritetskris, menades pa att
krisen ligger 1 det politiska rummet men spridit sig till med hennes bendmning “forpolitiska
omréden som barnuppfostran och utbildning”'®®. Inom dessa omrdden menar Arendt pé att

auktoriteten dr naturlig om dn nédviandig och darfor har accepteras 1 storre bemirkelse.

Kravet pa auktoritet stélls lika mycket av de naturliga behoven, av barnens hjélploshet, som av
den politiska nddvindigheten, av att en etablerad civilisations kontinuitet kan garanteras
endast om de genom fodsel nytillkomna végleds i den redan befintliga varld de fods in i som

framlingar.'®!

% |bid., s. 82.

% |bid., s. 80-83.

% |bid.

7 Arendt, "Vad &r auktoritet?”, Mellan det forflutna och framtiden, Goteborg: Dialog, 2016.
% Arendt, "Vad ar auktoritet?”, s. 101.

% Arendt, "Vad ar auktoritet?”, s. 101.

190 bid., s. 102.

101 |bid.

29



Citatet tyder pd att auktoritet &r relationell. Hér kan jag dra paralleller med Vygotskijs teorier
som sédger att minniskans medvetande utgor en social grund och uppstar i samverkan med
andra ménniskors tankar och uttryck. Enligt Vygotskij citerad i Dysthe: “Ménniskans ldrande
forutsétter en social natur och en process dédr barn véxer in i det intellektuella liv som
ménniskorna omkring dem lever.”'"? Begreppet auktoritet 4r méangfacetterat, beteckningen
handlar inte bara om respekt och lydnad som jag hade en ganska luddig forestéllning om 1
borjan av arbetet med uppsatsen. Auktoritet som jag kultiverar och forsoker forstirka varje
dag i min yrkespraktik dr ett véldigt avancerat fenomen att sétta ord pa eftersom den dr
relationell i det asymmetriska forhallandet mellan elev och larare. Lararna, med Arendts ord,
stdr infOr utmaningen att forbereda vdra barn infor uppgiften att fornya en gemensam
virld”'® som dr i stindig forindring och lirarnas anmsvar som Arendt forknippar med
auktoritet dr att skydda barnen mot vérlden och vérlden mot barnen'™. Arendt beskriver
skolan som en institution dér barnet for forsta gangen far bekanta sig med vérlden. Skolan
blir 6vergéngs ldnken fran den privata till den offentliga sfaren, som foretrdder varlden “utan
att riktigt vara den”.'® Arendt skriver att vuxna som uppfostrare tar ansvar for barnet inte
genom att foda dem och ge mat utan att barnen fritt far mojligheten till att utveckla sina
formagor och begdvningar, de blir sdledes unika: “det som gor att barnet inte bara dr en
fraimling, utan ocksa nagot nytt som aldrig tidigare funnits i varlden.”'% Eftersom barnet dnnu
inte kdnner till varlden maste de ha mgjlighet att bekanta sig med den, pa sa vis blir ldrarna
eller uppfostrarna som Arendt siger foretradare for den offentliga sfaren (virden).'”’” Skolans
funktion &r att lira barnen hur vérlden fungerar, men inte ge instruktioner i konsten att leva.'®®
I essén “Kris 1 uppfostran” poédngterar Arendt att “grunden for all utbildning och uppfostran

ir nativiteten, det faktum att minniskor f6ds in 1 virlden.”'®”

Jag representerar
modersmalsldraren och har samhéllets legitimitet i form av en ldrarlegitimation, jag har ett
ansvar att forklara for eleverna vad var vérld ar for ndgot och hur den fungerar hir i rummet

och utanfor. Léraren besitter inte all kunskap och enligt Arendt behdvs inte det heller

192 Dysthe och Igland, s. 83.

193 Hannah Arendt, “Kris i uppfostran”, Mellan det férflutna och framtiden, Géteborg: Dialog, 2016, s.
209.

194 |bid., s. 204.

195 |bid., s. 201.

1% |bid., s. 202.

7 Hannah Arendt, “Kris i uppfostran”, s. 202.

1% |bid., s. 208.

199 bid., s. 188.
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eftersom &ven de hogst tdnkbara kvalifikationer nadgonsin kan inte heller automatiskt generera
auktoritet."® Det ridcker enligt Arendt att liraren kiinner till sin omvérld och kan lira eleverna
om den, men auktoriteten beror pa att ldraren tar pa sig ansvaret for denna vérld.'! Arendt
uppmirksammar begreppet auktoritet och papekar att fenomenet inte ar statiskt, det betyder
att det stindigt behover forstirkas: oftast gor jag det automatiskt och omedvetet men dnda
genom att forsoka agera rétt i stunden. Det litar mina elever pa, att jag bdde som ldrare och
vuxen agerar ratt. [ mitt ldraryrke erdvrar jag auktoritet varje dag med nya kunskaper, mitt
satt att vara 1 klassrummet och kunnighet inom mitt &mne samt i att hantera tekniken. Arendt
skriver om personlig auktoritet ur forhallandet mellan fordldrar och barn och mellan ldrare
och elev och anser att varken tvang eller 6vertalning skall behovas. Hon ger exempel pa hur
en far kan forlora sin fordldraauktoritet antingen genom att sla sitt barn eller resonera med
det, det vill sdga antingen genom att upptrdda som en tyrann mot barnet eller genom att
behandla barnet som en jamlike."” Arendt understryker att “Auktoritetens uppritthallande
kraver respekt for antingen personen eller embetet. Dess farligaste fiende dr darfor foraktet
och siikraste sittet att undergriiva den ir att gora den till atléje”.!"® Det betyder att auktoriteten
inte dr konstant, kan ha olika former och man kan bade forlora eller erévra auktoritet.'*
Eftersom Arendt for det mesta belyser begreppet auktoritet ur ett politiskt synvinkel ska jag
dven bemota auktoritet fran det pedagogiska perspektivet med hjilp av filosofen Maria Prockl

for att besvara mina forskningsfragor.

5. 2. 1 Auktoritet ur ett pedagogiskt perspektiv

Arendts resonemang om auktoritet dr intressant men fOrklarar inte riktigt hur auktoritet
uppstar eller pavisar nir den sker utifrdn det pedagogiska perspektivet. Arendts analys kring
begreppet dr av stort viarde for mig i uppsatsen men jag finner mig dndé behova ytterligare ett
perspektiv pa auktoritet, darfor kompletterar jag min undersdkning med filosofen Maria
Prockls syn pa pedagogisk auktoritet inom forskolans vérld for att pa sé sdtt komma narmre

mitt tema. Foljaktligen kommer jag att forsoka tolka Prockls perspektiv pa den pedagogiska

auktoriteten.

0 1bid., s. 202.

" Ibid.

"2 Arendts, Om Véld, s. 44.
3 1bid.

4 1bid.
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Min tolkning kring auktoritet efter att ha last Prockls avhandling “Tyngd, sving och
empatisk timing” &r att auktoritet dr en praktisk kunskap, ett speciellt sétt att halla i rummet
och ansvara for situationen i mitt klassrum. Det &r en kroppslig kunskap som férmedlas med
blick, rost och kroppshéllning forstar jag nu. Inramning ér ett begrepp som kan hjdlpa mig att
skapa ett hum om den pedagogiska auktoriteten som dr ett sitt att handla. Jag ramar in
larandeaktiviteter p4 min lektion for att halla fokus och visa for eleverna det som de ska
koncentrera sig pd for att undvika splittring 1 gruppen, jag som ldrare behdver se till att
samtalsimnena drar at ett och samma hall, d4r sd manga som mojligt kan vara delaktiga.'® P&
sé sitt skapar jag séledes fokus och tydlighet kring vilka forvantningar som stélls pa eleverna
under lektionstid. Jag ramar in och haller rummet genom att exempelvis stilla krav pa
eleverna, pa sa sitt frambringar jag ett inkluderande handlande vilket leder till ett ge och ta pa
samma gang. Nar jag som ldrare ramar in mina elever hjdlper jag dem att skapa fokus i
undervisningen och tydlighet i situationen.''® Inramningen hjilper mig att skala av onodiga
aspekter pa lektionen som bromsar och stor eleverna, den hjdlper dven att leda eleven bortom
sina forstaelsehorisonter och hjélper till att vidga elevens forstaelse och elevens bild av sin
egen kapacitet.''” Genom att bestimma 6ver situationer som kan anses osékra eller ovanliga
pa lektionen skapar ldraren en trygghet vilket &r ett utdvande av en praktik som manga som
har ett ansvar for en grupp gor; praktiken omfattar en tryggare ansats och strdvar efter
stabilitet, menar Prockl.'"® Stabiliteten kan fi fiste eftersom inramningen inte erbjuder
forhandlingar: ansvaret ligger hos mig som ldrare - den som ramar in och pd samma géng ur
stabiliteten skapar en trygg situation. Enligt min tolkning har inramningen en tryggande och
samlande ansats som visar pa fokus i det hela och avgriansar lektionen fran moment som kan
stora.'"” Enligt Prockl ér auktoriteten relationell, det dr viktigt att elever eller barn accepterar
lararen som en auktoritet, &ven om det dr ndgot positivt s& dr auktoriteten dnda ibland
obekvdm att samtala om eftersom auktoritet kan forknippas med makt, tvang och véld. Jag
tolkar detta som att auktoriteten kan misstas for auktoritira handlingar. Om jag stiller fradgan

vem bestimmer i skolan? - Svarar majoriteten av ménniskor att det dr de vuxna, ldrarna. Men

"% Maria Prockl, “Tyngd, svang och empatisk timing: forskollarares kroppsliga kunskaper”, Kritisk
kulturteori, Centrum for praktisk kunskap, Institutionen for kultur och larande, Sédertérns hdgskola,
Diss. Huddinge: Sddertdrns hdgskola, 2020, s. 136.

8 Proekl, s. 140.

"7 Procekl, s. 139.

"8 Proekl, s. 137-139.

"9 Proekl, s. 137.
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svaret kan dven vara nyanserat, vi kommer ihag att Skolverkets styrdokument Lgr 11 pekar

?120 5yer det som sker i

pa elevinflytande i dagens skola, om elevernas “reella inflytande
klassrummet. Det betyder enligt mig att ldraren bor vara foljsam och lyssnande, se alla elever,
stotta dem sé att de kan lyckas med studierna och det &r saledes viktigt att eleverna ocksé ska
ha inflytande pd undervisningen. Men att hitta denna balans: att styra lektionen och ge
eleverna mojlighet att paverka pa undervisningen ar inte alltid 14tt att greppa, sarskilt for en
modersmélsldrare vars ursprung harstammar fran ett helt annat skolsystem.

Vad ir di skillnaden pa att vara auktoritativ och att vara auktoritdr? Hér kan jag med
hjilp av Prockls resonemang finna svar pa fragan forhoppningsvis. Att vara auktoritativ dr att
ha auktoritet - en formaga som en expert eller méstare inom ett omrdde kan uppvisa: kunskap
och erfarenhet; att vara auktoritér betyder att vilja ha egenmaéktighet for att styra, i vissa fall
till och med med tving eller Gvertalning: “En person som handlar som auktoritet &r
auktoritativ, en person som kréaver lydnad ar auktoritir.”'*' Vad &r det som &r bra med att vara
en expert inom omradet och kunna uppvisa sin kunskap? “Att auktoritet kan leda mig bortom
min forstaelsehorisont, eller kanske snarare vidga min forstdelse och bild av min egen

kapacitet™'*

papekar Prockl. Hon skriver: “Om relationen &r egalitér kan jag alltid undvika
att gora ndgot som inte intresserar mig eller som jag inte forstar vitsen med, varpé jag missar
négot som kanske skulle kunnat utveckla mig.”'* Slutsatsen jag kan dra kring Prockls citat dr
att auktoritet behdvs eftersom ldraren inte kan tvinga eleven till att utfora uppgiften genom
hot eller vald. Ibland &r det dérfor skont att kunna sédga “Nu gor vi si eller sd,” och eleverna
gor som jag siger eftersom de litar pa att jag erhaller den kunskap som behdvs och vet vad de
ska lédra sig pa lektionen béttre an dem sjdlva eller nagon annan.

Relationen mellan barn och vuxen &r tva diametralt olika saker. Med hjélp av Prockl
ska jag forsoka forklara hur jag tianker. For det forsta har en vuxen eller ldrare all formell
makt och dirmed ansvar, detta innefattar asymmetrin i relationen. At andra sidan har vi en
egalitetsnorm i vara styrdokument som bendmner barnet som kompetent i stand att ta egna

beslut och kunna ha ett reellt inflytande pa lektionerna. Hir ser jag ambivalensen mellan

dessa tvé aspekter av relationerna. Auktoritet handlar inte om makt som forknippas med véld

201 gr11,s. 8.

21 Prockl, s. 139.
22 Prockl, s. 139.
123 Prockl, s. 139.
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eller tvdng'**, som sagt, den ir inte egalitir men “Omsesidig och den skapar en sd kallad

stabilitet i relationen mellan de som ingér i forbindelsen”'?

som en relation med “asymmetri i
en slags balans”.'?® Enligt Prockl som refererar till Arendt som menar pé att auktoritet kriver
lydnad kan sdledes felaktigt uppfattas som makt, tvang eller véld. Den uteslutar dvertalning
som forutsitter jimlikhet och verkar genom en argumentationsprocess. Mot den egalitira
overtalningens ordning star den auktoritdra ordningen, som alltid &r hierarkisk. Relationen
mellan elev och lérare dr dérfor assymetrisk, ojimn - men enligt min tolkning kan det 4nda
gynna mina elever eftersom eleverna skulle under jamlika forhéllande undvika att géra som
jag sdger samt gd miste om att ldra sig ndgot nytt pad lektionerna och siledes missa
information som leder till utveckling av deras kunskaper. Sammanfattningsvis kan jag séga
med hjilp av Prockl att auktoritet dr “inte jadmstidlld men dmsesidig och den skapar stabilitet 1
relationen mellan de som ingér i relationen. Jag uppfattar saledes relationen som asymmetrisk

i en slags balans.”'?’

5. 3 Praktisk kunskap: Fronesis

Nar jag hamnar 1 en komplex situation som jag exempelvis beskriver 1 min gestaltning dér jag
inte riktigt vet om jag agerar ritt eller fel och svaret inte forekommer 1 manualer som
laroplaner och styrdokument kallar Bornemark sidana scenarion for “graa zoner”'*®, dar det
kravs fronetisk kunskap eller omdomesformaga for att ta sig fram. Aristoteles kallar
sammanhanget for fromesis, klokhet eller det s& kallade goda omdomet ankrat i praktisk
kunskap som &ar unik, personlig och bunden till varje konkret situation. Fronesis dr enligt
Aristoteles “ett sant, resonemangstyrt praktiskt forhallningssitt rorande det méanskligt goda
och daliga.”'® Det vill sdga vad som bidrar till det goda livet i dess helhet. Fronesis ér
situationsbunden och utvecklas ur erfarenhet. I min berittelse hamnar jag 1 for mig, en
ovanlig situation pa min lektion dér jag inte vet hur jag skulle koppla upp mig via ett program

pa datorn for att inkludera de eleverna som studerade pd distans pd grund av Covid-19

124 Prockl, s. 141.

125 |bid.

126 |bid.

127 1bid.

128 Jonna Bornemark, Det ométbaras rendssans: en uppgérelse med pedanternas vérldsherravélde,
Volante: Stockholm, 2018.

129 Aristoteles, “Bok VI ur Nikomachiska etiken”, Klassiska texter om praktisk kunskap, red. Jonna
Hjertstrom Lappalainen, Stockholm: Sédertérns hdgskola, 2015, s. 45.
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pandemin. Genom Overviganden kom jag fram till ett beslut: att fraga eleverna om hjélp.
Situationen som var obekvdm dé jag var en smula tveksam och forvirrad: vad ska jag gora?
Vilken beslut bor jag ta? Ska jag be om hjélp eller kora igang lektionen som vanligt? Vad ska
eleverna tycka om mig om jag inte lyckas hantera tekniken? Att fatta snabba beslut och gora
snabba bedOmningar ingar i ldrarnas praktiska klokhet vad jag forstitt och erfarit.
Utgangspunkten for oss ldrare ska alltid vara elevens bdsta. Det handlar om en slags
fingertoppskinsla eller “kénslighet”: gnome’*’, som ir enligt Aristoteles “en riktig bedomning
i friga om vad som &r rattfardigt™"?!, det vill siga vad som passar bést i situationen eller &r en
forméaga som hjdlper att avgora vad som ér rétt eller fel om sddant som man tidigare inte har
nagot instruktion eller regel till, med andra ord intuition. Fronesis kunskap har flera
bestandsdelar, en av dessa ar kdnslor. Man bor inte ignorera sina kénslor, men inte heller
agera pd dem, exempelvis pa sin ilska eller forvirring, ndimner Bornemark."””> Omdoéme
handlar enligt Bornemark om “att kunna handla i en situation dir man inte vet allt men &nda
maste handla.”'** Det betyder inte att jag ska std handfallen framfor en svar situation som jag
omndmner 1 min beréttelse utan bor forsoka hitta den bésta 16sningen som gynnar mina
elever. Bornemark understryker att vi borde ha storre tillit till ménniskors omdome'*, vilket
jag gor i min beréttelse dér jag tillater mig sjélv att lita pd mitt professionella omdome: jag
star framfor mina elever och utifran den presenterade situationen tar beslut att genomfora min
forsta digitala lektion, utan tidigare erfarenhet, dessutom tilldter jag mig sjalv att fraga
eleverna om hjdlp. Det tog mig bara ndgra {4 sekunder att kénna av och finga upp det som ar
viktigast och ta beslutet om hur jag ska agera i stunden. Jag framfor enligt Bornemarks
mening en “levande omdomesgill person med ett reflekterande intellectus som forhéller sig

till manualen.”'®

Omdomet &r centralt 1 ménniskors kunskapsbildning, omnidmner
Bornemark, vilket jag i sin tur tycker kan kopplas till lirarens auktoritet. Auktoriteten
upptrdder olika, ibland kan den bestd i att man stéller sig framfor klassen och hdjer rosten;

vid andra tillfillen av att man sldpper pa tyglar och later eleverna styra agendan, som

130 |bid., s. 412.

31 |bid., s. 55.

32 Jonna Bornemark, Det ométbaras rendssans: en uppgérelse med pedanternas vérldsherravélde,
Volante: Stockholm, 2018.
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13 Jonna Bornemark, Det ométbaras rendssans: en uppgérelse med pedanternas vérldsherravélde,
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beskrivet i min beréttelse. Mitt omddme och intuition bestimmer vilket val jag ska gora i
stunden dven om jag inte vet hur ska jag gora pa min lektion sa gor jag nagot 1 alla fall.

Man kan utveckla sitt omdome pd arbetsplatsen genom kollegialt ldrande,
erfarenhetsutbyte samt pedagogiska diskussioner ddr man kan léra sig av varandra. Man bor
under dessa sessioner inte agera domande och det ska vara tillitet att gora fel. I boken Det
omdtbaras rendssans ger Bornemark konkreta tips pa hur man kan utveckla det
professionella omdomet, hon ndmner bland annat att det kan vara givande att prata med mina
lararkollegor som ser pa dilemmat ur ett annat perspektiv och pa s sitt inspireras till flera
perspektiv pa losningar for att pd sd sétt skapa rorelse mellan teoretiska, kroppsliga och
situationsbundna praktiska kunskaper.'*® Bornemark menar att vi bor striva efter att bredda ut
vara kunskaper dven om vi vet att vi aldrig nér till ett allt-vetande."”” Det professionella
omdomet dr enligt Bornemark vildigt pressat idag pd grund av byrakrati, kontroller,
granskning, tidsbrist etc., processer som manga kdnner igen pé sina arbetsplatser nufortiden,
vilket 1 sin tur kan leda till en Gvertro pa artificiell intelligens (AI). Bornemark papekar
diaremot att Al saknar det ménskliga omdomen vilket dr vad som skiljer oss ménniskor frén
digitala smarta maskiner och applikationer. Ménniskan erhéller ndgot maskinen saknar:
intellektus - kénslor, vérderingar, omddme, samt professionell intuition."** Det sistnimnda
menar Bornemark enligt min tolkning &r nagot vi gar mot att stigmatisera och ersitta med
datorns minne och kunskapslagring eftersom var egna kapacitet dr lagre och darfér anses
denna kunskap ha lidgre och 1 vissa fall opdlitlig status. Som Bornemark poédngterar, - datorn
kan inte svara pa fragan: vad &r viktigt eller bedoma vad som &r viktigare? Jag inser att den
digitala varlden fordandras och tar stindigt nya former, min upplevelse av otillracklighet idag
leder till innovationer imorgon och pé sa dr min kunskapsprocess i stindig rorelse framat. Det
ar genom osdkerhet och kdnslan av okunskap, genom att vara nyfiken och testa mig fram
samt onskan om att kunna och veta mer som Sppnar upp mojligheten for att jag kan lara mig

ndgot nytt.

136 |bid.
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6. Sa gick jag tillvaga

6. 1 Att skriva essaistiskt

Jag inleder denna studie med att berdtta om mina egna upplevelser och erfarenheter som ar
utgangspunkten for studien, mitt dilemma analyseras sedan vidare genom reflektion, en
metod som anvénds for att undersdka en essdistisk text for att synliggdra erfarenhetsgrundad
yrkeskunskap. Jag har valt att skriva essdistiskt eftersom berdttelsen hjdlper mig att
specificera mina upplevelser och beskriva en subjektiv bild av min lektion 1 bdrjan av
Covid-19 pandemin: en erfarenhet som inte kan generaliseras utan dr personlig och bunden
till en konkret situation. Det dr just detta kdnnetecken som framkommer for en essé, att texten
som berdrs av forfattaren hiarstammar ur egna erfarenheter och tankar."*’ Jag upplever den
essdistiska metoden som vildigt passande for min studie pa grund av att det skulle vara svért
att bevisa eller styrka ett resultat da syftet samt fragestdllningarna jag beror inkluderar bade
begreppet auktoritet samt mina ldrarkollegors upplevelser kring den beskrivna situationen 1
min beréttelse. Det &r svart att mita eller bevisa hur mina informanter tinker kring eller
upplever nigot. Lotte Alsterdal papekar att essdn har en tydlig berittarrdst - ett jag, “till
skillnad fran den traditionella vetenskapliga texten som strdvar mot objektivitet och ser
tillforlitlighet i att komma bort frdn det personliga.”'* Det personliga som speglar mitt
forfattarjag finns med genom hela studien. Alsterdal hdnvisar till Montaigne, en fransman
som anses vara grundaren till essdn som skrivform. Han menar att forfattaren tilldts genom
den egna erfarenheten att skapa en dialog samt prova sitt dmne ur olika vinklar och
perspektiv.'! Alsterdal omnimner i sin text om “Essiskrivande som utforskning” att
essdformen skiljer sig i relation till ett traditionellt vetenskapligt skrivande, den betydande
skillnaden mellan skrivformerna &r de frdgor som gar att underséka och hur fragorna
behandlas samt besvaras i texten.'** Essiskrivande berdr fragestillningar om det ménskliga
livet som kan tolkas pa flera olika sdtt men inte alltid bevisas vetenskapligt.'*® Alsterdal

hénvisar dven till filosoferna Adorno och Flusser som indikerar saledes pa att essdskrivandet

139 |_otte Alsterdal, “Essaskrivande som utforskning”, Huddinge: Sédertérns hdgskola, 2014, s. 49.
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:718625/FULL TEXTO01.pdf [hamtad 2021-03-25].

140 |bid., s. 59.

1 |bid., s. 58.

42 |bid.

43 |bid.
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darfor inte “tommer” texten som i en vetenskaplig studie vars strivan ar att g mot ett konkret
resultat.'** Hindelserna i berittelsen som beskrivs och omnidmns i essén ér verkliga, dsikterna
som speglas ska bygga pad goda argument som kan styrkas. Berittelseformen bor, enligt
Adorno refererad i Alsterdal, ga rakt pd sak och inte med en historisk introduktion.'* Jag,
eller som Adorno kallar forfattaren for “essdisten” inleder min essd med berittelsen for att
sedan ta tag i det komplexa som trader ur berittelsen: dilemmat.'*

Essédskrivandet dr en ldngsam process dér jag befinner mig i tva roller: bade som
skrivaren och som ldsaren; i processen dér jag skapar forstdelse och mening kring min
yrkeserfarenhet. Jag &dr aktiv som en professionell ldrare med en langvarig erfarenhet av
praktiskt klassrumsarbete men dr samtidigt en del av forskarsamhéllet med onskemadlet att
bidra med en ny inblick om kunskapsinhdmtning och undervisning, min roll saledes ar
dubbel. Att jag som forskare star infor en situation med dubbla roller och deltar i en praxis
som jag kanner till dr en vélkdnd och diskuterad utmaning inom antropologi, etnografi och
pedagogik.'’” Det ér en tuff not att kniicka eftersom en dubbel roll for en forskare innebir att
risken for vetenskaplig partiskhet uppstar samtidigt som kunskapen, legitimiteten och
inblicken jag besitter inom dmnet ar virdefull for att studien ska kunna nd en djupare insyn
inom omrédet.'*®

Eftersom jag genomfor denna studie i samband med att jag dr en forskande ldrare, &r
valet av essd som metod sérskild intressant men utmanande. Det finns en risk att jag ar for
integrerad i den milj6 jag studerar'®’. T ett kvalitativt forskningsarbete kan det ddremot
betraktas som en tillgdng att ha en inblick inom dmnet och forstd de villkor som ska
studeras.' Charlotte Aull Davies studerar etnografiska metoder och &r en av dem som

ifragasitter att den vetenskapliga metoden bor utgd fran att forskare helst star utanfor sina

' Ibid., s. 59.

45 |bid.

1% |bid. s. 3-4.

47 Kanuha Val Kalei, “Being” native versus “going native”: Conducting social work research as an
insider. Social work, 2000. s. 45, 439-446.

148 Mani Schutzberg, “Om intervjuns séregenhet pa den praktiska kunskapens forskningsfalt”, Att
utforska praktisk kunskap: undersékande, prévande och avtdckande metoder, red. Gunnarsson,
Martin, Huddinge: Sédertorns hégskola, 2019, s. 205.

49 Kanuha Val Kalei, “Being” native versus “going native”: Conducting social work research as an
insider. Social work, 2000. s. 45, 439-444.

% David Silverman, Interpreting qualitative data: Methods for Analyzing Talk, Text and Interaction. 3:e
uppl. London: SAGE Publications, (2006. s.146 och i Anssi Perakyla. (2005), "Analyzing Talk and
Text”, s. 869-886 i: Denzin, N och Lincoln, Y.S. (red.), The Sage Handbook of Qualitative Research.
London: SAGE Publications. s. 869.
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forskningsprojekt. Istéllet foreslar Aull Davies att forskaren l4gger stor vikt pa att analysera
sin egna roll 1 deltagandet pa ett reflexivt forhdllningssétt och inte ser forskningsobjektet som
nagot distanserat fran sin egna vérldsbild.””' Utifrdn en reflexiv instéllning kan forskaren
ifrdgasétta och analysera bade sina egna tankar, tolkningar och uppfattningar men &ven
informanternas i relation till forskningsobjektet.

Merete Mazzarella ndmner 1 sin artikel “Om att formedla essdistiskt” att det
essdistiska skrivandet kan vara “ett arbetsredskap, ett sitt att Gvervinna skrivkramp, att hitta
ett sprik, att uppmuntra associationerna till att rinna fritt.” Vi tanker inte alltid fardigt medans
vi skriver, “skrivandet ir en uppticktsfird,”'** pdpekar Mazzarella. Precis detta har hint mig:
jag ténker, skriver, reflekterar och reviderar, lockas ofta av andra intressanta omréden vilket
berikar mina kunskaper men tar tid da jag fordjupar mig i dessa andra @mnen som passerar
mig pd vdagen under skrivandets gang. Den stdrsta utmaningen jag har stott pd under
essdskrivandet dr just att hdlla mig till mina ursprungliga fragestallningar. Stidndigt upptacker
jag nya frdgor och infallsvinklar under arbetets gang vilket ibland skapat en utmaning 1 att
halla mig till dilemmat i min beréttelse. Att skriva essdistiskt har for mig blivit en intressant
resa som later mig sldppa fram min egna personliga rdst och bjuda in ldsaren till att vandra
med mig i tiden, pendla mellan det forflutna och framtiden. Forfattaren och ldsaren far motas
i essdn med ett brett spektrum av ménniskor pd nédra och lédngt hall: kollegor pd min
arbetsplats, elever 1 mitt klassrum samt forfattare, forskare och filosofer som bidragit till
uppbyggnaden av det teoretiska ramverket och kunskapen i den tidigare forskningen. Arne
Melberg menar att essdisten gidrna vandrar mellan olika situationer: filosofi och litteratur,
vetenskap och konst, men antingen hor till den ena eller den andra.'*

Eftersom jag undersoker den egenupplevda hidndelsen upplyser jag i kapitlet om
tidigare forskning och det teoretiska avsnittet kring olika forskares tankar och perspektiv pé
mitt valda dmne. Pa sa sétt forsoker jag att applicera mina tankar och handlingar i ett nytt ljus
och min beréttelses dilemma behandlas och bollas séledes ur flera perspektiv vilket dven ger
mig stod for att na djupare reflektioner. Alsterdal menar att teorin pa sa sitt hjilper mig att

skapa distansen till min berittelse och mina egna upplevelser.'™ I resultatavsnittet reflekterar

1 Charlotte Aull Davies, Reflexive ethnography: a guide to researching selves and others, 2., [rev.
and updated] ed., Routledge, London, 2008.

%2 Merete Mazzarella, “Om att férmedla essaistiskt”, Ikaros, November 22, 2015,
http://www.tidskriftenikaros.fi/wp-content/uploads/arkiv/2015-4/mazzarella.pdf [hamtad 2021-03-25].
153 Arne Melberg, Essé, Goteborg: Daidalos, 2013, s. 491.

154 | otte Alsterdal, s. 49-50.
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jag over dilemmat i min gestaltning utifran teoretiska och vetenskapliga texter for att besvara
mina fragestdllningar genom utforda intervjuer med mina kollegor om deras upplevelser och
erfarenheter. Teorin hjdlper mig att tolka och jimfora de situationer som jag vill bilda mig ett
fortydligande och djupare forstéelse kring.

Maria Hammarén forskare och ldrare i yrkeskunnande forklarar att skrivandet blir en
metod fOr att ta fram berittelsen ur minnet, bdde mina egna erfarenheter och mina
informanternas berittelser uppmirksammar jag genom att beskriva och sdtta ord pd
erfarenheterna vi upplever i den omndmnda situationen i min beréttelse. Skrivandet tillater
mig att pa ett mer detaljerat sitt beskriva en situation och identifiera ett dilemma béttre samt
att monster i informanternas héindelseforlopp blir enklare att uttyda.'> Tolkningarna jag gor
kan ses som forsok till forklaringar pé fragestillningarna jag stiller i relation till esséns syfte.
Reflektion kring informanternas upplevelser tilldter mig att se monster och spekulera men
beroende pd vem som reflekterar kring mitt dilemma och den beskrivna situationen i min
berittelse s& kommer nya tolkningar att ske, nya fragestdllningar att stillas och andra

infallsvinklar att belysas.'>

6. 2 Intervju som metod

Nér man blir oséker pa sig sjdlv och hamnar 1 en situation ddr man inte vet vad som dr bittre
for stunden vander man sig oftast till andra for rdd och hjdlp. Nér jag fick idéen till denna
essd tinkte jag: vem kan modersmalsldrarnas praktik battre om inte sjdlva modersmaélsldrare?
Dérfor har studiens empiriska material utgjorts fran intervjuer med mina kollegor och &r det
viktigaste komplementet till de teorier jag omnédmnt i denna studie som exempel for olika
former av praktisk kunskap hos modersmalslararnas utdvande i sina klassrum. Eftersom jag
inte funnit forskningsmaterial fran tidigare forskning kring modersmalsundervisning i
relation till anvindandet av digitala verktyg fick jag vdnda mig till mina erfarna kollegor:
deras upplevelser och forhdllningssétt dr en viktig kélla for praktisk kunskap i min studie.
Professorn Martyn Denscombe poéngterar att om man vill f4 reda pd ménniskors asikter,

kénslor, forstaelser och upplevelser kan ett rekommenderat tillvigagingssitt for att utvinna

%5 Maria Hammarén, Skriva: en metod fér reflektion, Stockholm: Santérus forlag, 2005, s. 16-18,
22-30.

156 per-Johan Odman, Tolkning, férstéelse, vetande: hermeneutik i teori och praktik. 2., [omarb.] uppl.
Stockholm: Norstedts akademiska forlag, 2007. s. 57-71.
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dessa vara genom att intervjua vederborande."”’” Diarfor har jag valt att genomfora
semistrukturerade intervjuer da tillimpandet av intervju som metod kommer att berika samt
ge mig ett kompletterande material till min essd. Intervjumetoden erbjuder mig en mojlighet
att fordjupa mig i modersmalsldrarnas praktiska kunskap dir informanternas tankar och
reaktioner inte dr synliga och observerbara.'*® Denscombe pépekar att utférandet av intervjuer
1 sin studie tillater forskaren att i realtid grdava djupare 1 sitt material genom mojligheten att
stélla foljdfragor och be informanterna att utveckla sina svar ifall nadgot 4r oklart. Denscombe
understryker att forskaren bor passa pa att nyttja de nyckelpersoner pa féltet som besitter den

onskade informationen for ens studie.'”’

6. 3 Materialurval

Syftet med intervjuerna har varit att fa fram materialunderlag for att kunna besvara mina
forskningsfragor. Urvalet kring hur jag gatt tillviga géillande vilka jag har valt att intervjua
baserades pd de kollegor som har en ldngre yrkeserfarenhet for att kunna utvinna riklig och
relevant information. Informanterna har mellan 5-30 ars erfarenhet inom yrket och ingen av
dem har fotts in 1 en vdrld med internet, de kan siledes formedla ett perspektiv innan
digitaliseringen okat i skolan. Detta tror jag bidrar till att jag kan utfora en djupare analys
eftersom informanterna undervisat i bade klassrum innan digitaliseringens framfart men dven
erfarit digitaliseringens progression. Mina informanter kommer frén olika lénder, talar olika
sprak, har olika professionell bakgrund, lang erfarenhet av modersmalsundervisning och dr av
olika aldrar och kon. Innan intervjuerna utférdes hade jag skickat mejl till informanterna och
har haft korta samtal med var och en kring temat i min essd. Shutzberg sidger “For att skriva
ndgot vetenskapligt krivs det ett avstand fran det som studeras for att uppna en viss grad av
objektivitet och saklighet.”'® Att jag sjdlv dr modersmaélsldrare och har arbetat med mina
informanter i flera ar skapar automatiskt en nirhet till mina informanter vilket jag ser som en
fordel: jag dr frdn samma félt; darfor kan jag prata med kollegorna om gemensamma

erfarenheter pé ett djupare plan. Jag kan pd sé sitt med bred insyn enklare navigera mig bland

7 Martyn Denscombe, Forskningshandboken - fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, Studentlitteratur, Lund, 2009.

1% Mani Schutzberg, “Om intervjuns saregenhet pa den praktiska kunskapens forskningsfalt”, Att
utforska praktisk kunskap: undersékande, prévande och avtdckande metoder, red. Gunnarsson,
Martin, Huddinge: Sddertérns hogskola, 2019. s. 198.

1% Alla informanter &r mina kollegor med lang erfarenhet som arbetar i samma kommun som jag.
180 Schutzberg, s. 198.
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svaren som mina informanter forser och infinna mig i vilka svar som &r vérdefulla att spinna
vidare pd for att samla in material av god kvalitet till resultat kapitlet. I min vetenskapliga
essd utgdr jag fran en rad etiska principer som géller vid ett forskningsforfarande. Enligt
Vetenskapsradets Forskningsetiska principer 2017 ar det viktigt att ha ett samtycke fran
informanterna eftersom de har ritt att bestimma over sitt eget deltagande.'®' Jag har tagit
hiansyn till detta och meddelat att jag foljer det grundliggande individskyddskravet. Alla
deltagarna blev informerade via mail om syftet med intervjuerna och hur materialet kommer
att anvidndas samt att deltagandet &dr frivilligt enligt samtyckeskravet. Informanterna fick
information om att deras svar kommer att behandlas konfidentiellt: darfor dr bade elevers-
och informanternas namn é&r fiktiva. Studien genomfordes under Covid-19 pandemin och med
respekt for de restrektioner som folkhdlsomyndigheten har utfardat vilka fraimst syftat till att
man i den mén det gar bor minimera fysisk kontakt med andra sa har jag 14tit informanterna
bestimma om de vill genomfora intervjun i fysisk eller digital form. Detta ledde till att nagra

av motena skedde 1 form av videosamtal.

6. 4 Hur jag gatt tillvaga

Martyn Denscombe omnédmner att vid semistrukturerade intervjuer utgar man fran en féardig
lista med fragor som ska besvaras och teman som ska behandlas men att man ska vara
flexibel nér det giller amnenas ordningsfoljd och lita informanten utveckla sina ideér'®,
vilket jag har gjort med betoning pa den intervjuades utsagor om upplevelser, tankar och
erfarenheter kring berdrda @mnen i studien. Min forskarroll var att sétta igdng intervjun,
introducera temat och dmnena, och lita informanterna utveckla sina ideér och tankegangar.
Jag har bifogat min intervjuguide som en bilaga for denna essi innehallandes de fragor jag
stéllt som bygger pa specifika teman. Semistrukturerade intervjufragor behover inte stillas i
ordningsfoljd utan tilliter mig som fOrfattare att ha ett mer flexibelt ndrmande till

163

informanternas utsagor.® Detta har tilltit mig att under materialinsamlingen kunna stélla

181 | Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning
2017 definieras fyra grundkrav som syftar till att ge normer foér férhallandet mellan forskare och
uppgiftslamnare.

162 Martyn Denscombe, Forskningshandboken - fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhéllsvetenskaperna, s. 234 - 235.

163 bid.
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fragor till deltagarna i anknytning till ndgot de sagt under intervjun och samtalet har séledes
kunnat floda mer fritt och naturligt eftersom jag haft utrymme att stilla foljdfragor och be
informanterna att utveckla sina svar utanfor intervjuguiden. Materialet jag spelat in fran
informanterna har jag reviderat genom ordagrann transkribering.'** Jag har sedan bearbetat
informationen fran mina kollegor genom att titta pa likheter och skillnader i utsagorna och
utifrdn mina egna tolkningar kategoriserat materialet baserat pd de teman som informanternas
utsagor berdrde for att kunna skapa mig ett helhetsintryck kring materialet. Intervjuprocessen
var givande och intressanta teman dok upp under samtalet med informanterna, men jag var
tvungen att avgransa samt tratta ner materialet genom att bara ta med sant som har relevans
for min essd. For att fa en djupare forstaelse for resultatet kommer det att tolkas med hjélp av
Vygotskijs sociokulturella utvecklingsteori om ldrandet med en inriktning pé lararens roll i
relation till mediering och det digitala samt Arendts och Prockls texter och tolkningar om vad
lararauktoritet dr och dess funktion utifrdn ett praktisk kunskapsperspektiv - samtliga
presenteras under teoriavsnittet. Allt material har anonymiserats sd att inga identiteter kan
sparas. Tiden som lades pa varje intervju var cirka en timme vid tva tillfallen. Vid det forsta
tillfallet som pagick under vérterminen 2020 samlades materialet in om digitaliseringen i
skolan och hur pandemin péverkade ldrarnas undervisning. Vid andra tillfallet pagick
samtalet kring modersmalsldrarens roll i relation till auktoritet och digitaliseringen.
Informanterna har léast alla svar som jag hade transkriberat, kompletterat sina utsagor och har
gett mig respons pa det skrivna materialet. I vissa fall hade jag haft kompletterande samtal
per telefon eller i fikarummet for att fortydliga vissa nyanser som var otydliga for mig under

transkriberingen.
7. Reflektion

I detta avsnitt reflekterar jag Over mina informanters utsagor frdn utférda intervjuer.
Reflektion, betyder enligt Alsterdal att titta tillbaka pa ett eftertinksamt sitt.'®> Hon menar pa
att reflektion dr en form som ger mdjlighet till att arbeta med mina egna erfarenheter och
mina informanternas utsagor och upplevelser i syfte att lira. Materialet jag har fatt fran

intervjuer bearbetas med hjélp av presenterade teorier och tidigare forskning for att skapa en

184 Martin Gunnarsson, forelasning vt 2020.
185 Alsterdal, s. 50.
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djupare forstdelse kring modersmalsldrarnas praktik i nutiden genom att besvara mina
fragestillningar. I denna del av studien kontrasteras mina tankar kring egenupplevda
héndelser, informanternas utsagor och andra tinkares arbeten. Lat oss nedan titta pd vad jag
har kommit fram till frdn de utforda och transkriberade intervjuerna. Studiens fragestéllningar

utgor rubrikerna och besvaras i turordning.

7. 1 Dynamiken i klassrummet fore och efter pandemin

Den forsta frdgan bland mina fragestillningar lyder: Hur paverkas dynamiken i klassrummet
ndr digitala arbetssdtt har forstirkts under Covid-19 pandemin? Alla mina informanter fick
arbeta intensivt med omstéllningen till den nya situationen som orsakas av Covid-19. De har
foljt allmdnna rdd och bedrivit distansundervisning, sérskilt de lidrare som arbetar pa
gymnasiet och hogstadiet. IT-kompetensen bland elever och ldrare har 6kat 1 olika skoldmnen
de sista tjugo aren, uppges i rapporterna fran Skolverket.'* Vilket stimmer 6verens med vad
informanterna har berdttat kring att de redan sedan tidigare anvint sig av en méngd olika

digitala applikationer via datorer, ipads och telefoner, langt innan pandemin.

7. 1.1 Latt att bara, bekvamt att anvanda

Samtliga av mina intervjuade kollegor berdttar om att de digitala verktygen fungerar som ett
stod inom lararyrket. En gemensam ndmnare bland informanternas utsagor géllande digitala
verktyg och teknik dr foljande: bérbara datorer, Ipads och smartphones ér létta att béra och
bekvdma att anvinda. Dessa medel underlittar kommunikationen, frimjar samarbetet med
kollegor, hojer elevernas motivation och hjélper en att dokumentera samt administrera
larararbetet. Med digitala verktyg dr det enklare och snabbare att hitta fakta och besvara
enklare fragor, bade fragor som elever stiller men dven praktiska frigor som exempelvis hur
man navigerar i en programvara. Nina, en av mina informanter som arbetat elva r i for- och
grundskolan menar pd att “Teknikens funktion dr att underldtta och gora undervisningen
bekvamare. Inldrningsprocessen blir saledes mer spannande och intressant for eleverna. Den
kan strula ibland, det skapar en stress, men oftas gér det att hantera. Man ldr sig hela tiden.”
Denna bekvémlighet uppskattas av alla mina informanter. Utifrdn de svar jag mottagit pa

mina intervjufrdgor kan jag medge att digitaliseringen dr en del av vardagen hos

166 Skolverket, Fa syn pa digitaliseringen pa grundskoleniva.
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modersmalsldrarna som har utvecklat relativt goda tekniska kunskaper och som fortsétter att
utvecklas hela tiden genom praktiken. I stort sett sd anvénder samtliga larare sig av de olika
tekniska verktyg som ndmns ovan i sin undervisning men det finns ocksé ett tvivel inombords

infor den egna kompetensen bland mina kollegor nir tekniken inte fungerar som den ska.

7. 1. 2 Omstallningen till distansundervisning skapar stress

Det blev annorlunda nér lararna fick stilla om sin undervisning efter nya omsténdigheter som
orsakats av Covid-19. Ingen av de modersmélsldrare som jag har intervjuat hade ndgon
erfarenhet av distansundervisning innan pandemin. Alla pad min arbetsplats har god tillgang
till digitala verktyg och ldiromedel som ndmnt; vi anvénder tekniken i vardagen pa olika sétt i
olika utstrickningar. Mina informanter har berdttat hur de till slut lyckats koppla upp sina
elever till digitala lektioner via Google Meet under pandemin, men det var inte litt for alla.
De nya omsténdigheterna som vi ldrare mott pa i en sddan vardag har kravt nya l6sningar, nya
kunskaper och fardigheter men dven nyfikenhet att ta reda pa vilka hjdlpmedel som finns
dédrute d& informationen i borjan var knapp. Vad det géller digitaliseringen som process sa
finns det fler fragor @n svar i dagens skola bade fore och efter pandemin. Gronlund stéller
frdgor som dven ar aktuella for modersmalslédrare idag i sin artikel om “Att digitalisera skolan

2’167 .

dr ett fordndringsprojekt, inte ett IT projekt

Digitaliseringen &r inte genomford nér ldrare och elever har fatt sina datorer och nitverket fungerar. Det
dr da det borjar — fordndringen av undervisningen, av skolan. Hur ska man f6rdndra? 1 vilken
utstrickning behdvs gemensamma 16sningar och vad blir bast utfért om man inte reglerar det utan
lamnar det till varje ldrares kompetens och kreativitet? Det handlar ocksa om att undvika forandringar
man inte vill se. Inte allt digitalt &r bra. Hur ska man uppmuntra de goda fordndringarna och forhindra
de déliga? Hur avgér man vad som &r det ena och det andra? Vad ska man fordndra och vad ska man i
stillet forstarka? Hur ska man se till att inte bara vissa ldrare fordndrar, utan alla? Vem ska se till det —

vilken grad och typ av styrning dr mest effektiv?'®

Digitalisering innebdr fordndring men hur ska man fordndra, i vilken utstrackning? - Allt som
ar digitalt ar inte alltid bra, - sdger Gronlund, - och dessa frigor kommer att vara aktuella de

ndrmaste tiden for var enhet ocksa. Innan pandemin var det ett fritt val att anvénda datorer,

187 Ake Gronlund, Att digitalisera skolan &r ett féréndringsprojekt, inte ett IT projekt, s. 9.
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Ipads eller smarttelefoner i undervisningen upplever informanterna, vilket var positivt da
valet och anpassningen lag i deras egna takt. Verktygen upplevs som ett stod och om tekniken
“strular ibland” kunde modersmalsldrna forhélla sig till det ganska lugnt och positivt dd den
fysiska lektionen inte bér och brast pd det hela. “Man ldr sig hela tiden”, - sa de flesta, till
skillnad fran overgingen till ett virtuellt klassrum da man kastades in i situationen, utan
utrymme fOr att ldra sig, om nagot tekniskt strulade péverkades alla elever och lektionen flog
forbi utan att nagot ldrande blev gjort. Kroksmark menar att en ldrare vet hur han eller hon
ska agera i en klassrumssituation beroende pa hur eleverna interagerar i den direkta
situationen. Hur ldraren gér tillvidga fOor att losa situationen kommer att bero pd ldrarens
erfarenhet som samlats pd genom &ren.'” Mina informanter upplever att de saknat
erfarenheten av att undervisa digitalt pd distans och visste sdledes inte pa rak arm hur de 1
borjan skulle agerat om tekniska strul dok upp. Jag kan héalla med Kroksmark och Gronlund
pa punkten om att 16sningen ligger i hur eleverna interagerar, eftersom jag sjilv fick uppleva
detta 1 borjan av pandemin. Mina elever visade pa handlingskraft och nyfikenhet vilket lett
till att vi hjélptes at att 16sa problemet. Det visar sig att samtliga av mina informanter ocksa
tagit hjdlp av sina elevers tekniska kunskaper 1 borjan av pandemin didr samarbetet lett till
framgang. Informanterna belyser dndé att dynamiken i1 klassrummet har fordndrats drastiskt
efter pandemin. For det forsta fordndrades sjdlva miljon, frdn den fysiska till den digitala.
Under pandemin var hanteringen av de digitala verktygen ett maste, det upplevdes det som ett
tving av samtliga ldrare vilket orsakat en osdkerhet och stress infor lektionerna. Forloppet att
hitta nya erfarenheter i undervisningen upplevdes av informanterna som ‘“smirtsamma och
krivande men nddvandiga”. Tekniken har hjdlpt ldrarna att fortsdtta undervisningen men
vickt en arsenal med fragor. Gronlund har fler fragor @n svar 1 sin artikel om digitaliseringen
i skolan, det har mina informanter ocksa; och fragan &r inte om tekniken &r bra eller dalig, det
handlar snarare om hur tekniken paverkar oss som ldrare, véra elever och vara kollegor. Hur
har tekniken paverkat vart sétt att vara, vart sitt att tdnka? - dessa fragor dr fortfarande
aktuella.

Sdljo hdvdar 1 sin bok om Ldrande & Kulturella redskap att forvixling mellan
redskap, tolkningspraktiker och individer &r vad sociokulturella teorin i stor sétt handlar

om.'”” Samtliga informanter har varit relativt positiva i bemirkelsen om att de kinner

189 Tomas Kroksmark, De stora fragorna om skolan. Lund: Studentlitteratur, 2013, s. 267, 371.
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utveckling i sin omstéllda praktik mot en dkad digitalisering i klassrummet: “Vi utvecklar var
tekniska kunskap, véra redskap fordndras hela tiden - det dr en oavslutad process eftersom vi
formar véra redskap och vi formas av dem i varje konkret situation.”'”' Jag hittar bekréftelse
hos Séljo som pépekar att “Vi gor oss bekanta med en del av dessa kollektiva resurser, men vi
behérskar de aldrig fullt ut, vi ldnar dem men dger dem aldrig helt.'* Vi tar aldrig 6ver
kulturella redskap i1 fix och fardig form, vi maéste alltid bldsa liv 1 dem med véra egna
erfarenheter och vir egen formaga att rekonstruera en del av de perspektiv och insikter de
pekar mot.”'”® Vi testar oss fram, - s& upplever informanterna sammanfattningsvis sin resa
under Covid-19 i dialog med tekniken. Kort sagt kan jag konstatera att vi aldrig kommer att
kunna och veta allt, men vi kommer alltid att strdva efter att veta och kunna mer &n idag och
hitta mojligheter till att l4ra oss. Forenat i forstaelse med det jag citerat av Sdljo ovan kan jag
finna 1 Bornemarks text: “det &r livets och varats dverflod, det dr horisonter som striacker sig
bortom det vi kénner till och det &r mojligheten till nagot nytt.”'’* Det som jag inte kan bor
enligt Bornemark séledes inte ses som total kunskapsbrist utan som en mojlighet till nagot
nytt att navigera sig igenom och erfara.'”” En bra lidrare foljer inte regler och manualer blint
utan har pd grund av sin pedagogiska erfarenhet en kénsla for att vara “en levande
omddmesgill person med en reflekterande intellectus som forhdller sig till manualen.”'”®
Enligt Vygotskij fordndras det ménskliga medvetandet 1 samspel med andra
manniskor och 1 samband med kulturella redskap som exempelvis sprdk och de kognitiva
processer som pagar 1 var hjdrna genom tdnkande, inldrning, problemlosning och
bedomningar.'”” Pandemin &r ett nytt fenomen som ingen av informanterna har haft ndgon
erfarenhet om. Jag kan reflektera Over att lararna gick igenom tva former av internalisering
under den tiden jag har genomfort mina intervjuer. Som jag belyser i min teoridel, nér jag
beskriver internalisering utifrdn ett sociokulturellt perspektiv pd ldrande &r skapandet av
kunskap inte en enkel mekanisk process.'”® For det forsta, den sociala

medvetandedimensionen som i detta fall & Covid-19 pandemin vilken péverkar vart sitt att

7 S4lj6, s. 240.
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undervisa, precis som jag beskriver i min berittelse dér jag forsoker hitta det nya sittet att
fora lektioner pa tillsammans med mina elever. For det andra befinner jag mig i1 den forsta
fasen av internalisering kallat beméstrande, dér jag Gvertar och skapar kunskap med hjélp av
mina elever och kulturella artefakter. Med hjédlp av Vygotskij kan jag forklara att mina
informanter kinner stress och otillrdcklighet just pd grund av det att de befinner sig i den
bemistrande fasen, de har inte gjort kunskapen om distansundervisning till “sin eget”, dn.'”
Det kommer att krdvas andra insatser av oss modersmélsldrare som exempelvis att fraga
varandra om hur vi gor, vad som fungerar bttre, ldsa pd mer om de nya verktygen vi behdover
anvinda samt testa olika funktioner och appar. Hér kan jag dra en parallell till Bornemarks

upplysning diar hon lyfter vérdet i att “kontinuerligt diskutera”'

med yrkesverksamma
lararkollegor som ser pa dilemmat ur ett annat perspektiv och pa sa sitt inspireras till flera
perspektiv. pd l0sningar for att skapa rorelse mellan teoretiska, kroppsliga och
situationsbundna praktiska kunskaper: med andra ord stérka sitt professionella omddme.'®!
Jag tror att det kommer ta tid innan vi nér appropriering fasen i undervisningen under

Covid-19 pandemin. Vi behover tid till att sméilta det vi gatt igenom i den beméstrande fasen,

vi behover bearbeta kunskapsinhdmtningen mentalt och gora till vdr egen erfarenhet {orst.

7. 2 Nya redskap - nya roller?

Utbudet av ldrresurser har 6kat i och med digitaliseringens utveckling. Detta bidrar samtidigt
till en O0kad variation i undervisningen men &dven till komplexitet da ekosystemet inte lingre
ar begrinsat till skolan utan likvardig information finns ocksd pé internet och kan fér den
intresserade genomforas hemifrdn. Med en Okad digitalisering blir ldrarens auktoritet
utmanad péd ett nytt sdtt. Den andra forskningsfragan jag stéiller mig &r: Hur har den
traditionella ldrarrollen och dess auktoritet paverkats av den okade digitaliseringen i skolan
ndr bade ldiraren och eleverna arbetar i digitala skolmiljéer? Med hjilp av filosoferna
Hannah Arendt och Maria Prolock kommer jag nu att reflektera dver fragan.

Malte beskriver svarigheterna med elevkontakten och kénner sig otillrdcklig, mindre
pa nagot sitt. “Jag tappar motivationen nir eleverna inte vill sdga ndgot eller ens sitta pa

kameran av olika anledningar, da tédnker jag: Kom igen! Sétt pa, sdg nagonting!” Att kdnna

179 \lygotskij.
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sig begrinsad, otillracklig eller okunnig hiander i lararyrket, sdrskilt under omstillningen till
en okind virtuell milj6. Lérarnas tidigare utmaningar har nu blivit till roliga historier i
fikarummet, de beskriver det som “en sjdlv kompetent process” fran nir de hade svért att
trycka pa rétt knapp for att sitta pd ljud och kamera tills 1 dagsldget diar de ganska latt visar
videoklipp, delar skdrm, visar presentationer och skapar gemensamma dokument i Google
Meet eller Zoom. Ingen av mina intervjuade ldrare hade fitt nagon speciell
kompetensutveckling i att hantera distansundervisningen eller programhantering. De har 14rt
sig sjdlva ur nyfikenhet eller nodvéandighet samt tagit rdd av sina kollegor, elever eller genom
att soka information pa internet. Bornemark menar att vi bor stridva efter att bredda vara
kunskaper dven om vi vet att vi aldrig nar till ett allt-vetande.'® Samtliga informanter &r
positiva till att inta ny kunskap om hur de kan optimera sina virtuella klassrum, de &r nyfikna
men Onskade att erhdlla kompetensen i ett tidigare skede for att kénna sjdlvsdkerheten pa
lektionerna i bdrjan av pandemin. Likt den tyngden som forstirker sjdlvsidkerheten som
Prockl 1 min tolkning &syftar i1 att lararens kroppssprak dr en bidragande faktor till att foda
elevers upplevda trygghet vilket i sin tur leder till pedagogisk auktoritet. Jag kdnner déarfor
igen informanternas stresskédnsla eftersom det finns en risk att eleven under mer jamlika
forhéllanden kan borja undvika att gora som jag sdger samt gd miste om att 14ra sig ndgot nytt

pa lektionerna och saledes missa information som leder till utveckling.

7. 2. 1 Digitala infodingar och den osynliga lararen

Dagens unga kallas ibland for digitala infodingar eftersom de dr bra pa att hantera digitala
verktyg ndmner jag i avsnittet om tidigare forskning i uppsatsen. Det rdder en myt om att de
dr fodda med en digital kompetens.'®® Begreppet digitala infodingar eller digital natives'® hor
till den amerikanske forfattaren Marc Prenskys terminologi. Termen betecknar den generation
som véxer upp med en moderna informationsteknologi och borjar liara sig ldsa och skriva
genom datorer eller ldsplattor. Mina informanter anser att ldraren bor vara uppmairksam och

uppdaterad pa den tekniska utvecklingen for att mota kraven pa teknisk kompetens. And4 tror

82 Bornemark, Det ométbaras rendssans.
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'8 Marc Prensky, “The Emerging Online Life Of The Digital Native: What they do differently because
of technology, and how they do it ”, 2004.

http://www.bu.edu/ssw/files/pdf/Prensky-The Emerging_Online Life_of the Digital Native-033.pdf
[hdmtad 2021-03-25].

49


http://www.bu.edu/ssw/files/pdf/Prensky-The_Emerging_Online_Life_of_the_Digital_Native-033.pdf

de att ingen kan modersmalets &mnesinnehdll battre &n modersmalsldrare. Detta kan vara
specifikt just for modersmalslirare eftersom Kroksmark skriver att ldrarens &mneskunskaper
och pedagogiska kompetens sétts pd prov i det digitaliserade klassrummet i boken De stora
fragorna om skolan och papekar att genom de mojligheter som digitaliseringen erbjuder
“uppfattas ldrares traditionella &mneskompetens som otillricklig.”'® Det som informanterna
berdttar gir saledes isdr med Kroksmarks pastdende. Jag menar pa att detta kan forklaras
med att modersmalsldrares uppfattning dr att de besitter amneskunskaper som &r svérare att
pa egen hand komma i kontakt med och for eleverna att skapa sig ndgon uppfattning om vad
en ska soka efter, jag behdver understryka och papeka att detta dr endast min gissning och
reflektion eftersom jag inte har stéllt frdgan varfor informanterna tycker pé sa vis under mina
intervjuer.

Efter utforda intervjuer med mina kollegor och en djupare analys i frdgan géllande
elevernas anvindning av digitala verktyg kom jag fram till en dverraskande slutsats - att d&ven
om eleverna tillbringar mycket tid vid skdrmar s& betyder det inte att de har formégan att
sOka, sovra, kritisk ldsa och vérdera informationen. “Elevernas hantering av datorer &r
begridnsad: de &r vildigt bra pd en del saker men inte pd allt,” siger Maria som dr
gymnasieldrare i botten. En del elever tillbringar mycket tid vid datorn men min yrkespraktik
visar att de dr bra pa ett specifikt omréade, till exempel spela spel eller programmera. Eleverna
har utvecklat formagor som mest dr kopplade till deras egna fritidsintressen. Detta bekréftas
dven fran andra verksamma ldrare som undervisar i andra &mnen i skolan och som har forskat
om digitaliseringen i skolan, bland annat Elias Granath och Joakim Sveland vilka dr tvé larare
som har skrivit boken Drémmen om det digitala och ser kritiskt pa hur den okade
digitaliseringen i skolan.'® Granath och Sveland menar pa att digitaliseringen har
individualiserat elevernas arbete i dagens klassrum. Eleven integrerar inte lika socialt i
klassrummet utan fokuserar frimst pd anvindningen av datorn, mobilen eller ipaden, vilket
gar isdr med Vygotskijs sociokulturella syn pa ldrande."” Vygotskijs padpekar nimligen att
larandets utgangspunkt dr det sociala. Det individuella finns ocksd med i tankebanan men till
skillnad fran Granath och Sveland studieresultat som menar pd att digitaliseringen leder till

vad som individualiserar larandet. Slutsatsen enligt Granat och Sveland dr att “Dagens

18 Tomas Kroksmark, De stora fragorna om skolan. Lund: Studentlitteratur, 2013, s.230.
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digitalisering tenderar att gora det motsatta: den skapar en osynlig ldrare, vilket framst
drabbar de elever som behover stéd allra mest.”'™®

Enligt Lgr 11 ar skolans uppdrag att “framja elevernas ldrande”. P4 mina lektioner ska
eleverna ldra sig kunskaper och fardigheter i modersmél. Jag kdnner mig i min berittelse
ocksé otillracklig och begriansad precis som mina kollegor. Varfor gor vi det? Hur forhaller vi
oss till det? Vad ar vi rddda att forlora 1 det digitala rummet? Att undervisa dr mycket mer dn
att ge kunskap inom sitt &mne. I min beréttelse kan brister 1 hanteringen av digitala verktyg
pa min lektion upplevas av mig som en kunskapsbrist inom de digitala verktyg som nu under
pandemin blivit ett viktigt redskap for att generera en kvalitativ helhetsupplevelse av
larandet. I och med omstéllningen till en ny virtuell milj6 med nya digitala verktyg som
eleverna ibland har béttre kunskap inom an ldrarna, s& upplevs det att lararens auktoritet kan
utmanas kunskapsméssigt, skriver jag i borjan av uppsatsen som en hypotes. En av mina
slutsatser kring fragestillningen: Hur har den traditionella ldrarrollen och dess auktoritet
paverkats av den okade digitaliseringen i skolan ndr bade ldiraren och eleverna arbetar i
digitala skolmiljoer? - Ar att nir elever fatt kliva in och hjilpa till med det tekniska pa
lektionen lett till att informanter kénner att omstéllningen till det virtuella klassrummet &r
stressigt 1 och med att det rader en kunskapsbrist. Kunskapsbristen hos ldraren leder till
osdkerhet som kan bidra till utjamningen av asymmetrin i rollerna elev-larare och saledes ger
eleverna kénslan att de kan bidra med kunskap ldraren inte kan och att maktférdelning
indirekt jamnas ut. Jag skulle ocksd behdva intervjua elever for att med sékerhet kunna svara
pa om elever verkligen kdnner att ldrar-elev asymmetrin jdmnas ut pd grund av ldrarens
osdkerhet kring vissa digitala verktyg eller inte. Just nu har jag endast formedlat mina
informanters svar och kénslor kring Covid-19 situationen jag omndmnt, och saledes gjort ett

antagande om elevernas upplevelser.

7. 2. 2 Kroppen som forlorat redskap

Mina informanter styrker att de vill ha tillbaka i det virtuella forlorade verktyg: det fysiska
kroppsspraket. Lararrollen i det digitala rummet dr en aning annorlunda, i detta rum maste jag
tdnka ut andra strategier for att locka eleverna och erhalla andra “finesser” som Malte kallar

dessa kunskaper for. Jag saknar den kroppsliga kontakten med de som sitter pa andra sidan

'8 |bid.
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skdrmen, jag saknar: att kunna utldsa elevers blickar, dgonkontakt, rorelser, roster och
framforallt kroppsspraket. Att mota elevernas 6gon dr viktigt for mig, det ger en vérdefull
kroppslig och kdnsloméssig information vilket skapar en trygghet i ldrarrollen. Bara genom
kroppssprak kan jag forstd om en elev verkligen forstatt uppgiften eller inte, trots om han
eller hon sédger att de har det och kanske inte vagar fraga om. Som Maltén var inne pa héller
jag verkligen med utifrdn min praktik att det dr ndgot sérskilt hur en lirare ror sig i rummet,
hor olika toner och ser olika nyanser av elevernas beteende fran olika synvinklar.'® Elevernas
kroppar ger mig information som jag saknar med distansundervisningen och som jag inte alls
tankte pa forut. Blickar, rorelser, klddsel, ansiktsuttryck, héllning, gester, etc. Min kropp ér
van att rora sig 1 klassrummet for att na elever och dnskat engagemang samt resultatet pa
lektionen. Som jag ndmnde 1 kapitlet om tidigare forskning s& héller samtliga informanter
med mig pa denna punkt kring att man behdver anstridnga sig extra for att visa med kroppen
en likvirdig entusiasm virtuellt som i verkligheten dé& det inte alltid faller en naturligt att
undervisa sittandes pé en stol framfor kameran. Lektionen 16per risk for att bli ganska platt da
det &r svarare att ldsa av stimningen i ett virtuellt rum. Jag som lérare kénner ett stort ansvar
for att fylla tystnaden som ibland uppstar nér eleverna inte pd samma effektiva satt kan ricka
upp handen eller tala fritt som de skulle i ett klassrum. Med hjélp av Kroksmarks tankar om
intuition kan jag sétta ord pa mitt agerande under lektionen i berdttelsen A¢f testa sig fram och
reflektera Gver mitt tillvigagangssitt som Kroksmarks skulle beskriva ageras ur “de
framtvingade professionella ldrandeaktiviteter som upptrdder d& lektionsplaneringen
havererar.”'”® Jag tolkar det som att han menar att ett intuitivt lirande framtridde av mig pa
lektionen och kan karakteriseras av en Oppenhet och ett tvivel hos mig pa det

for-givet-tagna.'”!

Det for-givet-tagna blir 1 denna kontext for mig det traditionella fysiska
klassrummet och tvivlen uppstar i tanken pa min kompetens for att gd over till ett virtuellt
klassrum och anvdndningen av okénda digitala verktyg. Nar jag vagar sléppa in eleverna till
att for stunden bli mina ldrare sa tilldter jag att det blir ett ldrande som spontant formats i
stundens 6gonblick och dirmed baserats pé lararens (min) erfarenhet inom tidigare kunskap

och kompetens.'” Intuition &r en praktisk kunskap som dr erfarenhetsbaserad, det &r min

professionella erfarenhet som visar sig i varje konkret situation.
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7.2.3 Tyngd'®

Det dr genom inramning som jag under lektionstid tillats skilja eleverna fran storningar samt
distraktioner runt omkring. Det d4r min uppgift att agera som en tratt bland den information
som finns dér ute och kommunicera ut det nddvédndigaste pa ett pedagogiskt sitt samtidigt
som jag exempelvis kan be elever att ldgga undan telefonen under lektionstid, ndgot som
eleverna har nytta av. For att rama in en grupp elever behdver ldraren bottna i en
sjélvsdkerhet, om jag tolkar Prockl ritt s& betyder det att min kropp visar “ett jag kan”, fott ur
ett tankesatt baserat pa “jag kan det som jag kommer att ldra er nu,” jag formedlar detta med
min kropp pa ett sjilvsdkert vis, ndgot eleverna kan kénna av. Genom min kropp formedlar
jag ett “jag kan” och tryggar ddrmed eleverna som inordnar sig i inldrningssituationer.
Auktoritet mérks eller kinns'*, papekar Prockl, det betyder for mig att auktoritet dr kroppslig
kunskap, enligt min tolkning en kropp som bér auktoritet har en sd kallad tyngd: en yttre
tyngd som dr kopplad till rorelse och en inre tyngd som dven uppenbarar sig i stillhet.
Masterskap handlar om att kunna hantera sin yttre tyngd och utnyttja den maximalt. Inre
tyngd visar sig dven nér en inte ror sig, den dvertygar mig pa nagot vis. Nar en proffs gor det
han &r bra pa och 6vade i1 och far fatt i sina resurser, utstralar hans kropp tyngd, det kallas av
Prockl for att “kunna balansera sin kunskap.”'® Vara kunnig ir en form av kroppslighet i
bemirkelse “jag dr en kropp”, inte att “jag har en kropp”. Auktoritet dr kroppslig och
relationell som sagd och det blir ett problem for mig nédr det mellankroppsliga relationen ar
avskuren under distansundervisningen: mening 1 sin fullhet gar inte att dverbrygga dd genom

digitala skdrmar.

7. 2. 4 Fortroendefulla relationer

Under intervjuerna beridttar informanterna om olika upplevelser som uppstir i diverse
situationer nir de undervisar. Anna ligger mycket fokus och vill bygga upp en néra relation
till sina elever, hennes maélséttning dr att stindigt arbeta mot att nd eleverna och vécka en
nyfikenhet for &mnet hon undervisar i. Lilja skulle séiga att liraren jobbar pa detta vis for att

f4 auktoritet som erhélls genom att skapa fortroendefulla relationer mellan elev och lérare.

'3 Till denna rubrik i uppsatsen har jag lanat inspiration fran Maria Prockls avhandling “Tyngd, svéng
och empatisk timing: forskollarares kroppsliga kunskaper”.
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Lilja betonar vikten av att bygga upp fortroende hos eleverna och tycker att det har en
avgorande betydelse for hur man som ldrare lyckas med sitt uppdrag.'” Dessa tankar
bekriftas av Anna som under undervisningens gang forsoker att fora en dialog med sina
elever eftersom hon tycker att ldraren inte bara ger kunskaper till eleverna utan ocksa tar lika
mycket frdn dem, eleverna blir ackumulatorn till lararens kunskaper, informations- och

inspirationskéllor:

Barn ldr oss, de ser pé saker och ting fran barns perspektiv. Vi dr fasta vid véra varderingar, de
ser pa saker och ting fran andra synvinklar. Sarskilt barn som é&r bi-lingvister: De dverraskar!
Barn ser annorlunda, de har en egen sanning. Man fér inte vara for auktoritdr - barn slutar att
tainka d4. Man ska léra eleverna tdnka. Jag arbetar med “associativt tinkande” dé& utvecklas
barnens tdnkande. Varfor? Jo, kreativt tinkande dr outvecklat hos barn. De har svart att forsta

metaforer. Jag ldr de att se orden, gestalta orden, jag 14r dem kénslor, kdnna och tinka.

Min beréttelse A#t testa sig fram dr ocksa ett exempel pa hur det gér till nir mina elever lér
mig; de inspirerar och utmanar mig pad olika sitt, det pagar stindiga rorelser mellan
kunskapsbildning, informationsutbyte och inldrning. Jag utvecklas som bade person och
professionsutdvare i dialog med mina elever. Murat tror att auktoritet beror pa balansgdngen
mellan ndrhet och distans i1 klassrummet, men ibland kan nérheten till eleverna uppfattas av
eleven pa fel sitt vilket paverkar stimningen i klassen, den kan bli destruktiv, om vagen lutar

for mycket &t det som Prockl skulle kallat for det egalitira’” hallet:

Jag har haft erfarenhet av elever som erhallit berdm och tagit at sig av det pa fel sitt. De har
sett berdm som ett godkédnnande for att ta sig an en roll i klassrummet mot att diktera for andra
elever hur de ska bete sig och vad de ska gora (eftersom eleven tolkade min berdm som ett
recept pa en bra elev). De far tron om att de kommit ndrmare mig som lérare (nistan som en
kompis) och borjar forsoka bestimma samt tinja pa grénser i klassrummet. Det &r inte bra for

klassen da eleverna bor vara medvetna att jag &r ldraren och att vi inte &r kompisar.

Murat tycker darfor att ldraren bor ha tydliga ramar for eleverna annars riskerar han att

forlora sin auktoritet eller som han kallar det, kan leda till ”en auktoritetskris”. Han tillampar

% Annika Lilja, “Fortroendefulla relationer mellan larare och elev”, Acta Universitatis Gothoburgensis,
Diss. Goteborg : Géteborgs universitet, 2013,Gdteborg, 2013. http://hdl.handle.net/2077/32806
[hdmtad 21-03-25].
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“inramning” som Maria Prockl talar om i sin avhandling som hjilper Murat att hélla
rummet”'*®, Han “bade tryggar och visar” vad som ér bra och vad som ir inte acceptabelt att
gora péd lektionen.””” Han “ramar in” elevernas beteende i det hér fallet, det blir tydligare
struktur pa lektionen for alla inblandade nér de vet vad som &r ok att gora.*® Att rama in &r
ett exempel pa pedagogisk auktoritet i praktiken som kan tillimpas av ldrare, ett fenomen
som Prockl sétter ord pé: ”Det dr en inkluderande rorelse som stiller vissa krav. Det dr ett sétt
att handla som omfattar bade att ge och ta.”*!

Lararrollen och ledarrollen har fordndrats véldigt mycket - det konstaterar alla
informanter: “nu dger inte ldraren faktakunskaper ldngre” och det dr svart att “konkurrera
med Google”, “eleverna dr skickliga pa att hitta information och &r ibland snabbare én sjdlva
lararen pa att besvara frdgan”. Detta var nagot som jag insag att jag har svart att acceptera,
kanske for att jag dr frdn den dldre generationen: i mina dgon bor ldraren veta det mesta om
sitt &mne och kunna besvara elevernas fragor. Dérfor kdnner jag mig i dagens enkelt
information atkomliga samhélle som otillrdcklig, precis som Malte. Malte forklarar
auktoritet-fenomenet som en fordndrad status bade hos eleven och liararen och sdger att
eleverna uppnatt en mer jamlik stédllning till lararen, ldrarna dr inte lika auktoritira som de var
forr 1 tiden. “Eleverna &r mycket ndrmare ldraren @n det var forut, sérskilt vad det géller
modersmélsundervisningen”, sdger Nina. Jag upplever samma sak: eftersom vi pratar samma
sprak med eleverna medfor detta en automatisk samhdrighet mellan oss: elev och lérare.
Bunar ndmner liknande uppfattningar i sin bok*** att man ser det tydligare forekommande
hos nyanlidnda elever: de upplever ibland modersmals gruppen och ldraren som en del av sin
kultur och som nagot familjart, ddar de kénner sig tryggare, sdkrare och kunnigare men
framfor allt en gemensam ndmnare i att de kan spraket. Murat beréttar att han sitter ett stort
virde pa att bevara spraket: “Fordldrarna sitter ett stort virde pa att bevara spréket. Sarskilt
ndr man &r invandrare eller utlinning som é&r tvungen att bo utomlands. Kommande

generationer ska ha detta sprak bevarades, det &r inte bara ord - det r traditioner, historia och

varderingar - en hel kultur, det ar jatteviktigt.”

1% Prockl, s. 140.

199 Prockl, s. 139-140.

200 | pid.
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202 Nihad, Bunar, Nyanlénda och ldrande. En 6versikt om nyanlédnda elever i den svenska skolan.
Stockholm. Vetenskapsradets rapportserie 6:2010.
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Lérarens roll som undervisare har “blivit allt mer nedtonad till forman for den
individualiserade undervisningen och talet om ldraren som handledare.“?” Vi ska titta
nidrmare pd vad som omnidmns kring ldrarrollen i Lgr /1. Enligt skolans ldroplan har ldraren
ett tydligt ansvar for undervisningen. Men undervisningen ska genomforas med “ett reellt”
elevinflytande p& wundervisningens innehdll for att bryta av den traditionella
enviagskommunikationen och pa sé sitt engagera eleverna i sitt ldrande.?* Rollférdelningen ar
dven ganska tydlig om man ldser beskrivningen frin texten i Skolverkets Lgr 11.2 Men
enligt Kroksmark uppfattas elevinflytande pa undervisningens innehdll som en motséttning
och han poéngterar att det inte dr fullt rimligt for eleven att ha ett reellt inflytande®®®. Han
menar pd att detta leder till for stora utmaningar for lararen 1 att mdota olikheter kring
elevernas paverkan och inflytande over det som sker i klassrummet och framfor allt
digitaliseringen.””” Nar Kroksmark omniamner att alltfor stora olikheter leder till utmaningar
skulle jag under “vanliga” forutsittningar kénna igen mig i den utmaningen som Kroksmark
omndmner dd utrymmet helt enkelt inte alltid finns till att varje elevs individuella inflytande
bemots och betraktas. Daremot fann jag mig sjdlv i en tvirtom situation - istéllet for att motas
av att ménga olikheter dr ett hinder sa kunde eleverna i min beskrivna situation mobilisera sig
som grupp kring en likhet: att jag som ldrare inte var lika séker pa de digitala verktygen som
de sjdlva. Dirfor finner jag det visst rimligt att i den situationen som jag gestaltade 1
klassrummet som fullt mojlig till att mota elevgruppens inflytande. Som modersmalslarare
kunde jag i denna situation undermedvetet interagera med eleverna dd kommunikationen sker
pa deras hemsprék (som &r mitt &mnesomrade) och jag fick pa s sétt mojligheten till att lata

dem engageras 1 sitt egna larande.

7. 2. 5 Har vi auktoritet?

Léarare har alltid auktoritet i skolan, vi kan vart &mne, och vi dr vuxna, dldre, tycker bade
Murat och Anna. De fir mothugg av Malte och Nina som menar att ldrarens roll och

auktoritet 1 skolan har foréndrats enormt och méste erdvras varje dag. Maria tycker ocksé att

203 Skolverket, Greppa spraket: &mnesdidaktiska perspektiv pa flersprakighet, Skolverket: Stockholm,
2011, s. 13.

204 Kroksmark, 250-251.

205 Skolverket, Fa syn pé digitaliseringen p& grundskoleniva, s. 10-12.

206 Kroksmark, s. 251.

207 Kroksmark.
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larare idag maste kdmpa for att behalla sin auktoritet, vara tusenkonstnér och absolut kunna

hantera IT. Att kunna sitt &mne riacker inte for att vara en bra ldrare nufortiden. Maria sager:

Det ér inte bara att framfora och overfora kunskap, utan hur den ska framforas, formedlas.
Vilken stimning skapas under denna period? Det &r viktigt. Vilka vérderingar kommer att
speglas? Hur ska du framfora kunskap? Nu kan man fa kunskap vart som helst, den finns
overallt. Du behdver inte bara bocker heller. Men hur ska du 6verfora den? Framfora den? Och
det hdr dr viktigaste. Det &r skillnad mellan en lekman och pedagog! Lirare ar inte

kunskapsbérare. Larare &r forst och fraimst en pedagog.

Lararen besitter inte all kunskap, som Maria papekar och i enlighet med Arendt behdver en
inte alls gora det.’”® Fér Maria innebir det att hon, med Arendts mening, har ett stort ansvar
gentemot hennes elever vad det giller modersmalsundervisning, detta yttrar sig i
auktoriteten.*” Vi som ldrare har ansvar for virldens framtid menar Arendt och kan péverka
hur den ska vara.?'® Med en 6kad digitalisering blir lirarens auktoritet utmanad pa ett nytt
sétt. Det visar Nina exempel pd ndr hon berittar att lararens auktoritet “har fordndrats oerhort
mycket; forut var det nistan automatiskt att man fick auktoritet pa kopet med sitt diplom fran
lararhogskolan, men nu maste man erdvra det.” Eleverna dr mycket ndrmare till 14raren &n de
var forut, sarskilt vad det géller modersmélsundervisningen, sdger Nina och tycker att hon ser
det sérskilt pa nyanldnda elever: de upplever ibland modersmals gruppen som en del av deras
familj, dédr de kinner sig mer sékra i en familjar milj6. “Dessa elever dr som blinda kattungar,
soker sig till mig eftersom jag kan deras sprak, kultur och regler i den nya skolmiljon.”

Ett otryggt barn soker sig till en vuxen som bér auktoritet eller tyngden som Prockl
kallar det for, for att kinna trygghet.?!' Otrygga barn soker sig mot en auktoritet nir de dr
osidkra 1 situationen eller behdver stod 1 sina pastdenden: “Visst har jag ritt?” fragar eleverna
ibland och vintar efter lararens bekréftelse. Den osékra kroppen soker sig till en kropp som
har tyngd.?'? Tyngd blir den minsta bestandsdelen i rorelse mot inramning som Prockl kallar
den for.?"® Om jag tolkar henne ritt skapar min auktoritet en lugn och ro pé lektionerna, jag

lar eleverna och forsoker att vara en forebild 1 den asymmetriska relationen mellan mig och

28Arendt, “Kris i uppfostran”, s. 203.
209 |pid., s. 202.

210 |bid..
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eleverna. Genom att jag “gor” och “visar” hur det ska ga till pa lektionen tar jag ansvar for
mina elever, jag tar dven ansvar for mig sjdlv och med stod av Prockl som skriver att vi bér
ansvar “bortom ldroplanen”, for varandra, - eftersom vi dr minniskor.”'* Barnen behdver
skydd, hjélp och omvardnad for att med Arendts ord, vigledas i den redan befintliga vérld de
fods in i som nytillkomna.*”* Auktoritet fungerar enligt Arendt utan tving eller dvertalning,
men enligt Prockl behover eleverna inramning for att inte tappa fokus och kdnna sig trygga.
Jag tror dérfor att det géller att rama in elevernas uppmairksamhet nir de arbetar med digitala
verktyg. Jag har en samhéllsuppfattning att lararen ger kunskap till eleverna: lararen - lar,
séllan sdgs det tvirtom, att eleverna ger kunskap till ldraren. Under intervjuerna har vi pratat
mycket om att larandet sker 1 samspel och interaktion mellan alla aktorer 1 skolan och utanfor
den som &dven Vygotskijs teori pekar pa. Precis som i min berdttelse och informanternas
utsagor framtrader - har de unga vialdigt mycket att ge till oss ldrare: elevernas sétt att vara pa
lektionen paverkar ldrarens sétt att undervisa. Elevernas intresse, svar pa fragor,
kommentarer, forkunskaper, erfarenheter och beteende pa lektionen paverkar lirarens arbete.
Eleverna bidrar till ldrarnas vetandet och kunnandet i dagens klassrum som ar utrustat med
den digitala tekniken for att vara framtidssékert och hjilpa eleverna i sin kunskapsprocess.
Murat och Anna pastar att &mneskunskap &r en viktig grund till en larares auktoritet. De flesta
larare 1 studien erkédnner att ldraryrket idag upplevs med en l4g status. Murat forknippar

auktoritet med lararnas status 1 samhallet:

Man ska kunna sitt &mne och vara sjilvsdker. Nér eleverna far kénsla av att jag inte ar sdker pa
nagot sa forsvagas auktoriteten. Man maste ha auktoriteten som forutséttningar for en bra
undervisning. Inte hota elever eller fi eleverna att lyda eller bara lyssna, nej, de ska ha ansvar,

inflytande och vara respektfulla.

Nina tror att moderna teknologier forsvagat lararens auktoritet, eleverna siger ofta enligt
henne: “Jag vill inte ldsa boken, jag kan Oppna en sida pé internet som berittar handlingen
kortfattat at mig!” Att eleverna pa sé sitt tror sig vara smartare eftersom de hittar “genvigar”
men 1 sjdlva verket tappar podngen kring att uppgiften ges av en anledning, att kritiskt tdnka
och analysera sjdlv, inte att Google gor det at en. Prockl belyser hur det & min uppgift som
larare att genom inramning hjdlpa elever att skiljas fran storningar samt distraktioner runt

omkring. Min slutsats blir att auktoriteten aldrig dr konstant, den ar elastisk och har férmagan

214 Prockl, s. 144 - 145.
215 Arendt, “Kris i uppfostran”, s. 203.
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att fordndras med tiden i stora eller sma maétt. Auktoritet dr situationsbaserad och ldraren &r i
stdndig balans mellan olika dimensioner av auktoritet, den kan forsvagas eller forstarks under
en och samma lektion. Det handlar om olika komponenter i den praktiska kunskapen
tillsammans med 0msesidig respekt och lararens &mneskunskaper. Sammanfattningsvis tolkar
jag auktoritet i linje med Arendts och Prockls mening pé att den ankrar i en slags praktisk
kunskap staplad péd erfarenhet. Det dr samtidigt ndgot som sitter i kroppen men som jag
standigt behover etablera i1 varje ny kommande situation och kultivera for varje modersmals
grupp med elever som jag undervisar for, varje dag, flera gnger om dagen; dven i de

situationer som jag inte vet eller inte kan ndgot om, &n.

7. 2. 6 Auktoritet i modersmalslararnas praktik

Vad gor vi ldrare nér vi inte vet vad ska vi ska agera 1 vissa situationer? Informanterna delar

med sig av sina erfarenheter.

Nina berittar:

Arligt talat, ibland 4r jag for blyg for att friga eleverna om jag inte kan nagot. Jag blir
forvirrad och irriterad pa mig sjdlv eller pa tekniken till exempel. Jag arbetar i Google
Classroom och programmet uppdateras rétt ofta och jag vet inte hur ska jag gora nér det sker.
Allt blir huller om buller. Jag &r inte proffs pa det digitala men jag vill att allt fungerar som det

ska och inte &ndras och uppdateras varje gdng man dppnar programmet.

Att vi reagerar pa olika sitt beror pd manga olika faktorer. En av faktorerna kan vara lararens
tidigare erfarenhet och omdomesforméga. Omdomet skiljer oss frin varandra och ér ett unikt
fenomen. Det dr darfor vi agerar olika. En paradoxal dverraskning 1 arbete med intervjuer ar
att lararnas icke-kunnande kan skapa nérhet till eleverna. Det visar att eleverna reagerar med
forstaelse 1 de flesta situationer dér lararen har vissa svarigheter i undervisningen. Malte
berittar att eleverna oftast forstar att alla inte kan bemaéstra allt, vi lir oss tillsammans och vi
lar oss av varandra. Han har respekt for alla former av ldrandet dven ndr de kommer fran

eleverna. Han har en positiv instéllning och vigar erkénna sina lararbrister. Han beréttar:

For nagra ar sedan nér jag inte kunde hantera Ipaden gjorde mina elever ett projektarbete, de
ville spela in varandras rdster. Jag kunde inte hjélpa dem. Det kédndes inte riktigt bra att inte

kunna méta deras kreativitet. Da frigade jag andra elever i gruppen hur man gor. En elev
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kunde och hjdlpte oss. Jag sag att han var stolt och glad att han hjdlpte oss alla. Jag tycker att

det skapade ett battre fortroende for mig som lérare att jag dr ménsklig pa nagot sétt.

Malte har en positiv stdllning till sitt icke-kunnande och menar péd att: “Vi ldr oss
tillsammans.” Han har positiv stillning till det eftersom han forhaller sig till det att han inte
kan visa saker och se pa situationen som en mojlighet till att ldra sig och kunna mer. Murats
tankar ligger i samma linje och han sdger att ldraren méste utrusta sig med “bade kunskap och
tekniska finesser.” Han brukar sdga till sina elever att digitala verktyg dr ndgot nytt for honom
och ndmner hur bade han som lirare och eleverna kan komplettera varandra i okunskapen:
“De maste forsta att vi dr ocksa ménniskor! Eleverna borde inte betrakta oss som att vi kan
allt. Vi ér inte allvetare 4ven om man 1 stunden kanske kan kénna lite som att man inte kan
fast man borde.” Nina och Anna tinker i samma banor om att det &r en naturlig process dir
larare och elever lar sig av varandra, att man hela tiden ska leta efter nya metoder, material
och uppgifter: det dr en av lirarens utmaningar men samtidigt nagot som bidrar till ens
utveckling. Nér Anna inte kan nigot sdger hon till eleverna: “Vi lir oss tillsammans”. Anna
lider ddremot inte av det, hon kommer forberedd till lektionerna men é&r flexibel om nigot
hon dr oséker pa skulle dyka upp. Mina informanter dr erfarna ldrare och har olika strategier
och verktyg att hantera svéra situationer, som en nyexaminerad lirare hamnar man oftare i
situationer dir man inte riktigt har svar pa elevernas fragor och ibland gér det inte sa bra nir
man testar sig fram heller. De flesta elever tycker dnda att ldrare vet ritt mycket, det ar déarfor
de é&r ldrare, eftersom ldrare lar elever. Lirare har ett kvitto pd det tillochmed - en
lararlegitimation och att de vet mer &n eleven kring sitt &mne. Prockl menar pé att barn eller
elever egentligen “vill inordna sig i hierarkin”; kanske av samma anledning som Arendt
ndmner kring att auktoriteten dr nddvéndig och har accepterats i storre bemérkelse till att

ndstan blivit naturlig mellan elev och ldrare.*

7. 3 Kaos, kris eller katastrof?

Den tredje forskningsfrigan jag stiller mig ar: Hur forhaller sig modersmdlsldrarna till de

nya digitala forutsdttningarna pd arbetsplatsen? - Vilka utmaningar och méjligheter stoter de

216 Arendt, "Vad ar auktoritet?” s. 100.
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pd? Informanterna r ense om att det 4r ndgot nytt vi gétt in och lever i idag. Pandemin har
drabbat alla skolformer vi modersmalsldrare undervisar i: frdn forskolan till gymnasiet. En
del av mina informanter siger att det uppstod “ett kaos” i deras klassrum eller till och med en
“kris” som Anna och Murat uttrycker det. Varfor upplevs situationen pd detta satt? “Allt
fordndrades Over en natt”, berédttar Maria som undervisar i modersmaél bade pa gymnasiet och
1 grundskolan. Oro, otillrdcklighet och stress dr de forsta orden hon kommer pa nir hon
beskriver sina upplevelser over de fordndringarna som har drabbat henne som ldrare under
pandemin. “Hur ska man kommunicera? Hur boér man undervisa i en sa oerfaren situation?
Det tog tid att hitta nya 16sningar”, sdger Maria. Situationen kidnns bekant for mig sjilv ocksa,
jag hamnade 1 samma sitts pad den lektionen som jag gestaltar 1 borjan av studien. Malte
upplever samma sak, han beréttar om sina erfarenheter och upplevelser kring den digitala
undervisningen pa gymnasiet nir han var tvungen att undervisa via Google Meet i borjan av

pandemin:

Virlden kénns uppochnedvind. Det gillde att halla ndsan Gver vattenytan for att inte drunkna i
kaoset. Jag var tvungen att lira mig Google Meet for att pd nagot sitt kommunicera med
eleverna. Teknikens strul och min okunskap kring den 4r det vérsta da. Alla vi, bade elever och
larare behover hjalp med de digitala larmiljoerna. Dialogen ar svart att fa till online och

kommunikationen fungerar inte si bra som i ett vanligt klassrum.

Varfor upplevs dd vérlden som “uppochnedvdnd”? En tanke som sldr mig é&r att
modersmaélsldrarna uppfattar den snabba omstéllningen som en kris pd grund av att vi dr vana
att med forandringar tar tid med mojligheten till forberedelse oss. Malte upplever situationen
som om den “tvingar” honom att agera snabbt, att lira sig Google Meet for att kunna
kommunicera med sina elever. Teknikens “strul” vicker negativa kinslor och dialogen med
eleverna dr annorlunda. Det dr starka ord som informanterna anvénder i beskrivningen om
situationen under den forsta liro tiden 1 borjan av Covid-19. Uttryck som “kaos”, “katastrof”,
“vérlden dr uppochnedviand”, “huller om buller”, kan anvidndas synonymt med ordet kris.
Varfor kdnner lirarna péd detta sdtt? Jag tror att man blir oséker péd sig sjilv 1 nya svéra
situationer och man vill inte visa det for eleverna. Man vill skydda dem, visa att allt dr ok och
under kontroll. Oftast for att eleverna litar pa dig, de kinner sig trygga i ditt séllskap, precis

som 1 Prockls exempel nédr det lilla otrygga barnets strategi blir “att soka sig mot en
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auktoritet”, sa& soker eleverna sig till ldraren eftersom ldraren har auktoriteten i
klassrummet.?'” Men vad hinder nir man sjilv som ldrare ir otrygg eller oséker kring en viss
situation eller anvindandet av ett verktyg? Det visar sig frdn informanternas svar att varje
larare 1 varje situation gor pa olika sitt. Det finns inte ndgon allmén formel som passar alla.
Det beror pa massor av olika orsaker, men den viktigaste slutsatsen kring osidkerhet infor en
situation blev att ldrarna frimst bor lita pd sin egna intuition, erfarenhet och existerande
kunskaper.

Eftersom samtliga informanter uttryckt att de upplever undervisning under pandemin
som en kris ska jag forsoka fa hjdlp av Hannah Arendt och analysera de “karakteristiska och
tankevickande sidorna av krisen” som handlar om uppfostran och utbildning som é&r aktuella

for oss dven idag enligt mig. Hon séger:

En kris driver oss tillbaka till fragorna och avkrédver oss svar, antingen nya eller gamla svar,
men i bade fallen maste vi anvdnda vart omdome. En kris blir ingen katastrof forrén vi svarar
pa den med pa forhand fdllda domar, det vill sdga med fordomar. Ett sadant forhéallningssétt
inte bara skérper krisen, det tar ocksd dod pé var erfarenhet av verkligheten och den chans till
eftertanke krisen ger oss. Hur klart ett allmént problem mé visa sig under en kris, s& kan man
dnda aldrig helt frigora detta allmidna fran de konkreta och specifika omstindigheter dér det

framtrader.?'®

En kris hotar grundldggande funktioner och virden i det som vi dr vana att hantera nir vi,
med Arendts ord, arbetar, tillverkar och handlar. Krisen tvingar oss pa sitt och vis att ’ta d6d”
pa var gamla erfarenhet. Vad menar Arendt med det? Jag tolkar det som att krisen utmanar
vara praktiska kunskaper pa olika sétt: tvingar oss att tinka om, sdka nya l6sningar. Att “ta
dod” pa vara gamla erfarenheter dr ndstan omdjligt om jag relaterar det till mitt yrke.
Erfarenheter sitter 1 ryggmérgen pd oss, har man lért sig att cykla en gang gar det inte att
doda” den erfarenheten. Kanske menar Arendt pd att man dodar gamla sétt att se pa
problemet? Jag antar att hon menar att krisen driver oss “tillbaka till fragorna” och for att
hitta svaret eller uppfinna nya sétt att vara krivs det att ”anvinda vart omdome” och krisen

“ger oss chans till eftertanke” *"’

217 Prockl., s. 144.
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Vi kommer att reflektera over situationen under pandemin framdver menar Murat som
upplever att pandemin har lett till en del fordndringar inom lédraryrket och prospekterar att
lararna kommer att ha dialoger om “en pedagogik fore pandemin och en pedagogik efter

pandemin.” Han anser att situationen har fordndrat skolan i grunden:

Vi har anpassat oss vildigt bra pa kort tid. Det &r givet att uppdatera sig hela tiden, tiderna
dndras - kunskap dndras, ldraren fornyar sig hela tiden. Jag tror inte att skolan blir som det var
innan pandemin. Och i framtiden kanske all undervisning sker pé distans och digitalt. Vi kan
inte stoppa teknologin, utan vi maste anpassa oss och vilkomna ny kunskap samt bevara det

som dr palitligt.

Murat menar att man ska folja utvecklingen och inte sta fast i gamla banor. Bara for att
ndgonting har fungerat i ldngre perioder betyder det inte att det alltid dr det enda och bésta
sittet. Man ska soka nya kunskaper och anpassa sig till situationen. Covid-19 lter oss att
tinka om med hjilp av gamla erfarenheter, vi dr inte tabula rasa®* dir vi behdver bérja om
frdn borjan. Vi ska tdnka om kring hur vi ska tillimpa det vi redan kan utifrdn de nya
omstdndigheterna. Anna som har en relativt negativ instéllning till digitaliseringen papekar
att hon uppskattar tekniken i en nddsituation som denna for att hon kan kommunicera och
reflektera 6ver “den konstiga situationen” med sina kollegor. Via reflektioner med andra
larare far hon nya ideer eller bekriftelse pd att hon gor ritt i praktiken. Pa enheten kan jag
faststilla att vi via samarbete dnda har lyckats att i snabb takt kunnat hitta eller skapa nya
verktyg i var praktik for att i borjan klara vardagen till att nu navigera bra i den. Lérarna tog
ett ansvar for att undervisning ska fungera bra digitalt och som jag beskriver i min beréttelse
bidrog dven eleverna och tog initiativ till att dela sina erfarenheter och tipsa om att anvanda
olika smidiga digitala applikationer for att underldtta och forbéttra lektionerna. Jag drar
kopplingen till Vygotskijs sociokulturella perspektiv pa ldrande och finner dven stdd hos
Kroksmark nér han skriver om ett kollektiv ldrande.

Enligt Vygotskijs sociokulturella teori om ldarande sker utvecklingen fran social
samverkan till individuella medvetenhetsfunktioner genom internalisering ur beméstrande

samt appropriering. Dysthe ser pa internalisering pa detta sétt: “Vi star ndmligen inte i direkt,

220 Tabula rasa (latin, 'renskrapad tavla' eller 'tom tavla’) &r en human filosofisk teori som havdar att vi
som barn féds till varlden som ett oskrivet blad. Vi skapar oss nya kunskaper och erfarenheter under
var uppvaxt.
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omedelbart kontakt med omvérlden; vi hanterar den med hjélp av medierande metoder vilka
utgdr kulturella redskap av olika slag.”**' Att utveckla skickligheten for lirarna genom att bli
sikra pa sin profession ir en “omstéindig insatskrivande procedur som tar tid.”*** I samspel
med varandra och 1 samspel med tekniken har vi lyckats att ha undervisning 6verhuvudtaget
och fortsitta kommunicera med varandra i for oss nya digitala miljéer. Informanterna beréttar
att 1 dagsldget sa handlar anpassningen till det virtuella klassrummet och den Okade
anviandningen av digitala verktyg som en balansgédng mellan det nya och den gamla, mellan

det traditionella och den moderna sittet att undervisa.

7. 3. 1“Just nu ar det basta 16sningen”

Léararna forhaller sig ambivalent till situationen. Malte har en ganska positiv instillning till de
digitala verktygen 1 klassrummet. Han anvénder olika hjdlpmedel for att kunna undervisa 1

modersmaélet. Men vad det géller att undervisa pa distans svarar han pé tva olika stt:

Just nu &r det bésta 16sningen annars kommer eleverna att ligga efter rejélt. Dock slar den
traditionella undervisningen overldgset ut de andra alternativen. Den sociala faktorn i barnens
inldrning och dven allt annat som man plockar med sig medans man gar till skolan &r véldigt

larorikt.

Det positiva ér att undervisningen fortsétter, eleverna slipper avbryta sina studier och ldrarnas
digitala kompetens Okar, sdger informanterna. Det negativa dr att eleverna har svart att
socialisera digitalt. Situationen leder till att eleverna forlorar de sma interaktionerna med
varandra mellan och under lektionerna. “I slutet pa forra terminen har en del elever tappat ork
mot att sitta 1 ett digitalt rum framfor skdrmen hela dagarna. Det mérks tydligt hur
koncentrationen forsvinner och det dr en kamp att fanga tillbaka den”, - berittar Malte.
Eftersom modersmalsundervisningen oftast ligger efter skoltid sd ser man mest gidspande
elever pd skidrmen. Det finns en tydlig skillnad mellan de tidigare fysiska lektionerna i
jamforelse med det digitala klassrummet, konstaterar modersmalsldrarna. Eleverna har
svarare att interagera med varandra pa lektionerna och ldrarna dr oftast tvungna att ta en

ledarroll nidr eleverna tappar orken eller viljan och blir passiva lyssnare. Alla mina

221 Olga Dysthe och Mari-Ann Igland, “Vygotskij och sociokulturell teori”, Dialog, samspel och ldrande,
red. Olga Dysthe, Lund: Studentlitteratur, 2002, s. 79.
222 |bid.
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informanter markerar den sociala interaktionens komplexitet med eleverna, vilket
samstimmer med Bergdahls och Nouris resultat 1 rapporten om: “Covid-19 och
omstdillningen till distansundervisning i svensk skola” *** Forskarna omnémner att det uppstar
“Okande krav pa [elevernas] sjdlvstindighet som lOper parallellt med att ldrarens
tillgéinglighet minskar.”*** Forskarna menar att eftersom eleverna ir passiva lyssnare ligger
ansvaret pa deras axlar att hdnga med 1 undervisningen. Informanterna bekriftar detta
pastdende och sdger att det dr svért att se elevernas behov av hjdlp och forstd om budskapet
har nétt fram. Jag sjilv forsoker utgéd fran mina tidigare erfarenheter av undervisningen och
anpassa dem till de digitala lektionerna: stimma av och fraga om eleverna forstér, rikta
spontant individuella specifika fragor till olika elever och krydda till lektioner med spdnnande
quiz eller 6verraskande uppgifter. Nina forhaller sig positivt till fordndringar dven om det
innebdr “tre gdnger mer arbete” men at andra sidan far hon “riktig njutning nir det fungerar”,

hon berittar:

Jag har gatt pa ett par minor, sjalvklart men jag har lart mig nya program som Google Meet.
Det ér ett bra alternativ for de elever som inte kan vara med pa lektionen av ndgon anledning,
dven i framtiden. Jag méste dock tdnka om for varje gang tekniken inte fungerar, men det &r
kul nér jag kan hjdlpa till och stotta eleverna. Men det kraver mycket extra arbete for att lara

mig sjilv nya saker pa vigen.

Maria ser att varje elev dr en individ med olika behov men ibland 4r det svart att uppfatta
elevens behov digitalt och nu nir man arbetar mer med digitala verktyg behdvs det extra
tydliga instruktioner och extra detaljerade forklaringar i uppgifter sa det blir tydligare for alla.
Fokuset ligger pd att man bor utveckla en héllbar arbetsteknik, absorbera ny kunskap och
arbeta 1 samspel med eleverna samt stotta dem pa bésta sitt. Informanterna erkénner att de
har mindre kontakt med eleverna, som Nina siger: “Distansundervisning innebdr mycket
sjalvstindigt arbete. Det dr inte alla elever som &r mogna till det och det dr svért att né alla
elever digitalt, tiden finns inte till.” De flesta av informanterna uppfattar omstéllningen till
distansundervisning som en extra belastning vilket leder till stress. Anna berdttar med

forvirring 1 rosten: “Jag kénner ett uppdrivet tempo infor forberedelserna till lektionerna och

223 Nina Bergdahl och Jalal Nouri, Covid-19 och omstéllning till distansundervisning i svensk skola.
Aterforingsrapport: Stockholms universitet, 2020-03-26, s.13.
https://www.ifous.se/app/uploads/2020/03/COVID 19-omstliningen-till-distansundervisning.pdf [hdmtad
2020-11-25].

224 |bid.
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undervisningen, jag hinner inte med allt. Jag dr tvungen att forberedda mig hela tiden, det tar
tid och mina 6gon klarar inte av att titta pa skirmen hela dagen.” Anna forhéller sig till nya
omstdllningar i undervisningen starkt negativt: “Jag ar trott pa att sitta framfor skdrmen hela
dagen och jag skulle vilja undervisa i mitt &mne och inte oroa mig dver att tekniken kanske
sviker.”

Sammanfattningsvis vill jag sdga att pandemin har delat upp tiden i fore och efter,
som Murat var inne pa. Informanterna forhéller sig ambivalent till situationen: de ser bade
positiva och negativa aspekter i den nya situationen som uppstatt pd deras arbetsplats. Bade
lararna och eleverna tappar motivationen ibland, de kénner sig begrinsade men forsoker att
“halla ndsan over vattnet” och soker nya sitt att undervisa. Processen upplevs inte létt och
lararna soker nya mojligheter. Informanterna ser distansundervisning som ett bra alternativ
till det traditionella fysiska klassrummet och en ldmpligt 16sning for tillfallet: det ar ett bra
komplement ndr en ovéntat fordndring i sambhéllet uppstir. Situationen under pandemin
upplevs som extrem for de flesta. Varfor? Jag har kommit fram till att
modersmélsundervisningen pa distans dr under utveckling i dagsldget, det finns inte sa
mycket pedagogisk-didaktisk litteratur om distansundervisning och lirarna blir tvungna att
lita pa sin intuition, hitta egna losningar och improvisera. Det &r en process som behdver
reflektion. Nya digitala verktyg som ska underldtta undervisningen under pandemin véxer
upp som svamp i skogen efter regn: Google Meet, Zoom, Teams och sa vidare. Det dr inte l4tt
att bestimma vilka verktyg som dr mest effektiva och relevanta. Alla informanter tycker att vi
befinner oss i ett unikt 1age som tillater oss att skapa nya erfarenheter. Modersmalsldrare som
saknat teknisk kunskap under Covid-19 har upplevt omstillningen som en utmaning med
overbelastning och stress. Den andra delen av informanterna upplevde 6kad nyfikenhet och
positiva kénslor infor att de “fatt lara sig ndgot nytt”. Alla informanter papekar som positivt
det faktum att vi tack vare en Overgéang till det virtuella klassrummet sparar mer tid for
planering genom att slippa aka runt i olika skolor, men om valet stod fritt ldgger samtliga

informanter en hogre virdering i ett fysiskt méte.

8. Avslut

En av mina informanter sa att vi kommer att glomma pandemin om fem &r. Kanske det, men

vi har lirt oss en hel del och kommer att reflektera 6ver det som har hint, bdde med kollegor
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och elever. Jag tror inte att datorer och IT kommer att ta 6ver lararyrket helt och hallet, men
pandemin har visat pa att vi ska ta digitaliseringen pé allvar och ldra oss att samsas med den 1
klassrummet. IT har hjilpt oss att hantera situationen men vicker fortfarande viktiga fragor.
Mainniskor och kulturella artefakter, vilka dr vi? Hur ska vi utvecklas och samspela med
varandra i framtiden? Vi formas av varandra men det dr mer 4n sd. “Den globaliserade och
digitala kunskapssamhillet utmanar en tretusenarig idétradition inom pedagogiken och da

sérskilt synen pa ldrande och hur lirande gar till.”**

, - sager Kroksmark. Detta stéller krav pé
lararens roll idag och i den framtida skolan. Hur ska vi gora i samspel med digitala verktyg
for att gynna demokratin, hilsan och utveckla elevernas kunskaper? Fragan ar 6ppen.

I beréttelsen A# testa sig fram framkommer det att 1 min elevgrupp bidrar de olika
personerna med de resurser och erfarenheter som de besitter av erfarenhet, dérfor ar det av
sarskild vikt att framtidens ldrande bor byggas pa ett kollektivt 1drande eftersom tillsammans
etablerar gruppen en gemensam 16sning som utformar ldrandets innehall. Slutsatsen baseras
sdledes pa mina egna erfarenheter, informanternas utsagor och tidigare forskning. Har finns
stodet 1 Vygotskijs sociokulturella teori om ldrande som pépekar att samverkan mellan larare
och elever spelar en avgorande roll i undervisningen. For att klara sig som ldrare i dagens
skola méste man utveckla olika kunskaper och anvidnda sig av digitala verktyg som ett
komplement 1 undervisningen. Detta pastdende forstiarks av Sdljo som utvecklar Vygotskijs
teori om ldrande med sérskilt fokus péd kulturella artefakter. Informanterna beréttar att det
behovs mer digital kompetensutveckling for att klara undervisningen i dagens skola. Den
digitala kompetensen behdvs i1 hela samhille, speciellt de som konstruerar skolans
laroplaner®®, siger Krokmark. Kunskapsbegrepp och synen pé& skolans uppdrag i nya
larmiljoer bor diskuteras om an utvecklas och fordndras - forbéttras. Hur kan kunskap och
kompetens bést 1dras? Den fragan kommer att upprepas sé linge vérlden existerar. Kroksmark
svarar pd denna fraga utifrn sin forskning om “att ldrare méiste fordndra sina attityder till
kunskapsbegreppet parallellt med fordndringar 1 undervisningen eftersom datorn anvénds for
kunskapsutveckling och informationssokning i skolan.”?*” Datorn &r ett verktyg och det &r
ménniskan som trycker pa knapparna. Det krivs ménsklig omdomesformaga, som inte finns

hos datorer®®, siger Bornemark. Omdomet hjdlper mig att handla dven nér jag inte vet hur

225 Kroksmark, s. 273.

228 |pid.

227 Kroksmark, s. 274.

228 Bornemark, Det ométbaras renéssans, s. 37.
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jag ska gora. Jag kan inte std handfallen mitt i klassrummet fullt med elever som litar p& mig
- jag ar deras larare. En skicklig ldarare samlar alla sina férmagor riktades mot att forstd vad
eleverna saknar och forvéntar sig av en. I den situationen som uppstod pa min lektion géllde
det att snabbt kunna uppfatta vad som ska goras, vilket sitt som dr bast for att genomfora
lektionen pé, vad som bor prioriteras och vilka forslag som passar bést for stunden, inte minst
hur jag ska “rama in” situationen, det vill sdga vilka avgrinsningar som ska goras pa den
tiden vi genomfor lektionen. Det viktigaste dr “att utveckla en sensibilitet for kvalitet”, med
andra ord, ta reda pa vad som passar bist for just denna situation.”* I en sidan situation avgor
just omdomet nér och pa vilket sétt de gamla rutinerna ska tillimpas eller ifrdgasittas genom
att sortera och applicera mina tidigare erfarenheter.

I denna essdistiska undersokning om modersmalsldrarnas arbetssituation under den
okade digitaliseringen som forstirks av Covid-19 pandemin har jag intervjuat mina kollegor
och har skapat mig en béittre forstielse kring modersmalslérarnas anvéndning av olika digitala
verktyg 1 undervisningen under de nya villkoren som vi alla ldrare i landet har hamnat under.
Det har visat sig att de nya tekniska och digitala utmaningarna har haft en ambivalent
paverkan pd modersmalsldrare 1 dagens ldge under pandemin. Det framtrader att digitala
verktyg &r ett stdd 1 undervisningen men de kan anvindas pd olika sdtt i
modersmélsundervisningen. Idag anvénder sig alla larare utav digitala verktyg i klassrummet,
en del mer andra mindre. Informanterna har bekridftat min hypotes att digitaliseringen
paverkar ldrarnas status och auktoritet. Men fragan om digitaliseringen hojer eller sdnker
lararnas auktoritet kan fortfarande stéllas och diskuteras. Utifran mina intervjuer kom det upp
fler fragor &n svar: Vem ér jag i dialogen med tekniken och vem styr inldrningsprocessen: jag,
eleven, fordldrarna, chefer eller tekniken? Forsvagas min ldrarauktoritet nédr jag inte kan
hantera tekniken i klassrummet? Att vara en bra ldrare innebdr inte bara att géra som
manualerna och instruktionerna sdger, utan en bra ldrare ska vara “en levande omddmesgill
person med ett reflekterande intellectus som forhdller sig till manualen.””° Beslut vi gér ur
vart omdome péaverkar var auktoritet - denna mening leder till en av slutsatserna i min studie.
Att testa sig fram dr en metod som kan passa bra till att tillimpa de praktiska kunskaper i
modersmalslirarnas yrkespraktik. Med erfarenhet som bas kan jag experimentera, ifrdgasitta

och pé sé sitt finna nya 16sningar pé existerande problem.

229 |bid., s. 72.
%0 |bid., s. 73.
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Att testa sig fram, for mig betyder att undervisa i modersmalet genom att beprova min
kunskap och erfarenhet pa olika sdtt. For att hitta mitt larar-jag och mitt sitt att vara som
larare genom olika verktyg, intuition, experiment, misstag, och genom att tinka och handla
pa olika sétt ur egna praktiska kunskaper. Detta dr en odndlig process. Jag kommer ihdg den
tiden som ndr jag klev in i klassrummet for forsta géngen: som nyexaminerad var jag
valutrustat med larandeteorier, metoder och olika pedagogiska verktyg. Det var genom att
testa mig fram 1 varje konkret undervisningssituation i klassrummet som mitt ldrar-jag
formades till den lirare jag ir idag. Aven idag efter den linga vigen genom &ratal som
modersmaélslirare foljer jag metoden att testa sig fram pé mina lektioner. Man lar sig att vara
larare pa varje lektion, det &r just detta som &r det paradoxala men intressanta i ldraryrket.
Sarskilt 1 de tveksamma situationerna, nér jag inte vet vad jag ska gora eller inte vet om jag
har gjort rétt eller fel; da sétts mitt professionella omdome pa prov. Sa dr det att vara larare
for mig. Jag testar mig fram for att hitta den bdsta 16sningen i varje konkret situation. Att
testa sig fram ingdr 1 min praktiska kunskap - “All kunskap till sist fir praktiska
konsekvenser.”?!

Min forstdelse av fenomenet auktoritet blev tydligare nér jag bekantat mig med teorier
om auktoritet hos Arendt och Prockl. Jag har lagt séarskilt mérke till begreppet inramning som
for mig har en betydelse om att en auktoritet kan leda eleven bortom sin forstaelsehorisont
eller snarare vidga elevens forstdelse och bild av sin egen kapacitet.”** Inramningen hjilper
att bygga fortroendefulla relationer mellan mig och eleverna. Det hjdlper mig att visa for
eleverna vad som de inte visste fanns*® och eleverna kan ledas vidare, forbi det dem sjdlva
trott var mojligt.>** For mig som &r ldrare med ldng erfarenhet dr auktoritet en viktig del av
pedagogernas praktiska kunskap, en tanke som vixt d&nnu starkare under arbetet med denna
studie. Larare har en ledande roll i klassrummet och det kommer vi fortsitta att ha, en tanke
som bekriftats dven enligt tidigare forskning och den sociokulturella teorin om ldrandet.
Modersmalsldraren har en roll att vara bade lektionens regissor, manusforfattare och en av
huvudaktorerna samtidigt. Det storsta ansvaret ligger pa ldraren kring planering,
genomfOrande och utvirdering av arbetet i klassrummet dven om forédldrarna och eleverna har

en paverkan och inflytande i klassrummet. Platsen for undervisningen blev fordandrad under

21 Kroksmark, s, 274.
232 Prickl, s. 139.
233 Prockl, s. 139.
234 Prockl, s. 139.
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den storsta vdgen ur pandemin: vi blev tvungna att helt eller delvis undervisa pa distans i det
virtuella klassrummet vilket lett till storre utmaningar och ansvar for alla dessa moment.

En blir aldrig fardig i lararyrket och bor utveckla sina kunskaper tillsammans med
eleverna och kollegorna i dialog med tekniken eftersom vi lever i en vérld som stindigt
fordndras och ror sig framét. Sist men inte minst skulle jag vilja belysa att
modersmaélslarayrket saknar en sé rik epistemologisk forskning bakom sig. Min férhoppning
ar att denna studie kan vara med och bidra till kunskaper inom modersmalsldraryket samt
inspirera andra som har erfarenheten att vilja dela med sig av sina bade praktiska och

teoretiska kunskaper.
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Forelasningar

Gunnarsson, Martin, foreldsning vt 2020.
Bilagor

Bilaga 1
Forfrdgan om att bli intervjuad

Till XxXXXX XXXXX
Hej,

Jag heter Olga Voropai och studerar Praktisk kunskap vid Sodertdrns hogskola. En del av min
utbildning dr att jag ska genomfora ett sjilvstandigt arbete i form av masteruppsats. Min
tanke &r att intervjua ndgra verksamma modersmaélsldrare med syfte att forsta ldrarens sitt att
arbeta under pandemin tiden, digitaliseringens paverkan pé ldrarnas sétt att utova sina
praktiker med sarskilt fokus pé lararens roll och auktoritet i dagens klassrum.

Intervjuerna kommer att ta maximalt 60 minuter och den gors fysisk eller, med hénsyn till
pandemin, digital via ett verktyg som respektive modersmalslédrare viljer, till exempel Google
Meet eller Zoom. Allt material som jag samlar in det vill sdga video- eller ljudinspelningar av
intervjuerna, analyseras och redovisas i mitt sjdlvstéindiga arbete.

I min studie kommer namn pd modersmalslirare och skolor att avidentifieras och vara
fingerade fOr att minimera risken for att det ska identifiera enskilda modersmaélslérare eller
skolor dir personerna som intervjuats arbetar. Endast jag och min handledare kommer att ha
tillgang till inspelningen och transkribering materialet. Datamaterialet kommer enbart att
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anvindas for mitt sjdlvstdndiga arbete. Inspelningarna kommer att forstoras nir arbetet ar
avslutat och godkind.

Du tillfragas hdarmed om deltagande i denna studie. Du kan nidr som helst avbryta deltagande
utan ndrmare motivering.

Om du har ndgra frgor eller funderingar angdende min studie &r du vilkommen att hora av
dig till mig.

Ser fram emot ditt svar.

Med vénliga hilsningar,

Olga Voropai student pa Sodertdrns universitet
Stockholm 2020......

Bilaga 2

Intervjufragor

1.

e A e B

10.
I1.
12.

Varfor blev du modersmaélslirare?

Vad betyder for dig att vara modersmaélsldrare?

Vilka digitala verktyg anvénder du i din undervisning?

Har pandemin fordndrat ditt satt att undervisa?

Hur agerar du som lérare kring den rddande situationen?

Vilka nya utmaningar uppstar i din profession?

Vilken stéllning har du till den nya undervisningsformen: fjérr/distansundervisning?
Hur agerar dina elever nir du inte kan hantera olika (digitala, tekniska eller sprakliga)
verktyg i klassrummet, nér lararrollen fordndras och dina elever blir dina lérare?

Hur héller du dig sjélv till dina elevers agerande?

Hur ser du pé din auktoritet i klassrummet?

Vad ér auktoritet for dig?

Kan du ge exempel pé de situationer ndr du handlar som auktoritet eller auktoritér.

Vad forstarker/forsvagar din auktoritet 1 klassrummet?
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