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Sammanfattning

Kommunen &r skyldig att upprétta en introduktionsplan och erbjuda introduktion for alla

nyanlanda barn som har fatt uppehdlistillstand av flykting- eller flyktingliknande skal.*
Denna uppsats ar en undersokning av hur man tar emot sent anlanda ungdomar i
gymnasiedldern. Den genomfordes i en gymnasieskola i en av Stockholms forortskommuner
dit denna kommun har centraliserat all undervisning for dessa ungdomar. Undersokningen

foljer en kvalitativ metod som bygger pa klassobservationer, samtal och intervjuer.

Undersokningens resultat visar att I\VIK*-eleverna, trots att de utgér en femtedel av denna
gymnasieskola, &r en styvmoderligt behandlad grupp. Trots att dessa ungdomar har sarskilda
behov, satsar varken kommunledning eller skolledning pa att tillgodose dessa och uppfyller
darmed inte malen i laroplanen Lpf94.

Min slutsats sammanfaller beklagligtvis val med den information jag kunnat fa fran centrala

dokument om laget for IVIK i riket.

Fortsatter man att negligera sent anldénda ungdomars specifika behov och problematik,
kommer man att fora vidare deras misslyckade integration med odverskadliga sociala och

ekonomiska konsekvenser.

! Myndigheten for skolutveckling (2004) Vid sidan av eller mitt i? s. 30
2 Introduktionskurs for invandrare inom Individuella programmet
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1 INLEDNING

Ett mangkulturellt Sverige

Under 10-ars perioden fran mitten av 1980-talet till mitten av 1990-talet sokte sig ungefar 250
000 personer till Sverige. Tva tredje delar av dessa var flyktingar eller anhoriga till flyktingar.
Av Sveriges befolkning var vid mitten av 1990-talet cirka 300 000 fédda i ett annat nordiskt
land, 300 000 fédda i Europa och 300 000 i Afrika, Asien och Sydamerika samt 20 000 i USA.
Antalet personer som vara fodda i Sverige men som hade minst en foréalder som ar fodd i ett
annat land var 700 000. (SOU 1996:55)

Inget land i Europa har tagit emot sa manga flyktingar i proportion till sin befolkning som
Sverige. Sedan manga ar tillbaka har den svenska skolpolitiken genomsyrats av en
jamlikhetstanke som syftar till ett socialt integrerat Sverige. Olika styrdokument beskriver en
vision och skolans personal tillskrivs en formaga och en begavning att bemota och gora
nagonting at den ojamlikhet som praglar samhallet och aterspeglas i skolans elevgrupper.
Jamfor man de visioner som finns i laroplanen med verkligheten finns det patagliga bevis for

att skolan inte lyckats sarskilt val med att ge dessa ungdomar en likvérdig utbildning.

Ungdomar med utldndsk bakgrund (ungdomar som ar fédda utomlands och ungdomar som
har minst en forélder fodd utomlands) &r en stor grupp och representerar en fjardedel av de
unga invanarna i landet. Skolpolitikens ledande motiv har varit att alla ungdomar oavsett
bakgrund skall ha samma mdjligheter till en likvardig utbildning. ”Utbildningen skall
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Skollagen foreskriver att utbildningen

inom varje skolform skall vara likvérdig, oavsett var i landet den anordnas.”*

Men manga
studier visar att elever med utlandsk bakgrund inte uppnar de grundlaggande
behorighetskraven till gymnasiet och till hdgskolan, och att sarskilt de sent anlédnda eleverna
har annu svarare att na dessa mal. ”Den svenska grundskolan och gymnasieskolan verkar inte
forma att ge ungdomar som kommer till Sverige i den aldern tillrackliga
utvecklingsmojligheter. ™ Massmedia kommer standigt med alarmerande artiklar som visar

hur dessa ungdomar blir utslagna och inte kan fa arbete.

De tydliga monstren i elevernas skolresultat bekraftar den utbredda uppfattningen att skolan
har misslyckas med det den har utlovat. Eller kanske snarare med vad dess huvudman har
utlovat. Det &r nog tid att rikta fokus pa hur skolan beméter dessa ungdomar som har en annan

bakgrund. Just darfor tyckte jag att det var lampligt att studera den har fragan pa en

® Léroplan Lpf 94 s.6
* Skolverket (2001) "Gemensamt ansvar” s.37
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gymnasieskola i en av Stockholms sdderfororter, en invandrartat kommun med ett hogt antal

sent anlanda ungdomar.

2 BAKGRUND

Eftersom jag redan hade varit i kontakt med ett gymnasium nar jag skulle skriva ett arbete om
till Sverige nyanlanda ungdomar, blev jag intresserad av att fordjupa mig i amnet. Nar jag
besokte gymnasiet forsta gangen, kom vi att prata om de olika problem som IVIK-
pedagogerna hade och om deras dnskemal. Jag bor sjélv i en kommun med en hog andel
invandrare och jag ar sjalv invandrare. Aven om det inte var samma problem for mig som for
de ungdomar jag beskriver, har jag under aren ofta blivit konfronterad med samma sorters
problem som de: att bli bedémd pa grund av mina brister i svenska och inte bedomd for mina

kunskaper i ett amne.

”Sarskild uppmérksamhet bor riktas mot de behov som ungdomar som inte langre ar

skolpliktiga har.” ®
Da man ar aldre &n 16 ar i Sverige, upphor skolplikten. Det moderna samhaéllet kraver
emellertid att nastan alla genomgar en gymnasieutbildning. Men det &r inte sjalvklart att det
individuella programmet kan motsvara dessa nyanlanda ungdomars behov. Manga ganger

stracker sig dessa behov utdver den formella utbildningen.

Riskerna &r annars stora for utanférskap och negativa sociala konsekvenser.”®

Regeringen konstaterar i en proposition 1997/1998:16 att barn och ungdomar ofta hamnar i
skymundan av de vuxna och att man inte tar tillrdckligt mycket hansyn till deras specifika
behov. I Sverige &r det kommunerna som ska ta hand om sent anlanda ungdomar. Men det
finns inte tva kommuner som har en likadan 16sning for att ta emot dessa ungdomar. Vad kan

skolan skapa som integrationsprocess for dessa sent anlanda ungdomar?

> Regeringens proposition 1997/98:16 5.75
® Ibid
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3 AVGRANSNINGAR

Som ensam skribent har jag varit noga med att avgransa mitt studiefalt sa att uppsatsen inte
skulle bli alltfér omfattande. Jag har valt att studera hur man tar emot sent anldénda ungdomar
pa en gymnasieskola i en av Stockholms soderfororter och pa vilket satt man hanterar

undervisningen for dessa ungdomar.
Valet av denna geografiska begrénsning gjordes av féljande orsaker:

1. Jag har redan varit i kontakt med IVIK-grupperna i denna kommun under

hostterminen da jag intervjuade nagra av deras larare,

2. IVIK-pedagogerna pa detta gymnasium har konstaterat att alla ungdomar inte ar
lampade for teoretiska studier och att det saknas en annan vég for att slussa in de

mer praktiskt lagda eller omotiverade ungdomarna i arbetslivet,

3. Kommunen har valt hela sin IVIK-satsning for alla sent anldnda ungdomar till den

hé&r gymnasieskolan,

4. Jag bor sjélv i den invandrartdta kommun som ofta véljs som studieobjekt nar det
galler segregations- och integrationsfragor. Darfor kanns det relevant for mig att

gOra min undersokning just hér.

Det var med vissa forvantningar jag begav mig till den utvalda skolan.

4 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR
4.1 Syfte

Mitt syfte med den har undersokningen &r att ta reda pa hur man arbetar med sent anléanda
ungdomar som &r i gymnasiealdern, beskriva hur basgrupperna inom IVIK fungerar, hur
eleverna slussas in i de gymnasieforberedande grupperna samt hur utslussningsproceduren

fungerar i en specifik skola.
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Min avsikt med fragestéllningarna var att belysa hur man arbetar. Jag har valt att begransa

mig till hur mottagningen av de sent anlanda ungdomarna sker .

e Hur tas sent anlanda ungdomar i gymnasiealdern emot?

e Hur byggs undervisningen i de olika IVVIK-grupperna upp?

o Nér slussas dessa nya elever till de vanliga programmen?

e Vad finns det for resurser for de ungdomar som inte klarar en basgrupp? Vilken utvag

finns det for de ungdomar som inte hanger med i studierna?

4.3 Definitioner

Det rader manga forvirrande definitioner av vissa termer. Jag har forsokt anvanda de

definitioner som Integrationsverket och Skolverket anvéander . Skolverket sjalv pastar sig
anvanda begrepp fran Statistiska centralbyran (SCB MiS 2002:3).

Elever med svensk
bakgrund eller infodda

Elever fodda i Sverige med
utlandsk bakgrund

Utlandsfodda

Nyanlanda ungdomar

Sent anldanda ungdomar

Invandrare

elever som dar fodda i Sverige och har minst en foralder som ar
fodd i Sverige

elever som &r fodda i Sverige men bada foréaldrarna ar fodda
utomlands

elever som ar fédda utomlands och déarmed har invandrat till
Sverige

ungdomar som nyligen har anlant till Sverige

ungdomar som har kommit i de senare tonaren, ”sent” under
sin skoltid

personer som &r inte fodda i Sverige men som har fatt
uppehallstillstand for boséttning i Sverige



Asylsokande

Flykting

SFI

IVIK

PRIV

Forberedelseklasser

Svenska som andra sprak

Modersmalsvenska
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invandrare som rest in i Sverige och ansokt om
uppehallstillstand for att han/hon ar flykting eller
skyddsbehdvande

invandrare som befinner sig utanfor sitt hemland pa grund av
fruktan for forfoljelse pa grund av sin ras, nationalitet,
religidsa tro eller politiska uppfattning

svenska for invandrare

individuella programmet

introduktionskurs for invandrare inom Individuella
programmet

Programinriktat individuell program

speciellt inriktat pa de elever som inte kommer in pa de
nationella programmen eftersom de inte uppfyller kraven pa
godként betyg isvenska, matematik och engelska

Klasser som tar emot nyanlanda barn som &r skolpliktiga, de
placeras i klasser dar de far en undervisning i svenska spraket
och i svensk kultur.

Syftet ar de ska slussas in till grund- och gymnasieskolan.

undervisning pa svenska som frammande sprak

undervisning av skoldmnet ”svenska”
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S) TIDIGARE FORSKNING

Man har studerat och skrivit mycket om foreberedelseklasserna for nyanlédnda barn och Sfi for
vuxna, men aldersgruppen mellan 16 och 20 ar har kommit lite i skuggan. Det finns inte
mycket kunskap om sent anlanda ungdomars situation nar de gar pa IVIK. De flesta texter
behandlar barn och vuxna, men det ar inte lika vanligt att hitta litteratur om sent anlédnda
ungdomar som ar i gymnasiealdern, speciellt den grupp av sent anldnda ungdomar som &r
mellan 16 till 19 ar och som inte anses som en malgrupp i sig. Den ligger liksom i en gra zon.
Hittar man litteratur om ny- och sent anlanda ungdomar som belyser hur de tas emot, ror det
sig for det mesta om barn i lagre alder pa forskoleniva eller i grundskolealder. Jag har aven
anvant den litteraturen, i den man den ber6r den malgrupp jag var intresserad av. Jag kommer
att i slutet av mitt arbete redovisa vilket litteratur jag har funnit i olika skriftliga kéllor. Det
finns gott om litteratur som ur ett specifikt etnologiskt perspektiv behandlar hur man ta hand
om nyanlanda barn, och det finns ocksa litteratur som behandlar hur forberedelseklasser

fungerar fran ett sprakpedagogisk perspektiv.

De flesta texter som jag har last fokuserar pa sprakinlarning, speciellt andraspraksinlarning
hos barn eller vuxna. Aven om det finns gemensamma punkter med den malgrupp som
intresserar mig, anser jag a ena sidan att det fattas litteratur som behandlar speciellt gruppen
av ungdomar mellan 16 och 20 &r. A andra sidan &r den litteratur som berdr &mnet och som

jag kunde fa tag av relativt sent datum.

| vissa enkater som till exempel Invandrarverkets undersékningar om nyanlénda flyktingar
och invandrare, klassas en del av dessa ungdomar som "vuxna”, de ingar i kategorin mellan
18 och 63 ar, och de andra i kategorin ”barn”, de vill sdga i den grupp som &r mellan 6 och 17
ar. | Invandrarverkets 6gon bildar de inte en egen grupp, trots att verket sager att "eftersom
introduktionsinsatserna ar olika for barn och ungdomar och vuxna utarbetades tva

frageformular”. ’

Ar 2004 presenterade Integrationsverket p& uppdrag av regeringen sin rapport om tillsténdet
for invandrare inom olika samhallssektorer. Mathias Blob, en av de ansvariga for skoldelen i
rapporten, tar apropa skolintroduktion upp fragor som berér barn och ungdomar mellan 6 och

"Integrationsverket Integration — Var god dréj s.24
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16 ar, dvs. skolpliktiga ungdomar. Syftet med rapporten var att utvardera hur det gick med
kommunernas introduktion av nyanlanda flyktingar och invandrare. Rapporten byggde pa
enkatundersokningar som skickades till ett 30-tal kommuner fran maj till augusti 2003. Men
dar finns inte heller mycket information nér det galler sent anldnda ungdomar som ar i
gymnasiealdern och som tas emot i IVIK-grupperna. “Utredningen har tyvarr inte haft
majlighet att djupare granska studiesituationen pa gymnasieskolan, men har tagit del av

’18

erfarenheter och synpunkter fran praktiker, forskare och tjansteman.” Gruppen sent anlanda

ungdomar mellan 16 och 19 ar behandlas nastan aldrig som en specifik grupp.

Elever med utlandsk bakgrund &r en heterogen grupp saval nar det galler ursprung som
skolbakgrund: vissa har redan gatt pa gymnasieskolan i sitt land, andra har mycket sporadiska
studier eller ingen skolbakgrund alls. Kommunen har ett uppsokande ansvar gentemot dessa
ungdomar upp till 20 ar. Bland dem kommer en del att soka till gymnasiet, andra att sluta pa

grund av bristande studiemotivation eller pa grund av sociala problem.

5.1 Skillnader i resultat mellan infédda elever och elever med utlandsk

bakgrund

Skolverkets rapport tar fram siffror som visar att féraldrarnas utbildningsniva,
socioekonomiska faktorer och tid i landet har en avgérande betydelse for hur sent anlanda

ungdomar ska klara sig.

Det finns redan en liten andel som blir behérig att lasa pa programmen pa gymnasiet, men

rapporten fran Myndigheten for skolutvecklingen visar att ”nastan halften av de sent anlanda

eleverna som pabodrjade gymnasiet 1998 har avbrutit sina studier”. °

Det verkar rimligt att elever som invandrat sent till Sverige inte har haft lika langt tid pa sig att
ta till sig det svenska spraket och darmed far svarare att prestera val i skolan.”°

¥ 50U 2003:77
° Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? s.16
19 Skolverket Elever med utlandsk bakgrund s.23
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5.2 Eleverna pa invandrartata skolor har samre resultat

Redan 2001 kunde Skolverket i sin rapport "Gemensamt ansvar” pavisa att elever med
utlandsk bakgrund har genomgaende en lagre slutforande grad &n 6vriga elever. | ett
pressmeddelande i oktober 2004 relaterade undervisningsradet Bo Palaszewski de stora
skillnaderna i kunskapsniva mellan svenskfédda ungdomar och elever med utlandsk
bakgrund. Aven ny- och sent anlanda ungdomar som bor i invandrartata omraden uppnadde
samre resultat &n motsvarande grupp ungdomar som gar i skolor med hogre andel
svenskfodda. Skillnaderna i betygresultat kunde forklaras av den socioekonomiska
bakgrunden. Aven om regeringen har tagit viktiga beslut for att minska skillnaderna i
skolresultat som beror pa social och etnisk bakgrund, dessa problem ar inte bara
skolrelaterade. Det han kallar skolans samlade socioekonomiska niva”, boendesegregation,
foraldrars utbildningsniva och sysselsattning hade ocksa stor betydelse och inverkade negativt

pa likvardigheten i skolsystemet.

Utredningen som Skolverket gjorde pa regeringsuppdrag under 2003 bekraftade att “elever
med utlandsk bakgrund lamnar i storre utstrackning &n infodda elever grundskolan med
ofullstandiga betyg och ar darigenom Gverrepresenterade bland dem som inte nar behérighet
att soka till de nationella programmen pa gymnasiet” och “*framfor allt de sent anlanda
ungdomar nar samre resultat pd gymnasieskolan”. ! Resultaten tyder pé att skillnaderna ékar
i gymnasieskolan mellan infédda och elever med utlandsk bakgrund: “det finns anledning att
go6ra mer riktade satsningar mot just elever som invandrat efter den ordinarie skolstarten”*2.
Och Skolverkets rapport sammanfattar: “om dessa resultat stimmer ter det sig &nnu viktigare
att satta in riktade atgarder redan pd ett tidigt stadium men ocksa att dessa atgarder foljs upp

pa gymnasieskolan.” **

Ett flertal studier visar att foraldrarnas utbildningsniva respektive sociala status har ett
samband med barnens resultat. Utover det varierar elevernas skolprestationer om det finns

studietraditioner eller ej i familjen.

Ar 2003 fick Myndigheten fér Skolutveckling i sin tur i uppdrag att sarskilt bevaka de sent
anlanda ungdomarnas skolsituation. Efter att ha fatt svar pa en enkat fran ett trettiotal

1 Skolverket Elever med utlandsk bakgrund s.3
12 Skolverket Elev med utlandsk bakgrund s.23
13 Skolverket Elever med utlandsk bakgrund s.16
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kommuner, uttrycker Myndigheten i en rapport 2004 sin oro for ”den brist pa likvardighet

som verkar pragla kommuners och skolors verksamheter.” 4

Dar kunde Myndigheten konstatera att ’elever med utlandsk bakgrund uppnar lagre resultat i
skolan an dvriga elever”, att ’alder vid invandring kan ha betydelse for utlandsfodda
ungdomars framgangar i skolan” och att ”’svarigheterna att nd malen okar...ju senare en elev
anlant”.

“Tidigare avsnitt har visat att det framfor allt &r elever som invandrat sent till Sverige som har

svdrast att uppnd goda resultat i den svenska skolan.””*°
Dessa utvalda kommuner hade ungeféar 59 % av nyanlanda ungdomar av samtliga elever. Det
verkar rimligt att "de elever som invandrat i Sverige inte har haft lika langt tid pa sig att ta till

sig det svenska spréaket och darmed far svarare att prestera val i skolan”.’

5.3 Resultatskillnaderna minskar inte i gymnasieskolan

Tyvarr "verkar elever med utlandsk bakgrund inte hinna ikapp’ under gymnasieskolan utan

snarare “halka efter’ annu mer.”*®

Det ar framfor allt elever som &r fodda utomlands och kommit in i skolgangen i Sverige relativt

sent som har svart att na upp till de mal som sétts i grundskolan och &ven fortsatter att ha

problem pa gymnasieskolan.”*
Myndigheten kommer med forslag till insatser pa omradet och papekar att det finns ett stort
behov av nationella riktlinjer. Aven om det finns stora skillnader i sammanséttning av
elevpopulationen i respektive kommun som inverkar pa elevernas resultat
(familjeforhallanden och sociala strukturer), kan det inte ensamt forklara elevers resultat utan
snarare an det "kvaliteten i verksamheten som kommuner och skolor erbjuder som paverkar

elevernas resultat.”?°

Det negativa 4r inte att man arbetar pa olika sétt i olika kommuner och skolor, utan att man

inte reflekterar 6ver vad man gor och varfor man gor det pa det sattet. Det ar for det mesta

14
15

Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? s.5
Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitti? s.6
16 Skolverket Elev med utlandsk bakgrund s. 16
7 Skolverket Elev med utlandsk bakgrund s.12
18 Skolverket Elev med utlandsk bakgrund s.16
9" Skolverket Elev med utlandsk bakgrund s.23
2 Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? 5.4
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ekonomin som styr och inte pedagogiska tankar. Myndigheten sager att "kunskapen &r lagst

om de elever som behdver mest.”?!

Det behdvs mera diskussion om hur man ska organisera undervisningen for de sent anlanda
ungdomarna. Vissa skolor foredrar att ha forberedelseklasser och lyfter fram alla deras
fordelar, ndr andra tycker att forberedelseklasser kan vara segregerande och foredrar en

direktintegrering i en vanlig klass men med extra stod.

For att fa borja pa gymnasiet maste eleverna bli godkanda i svenska, matematik och engelska,
men nar det galler inslussningen finns det inga gemensamma regler: de varierar fran skola till
skola. I en del skolor skickar man eleverna &mnesvis till programmen, i andra slussar man in

ungdomarna nar man tror att de kan folja den vanliga undervisningen pa gymnasienivan.

5.4 Skolverket betonar det lokala ansvaret

Det finns inget monster eller regel for hur kommunerna ska ordna foreberedelseklasser eller
basgrupper, sa stodundervisning kan férekomma i olika former. Det finns heller inga mal och
riktlinjer for kommunerna nar det géller undervisningen av sent anldnda ungdomar. Det kan
betyda att man delegerar hela ansvaret till skolledare utan krav pa uppféljning och
utvérdering. Foljaktligen far skolledningen ingen anvisning fran kommunen hur den ska
bedriva verksamheten, och kommunintroduktion har kommit att likstéllas med

skolintroduktion. Ungdomarnas behov ar dnda inte bara skolundervisning.

5.5 Hybrid

Hela introduktionskursens existens ar lite hybridartad, for den har inte nagon egen laroplan,

men omfattas anda av laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94.

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen ska utformas pa samma sétt Gverallt
eller att skolan resurser skall férdelas lika.””?

Sarskild uppméarksamhet maste agnas at de elever som av olika anledningar har svarigheter att
n& malen for utbildningen.”

1 Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? 5.6
22 pf945.24
2 pf94s.24
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5.6 Behov av individualisering

"Det ar viktigt att skolan och eleven kommer éverens om innehallet i en individuell studieplan

som sedan faststalls av styrelsen for utbildningen.””**
For en individualiserad skolintroduktion av sent anlanda ungdomar ska man individualisera
undervisningen utifran elevens kunskap (nivagruppering), behov och intressen (teoretiska

studier eller gj).

For att kunna individualisera undervisningen, maste man ha bra kunskap om sina elever, om
deras bakgrund, skolbakgrund saval som familjebakgrund. Vissa kommuner har redan infort
individuella utvecklingsplaner for sina elever, tack vare de atgardsprogram de i stor

utstrackning anvénder.

5.7 Modersmalsundervisning

Undervisningen i modersmal under borjan av 1990-talet ifragasattes av manga politiker som
visade asikter som att "invandrarna egentligen inte hor till det svenska samhallet och att

deras narvaro ar eller i varje fall borde vara av tillfallig art”.”®

Att undervisa i olika amnen pa elevens modersmal ar ett satt att forbattra resultat och framtida
studiemdjligheter”?

Pa flera stallen papekas ocksa att en bra insats kan vara att forbattra och forandra
modersmalbaserad undervisning. Forsok med en modell med tvasprakig undervisning har
resulterat i 6kad motivation, sjalvkénsla och fardigheter samt forbattrade betyg. Men idag
minskar undervisningen i modersmal trots att manga ar berattigade till det. | de rapporter
Skolverket har redovisat kan man lasa hur "modersmalsundervisning ar daligt integrerad med

27 ndr man vet att undervisning p& modersmalet dkar hastigheten i

6vrig undervisning
inlarningen av andraspraket. "Goda sprakkunskaper ar inte bara ett mal i sig utan ocksa ett
medel for att utveckla kunskaper i andra &mnen.” ?® Kunskapsluckorna motverkas under tiden

man lar sig det nya spraket. De ungdomar som har kommit till Sverige sent under sin skoltid

24 SOU 2002:120 Individuellt studiegéng i gymnasieskolan
% Skolverket Gemensamt ansvar s.13

%6 Skolverket Fler sprak - flera mojligheter .10

%7 Skolverket Elever med utlandsk bakgrund s.12

%8 Skolverket Fler sprak - flera mojligheter s.10
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ha svarast att na malen och de behover ges mer stod. I aktuell forskning har man understrukit
modersmalets betydelse for saval den nya sprakinlarningen som for amnesinlarningen. Det

har provats med framgang i olika skolor i landet.

5.8 Tidiga insatser — kommunen ansvar

”’Det &r under en flyktings eller invandrares férsta ar i Sverige som grunden laggs for en lyckad integration.” 2

Enligt Lpf 94 skall "utbildning inom varje skolform vara likvardig, varhelst den anordnas i

landet”. 3°

| utbildningen skall hansyn tas till elever med sarskilda behov.”*!

Kommunerna har ansvaret att ge sent anlanda ungdomar motsvarande mgjligheter som

svenskfodda ungdomar har for att uppna skolans mal.

Gymnasieskolan ar en frivillig skolform som “regleras” av 1994 ars laroplan for de frivilliga
skolformerna (Lpf 94). Rétten att pa borja en gymnasieutbildning galler till och med det aret
ungdomen har fyllt 20 &r. Ar sent anlanda ungdomar16 &r kan de valja att lasa svenska pa Sfi
(svenska for invandrare) eller borja pa IVIK. Ar de aldre 4n 20 ar, kan de lasa, enligt

skollagen, inom den kommunala vuxenutbildningen, KomVux, eller pa folkhdgskola.

Inom ramen for gymnasieskolan anordnas introduktionskurser for ungdomar som nyligen har
kommit till Sverige. IVIK (Introduktionskurs for invandrarungdomar) &r en del av
gymnasieskolans Individuella program. Fokus laggs pa inlarningen av svenska som andra
sprak och malet ar att ungdomarna ska lara sig sa mycket svenska som mojligt for att slussas
vidare till gymnasiets nationella program. IVIK-grupperna varierar mellan olika skolor och
mellan olika kommuner i sin utformning och pedagogiska inriktning. Syftet med IVIK-
klasserna ar att forse den nyanlanda med grundlaggande kunskap i svenska spraket och
forbereda den enskilde eleven till intrade i vanliga klasser.

Det ar valdigt fa som laser pa Sfi ”de flesta véljer gymnasieskolan av anledningen att man

helt enkelt vill lasa med jamnariga”. *

? |ntegrationsverket Integration — Var god drdj .98
¥ pf945.20
1 pf 94 5.20
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Skolverket har foljande krav for att eleverna ska kunna borja pa ett gymnasieprogram: de ska
vara under 20 ar och ha fatt godkanda betyg i svenska/svenska 2, matematik och engelska fran
grundskolans arskurs 9. Den tid ungdomarna kan lasa pa IVIK ér inte direkt begransad men
Skollagen sager att en elev maste borja ett nationellt program senast det ar ungdomen fyller
20 ar. Ar eleven aldre &n 20 &r, kan den fortsétta pA KomVux eller pa Folkhogskola.
Ingenstans pratar man om vad det finns for resurser for de ungdomar som inte klarar en IVIK-

klass och inte vill fortsatta med teoretiska studier.

¥ Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? .36
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6 METOD

6.1 Kontrastiv redovisning —
| stallet for att redovisa citat fran officiella dokument respektive mina undersokningsresultat
separat, har jag valt att genomgaende féra in citaten i den I6pande framstallningen, sa att de

dar fungerar som tematiska fokuseringspunkter.

6.2 Val av skola

Skolan jag valde for att géra min studie &r en gymnasieskola i Stockholms sodra fororter dar
over 30 olika nationaliteter ar representerade. Svenska elever ar svara att upptacka eftersom

ca 99% bestar av icke svenska elever. Kommunen har centraliserat all undervisning for sent

anldnda ungdomar till den hér skolan.

For att samla in information till detta arbete har jag samlat material dels genom att intervjua
berdrd personal samt en hel del elever i form av klassenkaéter.

Jag har valt att genomgaende anvéanda fingerade namn.

| denna del redogdr jag hur jag gatt tillvaga vid upplaggningen och genomforandet av arbetet.
Mina informanter var fa och informationen jag samlade fick jag genom klassobservationer,

intervjuer med 6ppna fragor, och samtal. Min studie baserar sig pa kvalitativ undersokning.
Jag tyckte att den metoden var lampligast for att fa reda pa det jag ville veta.

For att samla in information fran och kring de olika grupperna inom IVIK, hade jag tankt gora

intervjuer med undervisande larare, ledningspersonal och kuratorn.

Jag har intervjuat 3 larare pa IVIK, varav tva har arbetat som team med basgrupperna, och en
larare i en direkt gymnasieforberedande klass. Utom de formella intervjuerna hade jag flera

diskussioner med lararna som jag har sammanfogar med deras intervjusvar.

6.3 Klassobservationer

De flesta lararna var mycket 6ppna for att ta emot mig och jag fick droppa in i stort sett nar

schemat tillat det och nar det passade mig. De klasser jag tittade pa var tva basgrupper och tva
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direkt gymnasieférberedande grupper. Varje klass bestod av mellan 14 och 17 elever.
Observationerna ar gjorda vid flera tillfallen i dessa klasser.

Elevplaceringen i klassen var pedagogisk, poangterade en larare, sa att ungdomar som har
samma modersmal inte sitter bredvid varandra. Jag upptéckte att samma géllde hos andra
larare. | varje klass accepterades min narvaro omgaende av eleverna och jag kunde observera

dem utan att paverka deras beteende.

6.4 Intervjuer

Jag valde intervjumetoden for att gora min undersokning eftersom jag tyckte att en 6ppen
metod var lampligast nar det gallde att fa fram den information jag var ute efter. Jag hade
bandspelare och forberedda fragor med mig.Alla intervjuer genomfordes i skolan. Jag stallde
forst de fragor som jag hade tankt utga ifran, men kom snart att stalla foljdfragor under

intervjun for att kunna tydliggora informanternas svar.

Kuratorn - Den forsta intervjun gjordes med kuratorn i hennes arbetsrum. Jag hade bokat tid
med henne och jag stéllde en del Gppna fragor som jag samtidigt spelade in. Intervjun som tog

ungefar 35 min. skrev jag ner och bearbetade efterat.

Lararna - Ldrarna pa basgrupperna som arbetar i pool valde att bli intervjuade tillsammans.
Vi satt i deras arbetsrum som Iag lite avskilt. Jag hade skrivit en intervjumall pa fragor som
jag tyckte var lampliga med tanken pa uppsatsen syfte och sammanfattade senare de svar jag
fick. Lararna kompletterade varandras utsagor, och hela intervjun spelades in och tog ungefar
45 min. Lararna fick dessutom enkatfragor som de svarade skriftligt pa. Jag lamnar har ingen
direkt transkribering av mina intervjuer utan presenterar det materialet inbakat i

framstallningen.

Eleverna - | IVIK-klasserna ar spraknivan synnerligen varierande och av den orsaken valde
jag att inte gora nagra elevintervjuer. Jag lamnade i stéllet enkéatfragor till tre olika grupper.
Efter samrad med lararna valde jag att stalla mina fragor i de tre klasserna A, B och F.
Lararen i A-klassen bedémde att de flesta av hennes elever hade otillrackliga kunskaper i
svenska, men valde nagra som kunde svara sjalvstandigt. Med tanke pa elevernas sprakniva,

skrev jag ner kortfattade fragor i ett frageformular som kravde lika kortfattade svar. Det rérde
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sig om enkla fragor som jag tyckte passade uppsatsen syfte: elevernas tidigare skolbakgrund,

inflyttning, kommunintroduktion, etc.( se bilaga 3).

Efter samrad med lararna bedomde jag att de dvriga eleverna kunde klara av att sjalvstandigt
besvara enkaten. Formularen delades varje gang ut under ett lektionstillfalle och lararna
hjalpte mig att forklara en del fragor for sina elever. Materialet jag fick bearbetade jag och det
ar inbakat i framstallningen. Tva andra larare skulle ge mig tid till lektionsbesok, jag fick

fraga flera ganger men en av dem horde trots I6fte aldrig av sig.

Forvaltningschefen- Jag skickade per mail ett antal fragor till férvaltningens chef som
omgaende besvarade cirka halften av dem, samt rekommenderade mig att vanda mig till

skolledningen for den andra halften.

Skolledningen - Jag skickade aven dessa fragor per mail till skolledningen, dvs. till rektorn
och studierektorn ansvarig for IVIK. Rektorn forebar for hog arbetsborda for att ta sig tid att
svara. Trots en tidigare vanlig inbjudan fran bitradande rektorns sida att traffa henne, fick jag
senare veta att hon inte kunde ta sig tid att svara pa mina fragor, da hon ansag att det skulle ta
for lang tid att samla in underlaget till svaren. Till slut fick jag en tid med henne, men i sista

minuten.
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7 GENOMFORANDE

Vid sin ankomst till Sverige kommer nyanlanda ungdomar i gymnasiealdern (asylsokande,
flyktingbarn och andra invandrarbarn) att placeras pa IVIK. Den IVIK-organisation som jag
har studerat ligger i en skola som hor till en av kommunerna som ingick i Myndighetens

rapport.®

Kommunen har skyldighet att inom 3 manader hitta en plats at ungdomarna i skolan. Sent
anlanda ungdomar aldre &n 16 ar nar de kommer till Sverige placeras pa IVIK. IVIK &r en
introduktionskurs for invandrare inom ramen for det individuella programmet pa
gymnasieskolan. I den har kommunen &r IVIK-grupperna integrerade i gymnasieskolan.
Ungdomar som inte har nagra forkunskaper i svenska borjar pa baskursen dar undervisningen
bestar huvudsakligen av svenska som andra sprak. Mitt syfte var att ta reda pa hur dessa
basgrupper tar hand om nyanlanda ungdomar som eventuellt kommer att bérja pa gymnasiet

senare, vilka problem man moter och hur man férsoker 16sa dem.

Jag intervjuade tva larare, ansvariga for baskursen, och en larare som arbetar pa en annan
niva. Alla IVIK-lararna ér utbildade i svenska som andra sprak, har en lang yrkeserfarenhet

och har arbetat med bade ungdomar och vuxna.

Pa basgrupperna har de tva lararna arbetat tillsammans sedan 20 ar. Efter att ha haft grupper
inom GRUNDVUX, SFI och integrerad KomVux, har bada tva arbeatat med nyanlanda
ungdomsgrupper sedan 1995.

Ungdomarna gar i samma klassrum under minst en termin. Deras klassrum ligger mittemot
varandra i korridoren for att framja det nara samarbetet lararna emellan. De tva lararna har var
sin grupp i var sitt klassrum, vél utrustade med bl.a. en méngd datorer helt anskaffade av

lararna sjalval

* Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i?
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8 UNGDOMARNAS BAKGRUND

De flesta ungdomarna kommer fran Irak, Iran, Afghanistan, Turkiet, Somalia och Pakistan.
Resten kommer fran forna Jugoslavien, forna URSS, Kina. De kommer ofta direkt till skolan
med hjalp av ndgon slakting som sjalv bor i kommunen och som kan svenska, eller skickade
av socialforvaltningen eller flyktingmottagningen. De skrivs in i skolan enligt
narhetsprincipen. Lararna far bara lite information om eleven sdsom persondata, sprak och
tidigare skolgang. Nar ungdomarna fyller i blanketten kan man konstatera om de anvéander det
latinska alfabetet i sitt modersmal. Vid forsta métet forsoker man fa veta hur de bor och deras

familjeforhallanden.

8.1 Elevernas skolbakgrund

Det blir véldigt heterogena grupper inom IVIK. Vissa ungdomar kan vara analfabeter. Vissa
har kanske ingen skolbakgrund eller bara ett par ar i skolan bakom sig, nar andra redan kan ha
gatt gymnasiet i sitt hemland, men maste ldra sig svenska for att borja pa gymnasiet i Sverige.
Det vanligaste skalet for invandringen &r att eleven har familjeanknytning i Sverige. Det gar
ju inte att testa dessa nya elever. Néar det galler deras skolbakgrund vill ungdomarna ofta séga
att de har gatt fler ar an vad de i verkligheten har gatt, men det brukar uppdagas snabbt. Bara

efter ndgon manad ser man det ganska tydligt.

8.2 IVIKs organisation

| den aktuella organisationen arbetar sex larare pa de olika nivaerna (se bilaga 1). Totalt
omfattas ungefar ett hundratal elever, en siffra som standigt varierar pa grund av saval den
kontinuerliga antagningen som omflyttningen till andra kommuner. Utbildningstiden varierar
mycket fran elev till elev, enstaka elever har gatt 6ver efter ett ar, men de flesta studerar mer
an ett ar, vanligtvis minst tva ar. En del elever behdver ytterligare ett ar for att klara nivan och
manga mognar under detta ar. | basgrupperna (A och B) stannar eleverna ungefar ett ar, sedan
slussas de in i de andra IVIK-grupper (C, D, E och F) enligt deras testresultat. Undervisningen
bestar av svenska som andra sprak, matematik, SO och engelska. Modersmalsundervisning

erbjuds en gang i veckan.

Malet &r att de ska fa mojlighet att soka ett nationellt program nar de uppfyller kravet for
godkant i svenska, matematik och engelska fran grundskolans arskurs 9. Eleverna far skriva
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diagnostiska prov i de olika &mnena. Det ges inga betyg, men lararna bedémer om eleven kan
fortsatta pa gymnasieniva. Aven om eleverna hade fyllt 20 &r kunde de forr borja pa
gymnasieprogram, men nu har aldersgransen skarpts. Varje mandagsformiddag har lararna pa
IVIK arbetslagsmote da de tar upp gemensamma problem och fragor. De arbetar i team och

verkar ha en mycket val fungerande organisationsmodell.

Det ar i basgrupperna som man har den stérsta omséttningen, och for att slussa in nyanléanda
elever till gymnasieskolan sa fort som mojligt far lararna ha en kontinuerlig intagning.
De bada lararna pa basgrupperna instammer i att det ar en valdig omsattning av elever under

ett och samma ar och att de droppar in under hela terminen.

”Jag borjade med en liten grupp i augusti; under varen droppade jamt nya varannan vecka
tills att de blev 6ver 20 i augusti och nu jag har femton kvar, men de 15 som &r kvar ar inte de
samma som var i borjan.” sager Gun. Cirka 50 % av hostterminsgrupperna i vara bada

grupper har flyttat, utvisats, gatt om eller gatt till hogre grupper.

| princip har lararna i basgruppen satt en liten tidsgréans som sager att de inte gérna tar in fler
mitt i terminen, efter den 15 september respektive 15 mars. Men de kan inte neka en nyanléand
ungdom om de sitter med 8-9 elever. Det kan forsvara arbetet nar grupperna bildas och bildas
om jamt. En av l&rarna, Karin, sdger: "Det ar ungefar likadant for mig: jag har
januariintagningen och bérjade forra aret med 22. Jag har réknat ut att de var 28 och nu

sitter jag med 14. Av de 14 finns det bara en karna pa 5 som varit med fran januari tills nu.”

Stor omsattning av elever under laséret kraver flexibel undervisningsform. Det som ar bra
mellan dessa tva larare ar att de har tva intagningar: de elever som den ena lararen har pa
hosten hade den andre i varas. Eleverna som inte klarar sig riktigt en termin kan ga om hos
den andra lararen. De flyttar alltid eleverna emellan sig sa att de alltid ligger pa den niva som
de tycker ska vara passande. Lararna maste komma med individuella 6vningar utifran
ungdomarnas forkunskaper. Deras organisation &r mycket flexibel och ger mojlighet till

individualisering.

’Det ar sa svart med nyanlanda elever, med vilka man inte kan kommunicera om de inte talar
engelska. Man maste forklara manga praktiska saker nar man borjar en skola, t. ex hur

matsalen fungerar, att idrott &r obligatoriskt, etc.... Det tar en evig tid. Sedan dyker det upp
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en ny elev efter 3 veckor nar man har forklarat allting for de andra. Allt detta tar ju sa

jattelang tid. Det blir ocksa tungt om det blir for manga nya™ tillagger Karin.

Lararna upplevs som eldsjalar med stor engagemang for sina elever, och som individualiserar

undervisningen sa langt det gar.

9 UNDERVISNINGSFORM OCH ARBETSMETODER

9.1 Framgangsfaktorer

Malsattningen under de forsta veckorna bor i forsta hand vara att elever och larare lar kanna

varandra, att eleverna i lugn och ro far orientera sig och finna sig till ratta i skorna.*
Under forsta métet mellan eleven och lararen maste man bygga upp véldigt bra relationer sa
att eleverna kanner sig trygga, for de ar ofta oroliga. De flesta kommer fran lander dar de har
upplevt en annan skoltradition, som for det mesta var auktoritar och bestraffande. Allting ar
nytt och de kanner sig utlamnade i den nya skolmiljon. Det &r likasa viktigt att det finns en
tydlig struktur i klassrummet da de flesta av dem har det trassligt hemma, att "méta en
skoldag med struktur och forutsagbarhet”. ** Lérarna kanner att de har en stor roll att fylla, sa
att eleverna blir trygga i gruppen. Forhallandet mellan larare och elever spelar en avgorande

roll for inlarningen. Efter det de har upplevt behdver de vistas i en lugn miljo.

Lararen star for stabiliteten och kontinuiteten.*®

Lararna vill inte kalla sig "mamma” for sina elever, men de tycker att de maste vara allt, som
larare ar de symboler for "svenskheten”. De far representera det svenska samhallet, for de ar
ofta de forsta vuxna som eleverna méter regelbundet och dem gldmmer de aldrig. Det kan de
se pa de kontakter de fortfarande har med en del elever som skriver eller kommer tillbaka for

att halsa pa.

Det ska vara elevernas behov att kommunicera som ska styra vilka teman som tas upp.37

| basgrupperna finns den stdrsta spridningen inom hela IVIK. Det &r dér eleverna sorteras ut,

efter en eller tva terminer, for att ga vidare till de direkt gymnasieférberedande klasserna.

% Skolverket (1999) Undervisning av asylsékande barn i grundskolan s.28

¥ Rodell Olgag. (1995) Forberedelseklassen - en rehabiliterande interkulturell pedagogik s.10
% Rodell Olgag. (1995) Forberedelseklassen - en rehabiliterande interkulturell pedagogik s.6
%" Skolverket (1999) Undervisning av asylsokande barn i grundskolan s.35
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Gester, mimik och kroppssprak spelar stor roll for att eleverna ska forsta. Lararna sager att det
ar bara korvstoppning de tva forsta manaderna med traning, repetition och mekaniska
ovningar. Det géller att eleverna ska fa det forsta basordforradet, for att kunna klara enkla
vardagssituationer. For att underlatta inlarningen av ord, arbetar de med manga bilder,
teckningar, urklipp och sma foremal. De utgar ifran elevernas intressen och forkunskaper,
proppar i dem nya ord och utvidgar hela tiden med olika teman: personer runt omkring,

familjen, kamraterna, skolan, intressen, etc.

Som larare maste man hitta ett satt att nérma sig de talsituationer som ungdomarna behéver for
att klara sig. Det mest angelagna &r att vara lyhord fér elevens behov.®
Den narmsta tiden tar de upp saker runt omkring och spelar bingo, pa sa satt kan eleverna
imitera och upprepa ord hur manga ggr som helst och ha roligt samtidigt. Memory spel ar
ocksa valdigt populart och effektivt fér memorering av nya glosor.

Enligt lararnas bedomning gar det ganska fort: efter 2 manader ungefar borjar eleverna kunna
dokumentera varje dag i form av bilder eller dagboksanteckningar. Det ar alltid ndgon som
inte hanger med. A andra sidan finns det de som suger &t sig allt och snart flyttas till de andra
grupperna. L&rarna skapar en kénsla av samhorighet och medansvar for kamratkretsen genom
att lata de elever som har forsprang i svenska hjalpa och forklara saker for sina kamrater.
Datorn &r ett val utnyttjat arbetsredskap hos Karin och Gun. Det star en rad datorer langst ena
sidan av klassrummet. Dér trénar eleverna grammatiska program, skriver brev och bearbetar
sma enkla texter. Det ar mycket vanligt att eleverna stannar i klassrummet efter schemalagd
skoltid.

Hela gruppen gor ofta promenader, inte bara for att fa frisk luft, men ocksa i pedagogiskt
syfte, for lararen kommenterar allt de ser och anvander tillfallet till att bearbeta ordférradet
utanfor klassrummet. Lararna utnyttjar alla naturliga tillfallen som erbjuds for att tréna
inlarningen. De gor ocksa studiebesok och redigerar sma berattelser efterat.

Eleverna testas en gang per termin, da de kan flyttas till de andra IVIK klasserna. Léararna har
haft veckoplan eller 14-dagarsplaner. Det har varit bra for de elever som gar snabbt framat,

for de kan sitta en timme per dag och jobba i klassrummet med l&rarens assistans, medan de

% Skolverket (1999) Undervisning av asylsékande barn i grundskolan s.33
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som inte kan hanga med maste ha en individanpassad undervisning. Antingen sitter en elev
bredvid i katedern eller lararen gar runt och hjalper dem. Lararna far hitta pa olika modeller
hela tiden, det &r inte en dag som &ar den andra lik men de tycker sjélva att det ar valdigt roligt.
De flesta eleverna upplever det alltid kansligt att slussas ut i vanliga gymnasieklasser. Men i
och med den geografiska situationen (basgrupperna ar integrerade i skolan) blir separationen
aldrig sa besvarlig. Eleverna kommer tillbaka och méter sina klasskamrater pa rasterna.

Lararna marker ofta att eleverna haller ihop under hela gymnasiet.

”’Samtidigt som det &r spannande, ar det enormt krédvande. Kréver mycket energi for att ta hand

om varje elev individuellt nar de alla ar sd olika, forsoka anpassa undervisningen s att alla far

nagonting av det (Gun).”
Vissa ungdomar har redan last engelska i sina respektive hemlander nar de kommer till
Sverige, men de flesta saknar grundskoleengelska. For dem &r det svarare att lasa ett
frammande sprak utifran svenskan. Betyget Godkant i engelska kravs for att komma in pa
gymnasiet. En av lararna borjade i ar pa eget initiativ att undervisa i nyborjarengelska for att

minska glappet for dessa elever.
9.2 Problem och svarigheter

Lasaret 2002/2003, var enligt Integrationsverkets databas andelen sent anlanda ungdomar som

hade fullfoljt sina gymnasiestudier 35 procent. Ju kortare tid i Sverige, desto storre handikapp.

Lararna har under arens lopp markt att for en del av deras elever ar gymnasiet inte en reell
I6sning pa deras framtida liv i Sverige. En del misslyckas pa grund av for kort tidigare
skolbakgrund fran respektive hemlander, nagra slapper taget och tappar studiemotivationen
nar tiden blir for 1ang. Det finns elever som inte vill eller inte kan fortsatta pd gymnasiet. En
del av dessa elever har passerat aldersgréansen, de har redan fyllt 20 ar nér de avslutar sina
studier inom IVIK. Andra klarar inte av att fa ett godkand betyg i de behérighetsgivande

kurserna.

Som IVIK ar organiserat i kommunen just nu, har alla samma mal, namligen att komma in pa

gymnasiet, &ven om alla inte passar till teoretiska studier.

IVIKs larare vill férandra sin organisation och erbjuda eleverna tva végar ut.
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- den ena vagen skulle vara teoretisk och som nu leda till program pa gymnasiet,

- den andra skulle leda till arbete.

9.2.1 Konflikt mellan elever

Nar det uppstar konflikter brukar lararna ta upp det omedelbart. Man maste vara flexibel, det
blir latt konflikter mellan ungdomarnas olika kulturer och synsatt. Lararna tycker att det gar
forvanansvart bra trots att det &r sa manga olika kulturer och religioner. ”Det hander nagon
gang, det flyger en smocka, det ar sa latt att det blir missforstand, nar man &r i den aldern,
hormonstinn, och inte kan spraket och inte vet hur man kan uttrycka sig och anda hander det
sa lite” berattar en. ”Det som en elev menar som skamt kan av en annan uppfattas

bokstavligen och ge en kraftig reaktion frn den som missforstar sin kamrat.”*°

Det hander ocksa att det blir missforstand mellan dem sjélva och eleverna. De gar till
varandra och kanner sig ledsna, men det beror ofta pa sprakligt missforstand. Nar eleverna
inte kan spraket, forstar de inte nyanserna och kan uttrycka sig oartigt nar det inte var menat.

”Sa visst hander det att vi ocksa blir sura, men det brukar reda ut sig”, sager lararna.

9.2.2 Bostadsforhallanden

Integrationsforvaltningen i Stockholms stad visar att en flyktingfamilj i genomsnitt flyttar tre
ganger under de atta forsta manaderna.Bostadsforhallanden i den har kommunen é&r inte sa
bra. Ungdomarna flyttar runt hos slaktingar, ofta trangbodda, tvungna att bo i ett rum med
flera personer som befinner sig i kris, eller kan de flytta till en annan kommun, men maste ga
har da de &r skrivna i kommunen. Lararna har haft elever som inte haft ndgon permanent

bostad, de fick flytta och bo svart i andra hand 2-3 manader i taget.

9.2.3 Psykosociala problem

En del nyanlanda ungdomar kommer som flyktingar fran krigsdrabbade lander och har
traumatiska upplevelser. Andra kommer hit for att de har anknytning till nagon som bor i
Sverige, oftast mamman som har gift sig med en svensk man eller med en landsman som har

bott lange i Sverige. Det blir ofta konflikter med den foralder de inte har traffat pa flera ar

¥ Rodell Olgag, C (1995) Férberedelseklassen - en rehabiliterande interkulturell pedagogik s.46
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eller ndgon slakting som de inte kanner. De blir besvikna och oroliga for vél i Sverige visar
det sig att livet hos slaktingen inte alls &r som de hade forestéllt sig. Det storsta problemet,

tycker lararna, ar ensamstaende flyktingbarn, sa kallade ankarbarn.

Dessa ungdomar har ofta smugglats genom flera lander under bedrévliga villkor. De kommer
forst i hopp om att fa uppehallstillstand och att foraldrarna ska komma efter. Att inte veta om
de far stanna eller e] i landet &r mycket pafrestande. De har en orimlig bild av Sverige som de
ofta forestéllde sig som ett paradis. De har skuldkéanslor gentemot familjen som har betalt

stora summor for att smuggla dem ut ur landet.

Manga har under langa perioder utsatts for svara psykiska och sociala pafrestningar. De kan
ha upplevt vald, radsla och maktloshet utan att ha kunnat bearbeta sina kanslor och de har ofta
svart att skapa relationer med sina jamnariga kamrater. Manga ar asylsokande och lever
oroligt av att inte veta om de far stanna i Sverige eller ej. De lider av koncentrations-
svarigheter. Enligt Socialdepartementets rapport om "Ekonomiskt utsatta barn” lider dessa
ungdomar av psykosomatiska besvar i storre utstrackning an sina jamnariga kamrater. Bland
de sent anlanda visar manga elever somatiska besvar som huvudvark, magont och
somnbesvar. Familjerna lever ofta under ekonomiskt utsatta forhallanden och det paverkar

deras sjalvkansla och sjalvfortroende.

9.2.4 Ekonomiska problem

Elever som kommer hit som anknytning till sina familjer har inte ratt till studiebidrag om de
inte har varit tva ar i Sverige. De som kommer som asylsdkande har andra rattigheter. Nagra
flickor ar redan gifta och vantar barn. Kuratorn pa skolan hanvisar dem till socialtjansten vid
behov, hjalper dem att se sina rattigheter och guidar dem genom djungeln av olika bidrag,
studiebidrag och extra tillagg. Arbetsloshet ar en viktig orsak till forsérjningsproblem och
ekonomiskt utsatthet. Det finns ett klart samband mellan elevernas resultat och foraldrarnas
situation pa arbetsmarknaden. Likasa ar det stora skillnader beroende pa vilket land
foraldrarna kommer ifran och vistelsetiden i Sverige. Ungdomar vars foréldrar har bott i
Sverige under kort tid har en svagare position an de med foraldrar som har bott har lange.
Utvecklingen antyder att det inte har skett nagon forbattring. Situationen for ungdomar som
kommer med sina familjer fran krigsharjade lander &r givetvis annorlunda och manga &r

beroende av ekonomiskt stod.
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9.25 Sjukdom

De flesta &r ratt sargade nar de kommer hit. De har ofta haft allvarliga sjukdomsproblem.
Antingen &r eleverna sjalva sjuka eller ocksa nagon i familjen, sa de far ta hand om sma
syskon eller om sig sjalva ocksa. Manga lider av svar depression pa grund av krigsupplevelser
eller separationer fran den 6vriga familjen. Nyinvandrade som trodde sig se en lysande
framtid i Sverige tappar mod infor sin svara situation nar de inte far den hjalp de hade vantat
sig och kéanner sig mycket svikna. Samtidigt har de stora skuldkénslor for att inte kunnat

hjélpa sin familj ekonomiskt i hemlandet.

Oro for familjen och vantan pa besked i asylarendet kan leda till passivitet och hagldshet hos
eleverna.”’

0 Skolverket (1999) Undervisning av asylsdkande barn i grundskolan s.29
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10 RESULTAT

10.1 Nyanléanda invandrares introduktion

Myndigheten for skolutveckling bekraftar att man inte har tillfragat gymnasieskolorna nar
man alade dem att infora introduktionsplaner. | de rapporter som jag har last framgar det att
kommunernas introduktion inte har fungerat pa ett tillfredstallande satt, da det bland annat har
funnits brister i utredningar och maldokument har saknats. Regeringen konstaterar i
propositionen ”Sverige, framtiden och mangfalden - fran invandrarpolitik till
integrationspolitik”*" att introduktionen maste férbéttras i flera anseenden. I den har
kommunen tycks kommunintroduktionen bara vara inriktad mot vuxna nyanlanda invandrare
och hela ansvaret for ungdomarnas introduktion laggs pa skolledningen. Sent anlanda
ungdomar verkar ha fatt en annan position i relation till den svenska staten dn vad vuxna
invandrare har. Man maste se ungdomarna inte bara som invandrare utan ocksa just som
ungdomar, som en egen grupp med specifika rattigheter och behov som inte enbart hor till

skolans omréade.

For 20 % av barnen och ungdomarna har det inte uppréattats nagon individuell
introduktionsplan.”*

Mottagandet i skolan har stor betydelse for de asylsékande elevernas psykiska halsa. Som larare

ar det darfor viktigt att skaffa sig kunskap om elevernas bakgrund, upplevelser, skolgang, sprak,

kultur, religion.*®
Lararna i basgrupperna saknar grundldggande information om ungdomarna nar de anlénder
till skolan. De tycker att det &r lite for mycket av sekretessbeldggning av allting. De som ska
mota eleven skulle 6nska veta lite mer om bakgrunden. Socialen ta ofta kontakt med lararna
och ringer for att fraga om eleven. A andra sidan far inte lararna veta varfor, alltsd orsaken till
att man ringer. De har inget riktigt grepp om vilka som &r flyktingar och tycker att det skulle
vara bra for dem att fa veta lite mer om sina elever, for de ser bara toppen av isherget.

Kommunala mal och riktlinjer saknas vanligtvis for organiseringen och undervisningen av sent
anlanda elever.*

*! Regeringens proposition 1997/98:16

*2 Integrationsverket Integration — Var god dréj s.31

*% Skolverket (2001) Gemensamt ansvar s.21

* Myndigheten fér skolutveckling (2004) Vid sidan av eller mitt i? 5.32
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I kommunen ligger grundskola och gymnasieskola under samma forvaltning, vilket borde
underlatta samverkan dem emellan. Lararna har forslag pa atgarder i kommunens arbete med
sent anlanda ungdomar: de saknar ett samarbete éver rektorsgranserna inom kommunen och
onskar att skolledarna borjar tinka om och slappa de vattentata skotten mellan skolorna. De
séger sig sakna mojligheter att kunna utbyta kunskap och erfarenheter med sina kollegor i
andra skolor. For att undvika en stor spridning av skolintroduktionen pa olika skolor 6nskar
lararna att det skulle finnas ndgon samordnare pa kommunal niva med 6vergripande ansvar
for sent anlanda ungdomarnas situation och som samlade alla krafter. Det &r dnda eleverna
det galler och det ar ju dem det ska ga bra for. Som det &r nu finns det ingen som féljer upp
deras insatser och utvarderar resultaten de uppnar med eleverna. Vi har ovan sett hur ofta sent
anldnda ungdomar kommer att flytta inom samma kommun. Om kommunen kunde ordna ett
gemensamt arbete mellan skolorna, skulle det skapa kontinuitet, underlétta anpassningen vid

omflyttningen och ge ungdomarna trygghet.

Kommunala m&l och riktlinjer verkar i de flesta fall vara sa gott som obefintliga™.*®

Mina larare tycker ocksa att berérda myndigheter i samverkan skulle ta fram nationella
riktlinjer for att stodja kommunerna i deras arbete. De har en kansla att allt ansvar ligger pa
deras axlar. Det finns inga direktiv fran Skolverket for hur en IVIK- klass ska fungera. Dessa
klasser finns inte i skolplanen som ett eget omrade. P4 gymnasiets webbsida namns inte ens
IVIKs elever som malgrupp och jag har forgaves letat efter en presentation av IVIK-klasserna
eller specifika mal och riktlinjer. IVIK- klasserna finns inte heller i skolans lokala arbetsplan

som ett eget omrade.

For narvarande finns det i den undersokta skolan ungefar 100 ungdomar fordelade pa 6 olika

grupper. Hur kan en femtedel av skolans ungdomar forsvinna totalt ?

Att det saknas en évergripande policy leder dven till att kunskapen om malgruppen i de
administrativa leden forsvagas. Malgruppen ar varken prioriterad eller bevakad, vilket leder till
att dess behov inte uppmarksammas®.
Alla IVIK-grupperna i den undersokta skolan ska nu samla information fran sin verksamhet
for att visa politikerna att de behdver mer ekonomiska resurser. Lararna poangterar att deras

grupper inte ar vanliga klasser, de har ungdomarna behdver mer hjélp an vanliga svenska

** Myndigheten for skolutveckling (2004) Vid sidan av eller mitt i? 5.56
% Myndigheten for skolutveckling (2004) Skolintroduktion fér nyanlénda flykting- och invandrarbarn s.33
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ungdomar. De far inget sarskilt stod vare sig i form av ekonomiska resurser eller i form av
kompetensutveckling och ”i alltfor manga fall verkar okunskap och ekonomi vara tyngre
véagande skal till organisation och arbetssatt”.*” Mina kontaktlarare behdver grupprum och
schema som tillater mindre grupper for att kunna fokusera pa den lilla gruppens behov, men
ocksa latt tillgangliga resurser for smainkop som t.ex. laromedel och biljetter till studiebesok,

m.m.

Mot bakgrund av de traumatiska erfarenheter som manga sent anlénda elever har ar det viktigt

att eleverna far psykologiskt stod.*®
Det finns t.ex. inte langre nagon psykologtjanst knuten till skolan, den togs bort for ett par ar
sedan i besparingssyfte. Lararna far i stéllet ga till skolkuratorn som ansvarar for det sociala
natverket och kéanner sig éverbelastad och ofta maktlds. | manga fall skulle hon kunna I6sa
praktiska materiella problem om hon hade haft motsvarande resurser.

10.2 Alternativ

Vare sig rapporten fran Myndigheten for skolutvecklingen eller fran Integrationsverket
belyser vad det finns for alternativ for de ungdomar som inte klarar teoretiska studier. Alla
nyanlanda ar inte teoretiker och vissa med lag skolbakgrund (50 % hade mindre an 7 arig
skola) kommer aldrig att klara gymnasiet. Nagonting ar inte bra i det nuvarande systemet:
kommunen har uppféljningsansvar tills ungdomarna ar 20, men dar emellan ar det forvaring
eller utskrivning fran IVIK. Vad gér man med dem som inte lyckas sa att de inte skall bli
utslagna? Mina kontaktlarare pa skolan tycker att ett larlingssystem med mojlighet att fa
utbildning férenad med praktik skulle kunna bli en lank till arbetsmarknaden, och

ungdomarna skulle ocksa kunna bygga upp sin svenska ute pa arbetsplatserna.
10.3 Tva vagar fran IVIK

Lararna haller pa med ett forslag till omorganisation av IVIK pa skolan. De vill skapa ett
alternativ till traditionell teoretisk skolundervisning med tva vagar fran IVIK: en som leder till
gymnasiet och teoretiska studier och en som leder ut till mer yrkesinriktad praktik och arbete

(se bilaga 2). Det skulle vara lampligt for eleverna att efter de tva forsta terminerna i

" Myndigheten for skolutveckling (2004) Vid sidan av eller mitt i? 5.45
8 Myndigheten for skolutveckling (2004) Skolintroduktion for nyanlanda flykting- och invandrarbarn s.37
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basgrupperna IVA och IVB vilja sin inriktning. Eleverna kan ga vidare till grupp IVC, IVD,
IVE och IVF.

C-gruppen skulle liksom nu fungera som en uppsamlingsplats och sluss mellan basgrupperna
och de direkt gymnasieforberedande klasserna, IVD, IVE och IVF. IVF &r tankt som en en-
terminsklass med en hogre niva pa hosten och en lagre pa varen. Varklassen skulle ta emot
elever nerifran fran IVB, IVC och utifran, testa dem med nationella prov pa slutet av
varterminen och skicka dem vidare till IVD och IVE, enstaka elever till gymnasiet.
Hostklassen skulle ta emot de elever fran D och E som inte klarat de nationella prov pa varen,
”gnugga” dem och testa dem med nya nationella prov till jul.

De IVF-elever som Klarat det nationella provet till jul kan naturligtvis valja att studera vidare

pa gymnasiet och soka till ett nationellt program.

10.4 Anstallningsbarhet

Men IVF skulle ocksa ha en "balkong” som leder ut till arbetslivet. Eleverna i hostklassen vill
man ge praktik pa foretag under hela den foljande varterminen. Det skulle ge méjlighet for
ungdomarna att fa in en fot pa arbetsplatserna och en bra utslussning i samhallet. Vid
varterminens slut skulle ungdomarna fa med sig ett diplom fran gymnasiet plus ett
arbetsgivarintyg som bevis pa sin anstallningsbarhet. Om IVF hade separata host- och
varklasser skulle det fungera som en sluss mellan de olika grupperna och fa battre rotation pa
de elever som har snabb progression och for de elever som upptécker att de har valt fel. (se
bilaga B). Luft i systemet skulle tillata snabba elever att flyttas mitt i terminerna och denna
typ av organisation skulle tillvarata elevernas mdéjligheter till anpassning i sitt nya land, tycker

lararna.

10.5 Lérlingsutbildning

Mina uppgiftslamnare tycker att deras omorganisation av 1VIK kommer precis lagom, nér
man vet att regeringen har planer pa att infora en larlingsutbildning som har funnits pa forsok
i mycket liten skala sedan 1997. For ndrvarande finns det en arbetsgrupp inom
utbildningsdepartementet som arbetar med detta: ungdomarna ska ga en utbildning i
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yrkesamnen som motsvarar 700 poang under minst 30 veckors praktik pa en arbetsplats.

IVIK-lararna dnskar sig att deras omorganisation kunde starta redan i host.

10.6 SYO

Man maste ta ett storre ansvar for de elever som inte kan fortsatta pa gymnasiet. Det myckna
praktiserandet (IVD-s och IVE-s traditionella veckopraktik och 1VF-s mer omfattande
arbetslivssluss) skulle naturligtvis krava en heltidsinsats av SYO. | den har kommunen kan
detta vara mojligt utan att leta efter vem som kan bli ekonomiskt ansvarig: konstruktionen
ligger helt i linje med kommunens sammankoppling av skola med
arbetsmarknadsforvaltningen. Det skulle vara en ”snygg sorti” for de IVIK-elever kommunen

haft ansvar for och som inte kan ga vidare till hogre studier, séger en larare.

Det ar stora krav som stélls pa de sent anlanda eleverna: de ska lara sig ett sprak och samtidigt
inhamta kunskaper pa det nya spraket. Det ar orimligt att begara att en sent anland elev under
tva ar ska klara det som en infodd klarar pé nio ar. Aven om de har goda amneskunskaper,
finns det ofta en stor skillnad mellan det passiva ordforradet och det aktiva. Deras vidare
inlarning hammas av bristfalliga sprakkunskaper. Lararna papekar garna att enligt
internationellt statistik har en elev som studerar pa sitt andra sprak i genomsnitt 10 ars

handikapp for att uppna nationell niva pa spraket efter sin aldersgrupp.
10.7 Modersmalet

Manga studier pekar pa den positiva betydelsen av modersmalsundervisning for

skolframgangen.

’Modersmalslararna ndmns som en ovéarderlig resurs och kompetens pa skolorna”.*®

Man vet fran aktuell forskning att utveckling av modersmalet har en klart positiv effekt pa
inlarningen. "Att ge eleverna deras ratt till stod i sprakutveckling pa modersmalet &r ett
effektivt satt att hoja resultaten dven i andra amnen.”*® Tvasprakig undervisning eller
studiehandledning pa modersmalet har prévats med framgang i andra skolor i landet och

elever som far hjalp av modersmalslarare forbéattrar sina studieresultat.

" Myndigheten fér skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? s.42
%0 Skolverket Flera sprék — fler méjligheter s.11



34(41)

Pa den har gymnasieskolan saknas hjalp fran modersmalslararna. Modersmalsundervisningen
har inte fatt ndgon bra status. Lararna i modersmal kan inte vara med i de pedagogiska
samtalen pa skolorna: deras undervisningstimmar ar schemalagda pa mandagsmorgonen, nar
andra elever kan ha sovmorgon och ndr de andra lararna deltar i olika konferenser
(arbetslagskonferenser, sektionsmoten och personaltraffar). Mina uppgiftslamnare valkomnar
ett narmare samarbete med modersmalslarare och tycker att handledning pa modersmalet &r

en bra mojlighet, men anser att mycket beror pa modersmalslararnas kvalifikationer.

”Det racker inte att modersmalslararen kommer till eleverna enstaka timmar i veckan.

Modersmaélslararen ska arbeta med matematiklararen, NO-lararen och SO-lararen” och de ska

”’ses som en resurs i undervisningen”.>

10.8 Lararnas roll, social- och yrkeskompetens

Alla IVIK-larare pa den har skolan har hog kompetens och lang erfarenhet av undervisning av
Svenska som andra sprak. For 6vriga larare pa skolan har det under arens lopp anordnats
fortbildning i sprakutvecklande metodik. Nagon obligatorisk fortbildning i svenska som andra
sprak har emellertid inte genomforts. IVIK-lararna gor oerhért mycket for att eleverna ska fa
en bra skolstart. De trivs med sitt arbete trots att det ar krdvande. Det kan bli mycket stressigt,
mest i basgrupperna, nédr nya elever droppar in och det blir obalans i gruppsammansattningen.
Det blir ocksa stora svarigheter nar de maste ta emot analfabeter. For narvarande &r problemet
I6st, for de har fatt till stdnd en grupp pa en grundskola i kommunen som ta emot sadana
elever. Samtidigt far inte ungdomar med bra skolbakgrund stagnera och fa for Iagt stimulans.
"Arbetet med de sent anlanda elever forutsatter en stor flexibilitet””.>? De sager att det &r lika
mycket socialt som pedagogiskt arbete vilket kraver ett personligt engagemang. Aven om
lararna ofta kan kanna att de inte riktigt racker till som de skulle vilja, maste de sétta granser i
sin lararroll fOr att inte bli dverbelastade. Orsakerna till ungdomarnas problem ligger utanfor
deras egen formaga.

’Lararen i forberedelseklassen gar en standig balansgang™ och ska ”...halla en yrkesméssig

distans till sitt arbete, vilket &r viktigt med tanke p& risken fér utbrandhet.”>

Samtidigt far de kraft av elevernas bevis pa karlek och omtanksamhet. De tycker att eleverna

ar spontana och dppna. Misslyckats har de gjort, tycker de, med enstaka lektioner. Sjalva

> Skolverket Flera sprék — fler méjligheter s.11
°2 Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? 5.43
%% Rodell Olgag, C (1995) Férberedelseklassen - en rehabiliterande interkulturell pedagogik s.63
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beundrar de elever som trots allt orkar komma till skolan, sitta hela dagarna och tycka om att
vara hos dem. Deras klassrum blir en oas for eleverna, dar de far vara med och glomma det

som ar runt omkring i en ofta kaotisk tillvaro.

”’Myndigheten anser att utbildningssystemet bor 6ka sin kapacitet att omfatta och anpassa sig

till flersprakiga elever. | dag ar ofta fallet det omvanda, dvs. att eleverna ska anpassa sig till

r&dande skolsystem och till svenska spraket som norm”>*
Fem ar har gatt sedan Skolverket i sin rapport erkande att det fanns stora behov av insatser for
undervisning av elever med invandrarbakgrund. Aven om ocksé dar de sent anlénda
ungdomarnas problematik saknades, kom de med en rekommendation att utveckla

studiehandledning for denna malgrupp.

”’Det finns ett behov att 6ka kunskap och kompetensen och déarmed medvetenheten hos all
personal, skolledning, férvaltning och inte minst skolpolitiker som arbetar med och ansvarar for
sent anlanda elever.”

11 DISKUSSION

Studien har visat att det ar dags att inse att dessa ungdomar bildar en specifik grupp och, som
sadan, kraver specifika atgarder. Vill man na det som star i Lpf 94 namligen att “hénsyn ska
tas till elever med skéarskilda behov i utbildningen”, kan man inte langre mérklédgga en grupp
ungdomar som blir stérre och stérre ju langre tiden gar. Ar det inte i realiteten sa att det ar
ungdomarna som maste anpassa sig till skolan nar man pastar att skolan anpassar sig till

ungdomarna?

Skolan maste erbjuda en utbildningsform som passar till elevernas behov. For att klyftorna i
resultat ska minska, kravs det en annan resursfordelning. Ska man ta hansyn till sent anlanda
ungdomar och erkanner att de har sarskilda behov, krdvs det en motsvarande resurs. Att
kommunen har valt att centralisera hela sin 1VIK-satsning for de sent anlanda till den har
skolan verkar snarare vara for att spara pengar an for pedagogiska mal. Jag hade nog vantat

mig en lite generdsare budget.

Trots mina forvantningar, skulle det visa sig att kommunen inte sarskilt utskilde sig positivt

fran de resultat som nya undersokningar ger. Jag fick inget intryck att kommunen satsade

> Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? s.57
** Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? .52
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sarskilt mycket pa sin IVIK-uthildning, fastan eleverna dar utgor en femtedel av hela skolans
elevantal och gott kan anses ha sérskilda behov. Det saknades t.ex. saval skolpsykolog som
talpedagog. Tydligen ar ocksa skolledningen inte helt uppdaterad pa verksamheten inom

IVIK. Det mesta verkar av vana skotas av lararna.

Det dr sedan lange val kant, att elever som studerar pa sitt andra sprak har ett handikapp pa
cirka 10 ar for att na upp till sin aldersgrupps nationella sprakniva, men det ar bara langst ner i
skolhierarkin, hos enskilda larare, som man pratar om detta. Det verkar inte som om det
namnvart har bekymrat skolplanerarna. Det nu dokumenterade bortfallet av fére detta IVIK-
elever borde ju ha tant bl&slampan.*®

Det ar under en flyktings eller invandrares forsta ar i Sverige som grunden laggs for en lyckad
integration””®’
Jag har inte kunnat hitta nagon nationell uppf6ljning som beréttar hur de sent anlanda
ungdomarna upplever sin situation eller nagot material som visar hur de har det idag.
Fortsatter man att negligera sent anldnda ungdomars specificitet och problematik, kommer
man att fora vidare deras misslyckade integration med otverskadliga sociala och ekonomiska
konsekvenser.

*® Integrationsverkets databas in Myndigheten for skolutveckling Vid sidan av eller mitt i? 5.10
> Integrationsverket Integration - var god drj .98
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Bilaga 1
IVIKS ORGANISATION - VARTERMINEN 2004

Nationella programmen pa gymnasiet
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Nationellt prov i svenska, engelska,
matematik
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IvD 2 terminer
2 terminer
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Bilaga 2

FORSLAG TILL IVIK-ORGANISATION (fom HT-2005)

Gymnasieprogrammen |

VD

IVF host

Arbetsutgang>®
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%8 Hostklassen ger varpraktik med arbetsutgang (diplom + arbetsgivarintyg)
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Bilaga 3

FRAGOR

Skriftliga enkatfragor till eleverna
1. Vilket &r ditt namn?
2. Frén vilket land kommer du?
3. Gick du i skolan i ditt hemland?
4. Hur manga ar?
5. Vilket ar ditt modersmal?
6. N&r kom du?
7. Varfor har du utvandrat till Sverige?
8. Hur manga ganger har du flyttat sedan du kom till Sverige?
9. Har du flyttat flera gdnger inom den har kommunen?
10. Om svaret ar ja, vad innebar det?
11. Fick du en introduktion av kommun innan du bérjade pa IVIK pa den har gymnasieskolan?
12. Gick du i forberedelseklass ?
13. Vad tycker du ar svart i klassen?
14. Har du svenska kamrater?
15. Far du modersmalsundervisning?
16. Om inte, varfor?
17. Skulle du 6nska dig fa modersmalundervisning?
18. Onskar du fortsétta att lasa pd gymnasiet eller vill du arbeta?
19. Vad skulle du vilja syssla med i framtiden (yrke)?

Fragor till skolledningen (skickades per mail)
1. Hur ménga elever ar det sammanlagt inom IVIK?
2. Hander det att elever borjar pa ett gymnasieprogram trots att de har fyllt 20 ar?
3. Vilken andel kommer som flyktingar?
4. Finns det riktplaner for att testa elevernas sprakkunskaper?
5. Hur testar ni elevernas sprakkunskaper (i svenska)?
6. Finns det gemensamma timplaner for IVIK-klasserna?
7. 1 vilken proportion fortsatter IVIK eleverna pa gymnasieprogrammen?
8. Finns det ett gemensamt program for utslussningen?
9. Vad finns det for resurser i era klasser (kurator, psykolog, speciallarare, modersmalslarare, etc.)?
10. Vad skulle ni 6nska for resurser?
11. Vad har ni fér omséattning av elever under ett och samma ar?
12. Hur stor & omséttningen?
13. Har ni en strategi for att hantera det?
14. Finns det gemensamma regler inom kommunen fér utslussningen?
15. Ges det extra stdd till elever nar de slussas 6ver till ett gymnasieprogram?
16. Vilka villkor har modersmalslararna (arbetsvillkor, schema, etc.)?
17. Hander det pa IVIK att vissa elever far praktik med teori i skolan?
18. Behandlas sent anlanda ungdomar som en egen malgrupp i skolans arbetsplan?
19. Har ni en egen arbetsplan for IVIK?
20. Forsoker ni begrénsa intagningen vid terminsstarten?
21. Finns ni pa gymnasieskolans sida pa Internet?
22. Vissa skolor har en 6vergang &mne per amne. Vad tycker ni om det?
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Bilaga 4

Skriftliga fragor till IVIK lararna
1. Hur ménga elever ar det sammanlagt inom IVIK?
2. Vissa elever far studiehandledning pd modersmalet. Vad anser ni om det?
3. Har det hant att ni har fatt analfabeter?
4. Hander det att elever borjar pé ett gymnasieprogram trots att de har fyllt 20 ar?
5. Vilken andel kommer som flyktingar?
6. Hur langt tid stannar ungdomarna i IVIK-klasser?
7. Finns det riktplaner for att testa elevernas sprakkunskaper?
8. Hur testar ni elevernas sprakkunskaper (i svenska)?
9. Finns det gemensamma timplaner for IVIK-klasserna?
10. 1 vilken proportion fortsatter IVIK eleverna pa gymnasieprogrammen?
11. Finns det ett gemensamt program for utslussningen?
12. Vad &r positivt med IVIK-klasser?
13. Vad &r negativt?
14. Vad finns det for resurser i era klasser (kurator, psykolog, speciallarare, modersmallarare, etc.)?
15. Vad skulle ni énska for resurser?
16. Har ni ett samarbete med modersmalslararna?
17. Om nej, dnskar ni det?
18. Har ni ett samarbete med foraldrarna?
19. Om ja, vilken form?
20. Om nej, dnskar ni det?
21. Vad har ni fér omséattning av elever under ett och samma ar?
22. Hur stor & omsattningen?
23. Har ni en strategi for att hantera det ?
24. Finns det gemensamma regler inom kommunen for utslussningen?
25. Ges det extra stod till elever nar de slussas dver till ett gymnasieprogram?
26. Hur fick ni veta om olika IVIK- modeller?
27. Vilka villkor har modersmalslararna (arbetsvillkor)?
28. Hander det pa IVIK att vissa elever far praktik med teori i skolan?
29. Behandlas sent anlanda ungdomar som en egen malgrupp i skolans arbetsplan?
30. Har ni en egen arbetsplan pa IVIK?
31. Forsoker ni begrénsa intagningen vid terminsstarten?
32. Vad tycker du om idén att bade undervisa pa IVIK och pa program?
33. Finns ni pd gymnasieskolans sida pa Internet?
34. Vissa skolor har en 6vergang &mne per amne. Vad tycker ni om det?
35. Har ni samverkan med foraldrarna?
36. Vem &r ansvarig for det?

37. Som larare pa IVIK, far ni stod av kommunen i form av kompetensutveckling eller
ekonomiska resurser?

Skriftliga fragor till forvaltningschefen (skickades per mail)

Finns det en kommunintroduktion for nyanlanda ungdomar mellan 16 och 19 ar?

Om svaret dr ja, finns det en uppfdljning av introduktionen?

Finns det sarskilda mal och riktlinjer i kommunen for skolintroduktion av sent anlanda ungdomar?
Finns det en uppféljning och en utvardering fran kommunens del?

Ordnar kommunen ett samarbete mellan olika gymnasieskolor (fér mottagandet av nyanléanda)?
Finns det kommunala riktlinjer framtagna nér det géller mottagningen av sent anlanda ungdomar
(rutiner vid inskrivning, storlek pa grupperna, timplan)?

7. Varfor ar det svart att hitta information som behandlar sent anlanda ungdomar i gymnasiealder?

8. Hur ser fordelningen av ansvar i kommunen ut betréffande nyanlédnda?

9. Finns det gemensamma regler inom kommunen for utslussningen?

10. Vilka &r ansvariga i kommunen for undervisning av sent anlanda ungdomar?

11. Far personalen kompetensutveckling om att ta emot sent anlanda ungdomar?

12. Om ja, vilken form?

13. Vilka resurser far de skolor som tar emot sent anlanda ungdomar?

14. Hur manga sent anlanda ungdomar har ni tagit emot pa IVIK-klasser under de sista 5 ar i kommunen?

RN



