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Abstract 
 
Title: The language development teaching in social sciences subjects. 

Semester: Spring 2021 

Author: Ebru Celep Agrali 

 

The purpose of this study is to investigate how four different teachers in the social sciences subjects in 

elementary school work with language development. The research questions for this study are: 

 

● In what way do teachers work on language development in their teaching within the social 

sciences subjects? 

● How do the teachers take regard to students’ language development? 

● What are the teachers’ difficulties in working with language development in the social sciences 

subjects? 

● What support do the teachers feel they need to be able to conduct language development 

teaching? 

 

Two methods have been used to answer the research questions. Four teachers were interviewed and 

observed. Lev Vygotskij’s sociocultural perspective was used for the theoretical point of the study. 

 

The result of this study shows that the language development education is contextual and also full of 

opportunities for interaction. It also shows that the teachers have an important role that benefits their 

pupils’ knowledge. The four teachers used similar methods in their work with language development of 

their pupils’. They usually try to work with focusing on the subject specific words and concepts that 

occur in the lesson. The difficulties that the teachers usually experience in language development 

teaching are that they find it difficult to come up with various activities that could be considered 

language development. They also mean that they have not learned to do language development activities 

in their teacher training. Something else that the teachers have recognized is about the pupils’ school 

language and the difficulty of developing that. The teachers mean that language teaching is the best 

basis for the pupils’ language development. 

 
Keywords: Language development, interaction, support, school- and everyday language. 

Nyckelord: Språkutvecklande undervisning, interaktion, stöttning, skol- och vardagsspråk. 
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1. Inledning 

Språk är vårt främsta redskap för lärande vilket diskussionsunderlaget för grundskoleutbildningen 

”Diskutera språkutvecklande arbetssätt i alla ämnen” stödjer där det står att ”det är till exempel genom 

språket vi kommunicerar med andra och utvecklar ny kunskap. Det är också genom språket som vi visar 

vad vi har förstått och vad vi kanske behöver stöd i för att komma vidare med” (Skolverket, 2014, s. 2). 

Cummins (2007) och Gibbons (2013) är två forskare som anser att språket är det redskap som behövs 

för lärande. Utifrån att språket har denna viktiga position är det oroväckande att Hajers (2015a) 

forskning har visat att den språkutvecklande undervisningen inte är tydlig trots en ökad språklig 

mångfald i klassrummet (Hajer, 2015a, s. 2). 

 

I Skolans värdegrund och uppdrag i Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 

(Lgr11) står det att ”språk, lärande och identitetsutveckling är nära förknippade. Genom rika möjligheter 

att samtala, läsa och skriva ska varje elev få utveckla sina möjligheter att kommunicera och därmed få 

tilltro till sin språkliga förmåga” (Skolverket, 2011, s. 7). Därför ska skolan ansvara för att varje elev 

kan använda det svenska språket i tal och skrift på ett rikt och nyanserat sätt (Skolverket, 2011). I Lgr 11 

står det också om att undervisningen behöver anpassas till elevernas behov och förutsättningar. Vidare 

står det att undervisningen ska främja elevernas fortsatta kunskapsutveckling och lärande med 

utgångspunkt i elevernas tidigare erfarenheter, kunskaper, bakgrund och språk (Skolverket, 2011, s. 

6). Skolverket (2012a) skriver i boken ”Greppa språket - Ämnesdidaktiska perspektiv på flerspråkighet” 

om de språkliga krav som elever ställs inför i undervisningen. De menar att ”om alla lärare har en 

medvetenhet om språkets betydelse för lärandet och verktyg för att på bästa sätt möta elevernas behov, 

har fler elever möjlighet att nå de kunskapskrav som kursplanerna ställer” (Skolverket, 2012a, s. 133). 

 

Gunilla Svingby (1989) skriver i sin bok ”SO i fokus: exempel på en undervisning som utgår från 

begrepp och färdigheter” att i SO ämnet ska eleven visa att de förstår och kan använda begrepp på ett 

nyanserat och rikt språk (Svingby, 1989, s. 9). Vidare menar Svingby (1989) att det är viktigt att låta 

eleverna få utveckla sin förmåga att kunna förstå abstrakta fenomen som dyker upp under SO 

undervisningen (Svingby, 1989, s. 21). Därför behövs det också olika språkliga redskap för att elever 

ska kunna tänka, handla och känna på egen hand och med andra. 

 

Språkets betydande roll i lärandeprocessen i skolans alla ämnen är det som ligger gemensamt i 

styrdokumenten i samtliga skolformer. I kursplanen för de samhällsorienterande ämnena står det att 

elever ska utveckla olika förmågor som byggs på en språklig kompetens (Skolverket, 2011). Denna 
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studie är inriktad inom den språkutvecklande undervisningen i de samhällsorienterande ämnena, alltså 

att studien utgår från ämnet SO och dess undervisning kring språkutveckling. SO, som är en förkortning 

för ordet samhällsorienterande ämnen, är ett svenskt samlingsbegrepp för ämnena geografi, historia, 

religionskunskap och samhällskunskap. I detta examensarbete används SO som förkortning till just 

samhällsorienterande ämnen. 

 

Axelsson & Magnussons (2012) studie har kommit fram till att elever inte får tillräckligt med stöttning i 

deras ämnesspecifika språkutveckling i de samhällsorienterade ämnena (Axelsson & Magnusson, 2012). 

Därför valde jag att undersöka inom SO ämnet i denna studie. Forskning, som till exempel Hajer & 

Meestringa (2014), har visat att språkutveckling är gynnsamt för alla elever (Hajer & Meestringa, 2014, 

s. 15). Därför kommer det inte att ske någon typ av särskiljning mellan flerspråkiga elever och elever 

med svenska som modersmål som faktiskt också kan vara flerspråkig, i föreliggande studie. 

 

I alla sina ämnen möter lärare elever med till exempel olika förkunskaper, olika språkliga bakgrund, 

olika etniska bakgrunder etc. Monica Axelsson (2016) skriver om just detta och menar att ”elever för 

med sig olika erfarenheter, identiteter och sätt att skapa mening som gör att lärare inte kan räkna med en 

gemensam språk- och kunskapsbas” (Axelsson, 2016, s. 157). Axelsson (2016) står fast vid att det är 

skolans uppdrag att ta vara på elevers kulturella och språkliga kapital och ge dem skolans språk, 

kunskap och texter. Därför ska läraren genomföra och organisera sitt arbete så att eleverna får stöd i sin 

språk- och kommunikationsutveckling (Skolverket, 2011, s. 7). I Skolverkets 

(2014) diskussionsunderlag för grundskoleutbildningen står det om läraren och dess ansvar för 

stöttningen av elevernas utveckling av det specifika språk som kännetecknar ämnet läraren undervisar i 

(Skolverket, 2014). ”Kunskaper i och om det språk som ett specifikt försett ämne är alltså en 

förutsättning för att eleverna ska kunna tillägna sig ämnesinnehållet” (Skolverket, 2014, s. 4). 

 



 

 

2. Syfte och frågeställningar 

Syfte 

Syftet med denna studie är att undersöka hur verksamma SO- lärare i grundskolans mellanår arbetar 

med språkutveckling i de samhällsorienterande ämnena och hur de tar hänsyn till elevernas 

språkutveckling inom ämnet. Vidare redogörs för svårigheter som lärare upplever inom det 

språkutvecklande arbetet och vilket stöd de anser de behöver för att bedriva en språkutvecklande 

undervisning. 

Frågeställningar 

Denna studie utgår från fyra frågeställningar för att undersöka det jag ämnar. Dessa frågeställningar 

presenteras nedan. 

● På vilket sätt arbetar lärarna språkutvecklande i sin undervisning inom SO? 

● På vilket sätt tar lärarna hänsyn till elevernas språkutveckling? 

● Vad upplever lärarna för svårigheter med att arbeta språkutvecklande inom SO? 

● Vilket stöd anser lärarna sig behöva för att kunna bedriva en språkutvecklande undervisning? 

2.1 Disposition 

I nästa avsnitt kommer bakgrund till studien att presenteras där språkets betydande roll för 

kunskapsinlärning, skolspråk och vardagsspråkets utveckling i förhållande till språkutveckling och 

slutligen hur en språkutvecklande undervisning i SO kan se ut. Därefter presenteras studiens 

teorianknytning, det sociokulturella perspektivet av Lev Vygotskij där lärare och elever ses vara aktiva i 

den sociala processen för lärande. Vidare kommer begreppet stöttning som innebär att läraren stöttar 

sina elevers vidareutveckling och bygger på deras elevers kunskapsgrund. Efter stöttning beskrivs också 

begreppet interaktion. Efter kommer tidigare forskning kring studien att presenteras där en översikt av 

tidigare forskning kring språk och språkutveckling i relation till de samhällsorienterade ämnena att 

presenteras. Vidare kommer studiens metod och materialval att presenteras i olika underrubriker som val 

av metod där observation och intervju beskrivs, urval och presentation av lärarna, genomförande av 

intervju och observation, etiska principer och en analysmetod. Studiens frågeställningar kommer att 

besvaras med hjälp av kvalitativa metoder i form av intervjuer och observationer. Senare kommer 

studiens resultat med utgångspunkt av studiens teoretiska perspektiv och tidigare forskningar att 

presenteras. Resultatet presenteras genom att intervjuerna och observationerna delas upp där 

intervjuerna presenteras utifrån en tematisering, alltså utifrån olika gemensamma drag som har hittats i 
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det respondenterna har tagit upp. Därefter presenteras observationerna som precis som intervjuerna, 

presenteras utifrån olika gemensamma drag som har hittats. Till sist dras det en slutsats och 

slutdiskussion av hela studien med en avslutning på förslag av vidare forskning kring ämnet och 

pedagogiska implikationer av min studie. 

3. Bakgrund 

Under detta avsnitt presenteras bakgrund om språkets betydande roll för kunskapsinlärning, skolspråk 

och vardagsspråkets utveckling i förhållande till språkutveckling och slutligen hur en språkutvecklande 

undervisning inom ämnet SO kan se ut. Detta för att läsaren ska få en uppfattning kring varför 

språkutvecklande undervisningar bör bedrivas i skolans ämnen. 

3.1 Språk och lärande 

Skolverket (2012b) skriver i boken ”Få syn på språket – Ett kommentarmaterial om språk- och 

kunskapsutveckling i alla skolformer, verksamheter och ämnen” att ”språket är vårt främsta redskap för 

lärande i alla ämnen, och språket har en betydelsefull roll i skapandet av den egna identiteten” 

(Skolverket, 2012b, s. 25). Hajer & Meestringa (2014) är forskare som menar att språk, lärande och 

tänkande hänger ihop. De menar att kunskapen utvecklas via språket inom all undervisning (Hajer & 

Meestringa, 2014). Även Gibbons (2013) menar att språket lärs bäst genom att använda det i naturliga 

sammanhang och läraren får tillfällen till att fokusera på språket under ämnesundervisningen. ”Man har 

en funktionell syn på språk, det vill säga att man ser på språket som ett inlärningsverktyg” (Gibbons, 

2013, s. 163). I Skolverkets kommentarmaterial (2012b) står det om att kunna behärska språket i 

undervisningen i skolans ämnen och att det innebär att läsa, lyssna, tala och skriva på ett adekvat sätt för 

ämnet (Skolverket, 2012b, s. 5). 

3.2 Skolspråk och vardagsspråk 

Enligt Axelsson (2010) kategoriseras den språkbehärskning som en individ bygger upp i två typer: 

● ”Skolspråk som är den språkbehärskning som behövs för att klara av skolans alla ämnen 

● Vardagsspråk som är den språkbehärskning som behövs för att klara av vardagliga samtal” 

(Axelsson, 2010, s. 140). 

 

Barnets språkutveckling börjar i vardagsspråket, menar Axelsson (2016) där vardagsspråket beskrivs 

som personligt och kontextbundet där elevens språkliga förmåga utvecklas till ett mer opersonligt, 

kontext reducerat, objektivt och tekniskt språk. Hajer & Meestringa (2014) definierar skolspråket som 

en förmåga att kunna använda ”språk på en abstrakt nivå för att få och bearbeta ny kunskap i 
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skolsammanhang” (Hajer & Meestringa, 2014, s. 32). Skolspråket är exempelvis det språk som elever 

möter i sin undervisning och som de bör lära sig med stöttning från omgivningen. Vardagsspråket är 

exempelvis det språk som oftast brukar plockas upp av eleven helt omedvetet, till exempel när eleven 

pratar med sina föräldrar eller vänner. Axelsson (2016) menar att utgångspunkten för denna utveckling 

oftast varierar beroende på varje barns avstånd mellan skolspråket och vardagsspråket (Axelsson, 2016, 

s. 159). Så undervisning som tar hänsyn till språket kan för elever som inte möter detta språk och 

språkbruk utanför skolan oftast bli avgörande för ett fortsatt lärande. För att eleverna ska kunna utveckla 

sina förmågor menar Hajer (2015a) att de behöver ett utvecklat skolspråk (Hajer, 2015a, s. 13). 

 

Att bygga broar mellan skolspråk och vardagsspråk samt skolkunskaper och vardagskunskaper menar 

Lindberg (2007) är en av skolans viktigaste uppgifter, även om det är problematiskt (Lindberg, 2007, s. 

79). Här gäller det att lärarna stöttar sina elever så de klarar att ta steget till det mer avancerade 

skolspråket som bland annat krävs för att få lyckade studieresultat (Hajer & Meestringa, 2014, s. 14). 

3.3 Arbeta språkutvecklande i de samhällsorienterande ämnena 

Hajer & Meestringa (2014) menar att för kunskapsutvecklingen spelar språket en viktig roll i all 

undervisning (Hajer & Meestringa, 2014, s. 7). Språket har en betydande roll i lärandeprocessen som 

också genomsyras i styrdokumenten i samtliga skolformer. Läroplanen uppmärksammar lärarens ansvar 

i att ge elever möjligheter att utveckla språk i allmänhet som ett ämnesspecifikt språk. Hajer & 

Meestringa (2014) menar också att om lärarna fokuserar på sin planering på hur förmågor och 

kunskaper utvecklas effektivt och vävar ihop kunskapsutveckling och språkutveckling, leder det till att 

undervisningen blir språkinriktad (Hajer & Meestringa, 2014, s. 7). Den språkinriktade undervisningen 

behöver rikta sig mot både de språkliga målen och de ämnesmässiga. Denna undervisning ska i samband 

med stöttning även använda en kontextualiserad didaktik som främjar det aktiva deltagandet i skrivande 

och muntlig interaktion. ”Genom en språkinriktad undervisning leds eleven alltmer in i skolans 

språkbruk och […] i ämnenas tankesätt och språk” (Hajer & Meestringa, 2014, s. 7). Att stötta eleven 

till att utveckla dess språkbruk och förbereda dem för det kommande är ett viktigt syfte med den 

språkinriktade didaktiken. 

 

För att eleverna ska kunna förstå vad till exempel en biolog, matematiker eller kemist pratar om behöver 

de olika ämnesspråken utvecklas. Detta kan göras genom att begripa och prata i olika sammanhang med 

hjälp av det ämnesspecifika språket. Enligt Hajer & Meestringa (2014) kan denna utveckling beskrivas 

som ett mål som elever uppnår genom många små steg (Hajer & Meestringa, 2014, s. 7). 
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Läroplanen har ganska höga krav på elevers förmåga att kunna tillägna sig och själva producera texter i 

de olika ämnena. I kursplanerna för de samhällsorienterande ämnena visar det sig att eleven ska kunna 

utveckla olika förmågor som bygger vidare på en språklig kompetens. Under till exempel 

samhällskunskap står det att eleverna ska utveckla sin förmåga att ”analysera samhällsstrukturer med 

hjälp av samhällsvetenskapliga begrepp och modeller” och ”uttrycka och värdera olika ståndpunkter i 

till exempel aktuella samhällsfrågor och argumentera utifrån fakta, värderingar och olika perspektiv” 

(Skolverket, 2011, s. 225). 

 

I boken ”Att förstå sin omvärld och sig själv” står det att det är viktigt att elever under sina SO lektioner 

får lära sig att uttrycka sig muntligt och skriftligt med ett ämnesspråk (Skolverket, 2013, s. 55). I 

Skolverkets kommentarmaterial (2012b) står det att lärare, oavsett var i utbildningssystemet som de 

arbetar, har hen alltid uppdraget att bidra till att ge eleverna de förutsättningar som krävs för att utveckla 

sitt språk så långt som det är möjligt (Skolverket, 2012b, s. 4–5). Det behövs därför en ämnesdidaktik 

som ger eleverna chansen till att utvidga sin språkliga repertoar för att vidare även omfatta de 

samhällsorienterade ämnenas specifika språk. Detta, i sin tur, ställer krav på lärare där man behöver 

reflektera över om det är elevens ämnes- och kunskapsutveckling som bedöms eller elevens språkliga 

utveckling som bedöms. Hajer (2015b) skriver om Skolverkets modul för att främja elevernas lärande i 

SO undervisningen där språkinriktad undervisning sammanfattas med tre punkter. Den första punkten 

tar upp kontextualisering där läraren arbetar med att begripliggöra språket och begreppen som eleverna 

möter i texter. Detta gör de genom att utgå från elevernas förkunskaper. Den andra punkten tar upp 

interaktion där eleverna genom skrivuppgifter och samtal aktivt integrerar i undervisningen. Den tredje 

och sista punkten tar upp språklig stöttning där eleverna genom lärarens stöttning utvecklar sitt 

vardagsspråk till det mer ämnesspecifika språket (Hajer, 2015b, s. 5). 

 

Även Bjerregaard & Kindenberg (2015) skriver om dessa tre punkter i sin bok ”Språkutvecklande SO-

undervisning” och menar att med dessa tre didaktiska punkter bör elever behärska skolspråket för att de 

ska kunna läsa, skriva och samtala om ämnesinnehållet i SO. Vidare skriver de om att olika typer av ord 

och begrepp är en av många utmaningar som förekommer inom skolspråket (Bjerregaard & Kindenberg, 

2015, s. 42). För att man som lärare ska kunna stötta sina elevers utveckling av skolspråket i 

undervisningen inom SO ämnet på bästa sätt ger Bjerregaard & Kindenberg (2015) olika förslag som att 

till exempel sätta upp språkliga mål för interaktion, språkliga mål för ämnesspecifika ord och begrepp, 

språkliga mål för skrivande och språkliga mål för läsning (Bjerregaard & Kindenberg, 2015, s. 43). 

 



 

 

4. Teorianknytning 

Under detta avsnitt kommer teorin som denna studie baseras på att presenteras, vilket är det 

sociokulturella perspektivet där lärare och elever ses vara aktiva i den sociala processen för lärandet. 

Kopplat till denna teori kommer begreppet stöttning att presenteras som innebär att läraren fortsätter att 

bygga vidare på elevernas kunskapsgrund genom att använda stöttning som en strategi för att utveckla 

elevernas förmågor till att lösa uppgifter på egen hand och stötta dem för deras vidareutveckling 

(Gibbons, 2013, s. 44). Begreppet interaktion innebär tillfällen för elever att utveckla sina kunskaper 

som de redan har i interaktion med andra individer som i sin tur ska leda till elevens språkutveckling. 

Det sociokulturella perspektivet, begreppet kontextualisering, stöttning och interaktion kommer att i 

denna studie användas under analysen av studiens resultat. Det kommer även att användas i ett 

observationsschema som används under fyra olika pedagogers undervisning. Slutligen presenteras en 

egen teorireflektion. 

4.1 Lev Vygotskij - Det sociokulturella perspektivet 

Studiens utgångspunkt ligger i det sociokulturella perspektivet som har grundats av 

utvecklingspsykologen Lev Vygotskij. I det sociokulturella perspektivet bygger grundteorin på hur 

individer med samspel i ett socialt sammanhang tar till sig kunskaper. Vygotskij (1999) menar att vi kan 

uttrycka oss genom kommunikation med andra människor. Vidare menar Vygotskij (1999) att 

språkutvecklingen är en process och utvecklas i samspel med andra individer (Vygotskij, 1999). Språket 

kan i sociala sammanhang, i till exempel klassrummet, användas för att eleverna ska få en chans till att 

vara delaktiga, kommunicera och samarbeta med andra (Vygotskij, 1999). 

 

I det sociokulturella perspektivet får elever möjligheten till att utveckla sina kognitiva förmågor i 

samspel med andra. Med stöttning av lärare kan barn utveckla sina kunskaper (Vygotskij, 1999). Man 

kan utifrån Vygotskijs resonemang konstatera att lärarna kontinuerligt bör stötta sina elever för deras 

fortsatta språkutveckling och fortsätta att bygga på deras nuvarande kunskaper. Denna stöttning hjälper 

eleverna på många sätt, bland annat att det hjälper dem ta emot nya färdigheter och försöka applicera 

dessa färdigheter i nya sammanhang. Eleverna lär sig att använda språket och utveckla det språket till ett 

avancerat skolspråk och även använda språket i olika kontext genom interaktion. Vygotskij (1999) 

menar också att samtal har en stor betydelse för elevernas språk- och kunskapsutveckling (Vygotskij, 

1999). 
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4.2 Språkutveckling 

Även språkutveckling förekommer i den sociokulturella teorin. En viktig del av Vygotskijs (1999) 

argumentation är att elevernas språk kan på ett effektivt sätt utvecklas genom interaktion och stöttning 

(Vygotskij, 1999). Fokuset i en språkinriktad undervisning ligger i både det språk som krävs för ämnet 

och på ämnesinnehållet. Tillgång till ett rikt socialt sammanhang, språklig stöttning och möjlighet till 

samspel är det viktigaste stoff i den språkutvecklande undervisningen (Vygotskij, 1999).  

 

Hajer & Meestringa (2014) skriver om fyra centrala direktiv som är optimala för språkutveckling: 

1. ”Att lärare bekräftar och förstärker elevens flerspråkiga identitet […], 

2. Alla lärare tillvaratar och aktiverar elevernas förförståelse med det språkliga innehållet i fokus 

[…], 

3. Lärare ska veta hur man bygger upp inlärningen steg för steg […], och 

4. Genom samarbete i lärarlaget ska skolan arbeta målmedvetet med att bygga ut skolspråket” 

(Hajer & Meestringa, 2014, s. 18). 

 

Dessa fyra centrala direktiv har skapats för att visa lärare olika exempel på hur de kan arbeta 

språkutvecklande i både sin undervisning i SO och i andra ämnen. Det första direktivet menar att 

elevernas motivation till att lära sig något dör om de inte känner sig respekterade eller accepterade på 

grund av sin bakgrund. Lärarna behöver ha höga förväntningar och förtroende för elevernas utveckling 

och de måste veta om hur viktigt det är att de undviker bristperspektivet. Det andra direktivet menar att 

läraren ska aktivera elevernas förförståelse för att eleverna ska applicera sina kunskaper i nya 

sammanhang. Gibbons (2013) skriver också om detta och menar att när eleverna möter ett meningsfullt 

språk i ett naturligt sammanhang, blir språkutvecklingen mer effektiv för dem (Gibbons, 2013, s. 174). 

Det tredje direktivet menar att lärarna steg för steg ska bistå eleverna, alltså stötta dem, tydliggöra för 

dem kring målet med arbetsområdet och förklara hur de kan uppnå målen. Detta kan göras genom att till 

exempel ”visa hur man skriver en labbrapport genom att ge eleverna en mall för detta” (Hajer & 

Meestringa, 2014, s. 18). Det fjärde och sista direktivet menar att för elevernas utveckling av 

skolspråket, behöver samarbetet i lärarlaget fungera. Att skriva, samarbeta, samtala och reflektera med 

andra leder till ett utvecklat skolspråk. 

4.3 Kontextualisering inom den språkutvecklande undervisningen 

Hajer (2014) har utifrån det sociokulturella perspektivet försökt synliggöra innebörden av arbetet med 

kontextualisering. Hajer (2014, s. 13) förklarar kontextualisering som att ett begrepp sätts in i ett konkret 

sammanhang och att dessa ska sedan kunna kopplas till elevernas erfarenheter och vardagliga liv. 
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Vardagliga ord och begrepp behöver förekomma i det som presenteras för att eleverna ska kunna vara 

bekanta med ämnesinnehållet. Eleverna får tack vare dessa förkunskaper mer kunskap inom 

ämnesområdet då ämnesinnehållet blir mer begripligt för dem med de ord och begrepp som de kände till 

från början. Hajer (2014, s. 49) menar också att främja alla sinnen är inom kontextualisering en 

grundläggande aspekt och att eleverna inte endast ska lyssna och läsa utan även också få möjligheten till 

att visualisera och känna (Hajer, 2014, s. 49). 

 

Hajer (2015b) har skrivit om fyra sammanfattande punkter om språkinriktad undervisning för att främja 

elevens lärande i undervisningen inom SO (Hajer, 2015b, s. 5). Punkterna har sammanställts utifrån 

Vygotskijs sociokulturella perspektiv om bland annat samspel med andra individer. De fyra punkterna 

var: 

● Begripliggör läraren språket och olika begrepp, dvs. kontextualisering? 

● Interaktion där eleverna genom samtal aktivt integrerar i undervisningen 

● Lärare-elev samspel där Vygotskij menar att språkutvecklingen utvecklas i samspel med andra 

individer. 

● Språklig stöttning i undervisningen där eleverna genom lärarens stöttning utvecklar sitt 

vardagsspråk till ett mer ämnesspecifikt språk (Hajer, 2015b, s. 5). 

Skolverket tar också upp kontextualisering och förklarar att kontextualisering sker via läsning eller 

samtal, via ett studiebesök eller via en film. Med dessa exempel kan eleverna samla olika slags 

information samtidigt som deras språk och ämneskunskaper utvecklas (Skolverket, 2014, s. 4). 

4.4 Stöttning inom den språkutvecklande undervisningen 

För att utveckla sina elevers förmågor till att lösa olika uppgifter på egen hand kan man använda 

stöttning som en strategi. Genom stöttning kan lärare öka sina elevers självförtroende till att lösa olika 

slags uppgifter på egen hand och även använda ord och begrepp i andra sammanhang. Tillsammans med 

begreppet interaktion har stöttning utvecklats för att vara som en hjälpmetod i den språkutvecklande 

undervisningen (Vygotskij, 1999). Stöttning innebär det stöd som eleverna behöver för att de senare ska 

kunna klara samma uppgift på egen hand. Vygotskij (1999) menar att stöttning har utvecklats inom den 

närmaste utvecklingszonen och avser det stöd som eleverna behöver för att kunna utföra det som eleven 

inte klarar av att utföra på egen hand. Alltså behöver eleven med hjälp av en annan röra sig över sin 

aktuella kunskapsnivå (Vygotskij, 1999). 
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Gibbons (2013) menar att stöttning i klassrummet syftar till en tillfällig men nödvändig hjälp som ges 

till eleverna för att de ska kunna utföra sina uppgifter. Denna stöttning är hjälp som ska leda eleverna 

mot nya färdigheter, nya förmågor och nya nivåer av förståelse (Gibbons, 2013, s. 39). Inom 

språkutveckling är stöttning något centralt då den är en av de tre byggstenar i en språk- och 

kunskapsutvecklande undervisning (Bringéus & Kouns, 2016, s. 6). De andra två byggstenarna är 

kontextualisering och interaktion som har presenterats på s. 11 i föreliggande studie. Dessa byggstenar 

förekommer även i observationsschemat för min studie. Mallar, förebilder och modeller som används i 

undervisningen är en annan typ av stöttning där läraren konkret tydliggör ämnesinnehållet (Skolverket, 

2016, s. 6). Skolverket (2016) menar att stöttning betyder att man ger respons eller att läraren planerar 

sin undervisning utifrån elevernas behov. Syftet med stöttning är därför att öka elevernas självständighet 

och stärka deras motivation för att de ska kunna agera utan stöd (Skolverket, 2016, s. 7). 

4.5 Interaktion inom den språkutvecklande undervisningen 

Vygotskij beskriver inom det sociokulturella perspektivet sitt intresse för den interpersonella aspekten i 

språkutveckling. Han ser behovet av att integrera med andra individer som ska leda till drivkraften i 

elevens språkutveckling (Vygotskij, 1999). Liljestrand (2001) menar att interaktion har en stor betydelse 

i elevernas läroprocesser och interaktionen ska skapa goda förutsättningar för en bra klassrumsmiljö 

(Liljestrand, 2001). Vidare menar Liljestrand (2001) att interaktionen i den sociokulturella teorin har en 

central roll och innebär att minst två parter är i ett socialt samspel (Liljestrand, 2001). Gibbons (2013) 

skriver om interaktion och lärande och menar att det finns ett samband mellan de två. Hon menar att 

interaktion avgör vad för kunskap och vilka värderingar eleverna kommer att tillgodogöra sig (Gibbons, 

2013, s. 43). 

 

Hajer & Meestringa (2014) skriver att grunden för elevernas inlärning ligger i interaktionen mellan 

individerna (Hajer & Meestringa, 2014, s. 37). De menar att olika aktiviteter behövs för att knyta ihop 

elevernas befintliga och nya kunskaper (Hajer & Meestringa, 2014, s. 37). Interaktion skapar alltså 

tillfällen för att eleverna ska kunna utveckla sina kunskaper som de redan har. För en språkutvecklande 

undervisning behöver eleverna utrymme för att kunna samspela med andra (Hajer & Meestringa, 2014, 

s. 40). Ett exempel kan vara att eleverna i små grupper diskuterar kring ämnet men interaktion är mycket 

mer. Interaktion sker hela tiden i klassrummet, man pratar, ställer frågor och lärare-elev, elev-elev 

samspel. I sådana diskussioner ges det utrymme för nya kunskaper och insikter som både är givande för 

elevernas språkutveckling och deras ämneskunskap. 
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4.6 Teorireflektion 

Vygotskijs sociokulturella perspektiv på lärande är relevant för denna studie då den är nära kopplat till 

språkutveckling. Två aspekter som påverkar lärandet är kommunikation och språk som en stor del av 

utvecklingsteorin fokuserar på. För att utveckla elevers begreppsförståelse och språk är 

kontextualisering, stöttning, interaktion och lärare-elev samspelet avgörande. 

Vygotskij menar att elever lär sig att använda och förstå ett eller flera språk via interaktion och den 

sociala samvaron (Vygotskij, 1999). Vidare menar Wedin (2017) att elevernas kognitiva och sociala 

färdigheter utvecklas när de deltar i strukturerat samarbeten och interaktion med andra individer (Wedin, 

2017, s. 40). Elever bör enligt styrdokumenten tillägna sig kunskap genom språk som används och 

utvecklas i olika sammanhang. I styrdokumentet ser man att språkutveckling, tänkande och kunskap 

samverkar för elevers fortsatta språk- och kunskapsutveckling (Skolverket, 2012b, s. 29). 
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5. Tidigare forskning 

I detta avsnitt kommer en översikt av tidigare forskning kring språk och språkutveckling i relation till de 

samhällsorienterade ämnena att presenteras. 

5.1 Språkutvecklande undervisning 

Mariana Sellgrens (2011) licentiatuppsats ”Den dubbla uppgiften. Tvåspråkiga elever i skolans mellanår 

arbetar med förklarande genre i SO” handlar om vad elever som med både goda och mindre goda 

språkliga kunskaper använder för språkliga resurser i sin undervisning i SO. Studiens fokus låg i 

elevernas deltagande i skrivande text och muntlig interaktion (Sellgren, 2011, s. 7). Forskningen har två 

utgångspunkter där den första ligger i Vygotskijs sociokulturella perspektiv på lärande och språk där 

Vygotskij (1999) menar att vår språkanvändning formas av våra tankar och att språket är ett viktigt 

verktyg för kommunikation (Sellgren, 2011, s. 8). Den andra utgångspunkten ligger i hur elever kan 

utveckla sitt vardagsspråk till ett mer abstrakt skolspråk genom interaktion med andra (Sellgren, 2011, s. 

10). 

 

Sellgren (2011) undersöker klassrumsarbetet som sker i en årskurs 6 och studien fokuserar, utifrån det 

sociokulturella perspektivet och utifrån Gibbons cirkelmodell, på elevernas deltagande i skrivande av 

text och muntlig interaktion i ämnet geografi. Gibbons cirkelmodell har sitt syfte i arbetet med det 

språkliga stödet där elever fick arbeta utifrån tre steg. Under det första steget får eleverna att delta i 

skrivmodeller, under det andra steget får eleverna konstruera sina texter gemensamt och slutligen under 

det tredje steget skriva sina texter självständigt. 

 

Observationerna ägde rum under sju olika undervisningar där varje undervisning varade i cirka 50 

minuter. Interaktion och språkligt stöd var Sellgrens mest centrala tankar där hon menade att dessa två 

begrepp har en betydelse för att eleverna ska kunna nå goda resultat. 

 

Resultatet av Sellgrens (2011) studie visar att vid muntliga interaktioner i grupper använder eleverna ett 

mer konkret och vardagligt språk och i den skrivna texten använder eleverna sig mer av ett tekniskt och 

abstrakt ämnesspråk (Sellgren, 2011). Sellgren (2011) uppmärksammar i sin studie att för elevernas 

fortsatta språkutveckling är samspel med andra viktigt (Sellgren, 2011, s. 37). 

 

Sellgren (2011) skriver om ämnesspråket och skolspråket och om hur viktigt det är att eleverna får möta 

dessa två språk på olika sätt både i tal och skrift i sin undervisning (Sellgren, 2011, s. 93). Varför detta 

är viktigt, enligt Sellgren, är för att det hjälper eleverna att förstå språket och innehållet i ämnet. Detta 
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kan relateras till det som Axelsson & Magnusson (2012) forskning visar där de menar att språket 

utvecklas på olika sätt genom interaktion (Axelsson & Magnusson, 2012). 

 

Sellgren (2011) menar att forskningen har visat att i de enskilda ämnesområdena har språket en stor 

betydelse och detta är ämneslärarna medvetna om (Sellgren, 2011, s. 92). För att berika undervisningen 

använder lärare elevernas språkliga erfarenhet och förkunskaper som en resurs. Sellgren (2011) skriver 

om att läraren bör motivera och stötta sina elever till kunskap och ämnesspråk i samma gång som hen 

synliggör språkliga aspekter i sin undervisning. Sellgren anser också att all undervisning bör vara 

ämnes- och språkinriktad (Sellgren, 2011, s. 83). 

5.2 Klassrumsinteraktion 

I Åsa Wedins (2008) vetenskapliga artikel ”Monologen som en resurs i klassrummet” undersöker hon 

vad monolog, som innebär att när en elev eller en lärare uttrycker en längre sammanhängande tanke, och 

interaktion har för inflytande på elevernas språkutveckling samt att hon undersöker språkmönstret i 

helklassundervisningen i en årskurs 3 (Wedin, 2008, s. 241). Resultaten visade att läraren använde sig 

av ett varierat och tydligt språk. Eleverna fick dock inte mycket utrymme för egen produktion som 

Wedin (2008) anser är viktigt för elevernas språkutveckling (Wedin, 2008, s. 254). Wedin (2008) anser 

också att för elevernas utveckling av både vardags- och skolspråk har monologen en stor betydelse där 

eleverna behöver erbjudas tillfällen för att uttrycka sina tankar (Wedin, 2008, s. 255). Wedin (2008) 

stödjer också Axelsson & Magnusson (2012) och Sellgren (2011) språkforskning och menar att det är 

nödvändigt med en interaktion mellan språkinnehåll och ämnesinnehåll för elevernas språkutveckling. 

Hon menar att för elevernas fortsatta läs- och skrivutveckling har den språkutvecklande undervisningen 

en avgörande roll (Wedin, 2008, s. 253). 

 

Wedin (2008) jämför också sin studie med olika internationella studier där hon drar slutsatsen att de 

internationella lärarna är medvetna om språkets betydelse för undervisningen och att de internationella 

studierna av interaktion har visat ett tydligt samband mellan konstruktion av kunskap och språk. I de 

internationella studierna vad det också tydliga ämnesinriktade undervisningar (Wedin, 2008, s. 254). 

 

I Skolforskningsinstitutets systematiska översikter ”Språk- och kunskapsutvecklande undervisning i det 

flerspråkiga klassrummet” (2018) står det om revoicing som är en strategi uppfunnen av Juliet 

Langman. Langman är professor i språkvetenskap och i Alaska studerade hon de kulturella och 

språkliga flödena i ett högstadieklassrum. Revoicing innebär att läraren med ett mer avancerat 
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ämnesspråk upprepar det som eleverna har sagt eller att läraren omformulerar något som eleven har 

försökt säga. Detta kan öka kvaliteten på klassrumsinteraktionen (Skolforskningsinstitutet, 2018, s. 39). 

5.3 Stöttning och språkutveckling 

I Axelsson & Magnusson (2012) forskningsdel 3 ”Forskning om flerspråkighet och kunskapsutveckling 

under skolåren” skriver de om att språkinlärning och ämnesinlärning är nästan oskiljaktiga. Vidare 

skriver de om hur undervisningen kan bedrivas så att utvecklingen av språkinnehåll och ämnesinnehåll 

hos elever blir effektiv. Startpunkten för lärarnas planering av deras undervisning ligger därför i deras 

behov och intressen (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 309). Studien har flera utgångspunkter och en av 

dem är hur elever kan utveckla sitt språk genom stöttning (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 308). 

Axelsson & Magnusson (2012) förklarar begreppet stöttning som ”det stöd som behövs för att någon ska 

kunna utföra något som han/hon inte klarar ensam, dvs. för att med hjälp av någon annan röra sig över 

sin aktuella nivå” (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 311). Elever utvecklar sina kunskaper i olika 

ämnesområden genom språklig stöttning av sina lärare. Begreppet stöttning, som är utvecklad av 

barnspråksforskare, är en effektiv metod för elevernas språkutveckling (Axelsson & Magnusson, 2012, 

s. 310). 

 

Axelsson & Magnusson (2012) menar att det är svårt att särskilja på språkinnehåll och ämnesinnehåll. 

De menar att lärare behöver planera sina undervisningar så att det gynnar deras elever och leder till 

kunskapsutveckling för elevernas skolspråk (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 308). Enligt Axelsson & 

Magnusson (2012) tar det fyra till åtta år för att utveckla elevernas skolspråk och cirka två år för att 

utveckla deras vardagsspråk. Därför behöver både språk- och ämnesundervisning integreras i en och 

samma klass (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 315). Forskning har visat att skolämnen har sitt särskilda 

språk som eleverna måste undervisas i och ”detta förutsätter att lärare på alla stadier har kunskap om 

ämnenas och lärandets språkliga dimensioner och hur detta kan behandlas didaktiskt” (Axelsson & 

Magnusson, 2012, s. 348–349). 

 



 

 

6. Metod och material 

I följande avsnitt kommer de olika undersökningsmetoderna som använts i studien att presenteras. 

Studiens frågeställningar kommer att besvaras med hjälp av kvalitativa metoder i form av lärarintervjuer 

och klassrumsobservationer. Avsnittet presenteras först genom studiens val av metod där intervju och 

observation beskrivs. Vidare beskrivs studiens urval där studiens respondenter presenteras, 

genomförande av intervju och observation, etiska principer och en analysmetod. 

6.1 Val av metod 

För att få svar på studiens frågeställningar krävs det att rätt metod används. I denna studie kommer det 

empiriska materialet att samlas in genom kvalitativa metoder som semistrukturerade intervjuer och 

passiv deltagande observationer. Ahrne & Svensson (2011) menar att de kvalitativa metoderna bland 

annat byggs på intervjuer och observationer. Jag kommer alltså studera samma frågor genom 

metodtriangulering. Detta gör det möjligt för mig att se samma fenomen från olika håll och det 

möjliggör en ökad reabilitet för studien. Larsen (2009) menar att ”varje metod har svagheter, och genom 

att använda flera metoder kan svagheter i den ena uppvägas av starka sidor hos den andra” (Larsen, 

2009, s. 28). Likt alla metodval finns det också olika problematik som behöver synliggöras. Materialet 

tolkas på olika sätt av olika personer och resultatet kan därför variera utifrån vem som skriver studien. 

Under intervjuer kan lärare försöka svara på ett sätt där de tror att svaren är allmänt accepterade, eller 

besvara olika frågor för att skapa olika goda intryck eller också för att lärare försöker dölja sin egen 

okunskap. Under observationerna kan lärare även påverkas av att bli observerade. Enligt Larsen (2009) 

kommer de då antingen bli nervösa och underprestera eller överprestera och undervisa på ett sätt som de 

inte brukar undervisa på (Larsen, 2009, s. 37). Men intervju och observation är aktuella i just denna 

studie, trots kritiken då syftet med studien är att undersöka hur lärare i grundskolans mellanårs 

uppfattningar och arbete inom det samhällsorienterande ämnet och dess språkutveckling. 

6.1.1 Intervju 

Den första metoden som används i denna studie är intervju där en intervju görs med fyra pedagoger som 

arbetar i fyra olika skolor. Först har intervjuerna genomförts och sedan observationerna. Anledningen 

till att intervjuer genomfördes först är för att jag ska kunna se om respondenterna undervisar på samma 

sätt som de pratade om under sin intervju. En semistrukturerad intervju genomförs där jag utgår från en 

färdig intervjuguide som användes i studien (se bilaga 2). Bryman (2011) skriver att ”en strukturerad 

intervju går ut på att en intervjuare ställer frågor till en respondent utifrån ett i förväg fastställt intervju- 

eller frågeschema” (Bryman, 2011, s. 257). Intervjuguiden delades upp i olika delar. I första delen 
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förekom bakgrundsfrågor där läraren till exempel fick prata om vilken utbildning de har och hur länge 

de har arbetat som SO-lärare. I andra delen lades fokus på diskussionsteman som ligger närmare 

undersökningen. Det handlade till exempel om betydelsen av språkutveckling och på vilket sätt man mer 

konkret arbetar med språkutveckling. I den tredje delen lades fokus på svårigheter kopplat till 

språkutveckling och i den sista delen lades fokus på stödstrukturer och vad lärarna anser man behöver 

för stödstrukturer för att arbeta språkutvecklande. 

Några styrkor som metoden intervju har är att den är subjektiv, flexibel och processinriktad 

(Denscombe, 2018, s. 270). Det som menas med att intervju är subjektiv är att respondenterna utgår från 

det de tyckte/tänkte och visste/kände till om intervjufrågorna. Intervju som metod är flexibel på det sätt 

att tid, datum och plats för att genomföra intervjun tillsammans kan bestämmas utifrån studiens 

författare och respondenternas tidsram. Sistnämnda styrkan processinriktad är att det som man vill 

undersöka, undersöks i ett sammanhang som är givande för ens forskningsstudie. Eftersom denna studie 

utgår från hur lärare arbetar språkutvecklande i sin undervisning inom SO var skolan en meningsfull 

kontext. En svaghet med intervju som upptäcktes under studiens gång var att det var svårt att få tag på 

respondenter i början eftersom det var många som inte hade en ledig tid att avsätta för en kort intervju 

på grund av den rådande pandemin. 

Dalen (2015) skriver att för att få en insikt om respondentens egna erfarenheter, känslor och tankar är 

den kvalitativa intervjun väl lämpad (Dalen, 2015). Därför ansågs intervju som en passande metod för 

denna studie och för att kunna få chansen att ställa flera frågor till respondenterna. Intervjuerna kommer 

att vara semistrukturerade eftersom alla ska möta samma frågestimuli och bli intervjuade i en gemensam 

kontext. Intervjufrågorna skickades inte i förväg till pedagogerna eftersom pedagogerna då hade försökt 

förbereda sig på frågorna för att svara bättre och det ökar inte studiens trovärdighet. Hur genomförandet 

av intervjuerna gick till redovisas under rubrik 6.4 och hur det insamlade materialet senare hanterades 

redovisas under rubrik 6.6. 

6.1.2 Observation 

Den andra metoden som används i studien är observation där passiv deltagande observation används. 

Larsen (2009) beskriver passiv deltagande observation som en situation var ens närvaro inte ska påverka 

den situation man studerar och att forskaren koncentrerar sig på det som sker (Larsen, 2009). En 

undervisningssituation observeras med hjälp av ett observationsschema (se bilaga 3). 
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Observationsschemat innehåller fyra punkter som det under lektionens gång skulle fokuseras på. Dessa 

fyra punkter har sammanställts utifrån studiens första frågeställning, Hajer (2015b) och Vygotskijs 

sociokulturella perspektiv om bland annat samspel med andra individer. De fyra punkterna var: 

 

● Begripliggör läraren språket och olika begrepp, dvs. kontextualisering? 

● Interaktion där eleverna genom samtal aktivt integrerar i undervisningen 

● Lärare-elev samspel där Vygotskij menar att språkutvecklingen utvecklas i samspel med andra 

individer. 

● Språklig stöttning i undervisningen där eleverna genom lärarens stöttning utvecklar sitt 

vardagsspråk till ett mer ämnesspecifikt språk (Hajer, 2015b, s. 5). 

Dessa fyra punkter kommer att användas i observationsschemat under tiden observationerna hos de fyra 

olika pedagogerna äger rum. Strukturerade observationer användes där ett observationsschema fanns 

som det utgicks ifrån. Det finns både fördelar och nackdelar med att använda sig av strukturerad 

observation. Patel & Davidson (2019) menar att en fördel med strukturerad observation är att det inte 

behövs mycket samarbete med observatören (Patel & Davidson, 2019). Nackdelar med strukturerad 

observation är att det kan vara tidskrävande och att det under observationen kan dyka upp olika 

händelser som påverkar studiens resultat (Ahrne & Svensson, 2015). Alan Bryman (2011) skriver om 

fördelen med ett observationsschema och menar att under observationen får forskaren en egen 

uppfattning som gör undersökningen trovärdig (Bryman, 2011). Vanlig osystematisk observation 

användes som innebär att observationen av undervisningen sker längst bak i klassrummet och att jag på 

något vis inte är delaktig i undervisningen (Stukát, 2011, s. 57). Hur genomförandet av observationerna 

gick till förekommer under rubrik 6.4 och hur det insamlade materialet senare hanterades förekommer 

under rubrik 6.6. 

6.2 Urval 

Eftersom jag går i en utbildning med inriktning mot årskurs 4–6 så var det första urvalet att rikta mig in 

mot just årskurs 4–6. En intervju genomfördes med fyra lärare i fyra olika skolor som ligger i två olika 

kommuner. Urvalet av pedagogerna var att de behövde undervisa i SO eftersom studien är inriktad inom 

ämnet SO. Utgångspunkten av skolorna där intervjuerna ägde rum var att de behövde ligga i Stockholms 

län så att jag enkelt kunde ta mig dit. 

 

Studiens respondenter är presenterade med fiktiva namn som Hanna, Anna, Ebba och Adam. Dessa fyra 

lärare är mellan 25–35 år. Alla fyra lärare har en lärarutbildning där tre av dem har en utbildning i 
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årskurs F-6 och en har en utbildning inom 4–6. Alla lärare undervisar i SO där Hanna undervisar i 

årskurs 4, Anna och Adam undervisar i årskurs 5 och Ebba undervisar i årskurs 6. Alla fyra lärare har 

några års erfarenhet av att arbeta som lärare vilket enligt mig ökar studiens trovärdighet eftersom de har 

arbetat i yrket under en period där de har utvecklat sig själva som lärare. 

6.3 Genomförande av intervjuer 

För att kunna genomföra intervjuerna med pedagoger som skulle bli studiens respondenter så behövde 

jag kontakta olika pedagoger i Stockholms län som ville ställa upp. Jag mailade olika skolors pedagoger 

som undervisar i SO i just mellanstadiet (se bilaga 1). Dag och tid för intervjuerna bestämdes via mail 

och intervjuerna är anpassade efter min egen tidsram och respondenternas önskemål kring tid och 

datum. 

 

Genomförandet började med att samtycke för deltagande samlades och intervjuerna genomfördes i små 

grupprum för att kunna sitta utan att bli störda. Detta ledde till att vi inte blev avbrutna av vare sig någon 

lärare eller elev och detta gjorde att en bra intervju ägde rum. Innan intervjuerna startade förklarades de 

fyra forskningsetiska reglerna som är fastställda av Vetenskapsrådet (2002) och information kring vem 

jag är, varför jag vill göra en intervju och vad jag skulle göra med materialet. 30–35 minuter hade 

avsatts för intervjuerna och det räckte för samtliga intervjuer då de varade mellan den tidsramen. 

Samtycke för inspelning tillfrågades och intervjuerna fick spelas in. Ahrne & Svensson (2011) menar att 

en inspelning av intervju underlättar tolkningen och analysen av det empiriska materialet. För att inte 

påverka respondenterna valde jag att inte ta upp begreppen stöttning och interaktion som är kopplad till 

min studie. Alla inspelade intervjuer transkriberades av mig och det gjordes i syfte att underlätta 

analysen i förhållande till studiens teori och tidigare forskning. Dalen (2015) menar att om man visar 

respekt, intresse, vilja och lyssnar avspänt ska det ge bäst resultat för intervjun. Detta som Dalen menar 

har under intervjuerna fokuserats på för att en så bra intervju som möjligt ska äga rum och ge bäst 

resultat för denna studie. 

6.4 Genomförande av observationer 

Fyra klassrumsobservationer i ämnet SO har genomförts i syfte att få svar på studiens frågeställningar. 

Varför det endast genomfördes en observation hos varje lärare var för att det under den rådande 

pandemin var svårt att boka in flera observationer. Observationsmetoden vanlig osystematisk 

observation användes vilket innebär att observationen sker längst bak i klassrummet och att jag på något 

vis inte var delaktig i undervisningen (Stukát, 2011, s. 57). Därför användes också semistrukturerad 

intervju som metod för att kunna få en helhetsbild.  
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Hannas observation ägde rum i årskurs 4 med 17 elever och undervisningen varade i 50 minuter. Annas 

observation ägde rum i årskurs 5 med 21 elever och undervisningen varade i 50 minuter. Ebbas 

observation ägde rum i årskurs 6 med 24 elever och undervisningen varade i 55 minuter och Adams 

observation ägde rum i årskurs 5 med 22 elever och undervisningen varade i 50 minuter. Under 

observationerna användes ett observationsschema (se bilaga 3).  

 

Innan observationerna ägde rum i de olika klassrummen såg jag till att förbereda min dator för att 

anteckna ner allt jag såg och hörde i mitt observationsschema. Jag försökte göra det tydligt för mig själv 

vad kring för olika delar kopplat till min studie som jag skulle sätta mitt fokus på. De områden jag skulle 

fokusera på utgicks från studiens bakgrund, teori, teoretiska begrepp och tidigare forskning i förhållande 

till språkutveckling i undervisningen inom SO ämnet. Det som stod i fokus under de fyra 

observationstillfällen var att titta på de fyra punkter som står i observationsschemat. De fyra punkterna 

och vad de innebär står under punkt 6.1.2. En nackdel med denna typ av observation kan vara att 

forskarens närvaro kan ha påverkat deltagarnas beteende, det som kallas forskareffekt (Ahrne & 

Svensson, 2011, s. 102). Denna typ av nackdel märkte jag främst när lärarna väldigt ofta försökte ljuda 

eller betona ett visst begrepp som förekom i undervisningen. Detta var kanske något som lärarna gjorde 

för att bevisa mig att de arbetar språkutvecklande, eller så undervisar de kanske på detta sätt i vanliga 

fall också. 

6.5 Etiska principer 

Studien kommer att genomföras med hänsyn till de fyra forskningsetiska ställningstaganden som 

Bryman (2011) skriver om. Där skriver Bryman om samtyckekravet, konfidentialitetskravet, 

informationskravet och nyttjandekravet. Samtyckekravet innebär att ”deltagarna i en undersökning har 

rätt att själva bestämma över sin medverkan” (Bryman, 2011, s. 170). Konfidentialitetskravet innebär att 

”uppgifter om alla de personer som ingår i undersökningen ska behandlas med största möjliga 

konfidentialitet. Personuppgifter måste förvaras på ett sådant sätt att obehöriga inte kan komma åt dem” 

(Bryman, 2011, s. 170–171). Informationskravet innebär att ”forskaren ska informera berörda personer 

om den aktuella undersökningens syfte. Det innebär bland annat att försökspersonerna ska veta att deras 

deltagande är frivilligt och att de har rätt att hoppa av om de så önskar, utan att behöva ange skäl för 

detta” (Bryman, 2011 s. 170). Till sist kommer nyttjandekravet som innebär att ”de uppgifter som 

samlas in om enskilda personer får endast användas för forskningsändamålet” (Bryman, 2011, s. 171). 
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6.6 Analysmetod 

Jag har utgått från tre grundläggande arbetssätt för att kunna analysera mitt insamlade empiriska 

material. Ahrne & Svensson (2011) skriver om dessa tre arbetssätt som att sortera, att reducera och att 

argumentera. Det insamlade materialet sorterade jag genom att försöka tematisera det jag har fått se och 

höra från respondenterna för att jag skulle kunna skapa en ordning i min analys där min analys även är 

kopplad till begrepp, teori och tidigare forskning. Det som inte var relevant för studien sorterades även 

också bort. 

 

Mitt empiriska material gick från initial kodning till selektiv kodning. Initial kodning innebär att 

materialet som samlades in lästes flera gånger om för att sedan jämföra materialet. Då kunde jag till 

exempel titta på det respondenterna gemensamt hade pratat om. För att jag skulle kunna få en generell 

bild och välja det som är relevant för denna studies resultatdel, var detta nödvändigt. Efter initial 

kodning kommer selektiv kodning som innebär att det insamlade materialet analyserades i relation till 

studiens syfte och frågeställningar. 

 

Ahrne & Svensson (2011) skriver om att reducera empiri som ” […] att välja och välja bort ur det 

insamlade materialet” (Ahrne & Svensson, 2011, s. 228). Eftersom det är omöjligt att visa allt material 

så väljer jag det material som jag vill visa och inte visa. Därför har endast material som är relevant för 

studien och dess teori och tidigare forskning uppmärksammats. 

 

Till sist argumenterar jag det material som jag har sorterat och reducerat i relation till studiens syfte. 

Ahrne & Svensson (2011) skriver att ”genom att argumentera, kan analytikern skapa självständighet i 

förhållande till […] de tidigare studier eller teorier som man refererar till ” (Ahrne & Svensson, 2011, s. 

231). 
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7. Resultat och analys 

I detta avsnitt kommer studiens resultat i form av intervjuer och observationer att presenteras och 

diskuteras med utgångspunkt av studiens teoretiska perspektiv och tidigare forskningar. Det empiriska 

materialet analyseras utifrån studiens syfte, frågeställningar, den valda teorin, de teoretiska begreppen 

och även tidigare forskning. Avsnittet kommer att delas in i två delar där en del behandlar en analys av 

intervjuerna där intervjuerna tematiseras utifrån studiens teoretiska begrepp och en del som behandlar en 

analys av observationerna där observationerna också tematiserats utifrån studiens teoretiska begrepp. 

Totalt genomfördes en intervju och en observation hos varje pedagog, alltså totalt fyra intervjuer och 

fyra observationer. Lärarna presenteras med fiktiva namn som Hanna, Anna, Ebba och Adam. 

7.1 Intervju med samtliga fyra SO lärare i grundskolans mellanår 

Under denna del kommer analysen av intervjuerna med respondenterna att tematiseras utifrån olika 

teman. Detta kommer att presenteras med hjälp av underrubriker. 

7.1.1 Vad betyder språkutveckling för de fyra pedagogerna och hur arbetar de 

språkutvecklande? 

Detta avsnitt handlar om vad språkutveckling betyder för respondenterna och hur de arbetar 

språkutvecklande. Resultatet visar att alla fyra lärare hade liknande förklaringar till vad språkutveckling 

betyder för dem och även liknande sätt de arbetar språkutvecklande i sina undervisningar i SO. Lärarna 

lyfter också fram växlingen mellan skolspråk och vardagsspråk och menar att det kan leda till att 

eleverna lär sig att använda ämnesspecifika ord och begrepp, några tror också att den språkliga 

stöttningen blir språkutvecklande för deras elever och några försöker ta hänsyn till elevernas 

språkutveckling genom att utgå från deras förkunskaper och behov. Sättet som de arbetar 

språkutvecklande kan relateras till Hajer & Meestringas (2014) fyra centrala direktiv vilket tar upp 

vikten av att lärare bekräftar och stärker elevernas flerspråkiga identitet, att lärare aktiverar elevernas 

förförståelse med det språkliga innehållet, att lärare vet hur inlärningen steg för steg byggs upp och att 

samarbete i lärarlaget ska syfta till att utveckla elevernas skolspråk (Hajer & Meestringa, 2014, s. 18). 

7.1.1.1 Kontextualisering 

Alla fyra lärare hade liknande svar på frågan kring vad språkutveckling betyder för dem och hur de 

arbetar språkutvecklande vilket kan kopplas till begreppet kontextualisering som kortfattat innebär att 

begrepp sätts in i ett konkret sammanhang som senare kopplas till elevernas erfarenheter och vardagliga 

liv. Samtliga lärare pratar om att språkutveckling för dem innebär att eleverna ska kunna förstå begrepp 

och använda dem i olika sammanhang och även kunna relatera orden och begreppen till sina egna 
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erfarenheter och vardagliga liv. Vidare följer ett utdrag ur Ebbas intervju som även summerar Hannas 

tankar. 

 

Ebba: Språkutveckling innebär att mina elever förstår orden och begreppen som dyker upp i 

undervisningen. De ska även förstå dessa ord och begrepp och själva kunna använda dem muntligt när 

de pratar och skriftligt när de skriver. Jag tänker att de även ska kunna koppla dessa ord och begrepp 

till sina erfarenheter och vardagliga liv. 

 

Likt Hanna och Ebba menar Anna och Adam också att språkutveckling för dem innebär att utveckla 

elevernas ordförråd och deras förståelse för ämnesspecifika ord och begrepp för att de vidare ska kunna 

använda orden i olika sammanhang. Vidare följer ett utdrag ur Annas intervju som även summerar 

Adams tankar. 

 

Anna: För mig betyder språkutveckling en utveckling av mina elevers ordförråd och även en utveckling 

av deras förståelse för de ämnesspecifika ord och begrepp för att senare använda orden i olika 

sammanhang och även koppla dessa ord och begrepp till eleverna och deras erfarenheter. Vidare 

tänker jag också på ett ständigt utvecklande från vardagsspråk till skolspråk. Även utveckling av mina 

elevers skolspråk är något jag tänker på kring ordet språkutveckling. 

 

Gemensamt för alla fyra lärare var att de var inne på samma spår när det gäller vad ordet 

språkutveckling betyder för vilket kan tolkas utifrån Hajer & Meestringas (2014) förklaring till 

kontextualisering där de menar att ord och begrepp sätts in i konkreta sammanhang för att sedan koppla 

det till elevers erfarenheter och vardagliga liv. För att elever ska kunna bekanta sig med ämnesinnehållet 

behöver vardagliga ord och begrepp förekomma i det som presenteras (Hajer & Meestringa, 2014, s. 

49). Hajer & Meestringas (2014) förklaring till skolspråk där de menar eleverna ska kunna ”använda 

språk på en abstrakt nivå för att få och bearbeta ny kunskap i skolsammanhang” (Hajer & Meestringa, 

2014, s. 32) kan även relateras till samtliga lärares tankar. Gibbons (2013) tar upp liknande tankar som 

Hajer & Meestringa (2014) och menar att när elever möter ett meningsfullt språk, blir 

språkundervisningen mer effektiv. Elever lär sig ett språk på bästa sätt genom att använda det språket i 

olika sammanhang (Gibbons, 2013, s. 41). 

7.1.1.2 Interaktion 

Tre av fyra lärare, Anna, Ebba och Adam lyfter specifikt fram begreppet interaktion och menar att det 

är ett sätt att arbeta språkutvecklande. De menar att elever genom detta får arbeta i grupp och lära sig 
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nya ämnesrelaterade ord och begrepp. Resultaten visar då att de är medveten om hur elevernas 

kunskaper och inlärning ska byggas mer och starkare vilket kan likna till det Hajer & Meestringa (2014) 

skriver om i de fyra centrala direktiven där ”lärare ska veta hur man bygger upp inlärningen steg för 

steg” (Hajer & Meestringa, 2014, s. 18). 

 

Anna, Ebba och Adam är överens om att interaktion kan vara sätt att arbeta språkutvecklande. I Annas 

fall ser vi det genom att hon pratar om att hon ger sina elever möjligheten till att arbeta individuellt eller 

i grupp genom interaktion. 

 

Anna: Jag använder interaktion i min språkutvecklande undervisning där jag ger eleverna möjligheten 

till att arbeta exempelvis i grupp eller enskilt. Jag tror på att interaktion leder till ett språkutvecklande 

klassrumsklimat där mina elever lär sig nya ämnesrelaterade ord och begrepp. Jag brukar även 

använda mig utav EPA-metoden där mina elever får arbeta enskilt, i par eller med alla i klassrummet. 

 

Anna menar att interaktion leder till ett språkutvecklande klassrumsklimat där elever lär sig nya 

ämnesrelaterade ord och begrepp. Detta kan relateras till Hajer & Meestringa (2014) som menar att 

interaktion med andra skapar förutsättningar för elever att bygga på sina kunskaper och att genom 

interaktion på olika sätt utveckla språket (Hajer & Meestringa, 2014, s. 37). Vidare menar Anna att 

eleverna via interaktion får utrymme till att samspela med varandra och att de hjälper varandra och 

utvecklar sina språkkunskaper och ämneskunskaper (Hajer & Meestringa, 2014, s. 40). Ebba och Adam 

pratar på liknande sätt som Anna och menar följande. 

 

Ebba: Jag brukar använda mig utav EPA metoden där mina elever arbetar enskilt, i par och med alla. 

Det kan även kallas för interaktion också för att eleverna arbetar ju själv, i grupp eller helklass. Dessa 

två metoder är enligt mig av samma betydelse och jag använder metoderna för att samspelet mellan 

mina elever ska öka och för att elevernas skolspråk ska utvecklas. 

 

Ebba menar att samspelet mellan hennes elever ökar med hjälp av interaktion eller EPA metoden vilket 

kan relateras till Vygotskij som menar att elevernas språkutveckling utvecklas i samspel med andra 

individer (Vygotskij, 1999). Nedan följer ett utdrag ur Adams intervju. 

 

Adam: Något annat som jag gör i mina språkutvecklande undervisningar är att använda interaktion 

eller att använda en metod kallad EPA metod där jag låter mina elever arbeta själv eller i grupp och 

även på olika platser. Jag visar mina elever vad jag vill att de ska göra och vad jag förväntar mig från 
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dem för att de senare ska arbeta med det antingen enskilt, i par eller med alla. Jag tror på att de lär sig 

bäst så, bland annat för att de får möta skolspråket på olika sätt vilket kan leda till att de lär sig det. 

 

Adam pratar om att elever lär sig bäst genom att arbeta själv eller i grupp då de möter skolspråket på 

olika sätt vilket kan styrkas av Sellgrens studie (2011) som kom fram till att elever efter 

gruppdiskussioner kunde omformulera sitt språk till det abstrakta skolspråket (Sellgren, 2011, s. 1). Det 

kan även styrkas av Bjerregaard & Kindenberg (2015) som menar att eleverna kan genom att skriva, 

samtala, samarbeta och reflektera med varandra utveckla sitt skolspråk (Bjerregaard & Kindenberg, 

2015, s. 25). 

 

Respektive tre lärare har en gemensam åsikt kring interaktionens betydelse i den språkutvecklande 

undervisningen. Respektive lärare pratade om att eleverna behöver möta skolspråket på olika sätt som 

leder till att de lär sig skolspråket vilket kan styrkas av Sellgrens studie (2011) som kom fram till att 

elever efter gruppdiskussioner kunde omformulera sitt språk till det abstrakta skolspråket (Sellgren, 

2011, s. 1) och till Bjerregaard & Kindenberg (2015) som menar att eleverna kan genom att skriva, 

samtala, samarbeta och reflektera med varandra utveckla sitt skolspråk (Bjerregaard & Kindenberg, 

2015, s. 25). 

 

Alla tre lärare pratar om att de använder interaktion i sin undervisning för att den ska bli 

språkutvecklande vilket också kan relateras till Hajer & Meestringa (2014) som menar att interaktion 

med andra skapar förutsättningar för elever att bygga på sina kunskaper och att genom interaktion på 

olika sätt utveckla språket (Hajer & Meestringa, 2014, s. 37) och att eleverna via interaktion får 

utrymme till att samspela med varandra och att de hjälper varandra och utvecklar sina språkkunskaper 

och ämneskunskaper (Hajer & Meestringa, 2014, s. 40). Även Vygotskij menar att elevernas 

språkutveckling utvecklas i samspel med andra individer (Vygotskij, 1999). 

7.1.1.4 Språkutvecklande aktiviteter  

Hanna och Anna pratar om att de har olika aktiviteter i sin undervisning där eleverna kan arbeta med 

hjälp av stöttning från dem eller i grupp där eleverna samspelar med varandra. Hanna och Anna menar 

att de utgår från Lgr11 när de planerar sina språkutvecklande aktiviteter och att de försöker få sina 

elever att vara aktiva genom olika aktiviteter i sin språkutvecklande undervisning. Vidare följer ett 

utdrag ur Hannas intervju. 
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Hanna: Jag utgår först från Lgr11 där jag utgår från förmågorna som står under området. Jag försöker 

få mina elever att vara så aktiva som det går under lektionen och det gör jag genom att ha olika 

aktiviteter i min undervisning som är språkutvecklande för dem. Under sådana aktiviteter ser jag till att 

stötta mina elever när de arbetar enskilt och i grupp där eleverna stöttar och samspelar med varandra. 

 

Vi kan se att Hanna lägger vikten på Lgr11 och att hon försöker få sina elever att vara aktiva i hennes 

undervisning genom att ha språkutvecklande aktiviteter. Sådana aktiviteter ska alltså stimulera eleverna 

till att utveckla sitt språk. Anna resonerar på liknande sätt och menar följande. 

 

Anna: Jag undervisar utifrån Lgr11 där det är beskrivet vad elever som går i årskurs 4 ska kunna för 

att nå samtliga mål. Då brukar jag under varje ämnesområde skriva ner de olika förmågor som 

eleverna ska kunna. Jag har olika slags aktiviteter som ska stötta och utveckla mina elever för att de ska 

kunna utveckla denna förmåga. 

 

Hanna och Anna påpekar att undervisningar som innehåller olika aktiviteter är givande för elevernas 

språkutveckling där sådana aktiviteter bland annat leder till interaktion och att eleverna får samspela 

med varandra. Detta går att likna med Hajer & Meestringa (2014) resonemang om att det viktigaste 

stoffet i en språkutvecklande undervisning är tillgång till språklig stöttning, ett rikt socialt sammanhang 

och möjlighet till samspel (Hajer & Meestringa, 2014, s. 21). 

7.1.1.5 Växla mellan skolspråk och vardagsspråk 

Adam och Hanna pratar om att de försöker lära sina elever att använda de ämnesspecifika ord och 

begrepp genom att växla mellan skolspråk och vardagsspråk i sin undervisning. De tar också upp om att 

de språkutvecklande undervisningarna är givande för eleverna där de utvecklar sitt vardagsspråk mot ett 

skolspråk och utvecklar sin läs- och skrivförmåga.  

 

Adam: Jag vill att mina elever ska lära sig att använda de ämnesspecifika orden och begreppen. Detta 

gör jag genom att under lektionen använda mig av det abstrakta skolspråket som innehåller dessa ord 

och begrepp. Jag försöker att inte göra det för avancerat för att jag vill att alla ska kunna hänga med 

och då brukar jag växla mellan skolspråket och vardagsspråket. Eleverna får utveckla sitt vardagsspråk 

till ett skolspråk där de också då utvecklar sin läs- och skrivförmåga. 

 



 

30 
 

Hanna pratar även om att hon i helklass definierar och diskuterar kring ord och begrepp med ett 

vardagligt språk och sedan skriver ner definitionen av orden och begreppen med ett ämnesrelaterat 

skolspråk. 

 

Hanna: Jag försöker växla mellan skolspråket och vardagsspråket i undervisningen. Detta för att jag 

vill att de ska lära sig det abstrakta skolspråket. I just SO så försöker jag att plocka ut de 

ämnesspecifika orden och begreppen som jag tycker att mina elever behöver kunna. Vi brukar i helklass 

definiera och diskutera ord och begrepp med ett vardagsspråk för att sedan skriva ner definitionen av 

orden och begreppen med ett ämnesrelaterat skolspråk. Dessa språkutvecklande undervisningar är så 

givande för eleverna där de får utveckla sitt vardagsspråk till ett mer avancerat skolspråk och att de 

också utvecklar sin läsförmåga och skrivförmåga. 

 

Detta som Hanna och Adam pratar om kan likna med Axelsson & Magnusson (2012) som skriver att 

man genom skolspråket och vardagsspråket utgör ett kontinuum (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 53). 

Lindberg (2007) menar också att bygga broar mellan skolspråk och vardagsspråk är en av skolans 

viktigaste uppgifter (Lindberg, 2007, s. 79). Axelsson & Magnusson (2012) skriver också om att för 

elevernas kunskapsinhämtning är växlingen mellan vardagsspråket och skolspråket viktig som utgör ett 

betydelsefullt sammanhang (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 25). Wedins (2008) studie kan styrka det 

Hanna och Adam pratar om då studien kom fram till att den språkutvecklande undervisningen, oavsett 

elevernas språk- och ämneskunskaper, ger ett betydelsefullt tillfälle till att utveckla sin läs- och 

skrivförmåga. 

7.1.1.6 Stöttning 

Att arbeta språkutvecklande kan man enligt respondenterna göra på flera olika sätt som man har kunnat 

läsa ovan. Ett annat sätt är stöttning som respektive lärare tar upp under sin intervju. Hanna och Adam 

lyfter fram betydelsen av stöttning genom att de visar sina elever hur olika ord och begrepp kan 

användas i olika sammanhang som ett språkutvecklande arbetssätt. I Hannas fall ser vi det genom att 

hon pratar om att stötta sina elever under diskussioner i helklass. 

 

Hanna: Vi brukar ha diskussioner i helklass och under diskussionerna vi har ser jag till att stötta mina 

elever och ge dem olika exempel på hur dessa ord och begrepp kan användas i olika sammanhang. Jag 

tror att en sådan undervisning blir språkutvecklande för mina elever. 
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Här ser man att Hanna lyfter fram att det är viktigt med att ge olika exempel på hur olika ord och 

begrepp kan användas i olika sammanhang. På samma sätt pratar även Adam. 

 

Adam: Det viktiga är stöttningen som jag ger mina elever och jag brukar visa mina elever att de olika 

orden och begreppen kan användas i olika sammanhang. En sådan undervisning som denna kan leda 

till att elever använder skolspråket mer. Detta är enligt mig då också en språkutvecklande undervisning. 

 

Gibbons tar upp detta om stöttning som kan relateras till det som Hanna och Adam pratar om där 

Gibbons menar för att eleverna effektivt ska kunna genomföra sina uppgifter behöver läraren ge en 

nödvändig stöttning (Gibbons, 2013, s. 39). 

 

Anna och Ebba pratar också om stöttning. I Annas fall ser vi det genom att hon pratar om stöttning 

mellan elever som arbetar i grupp. 

 

Anna: Under språkutvecklande aktiviteter kan eleverna få arbeta både enskilt med stöttning av mig 

eller i grupp där de samspelar och stöttar varandra. Så stöttning handlar inte bara om att jag som 

lärare stöttar mina elever, utan stöttning kan även framkomma när eleverna samspelar och hjälper 

varandra. Eftersom de får chansen till att samspela med varandra är det också givande för deras 

språkutveckling. 

 

Likt Anna pratar Ebba också om att hon stöttar sina elever när de arbetar i grupp eller individuellt och 

också stöttar om de behöver hjälp. Hon menar att stöttning är viktig både när elever arbetar enskilt eller i 

grupp. 

 

Ebba: Jag ser till att stötta mina elever både i grupp och enskilt så mycket som det går för att de ska nå 

målen. Jag försöker också att fånga deras intressen och utmana dem så gott det går. 

 

Detta som Anna och Ebba pratar om går att likna med Hajer & Meestringa (2014) som skriver om att 

läraren stöttar och aktiverar elevernas intressen och utmanar dem (Hajer & Meestringa, 2014, s. 76). 

Även Axelsson & Magnusson (2012) tar upp stöttning och menar att eleverna utvecklar sin kunskap i de 

olika ämnesområdena genom den språkliga stöttningen som de får av läraren (Axelsson & Magnusson, 

2012, s. 312) som kan relateras till det som Anna och Ebba pratar om. 
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7.1.1.7 Samarbete mellan kollegor 

Detta avsnitt handlar om samarbetet mellan kollegor som Anna och Ebba lyfter fram som ett sätt att 

arbeta språkutvecklande. De menar att denna typ av samarbete leder till en god språkutvecklande 

undervisning för eleverna då de med sina kollegor hjälper varandra och ger tips och idéer. 

 

Anna: Jag tror också att samarbetet mellan lärarna kan påverka det språkutvecklande arbetet positivt. 

Det har många gånger hänt att jag tar tips från mina kollegor där deras tips har lett till att mina 

undervisningar blir språkutvecklande för mina elever. 

 

Likt Anna tar Ebba också upp ordet skolspråk och menar att samarbetet mellan kollegor kan leda till ett 

utvecklat skolspråk. 

 

Ebba: Jag tycker att det är viktigt att jag och mina kollegor samarbetar med varandra. Ett gott 

samarbete med kollegor leder till ett utvecklat skolspråk och språkutveckling för våra elever. Då menar 

jag att vi hjälper varandra och kommer med olika tips och idéer om hur man kan arbeta på ett visst sätt 

för att våra elever ska ha lektioner som är språkutvecklande för dem. 

 

Samarbetet mellan kollegorna som Anna och Ebba pratar om kan relateras till ett av de fyra centrala 

direktiven som Hajer & Meestringa (2014) tar upp där det under det fjärde direktivet står att ”genom 

samarbete i lärarlaget ska skolan arbeta målmedvetet med att bygga ut skolspråket” (Hajer & 

Meestringa, 2014, s. 18). 

7.1.2 Hur vilket sätt tar de fyra lärarna hänsyn till elevernas språkutveckling? 

Detta avsnitt handlar om på vilket sätt de fyra lärarna försöker ta hänsyn till elevernas språkutveckling. 

Respektive fyra lärare pratar om att de tar hänsyn till elevernas språkutveckling genom att utgå från 

elevernas behov, förutsättningar, förkunskaper och språkliga förmågor. Hanna och Ebba tar även upp 

att de utgår från ett formativt förhållningssätt. 

7.1.2.1 Utgå från elevernas behov och förutsättningar 

Att ta hänsyn till elevernas språkutveckling kan enligt samtliga lärare göras genom att utgå från 

elevernas behov, förutsättningar, förkunskaper och språkliga förmågor. Vidare följer ett utdrag ur 

Hannas intervju som även summerar det Ebba och Anna menar. 
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Hanna: Jag utgår alltid från mina elevers förkunskaper och brukar utgå från det formativa 

förhållningssättet. 

 

Adam pratar på liknande sätt som de andra tre lärarna och menar att han också utgår från sina elevers 

språkliga förmågor. 

 

Adam: När jag tar hänsyn till mina elevers språkutveckling så brukar jag oftast utgå från deras redan 

befintliga kunskaper kring ämnet och deras språkliga förmågor. Detta för att en allt för avancerad 

undervisning inte ska äga rum. 

 

Skolverket (2016) skriver om detta som alla respektive lärare tar upp under intervjun där de menar att 

”stöttning kan dels vara planerad i förväg, genom att lärare förutser elevernas behov. […] Stöttning är 

alltid kopplad till elevers lärande, och därmed kan det av läraren ses som synonymt med ett formativt 

förhållningssätt” (Skolverket, 2016, s. 6). 

7.1.3 Vilka svårigheter upplever lärarna med det språkutvecklande arbetet? 

Detta följande avsnitt presenterar vilka svårigheter lärarna upplever med det språkutvecklande arbetet. 

Det visar att alla fyra lärare tar upp olika svårigheter som dyker upp för dem under det språkutvecklande 

arbetet. Hanna och Ebba pratar under sin intervju om att de saknar en utbildning om just 

språkutvecklande undervisningar medans Anna och Adam pratar om svårigheter med att utveckla 

skolspråket då de har elever som ligger på olika nivåer. De har till exempel elever med högutbildade 

föräldrar som använder skolspråket under sin vardag och elever som inte har det vilket kan leda till att 

svårigheter inom det språkutvecklande arbetet uppstår. 

7.1.3.1 Ingen utbildning i språkutvecklande arbetssätt och tidskrävande 

Svårigheter med det språkutvecklande arbetet som Hanna och Ebba tar upp under sin intervju är att det 

är svårt att komma på de olika aktiviteterna som ska betraktas som språkutvecklande eftersom de inte 

fick lära sig det i sin lärarutbildning. De pratar även om att arbetet med språkutveckling är tidskrävande. 

 

Hanna: Jag studerade fyra år på högskolan för att bli mellanstadielärare. Men tyvärr får man inte lära 

sig att planera och arbeta språkutvecklande under sin utbildning vilket jag tror att alla lärare någon 

gång möter i sin tid som lärare. En annan svårighet med just språkutveckling är tiden. Det tar lång tid 

till att arbeta språkutvecklande som leder till att man har svårt att hinna arbeta med det centrala 

innehållet. 



 

34 
 

 

Ebba pratar på liknande sätt som Hanna men tillägger att det även är krävande för henne att få hennes 

elever att både förstå och använda de ämnesspecifika orden och begreppen som de möter i 

undervisningen. 

 

Ebba: Jag kommer inte ihåg att vi fick lära oss om det språkutvecklande arbetssättet under vår tid i 

lärarutbildningen vilket är tråkigt nog. Något annat jag tänker på när det gäller svårigheter i att arbeta 

språkutvecklande är att det kräver mer tid och planering till det. Man behöver avsätta tid för sin 

undervisning och planera in språkutveckling i undervisningen också. Sedan är ju det också krävande för 

mig att få mina elever att förstå och använda de ämnesspecifika orden och begreppen. 

 

Många lärare saknar kompetens i att arbeta språk- och kunskapsutvecklande enligt Skolinspektionen 

(2010, s. 7). Detta som Hanna och Ebba pratar om är något som även Gibbons (2013) framhåller kring 

att många lärare inte kan arbeta språkutvecklande eftersom de saknar utbildning inom det (Gibbons, 

2013, s. 32). Hanna och Ebba pratar även om att det är tidskrävande att arbeta språkutvecklande som 

kan jämföras med Sellgren (2011) studie som resulterade i att undervisning som har fokus på 

ämnesinnehåll och språkliga aspekter är mer tidskrävande (Sellgren, 2011, s. 32). Men Gibbons (2013) 

menar att om man som lärare ser på språket som ett inlärningsverktyg och att elevers kunskaper 

utvecklas genom språk så skulle kanske inte tiden upplevas som en svårighet (Gibbons, 2013, s. 20). 

7.1.3.2 Svårigheter med att utveckla skolspråket 

Jämfört med Hanna och Ebba som pratar om att de saknar en utbildning inom det språkutvecklande 

arbetssättet och att det är tidskrävande med ett sådant arbetssätt, pratar Anna och Adam om svårigheter 

med att utveckla skolspråket. Klasserna som de har är blandade där det finns elever med till exempel 

talstörningar och elever som inte möter skolspråket under sin vardag. Detta kan i sin tur leda till 

svårigheter i det språkutvecklande arbetet eftersom eleverna bland annat ligger på olika nivåer. 

 

Anna: Klasserna här i skolan är väldigt blandade. Många elever har olika språkliga bakgrund, olika tal 

störningar och olika etniska bakgrunder. Vi har elever vars föräldrar som är högutbildade och andra 

elever vars föräldrar inte har någon utbildning alls. De elever med utbildade föräldrar ligger nästan 

alltid ett steg före då de möter skolspråket under sin vardag och har därför chansen till ett utvecklat 

skolspråk. Så de andra eleverna möter inte skolspråket utanför sin skoltid vilket leder till att de endast 

möter detta språk i skolan vilket senare leder till att de ligger på olika nivåer. 
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Adam pratar på liknande sätt som Anna men han tillägger även att han har elever som ofta är 

frånvarande som leder till konsekvenser då de eleverna inte möter samma undervisning hemma. 

 

Adam: Många elever har endast tillfället till att utvecklas under skoltid där de utvecklar sina språkliga 

förmågor som att befästa, repetera och modellera ord och begrepp. När vi har barn som ofta är 

frånvarande minst en vecka leder det till stora konsekvenser eftersom de inte kommer möta denna typ av 

”undervisning” och stöttning till kunskap hemma jämfört med hur de får det i sin undervisning på 

skolan. Då blir det svårt för mig att hinna få mina elever ikapp med resterande i klassen. 

 

Anna och Adam resonerar även kring det som Axelsson & Magnusson (2012) konstaterat, att för 

elevernas fortsatta lärande kan det språkutvecklande undervisningen vara avgörande och att elevernas 

utveckling av skolspråket kan bero på deras distans mellan vardagsspråket och skolspråket (Axelsson & 

Magnusson, 2012, s. 17). Vidare menar Axelsson & Magnusson (2012) också att elever inte möter 

skolans språkbruk utanför sin skoltid (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 159) som Anna och Adam 

resonerar kring. 

7.1.4 Vad för stöd anser lärarna sig behöva för att arbeta språkutvecklande inom SO 

Detta avsnitt redovisar det respondenterna har tagit upp under intervjun när det gäller vad för stöd de 

känner att de behöver i sin språkutvecklande undervisning. Att man som lärare behöver stöd i det 

språkutvecklande arbetet är respondenterna överens om. Hanna och Adam anser att någon slags 

fortbildning för lärare kan vara som stöd för att arbeta språkutvecklande. Båda har inte stött på ämnet 

språkutveckling i sin lärarutbildning och har därför gått en fortbildning inom ämnet. 

 

Hanna: Eftersom detta med språkutvecklande inte dök upp under min lärarutbildning så diskuterade 

jag det med mina andra kollegor som jag vet gick i samma tankebana som mig och vi kom överens om 

att prata med vår chef angående detta och kanske gå någon fortbildning eller så. Detta resulterade i att 

vi fick möjligheten till en sådan fortbildning vilket jag känner en stor glädje över. 

 

Adam resonerar på samma sätt som Hanna men han gick dock ingen fortbildning med just sina 

kollegor som Hanna gjorde utan han tog initiativet och valde att gå en fortbildning själv. 

 

Adam: Jag har gått en utbildning som varade fem veckor i just språkutveckling då jag kände att jag 

saknade en sådan utbildning. Jag behövde inspiration för att utveckla mina språkutvecklande 

undervisningar vilket ledde till att jag tog ett sådant beslut om att gå en kort utbildning inom det. 
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Här ser man hur Hanna och Adam lyfter fram betydelsen av fortbildningar inom språkutveckling vilket 

kan relateras till Skolinspektionen (2010) som menar att många lärare saknar utbildning eller kompetens 

i hur de kan arbeta språk- och kunskapsutvecklande (Skolinspektionen, 2010, s. 7). 

Ebba och Anna pratar på liknande sätt som Hanna och Adam. Men Ebba och Anna är ense om att 

kollegialt lärande kan vara som ett stöd för dem att kunna arbeta språkutvecklande.  

Ebba: Som jag beskrev innan så minns jag inte att detta med språkutveckling dök upp under 

lärarutbildningen. Jag bollar därför väldigt mycket med mina kollegor då jag anser att vi kan lära oss 

väldigt mycket av varandra. Jag har fått många tips och idéer som jag har använt i min 

språkutvecklande undervisning. 

 

Anna: Jag tar mycket stöd av mina kollegor när jag inte vet hur jag ska göra i min undervisning. Man 

har chansen att lära sig av varandra också och den chansen använder jag. 

 

Detta som Ebba och Anna pratar om kan kopplas till Gibbons (2013) som påpekar att lärare inte har fått 

någon utbildning i språkutveckling (Gibbons, 2013, s. 34). 

7.2 Analys av observationer av de samtliga fyra SO-lärares undervisning i SO 

Under detta avsnitt kommer analysen av observationerna att redovisas. Det kommer redovisas genom att 

observationerna tematiseras och presenteras utifrån olika gemensamma drag som man har kunnat koppla 

det till. Vidare i analysen refereras lärarnas undervisningar till studiens teorier och tidigare forskning.  

Observationerna följdes med hjälp av ett observationsschema (se bilaga 3) där det tittades på om läraren 

begripliggör språket och olika begrepp, det vill säga kontextualisering, interaktion, samspel mellan 

lärare-elev och stöttning. 

7.2.1 Kontextualisering 

Kontextualisering förekom under alla samtliga fyra lärares undervisning. I Hannas undervisning kan vi 

se att kontextualisering förekommer. Eleverna har samhällskunskap inom ämnesområdet ekonomi. 

Hanna går igenom olika begrepp och frågar sina elever om bland annat begreppet ekonomi. 

 

Hanna: Vad tänker ni på när ni hör ordet ekonomi? 

Elev 1: Pengar 

Elev 2: Lön 
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Elev 3: Miljoner 

Hanna: Vilka bra svar vi får in här. Tack! Är det någon som använder något av dessa begrepp under sin 

vardag, alltså utanför skoltid? 

Elev 4: Jag gör det. Jag använder ordet pengar eftersom jag får månadspeng av mina föräldrar som jag 

kan köpa det jag vill med. 

Hanna: Bra, X! Helt rätt. Bra exempel du gav där. 

 

Hanna går tillsammans med sin klass igenom orden och begreppen och diskuterar kring dem vilket kan 

kopplas till Hajer (2015b) som skriver om kontextualisering och att läraren begripliggör begreppen som 

elever möter (Hajer, 2015b, s. 5). 

 

Efter att de hade gått igenom olika ord och begrepp skulle de titta på en film från UR där filmen gick 

igenom de olika begrepp som till exempel ekonomi och miljoner som de i helklass hade diskuterat kring 

innan filmen. Filmen innehöll även nya ord som eleverna fick lära känna. Innan Hanna startade filmen 

påpekade hon för sina elever att de får skriva ner andra ord eller begrepp i sitt skrivhäfte som de tycker 

är viktiga som de senare tillsammans kan diskutera och tillsammans gå igenom. Efter filmen går Hanna 

igenom filmen med sin klass och ser till att eleverna får medföra sina tankar och åsikter kring det de har 

sett. Hanna frågar också om de hade skrivit ner några ord och begrepp under tiden de tittade på filmen 

och många händer lyfts upp i luften. 

 

Hanna: Vilka ord och begrepp har ni skrivit ner under tiden vi tittade på filmen? 

Elev 1: Ränta 

Elev 2: Bidrag 

Elev 3: Avbetalning 

Elev 4: Jag hörde ordet miljon igen. 

Hanna: Ja, men precis X. Vissa ord som vi pratade om innan filmen dök upp i filmen igen. Bra hörrni! 

 

I Hannas undervisning fick eleverna möta olika ämnesspecifika ord och begrepp på olika sätt genom tal 

och skrift. Detta kan kopplas till Sellgren (2011) som menar att när eleverna möter skolspråket i olika 

sammanhang leder det till att eleverna förstår både språket och innehållet som ämnesinnehållet skapar 

(Sellgren, 2011, s. 89). 

 

Kontextualisering syntes även i Annas undervisning. Där arbetade eleverna inom samhällskunskap. 

Anna går, med hjälp av en Powerpoint där rubriken lyder riksdagsparti, igenom vad ett riksdagsparti är, 
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vad de gör och varför de finns. Anna gick även igenom och begripliggör olika ord och begrepp som till 

exempel riksdag, parti, regering och rösträtt. 

 

Anna: Ordet rösträtt. Vad tänker ni på när ni hör det ordet? Är det någon som kan förklara vad det 

betyder? 

Elev 1: Betyder inte rösträtt att man har rätt till att rösta på det man vill? 

Anna: Helt rätt! Det betyder absolut det. Rösträtt innebär alltså rättigheten som vi människor i Sverige 

över 18 år har att rösta bland politiska grupper 

 

Annas sätt att arbeta på påminner om kontextualisering som kan kopplas till Hajer (2015b) som skriver 

om kontextualisering ”där läraren arbetar med att begripliggöra språket och begreppen som eleverna 

möter” (Hajer, 2015b, s. 5). 

 

Under intervjun pratade Anna om att hon använder sig av EPA-metoden vilket vi delvis kan se att hon 

gör. I början av undervisningen går Anna igenom vad ett riksdagsparti är och tydliggör olika ord och 

begrepp. Hon ser även till att samspela med sina elever och föra diskussioner där eleverna får ordet om 

de har några frågor eller funderingar och eleverna får sedan arbeta i par. Vi kan se att eleverna inte fick 

arbeta enskilt vilket ingår i EPA-metoden som Anna pratade om. 

 

I Ebbas undervisning som behandlade olika högtider inom Islam, kunde man se att Ebba använde sig av 

glasspinnar under tiden de skulle ha högläsning. På varje glasspinne stod varje elevs namn. Den 

glasspinne som hon drog upp från muggen blir den elev som fick läsa. Efter varje liten del som eleven 

hade läst såg Ebba till att föra en diskussion med sin klass kring det som lästes och vilka ord och 

begrepp som förekom. 

 

Elev 1 (läser): Ramadan är en viktig högtid inom Islam där muslimer ska fasta, alltså att de inte ska äta 

mat eller dricka vatten från när solen går upp till den går ner igen. 

Hanna: Bra, X! Precis. Ramadan är en viktig högtid för muslimer. Är det någon som vet vad ordet fasta 

innebär? 

Elev 2: Det betyder att en person inte äter mat eller dricker vatten. 

Hanna: Precis! Bra, tack X. En person alltså äter eller dricker inte under flera timmar, detta kallas för 

att fasta. 
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Att diskutera och förklara de olika ord och begrepp som förekommer i texten som Ebba lägger ner en 

lång tid på kan kopplas till både Hajer (2015b) som skriver om kontextualisering ”där läraren arbetar 

med att begripliggöra språket och begreppen som eleverna möter i texter” (Hajer, 2015b, s. 5). 

 

Vi kan se att kontextualisering även förekom under Adams undervisning där undervisningen behandlade 

Islam och dess fem pelare. Adam har en diskussion i helklass där de tillsammans diskuterar kring de fem 

pelarna.  

 

Adam: Är det någon som vill berätta om en av pelarna inom Islam? 

Elev 1: Bönen. 

Adam: Precis! Bönen. Är det någon som vill berätta om hur det går till med just bönen? 

Elev 2: Alltså bönen går till genom att man ber fem gånger om dagen. Då ber man på en matta. 

Adam: Helt rätt. Denna matta som muslimer ber på är en väldigt fin matta. 

 

Vi kan se att Adam i sin undervisning låter eleverna förklara orden och begreppen men också själv 

förklarar kring till exempel hur mattan som muslimer ber på ser ut vilket kan kopplas till Hajer (2015b) 

som skriver om kontextualisering där ”läraren arbetar med att begripliggöra språket och begreppen som 

eleverna möter i texter. Detta gör dem genom att utgå från elevernas förkunskaper” (Hajer, 2015b, s. 5). 

7.2.2 Interaktion  

Under samtliga fyra lärares undervisning kan vi se att interaktion förekom. I Hannas undervisning kan vi 

se att interaktion förekommer efter att Hanna hade gått igenom de olika orden och begreppen som 

eleverna hade tagit upp under frågan om vad de tänker på när de hör ordet ekonomi. 

 

Elev 1: Hanna, är det alla eller bara några som betalar skatt i Sverige? 

Hanna: Är det någon som kan svara på denna fråga? 

Elev 2: Det är alla som jobbar i Sverige som betalar skatt. Min mamma och pappa gör det. 

Elev 1: Så vadå, X. Betalar min mamma och pappa också det? 

Elev 2: Ja. 

Hanna: Bra, X! Vilket bra exempel. Precis som X säger så betalar alla som jobbar en skatt. 

Elev 3: Så betalar du skatt, Hanna? 

Hanna: Självklart gör jag det. 
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Vi kan se att Hanna berättade och tydliggjorde för klassen att alla betalar skatt och att även hon gör det. 

Hanna ser till att eleverna får chansen att diskutera med varandra i helklass och integrera med varandra 

vilket kan stödjas av Vygotskij (1999) där han ser behovet av att integrera med andra individer som ska 

leda till drivkraften i elevens språkutveckling (Vygotskij, 1999). 

 

Under intervjun pratade Hanna om att hon försöker få sina elever att vara aktiva i undervisningen och 

stötta dem. Hon pratade också om att hon brukar växla mellan skolspråket och vardagsspråket vilket 

synliggjordes under hennes undervisning där hon till exempel förklarade och tydliggjorde för sin klass 

om att alla betalar skatt och att hon också gör det. Under stunden hon gjorde detta använde hon både 

skolspråket och vardagsspråket och hon kopplade det även till sig själv. Under intervjun pratade Hanna 

om att hon plockar ut de ämnesspecifika orden och begreppen som hon tycker hennes elever behöver 

kunna vilket vi kan se att hon i sin undervisning gör när hon diskuterar kring dessa ord och begrepp med 

sin klass. 

 

Interaktion förekommer också i Annas undervisning. Annas elever delades in i grupper om tre som 

Anna hade gjort i förväg där grupperna skulle skriva om ett riksdagsparti vilket kan kopplas till 

interaktion som bland annat Hajer (2015b) skriver om där hon menar att ”eleverna genom skrivuppgifter 

och samtal aktivt interagerar i undervisningen” (Hajer, 2015b, s. 5). 

 

I Ebbas undervisning har hon högläsning tillsammans med sin klass. Där får eleverna läsa ett stycke var 

och sedan i helklass gå igenom det de läste och även gå igenom olika ord och begrepp som förekom i 

texten. Detta kan kopplas till Liljestrand (2001) som skriver om interaktion där hon menar att interaktion 

har en stor betydelse i elevernas läroprocesser och interaktionen ska skapa goda förutsättningar för en 

bra klassrumsmiljö (Liljestrand, 2001). Det kan även kopplas till den sociokulturella teorin som menar 

att interaktion med andra hjälper individer att uttrycka sig, att fördjupa sin förståelse och kunskap kring 

olika saker och att förstå vår värld och att undervisning av lärande ses som ett samarbete mellan lärarens 

och elevernas aktiva deltagande (Vygotskij, 1999). 

 

Interaktion kan vi även möta under Adams undervisning. Adam samtalar aktivt med sina elever kring 

Islam och dess fem pelare genom följande konversation som ägde rum. 

 

Adam: Är det någon som känner igen något av dessa fem pelare som ni har hört eller talat om där 

hemma? 

Elev 1: Adam, min farmor gör en av dessa fem pelare. 
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Adam: Jaså, vad är det din farmor gör? 

Elev 1: Hon ber på en matta. Jag har sett henne göra det. 

Adam: Vad intressant! Tack X! Vet någon hur mattan ser ut? Du kanske kan förklara för oss? 

Elev 2: Mattan brukar se olika ut men de har mycket mönster på sig och är färgglada. 

Adam: Ja, men precis X. Tack! 

Adam: Vet ni var hajj ligger där muslimerna åker för att vallfärda och komma närmare Gud? 

Elev 3: Det ligger i Mekka i Saudiarabien. 

Adam: Bra X! Tack. 

 

Vi kan se att Adam försöker ge ordet till sina elever och låta de svara på frågorna men ändå försöker 

vägleda sina elever igenom frågorna. Eleverna får möjligheten till att integrera med varandra vilket kan 

relateras till Vygotskij (1999) som lägger vikten på att elever behöver integrera med varandra för att 

utveckla deras språkutveckling (Vygotskij, 1999). Det kan även kopplas till Hajer & Meestringa (2014) 

som menar att grunden för elevernas inlärning ligger i interaktionen mellan individerna och att 

interaktion skapar tillfällen för att eleverna ska kunna utveckla sina kunskaper som de redan har (Hajer 

& Meestringa, 2014, s. 37). 

7.2.3 Samspel lärare-elev 

Samspel mellan lärare-elev synliggörs under respektive alla fyra lärares undervisningar. Under Hannas 

undervisning ser vi det när Hanna inte ger ordet till endast en elev som förklarar ett ord eller begrepp 

utan hon ser till att flera får svara och diskutera med varandra. Att eleverna i undervisningen fick 

chansen till att diskutera med sin lärare och med sina klasskamrater kring orden och begreppen inom 

ämnet ekonomi kan kopplas till det sociokulturella perspektivet av Vygotskij som menar att elevers 

kunskaper utvecklas i samspel med andra och att kommunikation med andra människor hjälper eleven 

att uttrycka sig själv (Vygotskij, 1999). Den sociokulturella teorin ser även undervisningen av lärandet 

som ett aktivt deltagande och samarbete mellan lärarna och eleverna (Vygotskij, 1999). 

 

I Annas undervisning ser vi att samspel även synliggörs där då eleverna delades in i grupper om tre som 

Anna gjort i förväg. Grupperna skulle arbeta med att skriva om ett riksdagsparti. Att eleverna får arbeta i 

grupper kan stödjas av det sociokulturella perspektivet som menar att språket utvecklas i samspel med 

andra individer (Vygotskij, 1999). Hajer & Meestringa (2012) menar att elever behöver den utrymme 

som behövs för att de ska kunna samspela med andra (Hajer & Meestringa, 2012, s. 40). 
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I Ebba undervisning i ämnet historia kan vi se att samspel mellan lärare-elev förekom då Ebba 

diskuterade kring olika ämnesspecifika ord och begrepp inom området islamiska högtider. Dessa 

ämnesspecifika ord och begrepp förekom i en text som de i helklass läste högt tillsammans. 

 

Ebba: Tack, X. Bra läst. Är det någon som vill förklara ramadan och dess innebörd? Vi hörde X läsa om 

det precis. 

Elev 1: Ramadan är en jätteviktig högtid för oss muslimer. Vi fastar flera timmar om dagen. 

Ebba: Tack, X för en bra förklaring. Är det någon som vet varför muslimer fastar? 

Elev 2: Jag tror det är för att man ska förstå hur de fattiga har det och hur de mår när de inte får äta 

och dricka som de vill. 

Ebba: Precis, X! Helt rätt. Bra jobbat. 

 

Att Ebba har högläsning med sin klass där eleverna får läsa ett stycke och att de senare i helklass 

diskuterar kring det som lästes, diskuterar kring ord och begrepp, samspelar med sin klass och för 

diskussioner kan kopplas både till Gibbons (2013) som menar att språkutveckling utvecklas i samspel 

med andra (Gibbons, 2013, s. 37) och till det sociokulturella perspektivet av Vygotskij (1999) som 

menar att elevers kunskaper utvecklas i samspel med andra (Vygotskij, 1999). 

 

I Adams undervisning synliggörs samspel mellan lärare-elev under stunden där Adam låter eleverna 

arbeta i grupp. Att Adam låter eleverna arbeta i grupp kan relateras till det sociokulturella perspektivet 

som anser att elever lär sig bäst i samspel med andra och med hjälp av kommunikation med andra lära 

sig att uttrycka sig själv (Vygotskij, 1999). Den sociokulturella teorin menar också att ett aktivt 

deltagande och samarbete mellan lärarna och eleverna är givande för eleverna (Vygotskij, 1999). 

 

Under intervjun pratar Adam om EPA metoden som en metod han brukar använda i sin undervisning. 

Även denna metod synliggörs i Adams undervisning där han låter eleverna arbeta både enskilt, i par och 

med alla. Eleverna fick även möta olika ord och begrepp både under Powerpointen, under par övningen 

och när de arbetade enskild som kan kopplas till Sellgren (2011) som menar att när eleverna möter 

skolspråket i olika sammanhang leder det till att eleverna förstår både språket och innehållet som 

ämnesinnehållet skapar (Sellgren, 2011, s. 89). 

7.2.4 Stöttning 

Stöttning förekom under alla lärares undervisningar. I Hannas undervisning framkom stöttning på så vis 

att när de i helklass hade gått igenom varje ord och begrepp som de hade diskuterat kring i ämnet 
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ekonomi, fick eleverna skriva ner dessa i sina skrivhäften med dess betydelse. Att eleverna fick skriva 

ner dessa ord och begrepp med dess betydelse kan kopplas till det som Bjerregaard & Kindenberg 

(2016) beskriver där de menar att modellering av ord och begrepp fungerar som en stöttning 

(Bjerregaard & Kindenberg, 2015, s. 29). Hanna såg till att förklara dessa ord och begrepp som de gick 

igenom noga så att alla hennes elever förstår. 

 

Eleverna får också chansen till att koppla orden och begreppen till deras egna erfarenheter som till 

exempel där en elev räckte upp handen och pratade om att hens familj har koll på deras budget för att 

inte slösa med pengar i onödan varpå Hanna ger positiv feedback. 

 

Hanna: Har ni några exempel från ert eget liv kring budget? 

Elev 1: Min familj har koll på deras budget för att inte slösa med pengar i onödan. 

Hanna: Helt rätt! Vilket bra exempel du tog upp där. 

 

Här kan vi se att Hanna ger sina elever chansen till att koppla ord och begrepp till sina egna 

erfarenheter men också att Hanna ger sin elev en stöttning genom att ge positiv feedback. Denna typ av 

feedback kan också räknas som en stöttning som ges i stunden som även kan stödjas av det som 

Axelsson & Magnusson (2012) skriver om där de menar att elever utvecklar sina kunskaper genom 

stöttning av sin lärare (Axelsson & Magnusson, 2012, s. 312). Detta kan även kopplas till Gibbons 

(2013) som menar att när eleverna möter ett meningsfullt språk i ett naturligt sammanhang blir deras 

språkundervisning mer effektiv (Gibbons, 2013, s. 174). 

 

Under intervjun pratade Hanna om att hon definierar och diskuterar kring ord och begrepp och eleverna 

senare får skriva ner definitionen av dem med ett skolspråk vilket synliggörs i hennes undervisning. 

Hanna pratade också om att hon ser till att stötta sina elever vilket vi kan se att hon gör i sin 

undervisning då hon ger positiv feedback till sina elever under tiden de diskuterar i helklass. 

 

Vidare synliggörs stöttning i Annas undervisning. Anna började att gå igenom ämnesområdet som är 

riksdag och olika partier för att därefter förklara vad de ska göra under lektionen. Att Anna går igenom 

ämnesområdet och förklarar kan relateras till det som Gibbons (2013) skriver om där hon menar att gå 

igenom det aktuella ämnesområdet med sina elever kan vara som en språklig stöttning för elevernas 

kunskapsutveckling (Gibbons, 2013, s. 39). 
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Anna förklarade för eleverna att hon alltid finns tillgänglig och att det bara är att räcka upp handen om 

de har frågor eller funderingar under grupparbetets gång vilket tyder på att hon ger sina elever den 

stöttning som de behöver och att eleverna ska känna och veta att hon finns där för att stötta dem vilket 

kan kopplas till Vygotskij (1999) som menar att med stöttning av lärare kan barn utveckla sina 

kunskaper (Vygotskij, 1999). Vygotskij (1999) menar att stöttning har utvecklats inom den närmaste 

utvecklingszonen och avser det stöd som eleverna behöver för att kunna utföra det som eleven inte 

klarar av att utföra på egen hand. 

 

Under intervjun pratade Anna om att hon i sin undervisning har aktiviteter som ska stötta och utveckla 

hennes elever för att utveckla en viss förmåga hos dem. Vi kan se att hon använder sig av det då det i 

Lgr11 förekommer en förmåga där eleverna ska lära sig att söka information. Anna har därför utformat 

denna undervisning som en aktivitet där eleverna får söka efter information om ett riksdagsparti. Anna 

pratade också om att hon har språkutvecklande aktiviteter där eleverna arbetar antingen enskilt med 

stöttning av henne eller i grupp där eleverna samspelar och stöttar varandra vilket synliggörs i hennes 

undervisning. 

 

Även i Ebbas undervisning kan vi se att stöttning förekommer. Undervisningen behandlade olika 

högtider inom Islam och Ebba diskuterar och förklarar de olika ord och begrepp som förekommer i 

texten som de läser högt tillsammans i klassen. Att diskutera och förklara de olika ord och begrepp som 

förekommer i texten som Ebba lägger ner en lång tid på kan kopplas till Axelsson & Magnusson (2012) 

som menar att det kan räknas som en del av den stöttning som läraren ger sina elever och att eleverna 

utvecklas sina kunskaper i de olika ämnesområdena genom den språkliga stöttning de får av sin lärare 

(Axelsson & Magnusson, 2012, s. 312). Den positiva respons som Ebba ger till sina elever kan kopplas 

till Skolverket (2016) som uppfattar det som respons i stunden (Skolverket, 2016, s. 6). 

 

Ebba såg till att koppla det som de diskuterade till elevernas egna erfarenheter också. En elev räckte upp 

handen under diskussionen. 

 

Elev 1: I Islam idag pågår ramadan. Då ska man fasta i jättemånga timmar och min mamma gör det. 

Ebba: Bra! Helt rätt. Är det någon som vet hur länge Ramadan pågår? 

 Elev 2: Ramadan började under maj och pågår i en hel månad. 

Ebba: Bra, X! Tack. Är det någon som har provat att fasta under ramadan och som vill berätta? 
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Att Ebba gav sina elever en positiv feedback när hen pratade om att ramadan pågår i Islam och fortsatte 

med att fråga klassen om det var någon som ville berätta om de hade provat att fasta eller om någon 

fastade kan stärkas av Skolverket (2016) som menar språklig stöttning kan bland annat vara utformad 

som respons på det som sker i undervisningen (Skolverket, 2016, s. 6). Skolverket (2016) menar att på 

detta sätt kan eleverna träna på att använda det som de har lärt sig i andra sociala kontexter (Skolverket, 

2016, s. 6). Efter diskussionen fick eleverna slå upp de olika orden och begreppens betydelse och skriva 

en förklaring till dem. 

 

Under intervjun pratade Ebba om att hon försöker stötta sina elever både i grupp och enskilt vilket vi 

kan se att hon gör i sin undervisning. Vidare pratade Ebba om att hon brukar använda sig av EPA-

metoden och interaktion där eleverna får arbeta enskilt, i par och med alla. Vi kan se att Ebba delvis 

använde sig av det som hon pratade om. Eleverna fick arbeta med alla där de i helklass diskuterade 

kring ramadan och sedan enskilt slå upp orden och begreppens betydelse och skriva en förklaring till 

dem. Eleverna fick inte arbeta i par vilket ingår i EPA-metoden som Ebba pratade om. 

 

I Adams undervisning synliggörs stöttning när Adam går igenom ämnesområdet med sin klass. Han 

berättar vad de ska göra under lektionen där uppgiften var att de tillsammans skulle arbeta inom Islam 

och Islams fem pelare. De skulle gå igenom en Powerpointpresentation som Adam hade gjort i förväg 

för att senare arbeta i par där de skulle få skriva om en av de fem pelarna. Att Adam går igenom 

ämnesområdet och förklarar vad de ska göra kan kopplas till Gibbons (2013) som menar att när läraren 

går igenom det aktuella ämnesområdet med sina elever kan det vara som en språklig stöttning för 

elevernas kunskapsutveckling (Gibbons, 2013, s. 39). 

 

Adam startade Powerpointpresentationen och på första sidan stod rubriken Islams fem pelare. På varje 

pelare stod det fem ord; trosbekännelsen, bönen, allmosan, fastan och pilgrimsfärden. Adam såg till att 

förklara begreppen och ställa frågor under tiden han gick igenom presentationen. Att Adam förklarar de 

ord och begrepp som förekommer i Powerpointen och ger eleverna chansen till att förklara betydelsen 

av de ord och begrepp och även ger respons i stunden kan kopplas till det som Skolverket (2016) skriver 

där de menar att språklig stöttning kan vara utformad som respons på det som sker i undervisningen där 

läraren förklarar ord eller begrepp och visar eleverna hur det kan användas i olika sammanhang 

(Skolverket, 2016, s. 6). 

 

Eleverna fick möta olika ord och begrepp både under Powerpointen, under par övningen och när de 

arbetade enskild som kan kopplas till Sellgren (2011) som menar att när eleverna möter skolspråket i 
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olika sammanhang leder det till att eleverna förstår både språket och innehållet som ämnesinnehållet 

skapar (Sellgren, 2011, s. 89). 

 



 

 

8. Slutsats och slutdiskussion 

Under detta avsnitt kommer jag kort att presentera hela studien och vad jag har kommit fram till för att 

sedan diskutera kring studiens empiri. Till slut kommer vidare forskning och pedagogiska implikationer 

att presenteras. 

 

Syftet med studien var att undersöka hur verksamma SO- lärare i grundskolans mellanår arbetar med 

språkutveckling i de samhällsorienterande ämnena och hur de tar hänsyn till elevernas språkutveckling 

inom ämnet. Detta undersöktes genom kvalitativa metoder där den första metoden var semistrukturerad 

intervju och den andra metoden passiv deltagande observation. Jag intervjuade fyra olika lärare för att 

sedan observera ett undervisningstillfälle hos varje lärare. 

 

Studien utgick från fyra frågeställningar: 

● På vilket sätt arbetar lärarna språkutvecklande i sin undervisning inom SO? 

● På vilket sätt tar lärarna hänsyn till elevernas språkutveckling inom SO? 

● Vad upplever lärarna för svårigheter med att arbeta språkutvecklande inom SO? 

● Vilket stöd anser lärarna sig behöva för att kunna bedriva en språkutvecklande undervisning? 

För att få en rätt och konkret transkribering av intervjuerna som gjordes med de fyra lärarna spelades 

intervjuerna in. Detta också för att spara tid då det annars skulle ta tid för mig att anteckna ner hela 

intervjun för hand eller med en dator. Att spela in intervjuerna har också gett mig chansen till att gå 

tillbaka till det som sades under intervjuerna. Detta ledde till att jag inte missade viktiga punkter som 

hade en viktig betydelse för studien (Dalen, 2015, s. 27). 

Studiens resultat presenteras utifrån studiens valda teorier, de teoretiska begreppen och tidigare 

forskning. Avsnittet delas i två delar där en del behandlar en analys av intervjuerna som har tematiserats 

och presenterats utifrån olika teman som man har kunnat koppla det till. Vidare i analysen refereras 

lärarnas undervisningar till studiens teorier och tidigare forskning. Observationerna följdes med hjälp av 

ett observationsschema (se bilaga 3) där det tittades på om läraren begripliggör språket och olika 

begrepp, det vill säga kontextualisering, interaktion, samspel mellan lärare-elev och stöttning. Totalt 

genomfördes fyra intervjuer och en observation hos varje pedagog, alltså totalt fyra observationer. 

Lärarna presenteras med fiktiva namn som Hanna, Anna, Ebba och Adam. 

 



 

48 
 

Studiens resultat visar att lärarna visar hänsyn till elevernas språkutveckling i SO ämnet genom att de 

utgår från sina elevers ämnesmässiga och språkliga förkunskaper. Studien har också visat att lärarna har 

olika slags aktiviteter i sin undervisning i SO som ska leda till att eleverna utvecklar sitt skolspråk och 

ämneskunskap. För att eleverna ska få möjlighet till att utveckla sina språk- och ämneskunskaper väljer 

lärarna att använda sig av interaktion och språklig stöttning i sin undervisning och lärarna använder även 

olika slags modeller för att elevernas språkliga förmågor ska utvecklas. Detta för att alla elever ska nå 

kunskapskraven i de olika SO ämnen. 

 

Vidare har studiens resultat visat att samtliga fyra lärare tar hänsyn till elevernas språkutveckling genom 

att utgå från elevernas behov, förmågor, förutsättningar och språkliga kunskaper. Studien visade även att 

några av lärarna tyckte att det är många elever som inte möter sitt skolspråk i sin vardag som leder till 

att de inte kan utveckla det ämnesspecifika språket under sin vardag. Några lärare saknade utbildning i 

språkutvecklande arbetssätt och några tog upp om att de samarbetar med sina kollegor och ger varandra 

tips och idéer. 

 

Studiens resultat ledde till att olika frågor dök upp kring vilka kunskaper dessa lärare har om det 

språkutvecklande arbetet med elever i SO ämnet. De flesta av studiens tidigare forskningar som har 

presenterats i studien visade bland annat att lärare saknar kunskap och kännedom i att arbeta kunskap- 

och språkutvecklande (Skolinspektionen, 2010, s. 7) som kan stödjas av det som Magnusson & 

Axelsson (2012) menar att i SO ämnen har inte språkliga perspektiv någon framträdande roll 

(Magnusson & Axelsson, 2012, s. 349). Vidare visade studiens tidigare forskningar bland annat att 

lärare saknar kännedom om betydelsefulla skriftspråkliga behörigheter (Hajer, 2015, s. 12). Studiens 

resultat och dess koppling till tidigare forskning kan relateras till Sellgrens (2011) forskning som kom 

fram till att lärare är medveten om den viktiga rollen språket har i skolämnena. Respondenternas syn på 

språkutveckling kan kopplas till den sociokulturella teorin av Vygotskij som menar att språk, 

kunskapsutveckling och tänkande går hand i hand och att interaktionen är viktig (Vygotskij, 1999). 

Respondenterna pratar även om stöttning och menar att det har en stor betydelse för elevernas språk- 

och kunskapsutveckling. Denna studies resultat kan i likhet med Sellgrens forskning (2011) visa att 

respondenterna genomför undervisningar som utvecklar elevernas skolspråk och att respondenterna tar 

hänsyn till deras elevers språkliga kunskaper och förutsättningar. Att först intervjua respondenterna och 

sedan observera dem gav mig möjligheten till att se om de arbetar på det sätt som de pratade om under 

intervjun där jag till exempel kunde se om Adam undervisar utifrån EPA-metoden eller inte. 

 



 

49 
 

Den tidigare forskning som har presenterats i studien och studiens resultat fastställer att undervisning 

som behandlar kontextualisering, interaktion och stöttning i relation till de ämnesspecifika orden och 

begreppen främjar elevers kunskaper i de olika ämnen och språkkunskaper. Att lärare arbetar med dessa 

olika inlärningsstrategier ger flera goda pedagogiska effekter. Verksamma lärare i grundskolans 

mellanår kan genom denna studie vidga sin undervisning så att deras undervisning når ut till alla deras 

elever. Dagens skolor är präglade av flerspråkiga elever med olika bakgrunder, kunskaper och behov 

som kämpar med att lära sig och förstå det svenska språket. Denna studie är ett viktigt forskningsbidrag 

som bidrar till betydelsen av elevers språkkunskaper. För att stimulera elever och bidra med en 

interkulturell undervisning ansvarar lärare för att aktivt arbeta med språkutveckling i sin undervisning. 

8.1 Vidare forskning och pedagogiska implikationer  

Det skulle vara intressant att vidare forska om språkutveckling i skolans andra ämnen i till exempel de 

praktiska ämnen som textilslöjd eller idrott och hälsa. Denna studie undersöker lärarnas perspektiv kring 

språkutveckling och det skulle vara intressant att undersöka elevperspektivet där man till exempel kan 

intervjua och göra enkätundersökningar kring hur eleverna tycker en språkutvecklande undervisning bör 

vara. 

 

Min studie kan vara en vägledning för läsaren där läsaren får kunskaper kring språkutveckling och de 

ämnesspecifika ord och begrepp i ämnet och vilka tidigare forskning det finns inom det ämnet. Läsaren 

kan också få kunskaper kring hur andra lärare väljer att arbeta språkutvecklande i sin undervisning i SO  

och få idéer utifrån det studiens respondenter har sagt. 
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Bilaga 1  

Mailbrev till respondenter  

 

Hej X. Jag heter Ebru Celep Agrali och skriver mitt sista examensarbete. Syftet med studien är att se hur 

lärare inom de samhällsorienterande ämnen i grundskolans mellanår arbetar språkutvecklande i deras 

undervisning inom SO. Detta gör jag genom att titta på vilket sätt lärare tar hänsyn till elevernas 

språkutveckling i just undervisningen inom SO. Jag behöver därför observera en SO lektion som 

behandlar forskningsfrågan och undrar om du skulle vilja ställa upp för mig? Jag behöver också 

intervjua de lärare som jag observerar och hoppas du har tid för det. Intervjun kommer innehålla några 

korta frågor och kommer ta ca 30–35 minuter. 

Du får gärna kontakta via min mailadress om du har några frågor eller funderingar. Tack! 

Hälsningar, Ebru Celep Agrali 

 



 

 

Bilaga 2 

Intervjuguide 

Hej! Tack för ditt medverkande i mitt examensarbete. Intervjun består av fem frågor och den kommer 

pågå i ca 30–35 minuter. Du är anonym och efter transkribering raderas all information. Du kan välja att 

avbryta när du vill under intervjun om du känner att du inte vill medverka mer. Jag kommer att använda 

mig av en mobiltelefon för att spela in intervjun och detta görs i syfte för att jag ska kunna transkribera 

vår intervju i detalj. Om detta känns bra så kan vi börja. 

 

1. Hur gammal är du? 

2. Vad har du för utbildning? 

3. Hur länge har du arbetat som SO-lärare? 

4. Vad betyder språkutveckling för dig? 

5. Enligt en studie från Monica Axelsson och Ulrica Magnusson får inte elever tillräckligt med 

stöttning i deras ämnesspecifika språkutveckling i SO. Hur arbetar du ämnesspecifikt med 

språkutveckling inom ämnet? 

6. Hur stöttar du dina elever under ditt arbete? 

7. På vilket sätt tar du hänsyn till elevernas språkutveckling i din undervisning inom SO ämnet? 

8. Tycker du att du upplever några svårigheter med att arbeta språkutvecklande inom SO? 

9. Tycker du att du har allt stöd du behöver när det gäller arbetet kring dessa språkutvecklande 

aktiviteter? Om nej, vad för stöd skulle du vilja se/ha. 
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Bilaga 3 

Observationsschema 
 
 
Datum: _____________________________    Tid: ______________________________ 

Skola: _____________________________    Klass: _____________________________ 

 

Begripliggör läraren 

språket och olika begrepp 

dvs. kontextualisering? 

Interaktion? 

 

Lärare-elev samspel? 

 

Stöttning från lärare 
till elev? 

Stöttning mellan 
eleverna? 

 

    

 
 


