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Sammanfattning

| den har vetenskapliga essan, som den utformats pa Centrum for praktisk kunskap pa
Sodertorns hdgskola, undersoker jag genom mitt eget exempel motet mellan en férskollarare
och ett barn med rorig bakgrund och sé kallade “utmaningar” i svenska spraket. Jag visar hur
den till viss del kluvna pedagogiska idén i laroplanen (LpFo 18) stéller till det for min forstaelse
av barnet. Fokuset i undersokningen ligger pa de sprakliga aspekterna av motet. Bade analys
och metod ar inspirerade av vardagspraksfilosofin, sarskilt som den utvecklats av filosoferna
Ludwig Wittgenstein och Stanley Cavell.

| esséan staller jag (sjalv-)kritiska fragor om vad for sorts barn laroplanen forestaller sig som
idealt samt vad for sorts forskollarare som forestalls kunna frambringa det barnet. Jag hittar ett
kanslomassigt distanserat professionellt sprak som hamnar i konflikt med det personliga.
Genom att tolka bade barnets och mina sprakliga ageranden visar jag sedan hur denna konflikt
tycks stamma ur en radsla att befatta sig med det enskilda barnets beroende. Jag anar en
professionellt betingad narhetsfobi vilken gor bade barns och forskollarares egna, verkliga och
vardagliga, narrativ irrelevanta. Med detta vill jag peka pa vad forestéllda laroplansideal far for

mindre onskade konsekvenser for de enskilda liven, har och nu.

Abstract

To understand Sara — a preschool teacher’s self-reflection

In this essay written in a form developed at Centrum for praktisk kunskap at Sédertérns
hdgskola, 1 examine a meeting between a preschool teacher (i.e. me) and a child with a
troubled background and difficulties in the Swedish language. | show how the in some
respects paradoxical curriculum impedes my understanding of the child. The focus is on the
linguistic challenges, and both analysis and method are inspired by ordinary language
philosophy, foremost as it has been developed by Ludwig Wittgenstein and Stanley Cavell.

In the essay, I critically ask myself as a professional what sort of child the preschool
curriculum is putting forth as the ideal, and likewise what kind of preschool teacher is
supposed to transform that ideal child into a real one. What | find is an emotionally distanced
professional language which conflicts with the personal language. | interpret this distance as a

fear of dealing with the child as an existentially dependent being. I argue that this professional



phobia of closeness makes both the child’s and the preschool teacher’s personal and real

narratives irrelevant, which in turn has undesired consequences in our daily preschool
encounters.
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Horselsinnets granser. — Man hor bara de fragor pa vilka man &r i stnd att finns ett svar.!

! Nietzsche, Friedrich, Den glada vetenskapen, [Ny utg.], Korpen, Géteborg, 2016, s. 144



— Och sa har vi den hér planeten, sager Kicki och lyfter upp fotbollen ur Iadan.

— Jupiter! ropar flera barn i kor.

Jag sitter och haller armen runt Sara. Hon tittar pa allt annat &n Kicki och bollen och vrider
irriterat pad sig. Kroppens budskap ar tydligt: Jag vill harifran. Jag suckar och tar ett fastare
grepp.

Séa fort vi gor nadgot som har med vart tema att gora slacker Sara ner uppméarksamheten. Anda
fortsétter jag hoppas att hon nagon gang ska vakna till och bli intresserad. For det ar ju framfor
allt genom vara teman som vi kommer & malen, laroplanens &mnesomréaden.?

Kicki leker med bollen och véacker samtidigt nya fragor. Hon ar skicklig, far barnen att fundera
och komma med egna tankar och idéer. Precis som det ska vara i ett reflekterande samtal.’
Samtidigt kan jag inte Iata bli att konstatera att det ar samma barn som vanligt som ar aktiva.*
Vad gor de andra? Jag rér mig med blicken runt i gruppen. Vilka ar med, verkligen med, pa
tema-baten?

Forut satt aven jag pa Kickis plats och pratade sa dar engagerat i ett samtal som successivt
ledde oss vidare i utforskandet av omraden som till exempel rymden. Da hade jag precis som
hon en ndjd min och njot av att k&nna hur intresset steg bland barnen ju mer tema-varlden
utvecklade sig. En meningsfull forskollararvardag med en delad kunskapshunger.

— Hon pratar bara planeter hemma nu, kunde foréaldrar siaga da.

Men vilka foréldrar?

Undrar jag nu.

Saras kinder ar roda och fotterna hamrar hart mot golvet. Kicki rynkar pa 6gonbrynen.

2 Laroplan for forskolan: Lpfo 18, Skolverket, [Stockholm], 2018: “’Forskolans arbete ska inriktas pé [...] att
skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet. Med ett temainriktat arbetssatt kan barnens
larande bli mangsidigt och sammanhéngande”, s. 10

3 Ibid: Barnen ska fa mdjlighet att forundras och utveckla sin forméga att utforska, kommunicera och
reflektera”, s. 10; ”Barn lér sig [...] genom att iaktta, samtala och reflektera”, s. 11; ”Forskolan ska ge varje barn
forutsattningar att utveckla [...] forméga att lyssna pa och reflektera 6ver andras uppfattningar samt att reflektera
och ge uttryck for egna uppfattningar”, s. 13

4 Ibid: ~forskolan framja barnens utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskannande manniskor
och samhallsmedlemmar”, s. 7; Skollag (2010:800): ” Utbildningen syftar ocksa till att [...] frdmja barns och
elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarsk&nnande individer och
medborgare.”, kap 8, § 4



Jag har tagit pa mig en annan roll i arbetslaget. Istéllet for att vara delansvarig for pedagogisk
planering, dokumentationer, verksamhetsutveckling agnar jag sedan ett halvar tillbaka dagarna
pa forskolan 4t att vara ett sirskilt stod” for Sara.®

Sara bor i ett familjehem. Hon har inte svenska som modersmal och fyller snart fem ar. Om
bara ett ar ska hon flytta 6ver till skolbyggnaden nagra kvarter bort och borja forskoleklass. Vi
har pratat i arbetslaget om vart ansvar for hennes fortsatta tillvaro dar och i samtal med
vardnadshavarna har det framkommit att de &r oroliga for hur hon ska klara sig. Saras biologiska
foraldrar finns inte langre med i bilden, hennes modersmal ar frammande bade for
familjenemmet och for oss pa forskolan och séakert for dem pé skolan ocksa. Overgéangen till
skolverksamhet &r ofta en utmaning for férskolans barn men sarskilt utmanande &r det forstas
nar till exempel det svenska spraket brister. Dessutom &r det all denna oro Sara bar i kroppen.
Hur kan vi, uppdragsenligt, forbereda just henne pé allra bésta sétt?°

Vi bestammer oss for att jag som personligt sarskilt stod ska forsoka ge Sara ett mer riktat,
intensivt sprakligt larande.” Hennes ointresse for vara tema-projekt gor att vi behdver fa till
andra larandetillfallen.® Alltsd gor jag upp en pedagogisk planering och tar fram
sprakutvecklande material for att pa sa vis sékerstalla att bade Sara och vardnadshavarna far
det de har rétt till. I ett avskilt litet rum skapar jag en plats dar Sara och jag kan vara ifred en
stund varje dag och jobba sarskilt med spraket.

Men planerna gar ganska snabbt i stopet. Sara &r alldeles for rastlos for att kunna koncentrera
sig. Hon far runt i det lilla rummet, forsoker klattra upp i fonstret, pratar snabbt och undvikande.
Det blir tydligt att hon bar pa en massa stress som gor mina ambitioner orimliga. Jag backar
och forsoker komma pé& andra idéer, utifrn det Sara sjalv uttryckt intresse for.° Men det gar
trogt. Forutsattningen for ett synliggjort och dokumenterat© larande ar att det foljer dtminstone
nagon sorts i forvag planerad struktur. Men varije ansats till sadant ramlar omedelbart ihop i det

konkreta motet med Sara. Hur ska jag beskriva det? Hon &r en virvelvind.

5 Skollagen: ”Barn som av fysiska, psykiska eller andra skl behdver sérskilt stod 1 sin utveckling ska ges det
stod som deras speciella behov kraver”, kap 8 § 9; LpFo 18: ” Forskolan ska sérskilt uppméarksamma barn som
av olika anledningar behdver mer ledning och stimulans eller sarskilt stéd”, s. 6

6 LpFo 18: ”Forskolldrare ska ansvara for att [...] vid 6vergangar sérskilt uppmérksamma barn i behov av
sarskilt stod i sin utveckling.”, s. 17

" 1bid.: ”Forskolan ska dérfor ldgga stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska”, s. 8

8 Ibid.: ”utbildningen vara likvirdig [...] Den ska ta hiinsyn till barns olika forutsittningar och behov och
anpassas till alla barn i férskolan. Det innebdr att [...] forskolans resurser [...] inte ska fordelas lika.”, s. 6

% Ibid.: ”Utbildningen ska ta sin utgdngspunkt i liroplanen och det barnen visar intresse for”, s. 6; Forskolan ska
[...] lagga stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta tillvara
deras nyfikenhet och intresse [...].”, s. 8.

10 Ibid.: “Forskollirare ska ansvara for att [...] varje barns utveckling och ldrande kontinuerligt och systematiskt
foljs, dokumenteras och analyseras [...]”, s. 18



Idag har vi tillbringat vara vikta fyrtiofem minuter innan lunch i férskolans stora rérelserum.
Sara trivs att vara dar utan séllskap av andra barn. Hon har glidit runt som en drottning,
smanynnat, lyft och pillat pa saker, undersokt pianot, vridit och véant pa gamla cd-skivor,
rytmikinstrument. Jag har haft nagra bocker och spel med men de ligger ororda pa golvet. Inga
utbrott, inget stressoverslag. Skont. Det rackte med den kénslomassiga bergochdalbana vi hade
i morse. Och igar. Och dagen fore det. Jag har haft en minst sagt lag ambitionsniva fér min
ryggmarg sager mig att nu behéver Sara ro och inget annat. Sa har jag mest suttit still pa golvet
med ryggen mot en mjuk vaggbonad.

| den digitala hogtalaren gar Saras favoritlat pa repeat. Varje gang sangerskan kommer till
refrdngen sjunger Sara med, med stark rost, for att sedan borja skratta, hogt och uppsluppet.

Allt jag behdver nu

ar att hitta en annan du.

Det kommer till och med bli latt,
du ar sa javla inkomplett.

Sa lat mig va,

lat mig va... !

Jag skrattar med. Tack for den! Sara har nagot, en humor blandat med nagot annat, som gor att
jag liksom maste lagga mig platt. Hon véacker mig pa ett rent manskligt plan, och nu, i det har
stora rummet, har jag egentligen bara en bra stund. Men pa det professionella planet kdnns det
sa dar. Inom mig hor jag som en paminnande viskning vardnadshavarnas vanliga frdga: — Och
vad har ni gjort idag da? En fraga jag omedelbart misstanker har sikte pa resultat, aktivt larande,
nya sprakliga kompetenser. Léaroplanssaker. Har den det? Hur som helst triggar den ett
forskollararsamvete. — Ingenting, skulle jag helst svara, bara latit henne va...

Men det kommer jag forstas inte gora. Istallet kommer jag dgna lunchrasten at att grunna pa
hur jag kan formulera en sadan har stund som ett sprakligt larande. Kanske till och med gora en
dokumentation majlig att anvanda i atgardsprogrammet som det snart ar dags att fylla i.12 Om

inte annat sa ar ju den dar lattexten pa svenska.

Klockan blir elva och jag reser mig.

11 Miriam Bryants version av Lisa Nilssons ”Allt jag behdver”

12 Nir jag arbetade med Sara var en del av mitt uppdrag att fylla i ett i forviig formaliserat “atgirdsprogram” for
henne. Forskolan ar inte forpliktigad att uppratta atgardsprogram for barn i behov av sarskilt stod men det gors
ofta &nd4, inte minst for att redovisa vilken nytta de ekonomiskt vikta resurserna gjort (Linda Palla,
“Individcentrerad prestation och maluppfyllelse i férskolan?: Nar atgdrdsprogram blir examinerande dokument
och verktyg i specialpedagogiska processer”, I: Pedagogisk Forskning i Sverige &rg 23 nr 1-2 2018

,S. 91).



— Nu gar vi och ater med de andra.

Sara skakar pa huvudet.

—Jo, kom nu, séger jag.

Sara tittar pa mig. Nej, nu ser hon inte glad ut langre. Jag star still ett par sekunder och véger
hennes blick. | 6ronen ringer ordet “maéste”. Nu maste vi faktiskt ga och éta.

Men mina masten véxer ju i skogen med Sara. Ibland lyfter jag upp henne och bar med henne
i alla fall, gratande, faktande. Ibland avleder jag och skojar om annat sa att hon inte marker att
vi gor det som mastes. Med halvdant resultat. For Saras vilje-energi ar av en helt egen kaliber.
Jag har kant henne i lite mer an ett halvar och borjar forsta att hon bar pa erfarenheter som gor
henne, ja, villkorslos.

Sara knuffar till mig som om hon kan lasa mina tankar. Men sa borjar hon skratta igen och
hoppar glatt ut i korridoren. Puh.

Det slamrar hemtrevligt i koket. Nu gar det ju riktigt bra! Ja, det & som ett spel, detta. Ett
vagspel i nuet med en dirigentpinne som oférutsagbart ror sig emellan oss. Nu foljer jag med
bara, reagerar. Kommer vi komma fram till avdelningens glasdorr dér vid korridorens slut?
Kommer hon att 6ppna den, lugnt och kontrollerbart, eller kommer hon att kasta sig ner for
trappan till vanster istéllet, mot hallen och porten? Eller kommer hon krypa in i bokhornan till
hdger, gomma sig mellan kuddarna dar? Jag har faktiskt ingen aning.

Det blir trappan. Precis framfor glasdorren stelnar hon till som om nagon lagt ett frostigt
trollspd 6ver henne och sedan kastar hon sig snabbt at sidan. | reflex slanger jag ut en arm. Hon
studsar ratt in i den, som mot en metallfjader. Obehagligt berord sanker jag armen. Men da far
hon mot bokhornan istéllet. Hon tar tag om en hylla och valter ner den: pang! Bockerna far
genom luften, virvlar som ystra faglar. Jaha, nu ar vi igang igen. Jag vill bryta in men hejdar
mig. Ser temateckningarna ryka; en efter en drar hon ner dem fran vaggen. Ritsch, ratsch, ritsch,
ratsch.

Kims ansikte dyker upp bakom glasdorren. Hans min ar tydlig: Nu far det racka! Jag behover
sétta en grans. Han kommer ut och fattar Sara mjukt om axlarna.

— Sdja, nu ater vi lunch.

Kim forsoker vanda henne for att fora in henne pa avdelningen. Men da flippar det forstas helt.
Sara borjar skrika, slass, forsoker bita honom. Kim tar ett lite fastare grepp och far ner henne
pa golvet. Han har handerna om hennes handleder, inte hart, men det racker for att hon ska
stelna till och fa ett skramt uttryck i 6gonen. Kim ser oséker ut och sldpper. Och pa mindre &n

en halv sekund &r Sara pa vag nerfor trappan.



Jag springer efter och hittar henne i hallen. Med sammanbiten min star hon och sliter
kompisarnas byxor och jackor fran krokarna. Jag avvaktar. Inga fler sammandrabbningar. Det
blir fem langa minuter. Sedan glider hon med ett djupt andetag ner pa golvet. Hon har tarar
langs kinderna. Jag tycker sa fruktansvért synd om henne.

Sa véander hon sig emot mig, langsamt, med en koncentrerad blick som gar ritt in:

— Jag tycker Kim ar ful.

“Ful”. Adjektivet landar som det ska: utpekande, klargérande, meningsskapande. Jag tvekar
innan jag mumlar:

—Ja.

Vad ska jag sdga?

Vi sitter tysta en stund. Sedan lamnar vi hallen for att d4ta med de andra. Min kropp k&nns

sliten nar vi gar stegen upp for trappan. Sara haller mig i handen, en kall men svettig liten nave.

Senare pa eftermiddagen sitter jag pa garden med Sara i knaet. Nagra andra barn sitter omkring
oss och smapratar. Det ar avslappnat, sa dar som det kan bli pa eftermiddagen nar flera barn
redan hdmtats och forskoletillvaron k&nns néstan som ett hem. Snart kommer Kim med fem-
frukten. Borta vid grinden star kollegan Nisrin och skrattar tillsammans med en foralder.

En av Saras kompisar kommer fram och lagger huvudet pa sned.

— Varfor ér du aldrig arg pa Sara?

Jag tvekar.

— Ar jag inte?

— Nej.

Han skakar p& huvudet. Jag blir tyst. Det har jag inte ens tankt pd. Ar det verkligen sa? Jag
blir lite generad. Men han lyssnar inte langre. Sara har tagit hans hand for att ta med honom till

klatterstallningen. Leken tar vid. Saras expertomrade.

NAR MARKEN GUNGAR

Vem é&r du, Sara, som har en sadan formaga att rubba hela min yrkessékerhet? Som riskerar
satta hela min yrkesjargong i halsen pa mig? Som fororsakar néastan ontologiska konsekvenser

i min gamla inkdrda forskoll&rartillvaro?

Vem ar du?

10



Nar kaos kommer vill man fraga ndgon om rad. Jag soker efter en ledstang i osékerheten och
vander mig till barnet sjalvt. Ar det professionellt?®
Tja, nagon maste jag ju vanda mig till nar mina egna resurser inte racker till. Nagon som tar

mig vidare.

ETISKA VAL OCH FORSKNINGSFRAGOR

Det har gatt en del ar, Sara, och jag véljer att blanda in andra yrkesrelaterade erfarenheter i
ditt namn. Ingen som léser detta ska behdva kinna igen sig pa fel sétt, inte heller du.* Jag har
mott andra barn som liksom du haft en rérig bakgrund och det vi pa férskolan brukar kalla
“utmaningar” i det svenska spraket. De far ocksa g for ”Sara” hir. Kanske kan man kalla dig
en hybrid? Ett samlande namn for olikheter och likheter vilka skollagen, i sin tur, med sitt
sprak, valt att kalla ’barn i1 behov av sarskilt stod”.

“Sara”: barnen som med sina sérskilda” behov fatt mig, forskollararen, att tvivla bade pa mig
sjalv och mitt yrke.

Jag angrar inte att jag tog uppdraget att vara med dig istallet for att ha ansvar for teman och
andra pedagogiska aktiviteter. Det hande mycket med mig som jag ar tacksam for. Men anda
maste jag erkanna: nar du lamnade forskolan var jag inte néjd. Hur nara varandra vi &n kom att
std, fortfarande finns déar ndgot som kanns, ja, oforlost.

Nar jag nu tanker pa vem jag var, dar och da, ar det faktiskt en person jag inte riktigt far fatt i.
Minnet slirar; jag kdnns sa vag. Du hade en sa stark utstralning, en sa tydlig personlighet. Men
jag? Vem var jag egentligen? Vad hade jag for agenda, for “ansvarskénnande?*°

Nej, jag ar inte néjd. Och darfor vill jag anvanda den har essan till att forsoka forsta orsakerna
till det. Som tva forformulerade forskningsfragor, dar den ena handlar om forskolans praktik
och den andra om mig och dig:

—Vad &r det som gor att laroplansmalen i sprak kan kannas sa hopplost omdjliga i relation till
vissa barn? (Eller: Varfor blir det ibland en sadan diskrepans mellan det praktiska arbetet pa

13| Barnkonventionen [Elektronisk resurs] FN:s konvention om barnets rattigheter, UNICEF Sverige,
Stockholm, 2009: ”Konventionsstaterna skall tillforsdkra det barn som &r i stind att bilda egna asikter rétten att
fritt uttrycka dessa i alla fragor som ror barnet, varvid barnets &sikter skall tillmatas betydelse i forhallande till
barnets dlder och mognad”, Artikel 12. Oversatt i LpF6s retorik: ”Barnens asikter ska tas tillvara i utbildningen
[...] P4 sa satt kan barnen utveckla tilltro till sin egen forméaga samt bli delaktiga och utéva inflytande dver
utbildningen.”, s. 6.

14 For att uppfylla god forskningssed och individskyddskravet har jag, i enlighet med Goéran Hermerén

(red.), God forskningssed, MTM, Johanneshov, 2016, s. 8, s. 12, pa sa vis anonymiserat ”Sara”.

15 LpFo 18, s. 7. Da gallde en tidigare laroplan de begrepp jag hér diskuterar och den pedagogiska karnkonflikt
jag snart kommer till fanns ocksa i den tidigare.

11



forskolan och de laroplansabstrakta visionerna?)

—Vad &r det jag behdver forsta for att kunna gora sa att det inte ar sa?

FORM OCH METOD: ATT SKRIVA ESSA SOM DIALOG

Den har texten har formen av en vetenskaplig essa, som den utvecklats pa Centrum for Praktisk
kunskap pa Sodertdrns hogskola. 1dén med en vetenskaplig essa ar att den, till skillnad fran en
traditionell uppsats, genom sjalva skrivandet later skribenten undersoka sina egna
yrkeserfarenheter. Pa sa satt kan perspektiv utvecklas som under den erfarande stunden inte var
mojliga att se.’® | mitt arbete med Sara var jag ofta uppslukad av situationen. Tack vare
essaformen far jag nu mojlighet att ga tillbaka i tiden och undersdka vad det egentligen var som
styrde mitt handlande dar och da, och vad som hindrade mig fran att se andra satt att agera pa.

Det handlar alltsa om en skrivande reflektion. Men det finns forstas olika satt att reflektera.
Har vill jag lata reflektionen ta sig ett dialogiskt uttryck, och jag véljer att hamta inspiration
fran den dialog som oroligt ror sig i filosofen Ludwig Wittgensteins verk Filosofiska
undersokningar.’

Wittgensteins stil fascinerar mig. Med hjalp av dialogformen lyckas han astadkomma nagot
som bade ar estetiskt tilltalande och framhéver djupet och komplexiteten i det han skriver.
Utsagorna liksom studsar fram emot varandra i kortare och langre paragrafer. En rost bryter av
mot en annan, en standig skepsis lurar mellan raderna och som lasare &r det aldrig lage att helt
sla sig till ro. Det ar som om Wittgenstein med sitt satt att skriva vill fa lasaren att dela hans
frustration Gver att det egentligen aldrig gar att sla sig till ro med en tanke som slutstation.
Tvartom framstar sjalva tankandet i Filosofiska undersokningar som en spraklig, nastan
destruktiv kraft av ifragasattanden.®

Men det finns en mening i det undersékande som Wittgenstein iscensatter. Vid ett tillfalle
kallar han det terapier”.'® Genom att dialogiskt undersoka vad vi sager till varandra och vad vi
tror att vi menar med det vi sager kan vi béttre forsta bade oss sjalva och varandra. | akademiska
sammanhang kallas metoden vardagsspraksfilosofisk. Och det &r inspirerad av en sadan jag vill

skriva den hér esséan.

16 |_otte Alsterdal “Esséskrivande som utforskning”. I: Burman, Anders (red.), Konst och larande [Elektronisk
resurs] Essaer om estetiska larprocesser, 1, Sodertérns hogskola, Huddinge, 2014, s. 54

7 Ludwig Wittgenstein, Filosofiska undersokningar, Ny utgava, Thales, Stockholm, 2021

18 Ibid., 819, 8315, §325 for att ta nagra ex. Min lasning ar starkt paverkad av filosofen Stanley Cavells lasning,
vilket jag aterkommer till.

19 |bid., 8133

12



Jag kommer darfor att forsoka pressa dialogformen sa hart jag kan. Forst och framst genom
att dialogiskt forhalla analysen till den inledande gestaltningen. Detta far bli den réda trad som
(forhoppningsvis) leder lasaren genom texten. Men sedan ocksa genom andra dialoger, som den
mellan Sara och mig, liksom den mellan huvudtext och noter. Darutéver vill jag forsoka
fordjupa tankarna genom att fora en dialog med andra texter, litteratur hamtad ur
forskoleforskningen och ur den vardagsspraksfilosofiska traditionen.

Jag tar upp de vardagsspraksfilosofiska tankegangarna igen langre ner. Men forst behdver jag
forsoka ateruppratta nagot sorts minnessamtal med mig sjalv som den jag var innan Sara kom
till forskolan. For &ven om en dialog med fordel riktas mot nagot utanfor det egna universumet

ar den essaistiska reflektionens grund forstas ytterst en inre dialog.

EN PROFESSIONELL PEDAGOG MED ETT PROFESSIONELLT SPRAK

Fram tills att jag blev Saras sarskilda stod tyckte jag mig veta ratt mycket om bade barn och
larande. Jag var trygg i min yrkesroll och svdngde mig naturligt med forskolans speciella
yrkesjargong och begrepp.?° Liroplansenligt sa jag att vi “erbjuder”?! barnen aktiviteter i hopp
om att viicka deras “nyfikenhet och intresse”?%. Jag sa att vi “inspirerar”?® dem och ger dem
forutsittningar”?* och “méjlighet”? till “ldrande och utveckling”?®. Att vi “utmanar”?’ barnen

med lirandeaktiviteter, att vi ”stimulerar”?® dem och tar tillvara”?® deras egna sitt att “skapa

9931 9532

sammanhang och mening”® for att nd “varje barn”%! utefter just dess unika forutsittningar
Ja, jag lat orden rulla p, vid fordldramoten, arbetsplatstraffar, fortbildningar. For jag hade,

precis som det forvintas av en professionell forskollarare internaliserat laroplanen.®® De

20 Den akademiska forskoleforskningen kan till viss del sagas syfta till att hoja forskollararens yrke till en
profession och de texter om forskollararens professionella uppdrag jag refererar till i det har avsnittet vittnar om
en tydlig dnskan att definiera vari professionskompetensen egentligen bestar. Att ha en gemensam
begreppsapparat betonas sérskilt av Ann S. Pihlgren, Forskolans professionella begrepp: en introduktion,
Upplaga 1, Studentlitteratur, Lund, 2020, s. 12.

2| pFo6 18,s.7, 8,10, 12, 15

2 Ibid., s. 8; “nyfikenhet” s. 8ff, s. 13, s. 15, s. 19; "intresse” s. 5-10, s. 12-16, s. 18f

3 |bid., s. 6ff, s. 10, s. 15, 5. 19

2 |bid., s. 6-13, s. 15-20

% |bid., s. 5f, s. 8ff, 5. 13, 5. 18, 19

% |bid., s. 5,s. 7, 5. 9-13, 5. 15, 5. 17-20

27 |bid., s. s. 6-11, s. 15, s. 18f

2 |bid., s. 6-11, s. 12f, 5. 13, 5. 15, 5. 19

2 |bid., s. 8ff

% bid., s. 7

81 1pid,, s. 7, s. 10, s. 12f, s. 15f, s. 18f

%2 bid., s. 8

33 _ena Rubinstein Reich, Ingegerd Tallberg Broman & Ann-Christine Vallberg Roth, Professionell
yrkesutdvning i forskola: kontinuitet och férandring, Upplaga 1:1, Studentlitteratur, Lund, 2017, s. 114
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begrepp som med sin repetitiva forekomst nastan frambesvarjer laroplanens syn pa larande hade
jag frivilligt gjort till mina egna. ”Lérande”, hade jag kunnat forklara (om nagon skulle fatt for
sig att fraga), ar ndgot som uppstar i ett socialt sammanhang, som ett relationellt fenomen, och

»34 { barnen enligt en “meningsskapande”® princip. Och

“kunskap” dr ndgot som “konstrueras
forskollararens pedagogiska uppgift ar att liksom passivt-aktivt folja detta och pa sa satt
"fanga”® larandepotential sa fort en sddan dyker upp.

Ja, den professionella uppgiften att kratta manegen for barnens meningsfulla
kunskapskonstruerande hade jag villigt tagit pa mig.

Det enda som skavde lite var det dir med laroplanens ”mal”. For jag fick det faktiskt inte
riktigt att ga ihop. Det var som om laroplanen, bakom kulisserna, talade med lite kluven tunga.

Min lojalitet med laroplanens forsta del ("Forskolans vardegrund och uppdrag™) var néstintill
total (och dr atminstone till viss del fortfarande). Men nér det kom till den andra delen ("Mal
och riktlinjer”) blev det lite klurigare. Den pedagogiska idén att Iata barnens nyfikenhet leda
vagen for vara dagar tillsammans stamde val 6verens med min syn pa barn som sjalvstandiga
larandesubjekt.®” Men att sedan &nda styra deras s6kanden mot ndgot som i slutandan, av mig,
skulle bockas av som ett uppnatt mal kandes motsagelsefullt i samband med sa sma barn.

Vad jag inte visste da var att jag hade fog for att kanna det dar skavet. Léaroplanen vilar
namligen pa tva olika pedagogiska inriktningar som utvecklats i svensk forskoleforskning de
senaste decennierna. Dels handlar det om en postkonstruktionistisk tradition med just det 6ppna
och malldsa utforskandet som utgdngspunkt, dels om en “utvecklingspedagogik™ som sitter ett
konkret och uppnaeligt “lirandeobjekt” som utgangspunkt for férskolepedagogens arbete.®
Bada kan sagas samsas nagorlunda i det dvergripande sociokulturella perspektivet, men enligt
min erfarenhet inte tillrackligt for att skapa professionsharmoniska signaler till den enskilda

34 Sonja Sheridan & Pia Williams (red.), Undervisning i férskolan: en kunskapsoversikt, Skolverket, Stockholm,
2018, s. 24f, s. 41, 5. 50, s. 84, s.

35 Att barn konstruerar mening och kunskap ar ett sociokulturellt, postkonstruktionistiskt och
utvecklingspedagogiskt grundantagande, vilket formuleras bland annat i Sheridan & Williams, Undervisning i
forskolan, s. 14. I LpFo 18: ”Barn skapar sammanhang och mening utifrén sina erfarenheter och sitt att tinka”,
S. 7 (min kurs.)

3 Skolverkets Allmanna rad med kommentarer. Maluppfyllelse i férskolan, Skolverket, [Stockholm], 2017, s. 20;
aven vanligt férekommande i forskolelitteraturen, t.ex Christina Wehner Godée, Att fanga larandet: pedagogisk
dokumentation med hjalp av olika medier, 2. uppl., Liber, Stockholm, 2010; Susanne Svedberg, Professionell i
forskolan, Andra upplagan, Gothia fortbildning, Stockholm, 2019, s.19; Rubinstein Reich et al, Professionell
yrkesutdvning i forskola, s. 112

37 Med pedagogisk idé menar jag har den svenska varianten av den italienska Reggio Emilia-pedagogiken som
introducerades pa 1990-talet. For mer inblick i denna rekommenderas en nutida klassiker i sasmmanhanget, Ann
Aberg, Ann & Hillevi Lenz Taguchi, Lyssnandets pedagogik: etik och demokrati i pedagogiskt arbete, Andra
upplagan, Liber, Stockholm, 2018

38 Goteborgshaserade professor Ingrid Samuelsson Pramling representerar den senare, Stockholmsbaserade
professorerna Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchi den forra.
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forskollararen.

Utvecklingspedagogen skriver under pa:

Undervisning innebar att stimulera och utmana barnen med laroplanens mal som
utgéngspunkt och riktning, och syftar till utveckling och lédrande hos barnen. [...]
Forskollarare ska ansvara for det pedagogiska innehallet i undervisningen och for att

det malinriktade arbetet framjar barns utveckling och l4rande. >

Den postkonstruktionistiska gillar:

Barn skapar ssmmanhang och mening utifrén sina erfarenheter och sitt att tinka. [...]
Barnen ska ges tid, rum och ro till eget skapande. De ska fa mojlighet att utforska,
reflektera kring och beskriva sin omvirld. [... Barnen ska] fa mojligheter att upptacka
och férundras, prova och utforska samt tillagna sig och gestalta olika kunskaper och

erfarenheter.*°

Utifran den postkonstruktionistiska forestallningen att kunskap ar nagot foranderligt som
konstrueras olika bade dver tid och av olika manniskor gar visserligen laroplanens kluvenhet
att betrakta som en sorts diplomatisk generositet. Men for den forskollarare som praktiskt ska
utfora det som star i styrdokumentet blir det anda problematiskt. Ska jag betrakta barnen som
kompetenta nog att lara utifran sin egen inneboende kompass — eller ska jag satta ett tydligt

larandeobjekt med malet att de ska fatta framfor nasan pa dem?

Forklaringen till varfor malen har en sa central plats i laroplanen star dock inte bara att finna i
utvecklingspedagogiska tankegangar. Det svenska utbildningssystemet underordnas precis som
ovrig valfard sedan 1990-talet en marknadsstyrd organisation med fokus pa resultat och
effektivitet.** Termen som brukar anvandas & NPM, New Public Management. Kortfattat
innebar NPM en ideologisk forestéllning att kvalitet skapas genom konkurrens. Och for att fa
till konkurrens maste man sa att saga instifta en mallinje.

Forskolans mal ar den morot som varje NPM-organiserad verksamhet behover for att hitta
riktning i sin kvalitetsstrdvande tévlingsiver. Och det som sedan sétter extra ekonomiskt spinn
i maskineriet ar det fria skolvalet och skolpengen.*? Genom att locka med kvalitet och god
maluppfyllelse kan den enskilda forskolan locka till sig barn(/peng) och genom att
barn(/foraldrar) soker sig till just den enskilda forskolan kan denna fa medel att utveckla sin
verksamhet mot an hogre kvalitetsmal och darmed fa an battre konkurrenskraft.

Ett spinnande marknadsekonomiskt hjul som rimmar hyfsat val med det gamla Bibelordet att

% LpFo 18,s.7

40'1bid., s. 7,s. 9, s. 10

4l Rubinstein Reich et al, Professionell yrkesutdvning i forskola, s. 32f

“2 De tva framsta organisationsprinciperna i den svenska varianten av en NPM-skola/férskola.
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at den som har ska vara givet. Och statens gudomliga insyn i snurrandet sker sedan genom
forskollarares och rektorers uppdrag att ”’systematiskt och kontinuerligt planera, folja upp och
utveckla utbildningen” genom “dokumentationer”.*® For det &r ju genom dessa som staten kan
sakerstalla att den faktiskt far det som den genom NPM-organisationen lagt ut pa entreprenad:

kompetenta ”samhillsmedlemmar”4.

Ett frekvent ledord i ldroplanen &r utveckling”. Begreppet forekommer hela 61 ganger.
”Utveckling och ldrande” forekommer 34 ganger och begreppet ’ldrande” 46 géanger — men
bara tre utan att i ndgon form associeras till utveckling.

Utveckling &r laroplanens religion.

Och forstadd genom NPM:s grundlaggande premiss inte bara mojlig att relatera till barns
konstitution som vaxande och tillblivande individer, utan éven till idén om utbildning som en
sorts tavlingsstracka, dar den som utvecklas mest (mot laroplansmalen) liksom vinner.

Ja, jag tar mig friheten att uttrycka mig drastiskt har. Men med den i det ndrmaste tjatiga
envishet som begreppet "utveckling” dterkommer i laroplanen kan det faktiskt upplevas som en
klada. En stress som antyder att nagot liksom kommer do kvalitetsmassigt om inte en standig
och oavbruten utveckling kan pavisas.

Men ingen dor pa forskolan av att det regelbundet kommer dagar nér inget utvecklas alls. Nar
vi bara later saker “va”; tillater barnen att utan den professionellt aktiva och ansvarstagande
forskollararens stimulerande, utmanande och inspirerande larandeingripanden glida runt i ett
stort rérelserum lite som de vill. Tvartom brukar sadana dagar eller tillfallen utgéra nagon sorts
levandegdrande andningshal i en verksamhet som annars lite for ofta tenderar stressflasa sig
fram i sitt tillstdnd av konstant personalbrist, alltfor stora barngrupper och daligt samvete.*

Utveckling ar forstas inte bara ett ledord i forskolesammanhang. Det &r ett begrepp med langa
historiska rétter ner i vart intensivt produktions- och prestationsinriktade vastvarldssamhélle.
Nér den individuella manniskan under upplysningen med Descartes i spetsen sléppte taget om
Guds beskyddande hand och beslot gora sitt eget tankande till tillvarons grund sa drog en néstan
magisk mansklig handlingskraft in éver vérlden. Angmaskiner uppfanns, fabriker upprattades,

kolonier erévrades; I6pande band, motorer, elkraftverk uppfanns och utvecklades. Egentligen

43 Skollagen 4 kap, 38, 4 kap § 6; dven https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-
arbetet/stod-i-arbetet/dokumentation-i-forskolan

4 pF618,s. 7

% https://www.lararforbundet.se/artikelsidor/barngrupperna-ar-fortfarande-for-stora
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ar det rent sanslost vad manniskan som art formar utveckla. Och kanske inte undra pa att det
kan medf6lja en viss radsla for att vi ska forlora den formagan. Och att vi darfor oupphorligen
behover fortsitta producera och utveckla sddana ”aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarfulla™*® magiker som oss sjalva, helst redan i forskolan.

For var egen skull.

Men for var egen skull talas det numera alltmer ocksa om avveckling.

| var framfart har vi*’, som det visat sig, dven utvecklat sddant som nu varslar inte bara om
katastrofala utan till och med apokalyptiska foljder. Och hur ska vi forhalla oss till det?

Uppvaga det professionella utvecklingsuppdraget med ett parallellt avvecklingsuppdrag?

Hylla stunderna dér vi later barnen ”va” som nagot pedagogiskt premierbart, nagot bade ur
manskligt och miljomassigt hanseende “hallbart’*48?

Tanken kanns néstan farlig.

| varje professionell blick pa barnet finns i den laroplansstyrda forskolan alltid ett visst matt av
sOkande efter utveckling. Inget annat dr mojligt med tanke pa de 61 "utveckling” en laskunnig
forskolldrare sa latt internaliserar. Men nar jag nu laser laroplanen inser jag att det ocksa &r i
begreppet “utveckling” som de postkonstruktionalistiska, utvecklingspedagogiska och NPM-
organiserade konfliktytorna lyckas samsas. Som i ett sorts stormens 6ga. FOr hur vasensskild
barn- och manniskosyn man an kan rota fram i dessa skilda idévarldar sa &r det utveckling som
i dem alla star hogst i prioriteringsordningen. Precis som den moderna manniskan éverlag
formulerats hér i vast sedan Descartes frimodiga cogito ergo sum: var gemensamma V&g &r

framat!

Jag landar en stund och funderar 6ver vem jag var pa jobbet innan Sara tvingade mig titta at
sidan. Var det bara i ruset av standig yrkesutveckling jag svévade runt dar, som en forebildlig
lykta for alla vaxande sma samhéallsmedlemmar omkring mig?

Nej, det var forstas annat ocksa. En rorlig vardag med skratt, grat, snortorkande, blojbytande,
kramande, tillrattavisande. En konkret omsorg som ofta faktiskt dominerade tillvaron. Men det
var som om jag inte raknade med detta. Eller, som att detta inte raknades. For det gar liksom

inte att se nagon utveckling i sadant. Det bara ar. Och néar jag nu tanker efter inser jag att en hel

46 pFo 18, s.

47 Det vill séiga vi” i linder med resurser att gora si.

48 Begreppet forekommer i LpF6 18 (t.ex. s. 5) men alltid som héllbar utveckling”. Kanske borde det emellanat
dven kunna kombineras med t.ex. ’ldrande”, eller omsorg”.
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del av den stress jag upplevde sakert berodde pa att jag hela tiden stravade till att fa sadana
saker avklarade s att det verkligt betydelsefulla och utvecklande kunde komma i gang.
Liroplanen betonar att forskoleutbildningen ska vara rolig, trygg och ldrorik for alla barn”
och att “omsorg, utveckling och lirande” ska bilda en “helhet”.*® Men med den 6ver tid
tilltagande tyngdpunkten pa larande® och liarandebegreppets trogna klistrande vid
utvecklingsbegreppet kan det vara svart att riktigt omfamna och njuta av de mer vardagliga

omsorgssysslorna.

Att ha ett internaliserat professionellt sprak fargar oundvikligen en pedagogs barnsyn. Som
professionell forskollarare forvantar jag mig ett visst barn, som utvecklas &t ett visst hall.>! Det
“aktiva, kreativa, kompetenta” blir till ndgon sorts fron som jag undermedvetet bade séker och
ser i barnen omkring mig. Och nar jag sa moter ett barn som inte stimmer 6verens med dessa
forvantningar, eller atminstone inte sa pass att det gar att tolka i enlighet med en kommande
utveckling gentemot larandemalen, kan tva saker handa. Antingen far jag svart att 6ver huvud
taget upptacka barnet — mitt sprak racker ju inte till — eller sa tappar jag mitt professionella
sprak och borjar anvanda mig av ett annat, personligt.?

Det som hénde mig nar jag motte Sara var framfor allt det senare. Och det jag tror frustrerar i
efterhand &r bland annat att jag inte tyckte det personliga var tillrackligt. Att jag fortsatte leta
efter det professionella spraket for att inte riskera bli granslos eller, ja, oprofessionell.

Ar att vara personlig att vara oprofessionell?

Det finns ett klassiskt inbyggt dilemma i forskollararyrket som har att gora just med det
professionella stallt i kontrast mot det personliga. Saken diskuteras av forskare i
forskollararlitteraturen och jag hittar dar olika satt att forsoka forvandla det som i andra
sammanhang brukar betraktas som goda maénskliga egenskaper (lyhdrdhet, engagemang,

forstaelse, emotionell narvaro, att kunna lyssna®®) till ett professionellt, medvetandegjort

491 pF618,s. 7

%0 Rubinstein Reich et al, Professionell yrkesutdvning i forskola, s. 25

51 | ena Sjoberg, “Vygotskij goes neoliberal: Den ideala eleven och léraren i lirarutbildningens
examinationspraktik.” I: Utbildning & Demokrati, 2011, vol 20, nr 2; s. 49; Ann-Marie Markstrém, “Talking
about children’s resistance to the institutional order and teachers in preschool.” I: Journal of Early Childhood
Research, 2010;8(3), s. 308, s. 311

52 Inte minst ett besviket och frustrerat sddant, vilket jag anar mellan raderna i Markstroms artikel om hur
forskollarare talar om barns motstand med deras foraldrar, s. 307ff

%3 t.ex. Sonja Sheridan, Annette Sandberg & Pia Williams, Forskollararkompetens i férandring, forsta upplagan,
Studentlitteratur, Lund, 2015, s. 8f, Rubinstein Reich et al, Professionell yrkesutvning i férskola, s. 67, Sheridan
& Williams, Undervisning i forskolan, s 65.
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forhallningssatt”>*, Motivet ar att gora jobbet just till en profession, med all den status och
respekt som foljer med detta. Vi tar inte bara hand om barn pa férskolan lite hur som helst. Vi
gor det pa ett erfarenhetsmassigt beprovat, vetenskapligt grundat och begreppsligt forhojt vis.*
Pa sa vis utdvar inte den forskollarare som bara pratar personligt sitt lagstadgade uppdrag.

Det dr sympatiska motiv i ett kvinnodominerat, traditionellt ofta ratt nedvarderat yrke. Men
anda ar atskillnaden inte latt att géra. Och i forskolechefen Susanne Svedbergs instruktiva bok
Professionell i forskolan hittar jag, nastan som en felsdgning, ett mer vardagsnara och
hoptrasslat sitt att beskriva saken: ”Den privata och professionella rollen ligger i vart arbete
ndra varandra. [...] Som professionell i1 forskolan forhéller man sig till den vardegrund som
uppdraget vilar pa [...] Du ar helt enkelt en godhjartad ménniska som tycker om barn och
ménniskor.”®

Oj. Kan man verkligen l6sa upp dilemmat sa latt? Formuleringen kanns uppriktig, men anda
inte tillfredsstallande. For, arligt talat, ar det val en lite for hogtflygande vision? Aven om jag
tyckte om Sara tycker jag sannerligen inte om alla manniskor. Gor det mig oprofessionell?

Fragan vecklar ut sig. Utvecklar sig, utan att leda till nagot egentligt mal alls. Det ar inte latt
att skilja dessa saker at i forskolan — men det ar inte heller latt att sla sig till ro med att de &r ett
och detsamma. | motet med Sara balanserade jag improvisatoriskt, efter stunden. Och
antagligen var det delvis detta som gjorde att jag kdnde mig sa vag. Det som forenklat tillvaron
pa forskolan for mig tidigare var att yrkeskostymen med dess retorik suttit sa bekvamt. Nu

borjade den sitta trangt. Och da trangde det fram personliga saker som jag dittills undanhallit.

Men vart ar den hér texten pa vag? Mot rena sjalvanalysen?
Nej, nu maste jag avbryta mina minnen och slappa in andras tankegangar ett tag istallet. Aven
om det &r sjalvreflektion jag ar ute efter vill jag ju garna forsoka satta mina erfarenheter i ljuset

av nagot “storre”. Som till exempel en vardagsspraksfilosofi. >’

% Rubinstein Reich et al Professionell yrkesutovning i forskola, s. 55: ”De ménga personliga egenskaperna &r
framtradande, men kan ocksa ses som professionella forhallningssatt som &r utméarkande for
forskollararprofessionen.”. Vidare i samma bok (s. 67) om “relationell kompetens”: Detta &r inte personliga
egenskaper, det ar professionell kompetens utvecklad genom utbildning och erfarenhet.” Men till sist (s. 108)
igen: i en studie av [forskolldrares] beskrivningar av yrkesidentitet [...] konstaterar [forskarna] att *personliga
egenskaper’ 6verskuggar andra kompetenser.”

55 »Utbildningen ska alltid vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet”, LpFo 18, s. 10. Den ekonomiska
aspekten av behovet av dkad yrkesstatus ar inget som kommenteras av den forskolelitteratur jag refererar till hér,
men i enlighet med NPM-ideologin &r tkad status forstas detsamma som hojd 16n.

% Svedberg, Professionell i forskolan, s. 95, s. 70 (min kurs.)

57 Fordelen med just vardagsspriksfilosofin #r dock att jag med detta “stdrre” inte behdver bekiinna mig till
ndgon sarskild teori eller ideologi. Det “stora” i vardagspraksfilosofin &r, som Rupert Read, Wittgenstein’s
Liberatory Philosophy, 2020, s. 1, papekar, tvartom att den kan hjlpa till att frigora ("liberate”) manniskor frén
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SARA OCH ESSAN UR ETT VARDAGSSPRAKSFILOSOFISKT PERSPEKTIV

Stanley Cavell ar en amerikansk vardagsspraksfilosof som last och tolkat Wittgenstein i flera
verk.®® Det 4r ocks& genom ldsningen av dessa som jag lart kidnna Wittgenstein narmare — och
nu har jag arligt talat svart att forsta Filosofiska undersokningar utan att Cavells framskrivna
mening lagger sig emellan. Men det &r jag tacksam for. For den vardagsspraksfilosofi som
Cavell representerar lyfter just det sérbara och utsatta hos Wittgenstein.®® Cavell uppfattar
dialogen som ett uttryck for ett allmanmanskligt sokande, vilket Wittgenstein intrikat lyckats
sitta ord pa.®° Och jag haller med. Det finns ndgot smartsamt igenkéannbart over de dar
filosofiska undersckningarna som bara fortsatter vrida och vanda pa saker. Nagot kaxigt
sjalvstandigt men anda envist letande efter ett medmanskligt faste. Nastan som Sara dar i hallen.
Mellan raderna hor jag den underliggande 6nskan att nagonstans, av nagon, forr eller senare, fa
en “bekriftelse” ® for sina ordval, for att anvinda Cavells dterkommande uttryck.

Jag vill ocksa erkiinnas”®? och na fram med mina ord! Men jag vill &ven vrida och vanda pé
dem. Jag vill inte langre svénga mig slentrianmassigt med en internaliserad forskollararjargong
hamtad ur laroplanen utan att forankra dem i en vardaglig praktik dar alla barn far finnas med.

Jag vill ha professionella ord som landar pa rétt plats dven hos barn som Sara.

Nar Cavell i sina verk s& smaningom gar vidare i sitt vardagsspraksfilosofiska sokande hamnar
han hos en landsman, den amerikanske forfattaren och filosofen Ralph Waldo Emerson.®® Dar
hittar han en upprorisk beskrivning av hur det k&nns att inte bekraftas och erkénnas i de egna

upplevelserna:

alienerad teoribildning och hjélpa oss att st ut med det som &r har och nu, i vardagen. Vilket kanske kan sagas
vara hela poédngen med att dver huvud taget skriva en sjélvreflekterande essa.

%8 Sirskilt det som brukar kallas “den sene” Wittgenstein dir just Filosofiska undersékningar utgor det centrala
verket. For en introduktion till de Cavellska tankegangar om sprak jag anvander mig av i den har essan
rekommenderas “The Availability of Wittgenstein’s Later Philosophy”, i Stanley Cavell, Must we mean what we
say?A book of essays, Updated edition, Cambridge University Press, Cambridge, 2015.

%9 Stanley Cavell, This new yet unapproachable America: lectures after Emerson after Wittgenstein, Living
Batch Press, Albuquerque, 1989, s. 68

80 | en aldre intervju publicerad pa youtube (https://www.youtube.com/watch?v=elIKqEI8XEw) sitter Cavell ord
pa hur han efter flitig lasning av Filosofiska undersokningar kom att fastna vid det har draget i Wittgensteins text
81 Stanley Cavell, The claim of reason: Wittgenstein, skepticism, morality, and tragedy, New ed, Oxford
University Press, New York, 1999, s. 209. Jag 6versitter “acknowledgement”. Cavell aterkommer kontinuerligt
till begreppet i hela sin produktion.

62 Aven hir oversitter jag “acknowledgement”. Jag kinner ett behov av bada dessa svenska begrepp for att
komma &t det Cavell menar. Svenskan traffar dock inte engelskans naturliga association till "knowledge”, vilket
Cavell gor en stor poang av. Jag aterkommer till detta.

8 fr.a. i Stanley Cavell, Conditions handsome and unhandsome: the constitution of Emersonian perfectionism,
Open Court, La Salle, 1lI., 1990; Cavell, This new yet unapproachable America
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Ingen av deras sanningar ar helt sann. Deras tvaa dr inte den riktiga tvaan, deras
fyra ingen riktig fyra, vilket far till foljd att varje ord de séger irriterar oss och
vi begriper inte hur vi ska bara oss at for att f4 nagon sorts réatsida pa dem

igen.64
”Varje ord” irriterar ndr andras sitt att anvdnda orden inte stimmer med mina. Nér erkédnnandet
uteblir kan hela varlden k&nnas falsk.

Cavell aterkommer till citatet i sina bocker.®® Har finns samma frustrerade sarbarhet som han
hittar hos Wittgenstein, dock med en vassare udd. Om en méanniska inte far den bekraftelse hon
behdver maste hon soka upprattelse. Syna orden som vérlden anvander och undersoka vad det
ar som inte stammer. Och sedan atererévra orden, bade for sin egen och varldens skull, for att
pé sa vis, forhoppningsvis, gora varlden lite battre.%®

Emersons stycke traffar ratt i mig. Nér jag motte Sara var det precis pa det sattet som en
alternativ verklighet tradde fram och kréavde nagot annat &n det slentrianméssigt forgivettagna.
Saras ord la sig inte villigt till ratta enligt den forskoll&rarsanning jag bar runt i min ficka. Hon
talade pa ett annat satt — som ppnade upp for nya “sanningar”.

”Du dr s jivla inkomplett”...

Fa barn har jag mott med samma sjalvklara, oradda narhet till den egna iakttagelsen. Och anda
tror jag att hon ibland var det raddaste jag mott.

Hur bemdtte jag det? Hur tog jag emot hennes ord? Erkande och bekraftade jag dem?

Jag forsokte hanga med sa gott det gick. Men ocksa envisas med att fortsatta forsoka iscensétta
dessa stunder av ”sprékinldrning” jag fatt for mig var ett sd viktigt, professionellt uppdrag. Jag

maéste undersoka detta.

Emerson anvinder ordet “conversation” istdllet for dialog. Cavell visar i sin ldsning hur
Emerson associerar ordet bade till “conversion” och “aversion”.®” Med det vill han
uppmarksamma den Emersonska nodvandigheten av att ibland uttrycka ett kraftigt
avstandstagande i det dialogiska matet. Att liksom ta spjarn mot det outhérdliga — for att pa sa
vis nd dialogens inneboende majlighet att hitta nya sétt att tala, genom att “transfigurera” sig

sjalv genom orden.®®

54 Ralph Waldo Emerson, Sjalvfortrostan, Vikbopress, Vikbolandet, 2016, s. 15. Ola Klippvik oversatter med
”allt de sdger” men jag har &dndrat och foljer engelskans “every word they say” ("varje ord de séger...”)

8 T.ex. Cavell, This new yet unapproachable America, s. 73, Cavell, Conditions handsome and unhandsome, s.
XXXVii

8 Cavell lyfter d&ven fram Emersons anvindning av “constitution”. Genom att moraliskt jobba p4 sin egen
konstitution” bidrar man till att forbattra dven sitt lands (USA:s) konstitution. Cavell, Conditions handsome and
unhandsome, s. 11

67 Cavell, This new yet unapproachable America, s. 69

8 Ibid., s. 43
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Saras kroppssprak bar en sadan kraftig aversion inom sig. Och det vi gjorde néar det var som
varst var att mer eller mindre direkt och handgripligt férsoka fanga henne, precis som jag som
dittills professionell forskolldrare forsokt “fanga” larandet sa fort jag var i narheten av barns
lek eller spontana iakttagelser.

Men lyssnade jag efter den sanning som Saras kroppssprak talade? Forsokte jag forsta den
bakomliggande erfarenhet som uppenbarligen gjorde att det svenska sprak jag ville stodja henne
I inte rackte till alls? Jag sk&ms i efterhand, men jag tror inte det. Inte tillrackligt.

Jag laser vidare i Emersons essd ”’Sjalvfortrostan™ och uppticker fler trotsiga yttranden som
ringar in i var tid:

Samhallet &r ett aktiebolag vars ledamdter kommit dverens om att garantera
varandra bréd i utbyte mot sjalvbestimmanderédtten. Vad som framst

efterfragas ar konformism. Sjalvtilliten &r dess fiende.5°
Hoppsan! Det ar nastan som om Emerson raljant siar om vad som ska komma i var NPM-
organiserade valfard. Att den konkurrensdrivna jakten pa utveckling ska komma att pragla
definitionerna pa larande, att vi ska borja, for att anvanda forskoleforskaren Sara Folkmans
uttryck, “villkora vart lyssnande” pé barns ord efter de mal och teman vi har i bakhuvudet.”
Och darmed riskera gora oss bade blinda och déva for det larande och varande som tar sig
andra, sjalvtillitsfulla uttryck, pa alternativa, icke-konformistiska sprak.

Vad var Emerson for en profet?

Vad kan han lara mig idag?

Att lyssna pa “varje ord” med en vardagsspraksfilosofisk uppmarksamhet ér att vilja forsta
varfor de ségs, i vilken situation, av vem och ur vilken erfarenhet. Det ar ett djupgaende sékande
som aven vill vidga forstaelsen av den egna erfarenheten. Jag far av Emersons essi
uppfattningen att han var en modigt skrivande man.

Man maste vaga ta i bade sitt sprak och sin erfarenhet.

Vagar jag?

| esséns trygga, retroaktiva form kan jag atminstone forsoka.

SPRAKINLARNING — VAD AR DET?

% Emerson, Sjalvfortrostan, of

70 Sara Folkman, Distans, disciplin och dogmer - om ett villkorat lyssnande i forskolan. En studie av lyssnandet i
en Reggio Emiliainspirerad pedagogik, Stockholm University, Lic.-avh. Stockholm: Stockholms universitet,
2017, s. 3. Folkman skriver (s. 6) om hur den i svensk forskola normativt rddande Reggio Emilia-pedagogiken i
sin jakt pa ett viss sorts larande formar pedagoger som formar lyssna till visst men inte till annat.
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Jag ville lara Sara ett sprak. Men for Wittgenstein ar sprak inte ett objekt utan en praktik. En av
Cavell ofta citerad paragraf i Filosofiska undersokningar lyder: Vi for tillbaka orden fran deras
metafysiska till deras alldagliga anvindning”’* Sprék &r ett verb, ndgot vi gér genom var
anvandning; det handlar om att spraka. Och jag inser det rimliga i pastaendet. Men &nda,
funderar jag, ar val sjalva orden ndgot man maste lara sig?

Cavell hejdar mig. Jag har en alldeles for naiv syn pa ords betydelser. Att anvanda sprak, sager
han, &r inte nagot obekymrat nedplockande som vore orden fixa och fardiga definitioner pa en
kladlina. Det &r inte alls sékert att den jag talar med &r van att anvanda orden som just jag gor
— det &r inte ens sékert att jag sjalv har full koll pa vad jag faktiskt lagger i orden nér jag val
plockat ner dem."?

For att verkligen forsta sprak méste vi forstd bade varandra och oss sjilva som talare.”® Och
det kraver ett klargorande av bade oss sjalva och det sammanhang vi talar i. Detta lar mig
Wittgenstein och Cavell. Men da, med dig, Sara, hade jag en betydligt mer enkel installning till
ord och dess betydelser: En ros ar vl en ros ar vl en ros, for att parafrasera Getrude Stein.”

Du var ofta skeptisk, Sara. Du kranglade, var totalt ointresserad av vara teman och ville aldrig
spela de sprakutvecklande spel jag tagit med mig till vara undervisningsstunder. Trots din
lekfixering vid Disneyfigurer vande du dig konsekvent bort nér jag tog fram bocker om dem

for att ’samtala”’®

och “kommunicera”’® kring.

Jag famlade efter att “erbjuda” dig sprakutveckling; sa pass att jag fyllde en liten fargglad
vaska med laminerade bokstaver, bilder forestallande djur upptagna av diverse typiskt
manskliga aktiviteter (tala i mobil, badda séngen, &ka skidor, etc’’), sma pasar med foremal att
sortera i kategorier av antal, farg och form. Men inget tycktes ”stimulera” dig nog att stanna
kvar.

Min oro for att du inte skulle fa en tillracklig svenska infor skolstarten speglade forstas en typ

av oro som sékert &r vanligt forekommande i forskolan nér det kommer till barn med andra

"L Wittgenstein, Filosofiska undersokningar, §116

2 Cavell, Must we mean what we say?, s. 36

3 Ibid., s. 222f

4T Gertrude Steins dikt ”Sacred Emily”, (https://en.wikipedia.org/wiki/Rose_is_a_rose is_a_rose is_a_rose)
(1922). Eg. A rose is a rose is a rose” vilket p ett ytligt plan kan anvéndas for att siga att en sak &r vad den &r.
Steins avsikt var dock det motsatta, att visa pa det med ett begrepp associerade innehall som kan skilja
definitionerna &t.

5 LpFo, s. 8

76 |bid.

7 Ja, Sara, jag borde skriva citattecken runt “typiskt minskliga” — men sa tankte jag ju tyvarr inte da.
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modersmal an svenska. Och mina forsok till aktiviteter speglade, atminstone da for nagra ar
sedan, likafullt en variant av de sprakinlarningsmetoder en del malinriktade forskollarare
tenderar att ta till i samma situation. Aktiviteter som, papekar den Wittgensteinlasande
pedagogikforskaren Sangeeta Bagga-Gupta, helt negligerar den sprakanvandande kompetens
som barnet sjalvt har, genom det implicita budskapet att sprak &r nagot en forskollarare “ger”
ett barn.”®

Behovde du mitt “’sdrskilda stod” 1 din spradkanvéndning, Sara, egentligen? Behdvde du de ord
jag plockade fram ur min lilla vaska, definierade och klara som vore de sma parlor att sétta pa
det okomplicerade och ideala livets parlband? Eller behévde du nagot helt annat?

| Cavells lasning av Wittgenstein &r kontext ett centralt begrepp. Varje ord finner sin (flyktiga)
definition i den kontext det befinner sig och varje talare yttrar sig frin sin unika “’position”.”
Och problemet med sprakaktiviteter som koncentrerar sig kring spraklador” kan tyckas vara
att de avkontextualiserar definitionerna. Men faktum ar att problemet ar stérre an sa. Alltfor
ofta innebar sprakanviandning nagot diskursivt, ndgot normerande.® Jag erbjuder inte min véska
i ett meningsvakuum. Mitt sétt att vélja foremal, mitt satt att tala om dem, skriver in bade mig
och Sara i en kontext. Men det &r en kontext som &r min. Eller min professionella. Det jag
mellan raderna sager ar: s har anvander vi spraket har.8!

Som om jag skulle kunna bestdmma det!

”Allt jag behdver nu, ér att hitta en annan du”...

Nér jag samtalar med Sara kring sakerna jag tagit fram glider jag latt in i rollen av den som
”vet” vad orden betyder. Men Sara, som sédkert behover sitt sprak for helt andra saker &n det jag
har i vaskan, har inte minsta nytta av mig i den stunden. Hon 6nskar bara jag var nagon annan.

Och sa drog hon. Forst ner i hallen; men forr eller senare alltid tillbaka in i leken med sina

kompisar. For dar verkade hon trots allt alltid fa den bekraftelse hon behdvde.

8 Sangeeta Bagga-Gupta, “Language and identity beyond the mainstream. Democratic and equity issues for and
by whom, where, when and why”. Journal of the European Second Language Association, 2017, 1(1), s. 103.
Jag véagar misstanka att dven om laroplanen till viss del kan tyckas ha en vid syn pa spraklig kommunikation och
betonar vikten av att barnen ska “kunna tdnka, ldra och kommunicera i olika sammanhang och for skilda syften”
(s. 8) &r det nog alltjamt gdrna de mer konkret formulerade malen, t.ex. ett nyanserat talsprak och ordforrad”,
“intresse for skriftsprék™ (s. 14), som avgor hur sprakaktiviteter arrangeras for barn med “’sérskilda” sprakbehov.
8 T.ex. Cavell, Must we mean what we say?, s. 239

80 Jag anvander Carlssons & Bagga-Guptas ord spraklador”, i Reidun Carlsson, Reidun & Sangeeta Bagga-
Gupta (2006): ’Verktyg och lador’: En studie om sprakfokuserade aktiviteter for minoriteter pa forskolearenor”,
Nordisk Pedagogik, Vol. 26, taget fran deras undersokning av hur s.k. sprakforskolor jobbar med sprakinlarning.
Deras sétt att anvanda spraklador var i princip detsamma som mitt sétt att anvanda sprakvaskan. Carlsson &
Bagga-Gupta visar pa det diskursivt normerande i aktiviteten, s. 205ff

81 Jag aterkommer till detta ”vi” nedan.
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Ja, s& var det, Sara. kompisarna dlskade dig. Villkorslost. Ingen kunde lekspraket som du.

Den norske pedagogikforskaren och Cavelldsaren Steinar Bgyum skriver i en artikel om
omdjligheten i att veta vad barn faktiskt lar sig i sin interaktion med pedagoger.®? Han utgar
fran Cavell men bakom resonemanget anar jag en for Cavell mycket central scen hos
Wittgenstein. En larare forsoker lara en elev en talfoljd. Lararen vill fa sékra bevis for att eleven
verkligen forstatt. Men vad innebdr det att “forstd”, fragar Wittgenstein.®® Kan en larare
nagonsin forsta hur en elev forstatt?

Wittgenstein ar konsekvent i sitt ifragasattande; och far mig att ifrdgasatta. Nej, det gar nog
aldrig att helt forsta vad och pa vilket satt ett barn forstar. Det en larare framfor allt kan hoppas
pa ar att eleven nagonstans koper det lararen sager och gor och borjar gora och saga likadant.
Och i det hoppet finns, som Bgyum papekar, ocksa den underminerande risken att eleven
snappat upp definitioner och betydelser i lararens sprakanvandning som lararen absolut inte
avsett som “larandeobjekt”.

Jag funderar 6ver vad du egentligen larde dig nar jag forsokte fa till de dar sprakstunderna,
Sara. Kanske var det att snala med orden nar det kom till oss forskollarare? Att det kan vara
bittre sa, i en pedagogisk vérld som hellre letar ”meningskonstruktion” i det du séger, med sikte
pa malenligt och dokumenterbart larande, an lyssnar bakat, varsamt och avvaktande.

Men jag gav upp ibland ocksa. Jag satte mig med ryggen mot vaggen i rérelserummet och
sjong med i din favoritlat. Vara 6gon mottes och vi skrattade. Texten i den dar laten var sa
traffande, det blev s komiskt — och du alskade svordomen, eller hur? Jag med. En sadan ar ju
ocksa sprék, sprak med en mening som &r svar att forklara hur den ’konstrueras”. Och jag ar s
glad att vi anda fick motas sa. Svordomen blev en kontakt som sl6t ihop oss Gver
aldersskillnaderna, sprakskillnaderna, erfarenhetsskillnaderna. Fast visst kan jag onska att jag
hade haft &ven ett professionellt berattigat sprak for det. For att kunna visa att du och jag faktiskt
larde oss nagot viktigt i dessa stunder ocksa.

| leken sker ett larande, havdar laroplan och annan forskolelitteratur.3* Det ar ju darfor vi
forskollirare ska “finga” det. Men vad hinder nir vi fingar det (eller tror att vi fangar det)?

Inte sallan kanns det som om nagot slocknar. Som om vissa barn drar sig ur och later de mer

tematiskt drillade barnen ta ver.

82 Steinar Bgyum, (2007). “Philosophy and Language Learning”. Studies in Philosophy and Education 26 (1), s.
49, 55

8 Wittgenstein, Filosofiska undersokningar, §143-149

8 LpFo 18, s. 8, t.ex. Sheridan & Williams, Undervisning i forskolan, s. 104f
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Du var en sadan som drog dig undan den professionella haven, Sara. Anda var du en sadan
total lekmastare. Sa fort vi inte hade tema eller satt ner pa vara reflekterande samtal stod
kompisarna i ko for att fa leka med dig. Du kunde ta upp i princip vad som helst, en penna, en
kloss, ett plastdjur — och sa var leken i gang. Foremalen blev ndgot helt annat; fantasin sprang
fore och plojde vag for nya associationer och nya méjligheter. Hur begransat ditt ordforrad an
var: i leken holl du taten och kompisarna fick hanga med sa gott de kunde, med sina ord, sitt
sprakliggdrande.

| leken hade du ditt hemmavatten. Men den fick inte bli avbruten av en utomstaendes tolkning.
For da tog det stopp, eller hur?

Jag reflekterar vidare 6ver det. Och borjar undra om det snarare var leken som experimentell
kontextvéxling du trivdes i.

L ater det for krangligt? Forlat, men jag behdver sadana har ord, Sara! De &r mitt hemmavatten.
Men egentligen &r essaskrivandet ocksa, precis som din lekmagi, en sorts undersékande lek
med kontexter. Friheten att stalla dem hypotetiskt mot varandra, forsdka leva sig in i situationer
och positioner som jag aldrig i verkliga livet kan fa komma i narheten av eller ens komma pa.
Och jag skulle inte heller vilja bli avbruten nu, i min skrivlek, av nagon som kommer och
forsoker “finga” vad jag egentligen pysslar med. D4 skulle jag ju tvingas sluta forstd det som
hela den har essan vill forsoka forsta: mig sjalv, och kanske dig.

Jag kan aldrig bli du, Sara, och jag kan bara gissa om dina motiv att leka sa intensivt. Men jag
kan fortfarande, s gammal jag ar, forsta njutningen i att lata orden prévas i olika sammanhang
och pa sa vis forma om och forandra sina betydelser, for att successivt, kontinuerligt och aldrig
avslutat géra mig som anvandare mer rattvisa.

Ordleka.

Nu vill jag leka med ordet “utveckling”!%

Jag slappte dig tillfalligt fri i rérelserummet och du lat omedelbart ditt eget stillsamma sékande
”veckla ut” sig. Du vred och vinde pa foremélen, provade dem med dina hinder. Det fanns ett
gammalt dockskap dar med djur- och manniskofigurer och ibland stannade du till och lat deras
liv spela upp sig en stund. Kanske sokte du en historia at dem, som vecklade sig bade framat
och bakat. Musiken ville du spela om och om igen och vissa dansrorelser aterkom du till, gang
efter annan. Det var som om du vande in dig i tillvaron i exakt det av-, in- och utvecklande
tempo som var mojligt for dig. For det var invecklat att vara du, eller hur? Och ingen
utomstaende kunde veckla ut detta invecklade at dig utan att inveckla dven dig i projektet. Och

8 Forutom det intensiva intresset for att folja vad spraket gor med oss manniskor och varlden — nar vi anvander
det — uppfattar jag just ordleken som central i Cavells vardagsspréksfilosofiska metod.
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det kunde forstas vara nog sa invecklat for den som forsokte. For det kravde ju att dven den —
jag — vagade bade in- och utveckla sig. Och sékert avveckla sig ibland ocksa.

Ibland fick vi sadana mal-avvecklade, in- och utvecklande stunder, bara du och jag. Jag tror
du behdvde dem. For i kompisleken gick det ibland néstan for fort. Fantasikontexterna virvlade
runt sa att de liksom riskerade berusa dig. Ja, vi skulle 1atit saker “va” lite oftare, Sara. Utan

spraklada. For dven jag behdvde det, arligt talat.

OM ATT ANSVARSFULLT ERKANNA ELLER UNDVIKA DEFINITIONER

”’Sa hér anvinder vi spraket hir.”

Vi.

”Vi”?

Nar jag framfor Saras mindre nyfikna nasa tog fram min sprakvéska var det som en sorts
introduktion till forskolans (diskursiva) sétt att betrakta sprak som ett larandeobjekt. Situationen
kanns pinsam i efterhand. Och nu inser jag hur véasensskild den stolpiga introduktionen var fran
den sprakliga “initiering” som Cavell beskriver.5®

Nér ett barn kommer till varlden, sdager Cavell, finns dar redan en vantande mansklig
sprakgemenskap. Orden moter via omgivningens munnar barnet som en kulturell skatt. Men
det ar forst nar barnet tar dem i sin egen mun som de far sin verkliga betydelse. Barnen provar
dem och letar med hjélp av dem sin egen plats i sprakgemenskapen. Och genom att sedan,
forhoppningsvis, bemdtas med omgivningens erkannande far barnet sin plats och vérlden blir
begriplig som en delad verklighet.®’

Orden har alltsa, enligt Cavell, visserligen hyfsat etablerade definitioner i sprakgemenskapen.
Men det &r forst nar barnet far egen tillgang till dessa som varlden kan avtickas som nagot
mdjligt att vara i. D4 blir barnets “jag” en del av sprakgemenskapens vi”. &

”Vi”:ets erkdnnande &r livsnodvandigt, sdger Cavell. Men eftersom “vi”:et bestar av individer
uppstar forr eller senare alltid lite gnissel. For aldrig ar det sakert att de definitioner som star
till buds, till exempel av ett begrepp som “ful”, helt och hallet stammer éverens med vad det
unika barnet behover ordet till. Och d& maste barnet forsoka “undvika”®, eller dtminstone

justera, den etablerade definitionen och ladda ordet med sin egen betydelse, i sin tvingande

8 Cavell, This new yet unapproachable America, s. 60.

87T avsnittet “Criteria and Judgement” i Cavell, The claim of reason, finns en utforlig genomgang av dessa
tankar och hur Cavell relaterar dem till Wittgenstein.

8 Cavell, Conditions handsome and unhandsome, s. 72, s. 76, s. 112, Cavell, Must we mean what we say?, s. 13
89 «“Ayoidance” ar Cavells ord, Cavell, The claim of reason, s. 329
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onskan att uttrycka just sin unika ordanvandande plats och position: — Detta &r fult for mig, inte
det déar!

Och huruvida detta i sprdkgemenskapen sedan kan accepteras®® som ett mojligt satt att
expandera den gemensamma definitionen av “ful” beror pa om ndgon annan
gemenskapsrepresentant ger sitt erkdannande. Om inte star barnet kvar dar, ensamt, argt och
ledset, med sitt ”ful” som egentligen inte betyder nagonting alls i den gemenskap det trots allt
tillhor.

Eller tillhdr barnet den, om inte dess ordanvéandning bar?

Ja, frdgan kan lata grym, Sara. Men &r det inte precis sa det kan kannas, nar man stirrar en
forskolldrare i 6gonen och siger: ”Jag tycker Kim dr ful” och forskolldraren far nagot skramt i
ogonen och hoppas att atminstone inte Kim hor? Antingen erkéanner forskollararen din
anvandning av ”ful”. Eller sa hor du inte till den hér forskolan alls.

Var det sa det kdndes?

Och hur kandes det da nar jag tog fram min sprakvaska? Som om orden inte bara var hyfsat
etablerade, med en liten 6ppning for ditt aversiva behov av att justera forskolesvenskans
definitioner? Utan liksom skrivna i sten?

| efterhand hoppas jag att du uppfattade mitt ’ja” som en bekréaftelse. Att du tog det med dig
och fyllde det med det du behdvde for att kinna atminstone nagon sorts upprattelse. Aven om
jag just da inte hade noblare motiv &n att undvika mer brak (och det kollegialt daliga samvetet
sakert avslojade sig som en tvetydig grimas). For kanske gjorde det dnda att jag luckrade upp
sprakvaskans stentavel-"vi” lite?

Ja, om Cavell var valvillig och pa snéllt humor kunde han kanske ge mig ett retroaktivt
erkdnnande och sdga att jag med mitt ’ja” undermedvetet tog ansvar for ditt sétt att anvdanda

ordet "ful”. Att jag mitt i kaoset trots allt var lite ”ansvarskdnnande”.

Ansvar ar ett centralt ord i den vardagsspraksfilosofi Cavell representerar. Han anvander ordet
inspirerad av Wittgenstein-citat ovan: det ar vi som aterfor orden in i vardagen. Vi, inte “vi”,
utan vi som du, som jag, som vem som helst, som tar orden i vara munnar och fyller dem med
vara, dina, mina, betydelser. Sta for det! sager Cavell.®* Vem du &n &r. Och st& upp for andras
réatt att gora likadant.

Han verkar anse sig behdva betona det. For det finns, havdar han, hos alla manniskor en stark

% Cavell, Must we mean what we say?, s. 212
% Inte bokstavligen, men det #r s jag tolkar den ”moraliska” eller "Emersonska perfektionism” han utvecklar i
och med sin Emerson-lasning. Cavell, Conditions handsome and unhandsome, s. 1-32
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tendens att forsoka slippa ifran ansvaret for sina ord.® Som till exempel jag, nér jag vill att min
sprakvaska tar 6ver ansvaret for sprakinlarningen. Men om ord var sa stabila och kunde ta ett
sadant eget ansvar for sina betydelser sa vore det val meningslost att tala?

Cavell menar att det ar just talarnas forskjutningar av ordens betydelser som gor sprak levande.
Han beskriver det som ett oavbrutet projicerande av ord in i nya kontexter.®® Du éverrumplar
mig med din anvidndning av ordet ”ful”. I den kontexten hade jag inte tdnkt mig det; nu fick
”ful” en ny innebord. Du vitaliserar spraket. Och det gor du ritt i. For i min sprakvéska hiander
ju ingenting sa lange sakerna bara ligger dar. Det &r inte nagon sorts Brassevaska dar orden
borjar morra och lata av sig sjalva sé fort jag lyfter p& locket.** Det &r jag som maste ge dem
balg och mening. Och det ar nér jag latsas som om det inte ar jag som gor det blir det, ja,
ointressant. Att klattra i ett fonster blir betydligt mer spannande.

Wittgenstein skriver om den manskliga drommen om ett sprak dar orden fungerar som
sjdlvstindiga objekt, ”utan friktion, dir betingelserna alltsé i en viss mening &r ideala”.®® Ja,
visst vore det skont om vi kunde tala med varandra sa friktionsfritt, sprakladeidealt? Ungefar
som jag draller ur mig mina internaliserade laroplansbegrepp pa arbetsplatstraffar och
konferenser nar inte ni barn ar narvarande. Men det ar ju inte sa de funkar i jobbverkligheten.
Wittgenstein fortsitter: “men dar vi just darfor heller inte kan ga. Vi vill g3; alltsa behover vi
friktion. Tillbaka till den skrovliga marken!” Hela podngen med att jobba pa forskola &r ju att
hantera friktion. Efter tva utvecklingsdagar i foljd langtar jag intensivt tillbaka till vardagen.

Om jag pa jobbet vill tala om ett barns “utveckling och ldrande” maste jag ta ansvar for hur
jag anvénder orden, i relation till just dig. Och nér jag satter mig ner och plockar alienerade
saker ur en sprakvaska maste jag veta vad jag sysslar med.

Jag forstar det nu, Sara. Bland annat sadant lar jag mig tack vare dig.

EN MARK SOM GUNGAR: EPISTEMOLOGISKA KONSEKVENSER

Som scenen med Sara vecklade ut sig erbjuder den en hel del larande i form av diskursiva
insikter. Jag kan i efterhand fatta innebdrden i att hon rev ner temateckningarna som hon inte
sjalv varit delaktig i att gora. Begripa budskapet i de utslangda bockerna, till majoriteten fyllda

med vita barn, med vita fordldrar, i vita hus, med vita hundar och vita bilar. Jag kan ana

92 Cavell, This new yet unapproachable America, s. 57

9 Cavell, Must we mean what we say?, s. 48?

% Jag syftar till barnprogrammet “Fem myror #r fler én fyra elefanter”. Fr en nirmare forklaring:
https://www.youtube.com/watch?v=Y ke X8PwNj-g

% Wittgenstein, Filosofiska undersokningar, §107
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innehallet i blicken som hon skrackslaget riktade upp i Kims ansikte, vittnande om att det fanns
en historia dar, en klangbotten som gjorde upplevelsen mycket varre &n vad Kim och jag
nagonsin kunde ana. Jag kan forsta hur hon slet ner kompisarnas klader som stod hon helt enkelt
inte ut mer, med det ’vi” som sl6t sig om henne som inkluderande cirkel som paradoxalt ville
fanga henne genom ett uttryck som dnda forutsatte att hon var hopplost utanfor: i behov av
sarskilt stod”.

Nu ser jag att det du sokte nog bara var uppriktig, helhjartad omsorg, Sara. Tid att landa, tid
att vara.

Men far man séga sa? Men hennes larandeutveckling da?

Vi landade i hallen och du sa den mest sjalvklara sanningen dar och da: Kim &r ful. For vad
annat an ful ar den som forsoker inkludera ett barn genom att tvinga, halla fast och skramma
upp det? Oavsett hur vilsen och valvillig och desperat den personen ér.

Jo, jag vet, jag har ocksa hallit fast dig, Sara. Och jag har séllan kéant ndgot sa panikslaget i
mina armar. Om nagon skulle fragat mig hur jag kinde mig da skulle jag tvekldst svara “ful”.
Aven om jag precis som Kim inte visste vad jag annars skulle géra, vore det ett hogst passande
ord. Ett ord som skulle kunnat uttalas med ansvar for sin betydelse, dar och da.

Jag skams. Jag skams Gver dubbelmoralen i ett ord som “inkludering”.%

Men dven skammen kan vara en tillgéng i det ansvarsfulla larandet, sager Cavell.%’

Och sa fanns ju det de dar gangerna da jag atminstone nagorlunda tog ansvar for orden mellan
0ss. Som i hallen. P4 ett satt tror jag att jag minns det sa val for att det var precis dar, precis da,
som det hiande nagot med mig. Existentiellt och professionellt. Som skakade om bade mina
ontologiska och epistemologiska grundvalar och gjorde sa att jag skiftade perspektiv — genom
att behova hitta ditt perspektiv i mig sjélv. Jag borde varit tacksam for det redan da. Att jag for
den 6msesidiga forstaelsens skull fick en chans att transformeras av en annan méanniskas ord.*

Men nu later jag kanske lite val hogtidlig, Sara? Fast jag tror jag behover fa trésta mig med

sadant, nar jag nu tanker tillbaka pa den dar 16jliga sprakvaskan.

Nar jag laser Cavell uppfattar jag tanken att det vi manniskor kallar kunskap hénger intimt

samman med vad vi gemensamt erkanner som kunskap. Att kunskap pa satt och vis handlar om

2 Begreppet betraktas ofta per automatik som néagot idealt efterstravansvart, t.ex. pa Specialpedagogiska
skolmyndighetens hemsida: ”Inkludering ar en pagdende demokratisk process som visar pa alla manniskors
rattigheter, lika véarde och som standigt soker efter battre satt att tillvarata mangfald och olikheter”,
https://www.spsm.se/stod/tillganglighet-delaktighet-och-inkludering/inkludering/

97 Cavell, Conditions handsome and unhandsome, s 16

% Jag inspireras har igen av den moraliska, ”Emersonska perfektionismen”, dir Cavell formulerar just
ordanvandning som en manskligt transformerande kraft. Cavell, Conditions handsome and unhandsom, s. 1-32
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https://www.spsm.se/stod/tillganglighet-delaktighet-och-inkludering/inkludering/

en sorts mansklig handskakning: detta ar kunskap. Och att kunskapen darfor inte ar sa stabil
som vi tror; med tanke pa hur manga vi ar som ryms i detta ”vi”.
Cavell utgar i sitt resonemang kring detta sin vana trogen fran en paragraf i Filosofiska

undersokningar:

Till sprakligt samforstand hor inte bara en dverensstammelse i definitioner, utan ocksa
(hur sallsamt det an ma lata) en Overensstammelse i omddmen. %

Wittgenstein skriver om sprak. Men jag ser samma behov av en gemensam vérdebas nar det
kommer till den kunskap som vavs kring vara manskliga interaktioner. For att en sadan kunskap
ska kunna formuleras kravs ett alltid ett émsesidigt erkdnnande av sanningen i den; i praktiken
utgors den alltid av vardedverenskommelser.1% Men detta tenderar vi glémma bort. Precis som
vi vill med spraket vill vi att humanvetenskaperna ansvarar for sina begrepp sjalva, nar vi val
formulerat dem. Om det str skrivet att larande sker genom ett aktivt ingripande i barns
“meningskonstruktion” vill jag kunna rdkna med att det ar sé.

Men i hallen blev den mer jordnara kunskapen helt enkelt att fasthallning &r fult. Det kom vi
dverens om, Sara, genom ett gemensamt erkant omdome.

Nar Cavell ordleker sig fram till en sin syn pa kunskap &r det med hjalp av det engelska ordet
for erkéinnande: “acknowledgement”. I ordet ryms “knowledge”, kunskap, vilket far Cavell att
associera och utveckla bade existentiella och epistemologiska tankegangar. Intrikat vindlar han
sig langt utéver den trygga grund som sékert de flesta av oss dnskar att kunskap och vetenskap
ska utgdra. Och jag lockas in i vidare funderingar.1®® Vad &r skillnaden mellan att erkanna
kunskap och att erkdnna en annan ménniska — och hur hanger detta hanger ihop?

Jag kan inte utveckla de tankarna hér, Sara. Men anda vill jag séga att jag tror att en manniskas
mojlighet att fa kunskap om vérlden hanger samman med att hon blir erkand av en annan
manniska. Den kunskap du far om varlden ska gora den mojlig, for dig, att vara i.

9 Wittgenstein, Filosofiska undersokningar, §242

100 | engelska Gversattningen av Filosofiska undersokningar ér “iiberstimmung” (”6verensstimmelse”) dversatt
med “agreement”. Cavell anvénder sig bade av “agreement” och “attunement”. Jag véljer
“vardeoverenskommelse” hér eftersom det faller mig mer naturligt i munnen. Men kanske skulle
vardedverensstimmelse” rimma bittre med Wittgensteins intention, vilken jag uppfattar siktar in sig pa nagot
som sker liksom spontant, som i en till halften medveten stimsang att dras med i.

101 Cavell, Must we mean what we say?, s. 236f. Jag gor inga anspréak pa att utveckla hela Cavells intrikata
resonemang kring detta, utan tar mig tvartom friheten att beskéra rejalt. Det Cavell dverlag ger mig ar en stark
inspiration att tdnka sjalv om det han tankt om — och déar &r det inte alltid latt att dra grédnsen for vem som tankt
vad... Med mitt rumphuggna sétt att hanvisa till Cavells hdgst centrala begrepp ”acknowledgement” vill jag har
framfor allt vacka tankar om vad som kan vara problematiskt med en blind tro pa generaliserande dogmer i
humanvetenskaperna (t.ex. inom pedagogiken).

31



Nér den feministiska och Wittgensteinldsande filosofen Naomi Scheman problematiserar
Cavells ”vi” gor hon det ur ett epistemologiskt perspektiv. Hennes fragor handlar om vad vi”
bygger vart kunskapssokande pa. Vad vi” far den kunskap som “vi” erkinner ifran, och vad
spraket har for roll dar.

Scheman har en 6ppet politisk agenda att undersoka vad ett forment ”vi”” egentligen bestar av,
och hon lyfter fram vikten av att forsta kunskap som situerad.%?

Rymmer det ”vi” Cavell tdnker sig till exempel traditionellt diskursivt underordnade rdster
som kvinnors roster, rasifierade roster, queera roster, funktionsvarierade roster? Det &r inte bara
individuella ”’jag” som kan fa sitt sdtt att erfara vérlden negligerat av ett vi”, det dr hela grupper
som osynliggors och tystas av ett majoritetssprak. Fragan ar, skriver Scheman, om dessa
egentligen erkénner ett ’vi” éverhuvudtaget.!®®

| sitt projekt att visa pa det Gmsesidiga beroende som alla vara roster star i papekar alltsa
Scheman att vart sokande efter kunskap och vetenskapliga 6verenskommelser maste vara 6ppna
dven infor de marginaliserade perspektiven. Hon efterlyser en “epistemology of largesse”%,
en generds epistemologi som baserar sin sanning, sin havdade objektivitet, pd en sa bred
palitlighet som mojligt. For visst behover vi kunna tala om sanning och objektivitet, sager
Scheman, men da méaste den vara trovardig, fér sa manga som mojligt.1%

En laroplan ska kunna litas pa aven av dem som inte tillhor den diskursivt dominanta gruppen.
En vetenskapligt hdvdad syn pa sprakinlarning ska fungera dven for dem som inte ar infodda i
den kulturella sprakdrakt som vetenskapen formuleras pa.

Né&r de humanvetenskapligt orienterade professorerna Simona Bartacco och John Gibson i en
text inspirerad av Cavell diskuterar forestdllningen om “den Andre” ur ett postkolonialt
perspektiv visar de pa svarigheten att i ett ’vi” forsoka hidvda sin rost med hjélp av ett redan
satt, kolonialt sprak.1% Att behova tala for sin egen sak med ord som i sig formats av idéer om
over- och underordning ger inte riktigt de dar frigorande majligheterna att tanja pa
definitionerna som Cavell talar om. Ett annat spraks ordhistoria kan tvartom stanga in en
ménniska och innebéra en liksom en dubbel omgjlighet att delta i gemenskapen. ”Varje ord”

skaver eftersom det helt enkelt inte ar avsett for just mig som talare.

102 Naomi Scheman, Shifting ground: knowledge and reality, transgression and trustworthiness, Oxford
University Press, New York, 2011, s. 195

103 Richard Thomas Eldridge, Stanley Cavell and literary studies. Consequences of skepticism, Continuum
Publishing Corporation, New York, 2011, s. 92

104 Scheman, Shifting ground, s. 107

105 1bid., s. 114ff. ”Trustworthy” #r ordet Scheman anvinder. Hon talar #ven om objektivitet i termer “a
rationally grounding trust”, s. 209

106 Eldridge, Stanley Cavell and literary studies, s. 113
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Ja, jag kan faktiskt k&nna igen mig dar, Sara. Dels nér jag laser Cavells ibland extremt
krangliga engelska. Dels nar jag som gay ibland har famlat bland de heterosexuella
definitionerna. Visst kan jag forsoka vidga ordens innehall i den heterosexuella gemenskapen
sa att de rymmer dven mig. Men nir ndgon kallar min partner for min ’fru” blir jag 4nda nervas.
Trots att det vittnar om ett ”vi”:ets vdlkomnande borjar jag tveka om jag verkligen vill vara
med i det “vi”:et. Ar den gemenskap som finns dar tillrackligt 6ppen for det liv jag faktiskt
lever? Récker de justeringar jag kan lyckas gora bland ordens betydelser dar? Nej, kanske vill
jag med den amerikanska filosofen och aktivisten Angela Davis tvdrtom séga att det
heterosexuella aktenskapet ar sjalva kroningen pa en nyliberal upplysningsdiskurs vilken ar en
del av det jag med mina livsval velat vanda ryggen?*?” Eller kanske vill jag, &nnu hellre, med
Scheman hivda att hela idén om ett befintligt ”vi” dr en illusion?

Jag landar i det senare. N&r Scheman talar om ett “diasporiskt vi” och en diasporisk
epistemologi” 1% blir Cavells *vi”-begrepp faktiskt mer rimligt. Scheman skriver till viss del
personligt och inspireras av den judiska diasporan med dess historiska ursprung i fordrivningen
fran Jerusalem ar 70 e.Kr. Ett “diasporiskt vi” samlar sig alltsa kring en énskan om att ndgon
gang, pa nagot satt, kunna atervanda hem, till en helad gemenskap. Jag uppfattar det som ett
satt att saga att det ar pa drémmen om en allomfattande gemenskap vi lever; det &r med hoppet

om en allomfattande kunskap som vi alltjamt fortsatter s6ka den.

Nar den diskursivt dominanta forestéllningen om ett befintligt, inkluderingsbart vi” tranger
ihop oss till nastan ingenting kan vi borja tala helt andra sprak. Eller hur, Sara? Till exempel
kroppssprak. Och det kan ju faktiskt vara nog sa tydligt, i sin aversiva slagkraft. En flygande
bok genom luften, ett argt krangande i de spraktranga lokalerna.
For att kunna vara ditt ”sdrskilda stod” behdvde jag successivt lara mig ditt kroppssprak. Forst
och framst blev det en rent fysisk skola. Jag blev forutsagande, snabb, panterlikt iakttagande
dina humorskiftningar. Sedan behdvde jag fylla pa den lasningen med en sorts intellektuell och
kanslomassig dversattning. Satta mina egna ord pa det.
| en Cavellinspirerad text skriven av pedagogikforskarna Naoko Saito och Paul Standish laser
jag om “filosofi som dversittning”.1% Jag tycker det ar fint uttryckt. Det faller rétt in i den mer

akuta lasning jag gjorde av dig da, och aven i det skrivande jag gor nu. Jag behdver den

107 Angela Davis talar bl. a. om detta i foreldisningen “Revolution today” (https://youtu.be/PGic6xd-BVQ)
108 Eldridge, Stanley Cavell and literary studies, s. 104, Scheman, Shifting ground, s. 230.

109 Naoko Saito & Paul Standish. (2010), “Crossing Borders Within: Stanley Cavell and the Politics of
Interpretation”. Educational Theory, 60, s. 419
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vardagsspraksfilosofiska undersokningen som hjélp for att Gversatta de sprak jag faktiskt inte
forstar. Genom att forsoka forsta dess talare, mig sjéalv, kontexterna och sambanden déar emellan.
Och pa sa vis gora forskolans sjalva kunskapssyn, dess epistemologi, lite rikare och generosare.

FORSKOLAN SOM SPRAKGEMENSKAP: OM DET EPISTEMOLOGISKA BEHOVET
AV ETT IDEALT BARN

Cavell kallar forsoken att gora ord sjélva ansvariga for sin betydelse, metafysiskt och icke-
kontextuellt, for skepticism. Han uppfattar den skeptiskt ifragaséttande rost han hittar i
Wittgensteins Filosofiska undersokningar som ett iscensattande av nagot som Wittgenstein
menar ar grundlaggande och konstituerande manskligt.}'® Och det som ytterst driver den
skepsisen, menar Cavell, ar en 6nskan att slutgiltigt fa kasta ansvaret for varldens tillstand ifran
sig och séga: Sa har ar det bara!

Det kan lata paradoxalt, Sara. Men visst rymmer varje skeptisk protest mot en utsaga en
onskan att vilja vederldgga den med en sorts sanning? Om jag hade blivit sur pa dig i hallen
hade jag sagt: Nej, Kim ar inte ful. Och jag hade velat att du accepterade detta som sant. Pa
samma satt kan jag storma in i ett homofobt sammanhang och hévda att alla méanniskor har lika
rattigheter. Men ar det sa? Eller &r det bara en Overenskommelse som galler i vissa
sammanhang, vilken jag garna skulle vilja fora dver till andra sammanhang ocksa?

Jag tror det senare, Sara. Och det &r darfér som jag efter min lasning av Cavell och Scheman
vill séga att det ar vart demokratiska ansvar att se till att orden vi skriver i vara vackra dokument,
till exempel en laroplan, fylls med verklig, palitlig betydelse fér s& manga som méjligt.1** Helst
sa att alla barns perspektiv far plats. Kunskap gar att fa pa valdigt manga olika satt i forskolans
lokaler. Av vildigt manga olika personer.

Jag betonar laroplanens alltjamt viktigaste formulering:

Var och en som verkar inom forskolan ska framja aktning for ménniskolivets
okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde,
jamstélldhet mellan kvinnor och mén, flickor och pojkar, samt solidaritet mellan
manniskor. Inget barn ska i férskolan bli utsatt for diskriminering pa grund av kon,
kodnsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhdrighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionsnedsattning, sexuell laggning eller alder, hos barnet eller
nagon som barnet har anknytning till, eller for annan krankande behandling. Alla

sddana tendenser ska aktivt motverkas. 112

110 Cavell, The claim of reason, s. 47 (tesen ar genomgaende och central genom Cavells verk.)

111 Nar Cavell talar om demokrati gor han det i termer av “conversation of justice”, Cavell Conditions handsome
and unhandsome, s. xxxii (min kurs.)

12 | pFo 18, s. 7
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Men sedan dyker det dar véstvarldspremierade, moderna och utvecklingsinriktade subjektet
upp:

I samarbete med hemmen ska forskolan frdmja barnens utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskannande manniskor och
samhallsmedlemmar.1t3

Idealbarnet att strava mot. Och som sadan satter den i mina vardagserfarande dgon krokben for
den breda epistemologi som bade Scheman och laroplanen med sina inledande fraser efterlyser.

Det finns tva satt att skeptiskt vrida och vinda pa den dar senare, ideala
laroplansformuleringen. Antingen sager man att alla barn faktiskt varken ar eller har mojlighet
att bli aktiva, kreativa och kompetenta enligt samhaéllets “’vi”’-norm, utan att en del faktiskt ar
nagot helt annat (passiva och omajliga?). Eller sa sager man att alla barn &r eller kan bli aktiva,
kreativa och kompetenta men inte enligt samhalls-"vi’:ets definitioner.

Eller sa sager man, som Scheman, att den dar skeptiskt vridande och vandande personen som
just Cavell skriver om i sig sjalv dar ett typiskt aktivt och sjalvstdndighetsstravande
modernitetssubjekt. !4

Blev det krangligt nu, Sara? Jo, lite, for mig med. Men nar Scheman kritiserar Cavells idé om
ett ”vi” dr det utifrdn tanken att d&ven han later gemenskapen domineras av ett visst idealt
modernitetssubjekt. Hon utgér fran hans lasning av Shakespeares pjas Othello!® dar han havdar
att motivet for Othello att déda Desdemona &r hans skeptiska iver att bevisa att henne kérlek
till honom &r. For en kvinnokropp som inte ror sig borde man ju rimligtvis inte kunna svartsjukt
tvivla pa langre.1!® Detta 4r sinnebilden av den skeptiska manniskans tragedi, sager Cavell. Men
Scheman laser Othello pa ett annat sétt. Hon visar hur den skeptiskt tvivlande, tragiske Othellos
mojlighet till trygghet vilar pd en manniskosyn dar “jag”, subjektet, ar helt utelamnad till sig
sjalv som kunskapskalla. Ett sddant subjekt, menar Scheman, &r ett modernt, patriarkalt subjekt
som inte forstar att kunskapen framfor allt fods i relationen jag-du.!’

Det Othello skyr allra mest &r “beroende, sarbarhet, kroppslighet och dodlighet”!8; allt det
som ryms i relation till en annan méanniska. Men Scheman papekar att detta inte ar nagot
grundlaggande allmanmanskligt forhallningssatt till livet. Detta ar erfarenheten hos ett visst

sorts skeptiskt jag”, vilket foddes i och med moderniteten och Descartes individualiserande

13| pF6 18,s. 7

114 Fldridge, Stanley Cavell and literary studies, s. 95
115 Cavell, The claim of reason, s. 482-496

116 Jag ar ledsen for det barnforbjudna inslaget.

17 Eldridge, Stanley Cavell and literary studies, s. 95
118 1bid.
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tvivel. Ett ”jag” som vill hdvda att de egna sinnena utgoér kunskapsbegransningen. Cavell talar
girna om det tragiska i méinniskans “’separatedness” och isolering.!'® Hos Scheman hittar jag
en Oppning for att bryta med en sddan manniskosyn; datera och placera den i en modern véstlig
kontext.

Ar jag ett sddant isolerat och tragiskt subjekt, Sara? P& sprang undan min egen sarbara skugga,
pa jakt efter vad jag enligt mina egna iakttagelser kan definiera som utveckling och lirande” i
dig, som “meningskonstruktion”?

Kanske ar det en for drastisk analogi.'?® Men nér jag laser litteraturvetaren Toril Moi anar jag
en liknande beskrivning av det dar moderna subjektet. Ett subjekt, som hon séger, sprunget ur
det modernistiskt-formalistiska paradigmet*?!,

Mois analys kretsar kring en viss sorts litteraturkritik som uppstod pa 1930-talet, nykritiken,
och som efter andra vérldskriget kom att utvecklas till norm, eller en doxa”, i
litteraturvetenskapliga sammanhang.?? Nykritikens idé var att separera innehall frén form och
4gna den litterara kritiken &t ett sorts intellektuellt pusslande enbart med det senare.?

Jag laser Moi och ser en torr akademiker framfor mig. En manchesterkladd figur som sitter i
sitt tysta, trygga rum och vill slippa undan varldskrigens blod och tarar och istéllet liksom
avskuret diskutera formexperiment och stilfigurer. Som vill glémma, och gémma, sitt
kroppsliga och kéansloméssiga beroende av en varld som precis sysselsatt sig med bestialiska
brott.124

’Intellektuellt pussel”. Jag hamtar uttrycket fran Schemans text, nir hon beskriver Othellos
relation till sin omvarld som just ett sddant. For har mots Mois och Schemans texter for mig.
Precis som Scheman havdar Moi att det moderna subjektet kommit att vilja frigéra sig fran
beroendet av den vardagligt smetiga, kansloméassiga materian; innehallet. Och i det skeptiska
behovet, havdar Scheman, finns ocksa en drém om att frigora sig fran bade den egna och andras
historia, “narrativ”.?®> Den moderna, utvecklingsinriktade méanniskan vill vara oberoende och

fri, bade fran for mycket kanslor och for mycket historia.

119 t ex. Cavell, Must We Mean What We Say?, s. 242, Cavell, Claim Of Reason, s. 123, s. 369

120 Man kan ocksa se mig som nickedocka.

121 Toril Moi, “Rethinking Character”. I: Amanda Anderson, Rita Felski & Toril Moi, Character: three inquiries
in literary studies, The University of Chicago Press, Chicago, Illinois, 2019, s. 66

122 |bid., s. 29

123 |bid., s. 48, s. 55ff. Moi kallar det the post-Saussurean vision of language, which considers the sign itself to
be split: the signified is pure concept; the [...] signifier, pure form.”

124 Jag gor en egen tolkning av att Moi placerar den dogmatiska utvecklingen av nykritiken just efter andra
vérldskriget, ibid., s. 29, s. 47, s. 66

125 Ngdvandigheten att ta varandras narrativ i berakning diskuterar Scheman i artikeln “Narrative, Complexity
and Context”, i Scheman, Shifting ground, s. 196f.
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Men gar det att vara fri och oberoende fran materia, livsinnehall och historia, Sara? Nej, saklart
inte. Det &r ju det som &r Wittgensteins hela vardagsfilosofilardom. Den som vill professionellt
och halvdovt malfokuserad havda sig sjalvstandig och svavande i ett liksom ahistoriskt tillstand
med enbart utveckling och framtid fér dgonen har inget som binder det samman med tiden och
en delad jordisk erfarenhet av att vara en bland andra — den saknar, som Scheman séger, ett
verklighetsforankrande du”.

Cavell talar om jag” och “vi”, skriver Scheman, men var #r ”du”?'?® Var ar den som, likt
filosofen Martin Bubers ”Du”, gér mig mojlig? Som en konkret, intersubjektivt beroende

existens bland andra, precis lika beroende existenser.

Manniskan blir genom Duet till ett Jag.127

Det nédrvarande [...] finns bara i den man det finns ndgonting som é&r
narvarande, mote, relation. Endast darigenom att Duet blir nirvarande, uppstar

det narvarande.?8

Ett ’jag” behdver nagon eller nagot som “moter upp” och gor henne nédrvarande och delaktig i
varlden. Det dr en ontologisk nddvéndighet. Nar vi fods in i vérlden &r ”du” den forsta och enda
radande erfarenheten. ”Jag” kommer forst senare.?°

Jag kan inte lata bli att tanka pa saddana ord nar jag tanker pa forskolan, Sara. Vi tar emot sa
sma barn som ettaringar. Hur beroende &r de inte av oss forskolldrare som ett palitligt ”du™?

Jag vill ta ansvar for det.

Med sin typiskt repeterande frenesi slar liroplanen fast “forskollirares ansvar”t®, Men det &r

ett NPM-orienterat, malfokuserat ansvar som ska kunna uppvisas for externa intressenter som

foraldrar, chefer och Skolinspektionen.*3! Det &r sd langt ifrdn Bubers Du man kan komma.

Jag funderar 6ver den radande konstruktionistiska pedagogiska idén. Ar den i sig nagot som
alienerar oss forskollarare, fran bade oss sjélva och fran barnen som beroende och séarbara?
Som jag skrev inledningsvis dr “ldrande” nagot som forestdlls malenligt uppstd, eller

“konstrueras”, nir en forskolldrare “erbjuder”, “stimulerar”, “utmanar”, etcetera, barnen.

126 E|dridge, Stanley Cavell and literary studies, s. 98f

127 Martin Buber, Jag och du, 2. uppl., Dualis, Ludvika, 1994, s. 40

128 |bid., s. 19

129 Eldridge, Stanley Cavell and literary studies, s. 98.

130 | pF§ 18, s.

131 Andreas Bergh & Maria Rosén, ~’De villkorade utbildningskvaliteterna”. I: Cederberg, Carl

(red.), Yrkesménniskan i den kapitaliserade vélfarden, 1, Sédertdrns hogskola, Huddinge, 2019, s. 167ff
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Svedberg sdger att den professionella forskolldraren “tar alla tillfdllen i akt att undervisa”®2

och definierar undervisning” skollagsenligt som “siadana malstyrda processer som under
ledning av [...] forskolldrare syftar till utveckling och ldrande.” Den standigt undervisande
forskollararen letar alltsa, som sagt, mal- och larandepotential i varje iakttagelse for att sedan
leda det vidare genom utmaningar och inspiration. Men dven om hen forvantas befinna sig
valdigt nara barnet i en sdan pedagogik ar det a&nda med en distanserat sokande blick!3, en
observerande fixering vid en forestalld intellektuellt pusslande larandekonstruktion i barnens
huvuden. Vad kan jag ”stimulera” for att fa det att liksom klicka? Vdgen som rekommenderas
gar via barnens egna intressen och nyfikenhet”. Och da blir det som om detta néstan kldngande
malsokande behov av att hitta barns intresse och nyfikenhet grumlar blicken for barnen sjélva.

Buber skiljer pa den omedelbara, icke-distanserade relationen mellan Jag och Du fran den
mellan Jag och Det. ”Relationen till Duet dr omedelbar. Mellan Jag och Du star ingenting
begreppsmissigt, ingen forkunskap och ingen fantasi”'** medan relationen till ett Det bygger
pé& en mer klinisk iakttagelse.®® Ibland gor vi vart Du till ett Det och férvandlar det d till objekt
for var erfarenhet, séiger Buber. ”Men sidana erfarenheter for icke vérlden till minniskan.”%

Utan den ansvarsfulla, direkta och invecklande relationen till barnen handlar allt till sist bara
om (sjalv-)distanserad tolkning. Och om tolkarens behov av att se visst, men inte annat, precis
som Folkman skriver i sin avhandling.

Och sd ar jag tillbaka vid Kickis samling igen. Hos de dér barnen jag inte sag nar jag sjalv holl
i samlingarna. Barnen som pysslar med annat, som stampar ilsket och oroligt med fotterna.

Sé vad ar det vi missar, Sara? Vad &r det forskolan med sin politiskt och ekonomiskt laddade

utvecklings- och larandeiver ar sa radd for?

Scheman och Moi antyder att det handlar om réadsla for historia och beroende. Jag tror det ligger
mycket i det. Vart samhélle praglas av en stadig radsla for avstannande tillvaxt och den radslan
tror jag i sig skapar en ovilja att se bakat eller for mycket p& varandra som en massa ”du” i
beroendestéllning. For sadant kan ju vacka sa mycket kanslor — och ta sa mycket tid!

Ja, det tar tid att ta hand om sadant som bar med sig en tung historia, Sara. Kanske krig, flykt

eller andra svara erfarenheter. Det tar tid att ta hand om en natur som inte langre sa frivilligt vill

132 Svedberg, Professionell i forskolan, s. 45

133 En blick inte séllan vardagligt konkretiserad genom iPadens kameralins. Det &r alltsd med viss kritik mot
denna instrumentella symbios mellan pedagogisk distans, 6vervakning och dokumentation som jag bett min
brorsdotter Agnes Hamberg teckna bilden pé forsattsbladet.

134 Buber, Jag och du, s. 18

135 |bid., s. 8f

136 |bid., s. 10
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dela med sig av sina resurser som ett smorgasbord. Det tar tid att vacka tron pa det meningsfulla
i larande om abstrakta saker som rymden i barn som har det trassligt hemma och sover daligt.

Det tar tid att se och erkanna barn for dem de faktiskt ar och vad de faktiskt sdger. Det tar tid
att ta in det, att vaga lyssna genom att in- och utveckla sig sjalv.

Tid och uppmérksamhet, har och nu.

Och jag fragar mig, Sara, om det inte &r det enorma, nastan o6verstigliga ansvaret i allt detta
som gor att vissa av oss fortsatter klyva har kring hur kunskaper konstrueras i sma barnhuvuden.
Det vill séga, fortsitter ”villkora” och blunda och hoppas att malinriktad ldrandeutveckling ar
svaret pa alla problem. Men da missar vi ju kunskap som verkligen skulle kunna géra nytta.

Hur vi tar hand om var varld genom att ta hand om varandra.

EN ALTERNATIV ONTOLOGI FOR EN GENEROS EPISTEMOLOGI

Det som é&r sa fascinerande med sprak, Sara, ar att det bade &ar mojligt att tala om, som nagot
externt lingvistiskt — men ocksa &r nagot som satter oss i praktiskt samband med varandra och
naturen. Moi far mig att inse hur form i modern litteraturvetenskap alienerat sig fran innehall
som en sorts kansloradsla och narhetsfobi. Och jag kan inte lata bli att se samma sak i den
radande forskolepedagogiken. Att leta efter och forsoka hitta stimulerande nycklar till
kunskapskonstruktion gor att jag inte behdver fordjupa mig alltfor mycket i barnen sjélsligt, for
att anvanda ett gammaldags uttryck. Men da blir ju det andra liksom Gver, och bérjar spilla
over; 1 utbrott, kroppssprék, verbala egenmiktigheter som att kalla en forskolldrare ”ful”.
Cavell vill att vi betraktar form och innehall som samma sak. Med sprakliga formexperiment
utvidgar vi innehdllet i var sprakgemenskap. Och &ven om Cavell inte tillrackligt
problematiserar begreppet ’vi” sa inspirerar han mig i sina bocker till tankar om hur jag som
forskollirare kan lyssna pa “varje barns” ord.'®’ Barn gor fantastiska saker med sitt sprék. De
gor kreativa, poetiska ordvandningar, via formexperiment lyfter de fram &verraskande
perspektiv pa mikroniva i var och varannan mening. Att lata sig involveras i detta &r att fa hjalp
pa traven att, som vuxen och stagnerad, vacka liv i sina egna perspektiv igen. Vérlden blir rik
nar man lyssnar pa barn, Sara. Tank om vi kunde utveckla detta till en professionell, gemensam,
generos och spraklekande kunskapsresa dar larandet ar lika mycket det vi lar oss om varandra

som det vi lar om vart beroende av naturen omkring oss? En “diasporisk” kunskapsresa som vi

137 Jag inspireras har annu mer av Jeff Franks fina artikel “The Significance of the Poetic in Early Childhood
Education: Stanley Cavell and Lucy Sprague Mitchell on Language Learning.” Stud Philos Educ 31, 327-338
(2012).
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alla deltar i, med ett citizenship without inclusion” **® for att citera Saito och Standish, dar
skillnaderna i vara definitioner och perspektiv ar det som tar oss vidare, inte idén om att det

finns nagot fixt vi” att inkluderas i.

Ja, jag forsoker harma Emerson och vara lite visionar har, Sara.*®® For det &r verkligen som jag
sa. Jag skakades om ontologiskt nar jag métte dig. Aven om det later dramatiskt handlade det
faktiskt om ett djupgaende perspektivskifte. Och det ar nu jag borja begripa hur detta
ontologiska skifte hangde samman med att jag inte langre kunde vila i en skeptisk vision, dar
ansvaret for barnen lades pa den externt radande pedagogiska idén och pa laroplansbegreppen
sjélva.

Scheman for, pa jakt efter en grund for sin generdsa epistemologi, fram en annan sorts
ontologi.**® Jag kanner igen den frén den posthumanism som viss svensk forskoleforskning
kommit att alltmer vanda sig mot.**! Det &r ontologi inspirerad av bland andra den feministiska
fysikerns Karen Barads tankegangar.*? Barad beskriver jorden och dess invdnare som en
sammanhangande materiell varld dar allt beror av varandra i en interaktiv relationsvév.
Materien fungerar s&, anda ner pa partikelniva, att det ena egentligen inte gar att skilja fran det
andra.}*® Utan att djupare ga in pa detta konstaterar jag att Schemans 6nskan om en breddad
och palitlig vetenskap gar hand i hand med den hér ontologin. Det gar inte att diskursivt
dominera bort det ena eller andra. Vi star alla, allt, i skért beroende av varandra.

Scheman nojer sig inte heller med bara den beskrivningen. Hon papekar ocksa att varje
deltagare i denna relationella vav har sitt eget narrativ och sin egen historia.** Och det &r med
dessa narrativ som vi alla har pa jorden relationellt skriver in oss i var dmsesidigt beroende
gemenskap.

For en forskollarare ar Schemans beskrivningar langt ifran fraimmande. P& forskolan star
verkligen allt i relation till varandra, och en liten felmandver hér kan fa odndliga konsekvenser

bade dar och dar och dar. Och den dar eftertraktade lyhordheten som professionsforskningen

138 Saito & Standish, “Crossing Borders Within: Stanley Cavell and the Politics of Interpretation”. I: Educational
Theory, s 60

139 Aven om jag omedelbart slés av risken att jag pa det viset vacker nagon sorts alienerad drom om ett sprakligt
“idealt” barn.

140 Scheman, Shifting ground, s. 194f

141 T ex. diskuteras detta posthumanistiska perspektiv av Linnea Boden, Hillevi Lenz Taguchi, Emelie Moberg &
Carol Taylor, (2019). ”Relational Materialism”. Oxford Research Encyclopedia of Education.

142 Karen Barad, (2003). “Posthumanist Performativity: Toward an Understanding of How Matter Comes to
Matter”. I: Signs, Vol. 28.3 (2003). Scheman séger sig dock last Barad forst senare (Scheman, Shifting ground, s.
194)

143 1bid., s. 815ff.

144 Scheman, Shifting ground, s. 196ff
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talar om som ideal forskollararegenskap ar, som jag ser det, den enda mojligheten att vara i den
viéven utan att bli stenhért auktoritir eller fi “kaosdngest”4,

Men vad &r det egentligen vi ska vara lyhorda for? Jag tror att sérskilt viktigt ar just lyhordhet
for narrativen. Att vaga och orka lyssna pa och ta in de historier vi méter, inklusive var egen,

liksom pa den gemensamma historia vi alla ar involverade att forma hér och nu.

Manniskor har en enorm férmaga att skapa, Sara, inte bara du. Det borjar redan i forskolealdern
och ar en naturlig, organisk magi som vi delar med 6vrig materia omkring oss. Sa hur kan vi fa
ha den med oss i forskolan utan att forlora oss i en framtidsjakt dar bara vissa barn kan hanga
med?

I laroplanen skymtar begreppet ’forundras”. Det dr ett fantastiskt ord tycker jag, ett som
liksom bara genom att uttalas fryser tiden lite.!4 Och jag vill plotsligt hitta fler sddana ord som
kan ersétta dessa ensidigt riktade stimulera”, ’skapa mdjlighet”. Vad sdgs om att forsoka
veckla ut definitioner av mer dialogiska uttryck, som ”ta hand om”? ”Beroras av”’? ”Vickas
av”’? Ja, kanske till och med transformeras av’’?

Asch, jag svavar ut, Sara! Men fler professionella ord att fylla, generdst epistemologiskt,
skulle jag trots allt vilja ha som hjalper forskolldraren i mig att vara i det som sker for stunden
— utan att omedelbart forsoka “fanga” det for att “anvénda” det i ett dokumenterbart l4rande.
For nagot sager mig i klimatkrisens tid: det ar exakt en sadan langsam och omsorgsfull narvaro

som gor en framtid mojlig.

Och nu ska jag avsluta med att beratta nagot lite markligt.
Innan du kom till férskolan motte jag en gang dverraskande en foralder i trappen. Jag vet inte
vad jag tankte pd men foraldern skrattade och sa: — Jas, det &ar s& dar du ser ut nar ingen ser pa.
Jag skrattade ocksa. Men sedan dess har jag funderat pa det dar. Det var som om han tog mig
liksom off gard. Han sag nagot privat, icke-professionellt, nagot som jag instinktivt kande att
han inte borde fatt se. Sa jag samlade snabbt anletsdragen till mitt vanliga jobbleende och

145 Klara Dolk, Bangstyriga barn: makt, normer och delaktighet i forskolan, Ordfront, Diss. Stockholm :
Stockholms universitet, 2013, Stockholm, 2013, s. 134. Klara Dolk hamtar begreppet fran Ulla Fischer & Bente
Leicht Madsen (1985). Overlag vill jag tacka Dolk for att hon s& grundligt uppmarksammar den vuxenlarande-
potential som finns i barns motstand.

146 Jag inspireras har av den vardagsspraksfilosofiskt inriktade pedagogikforskaren Viktor Johanssons diskussion
av begreppet ”forundran” (Sprunget ur en “’sokratisk forundran”, eng. ”Socratic wonder”), i Johansson, Viktor
(2018) Killing the Buddha: Towards a heretical philosophy of learning”, I: Educational Philosophy and Theory,
50:1, s. 67ff. Aven Johansson vill jag tacka for att i sina texter s& lyhort visa pd vardagsspraksfilosofins potential
i forskolesammanhang.
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svarade nagot klammigt. Men fortfarande kan jag kanna den dar muskelrorelsen, hur jag
desperat fick ihop ansiktet genom att sldppa ett annat, hemligt.

Vet du, jag tror att jag var ledsen den dagen. Jag hade det jobbigt hemma och det var annat
ocksa. Anda gick jag runt som vanligt och sag till att det inte syntes. Men i trappen, dar jag
trodde jag var ensam, kom det fram. Och s& dok den dar foraldern upp.

Jag skamdes néar jag ertappades. Jag tankte att jag sag trott och ful ut. Men varfor skamdes
jag?

Jag hade en bild av den professionella forskollararen som standigt glad och pa ta infor barnen
och dess larande. Jag var dvertygad om att det forskolan och forskolebarnen ville ha och
behovde var mitt ’forhallningssétt”.

Men sedan kom du. Och var sarbar, skor, fortvivlad — men ocksa glad, rolig och stark. Och
successivt vaknade i mig insikten att professionalitet inte till varje pris behdver vara en roll.

Nu har det gatt en del ar och jag kan konstatera att jag verkligen med tiden blev en annan pa
jobbet. En latt slirande blandning av personlig och professionell som gjort att jag inte &r radd
att ertappas langre, varken av foraldrar eller chefer. Jag ar inte orolig for att avslojas som nagot
sarbart bakom professionsmasken och jag kan saga ifran nar jag ser barn som behover mindre
eller mer uppmarksamhet. Jag tillater mig att tvivla pa teman som bara kretsar kring vissa barns
intresse. Och nér sa behovs vagar jag satta ner foten och séga att nu later vi alla dessa pretentidsa
malambitioner vara, for barnens och var skull.

Det ar som om du hjalpt mig att inse att det riktigt professionella rymmer en dos civil olydnad.

Du ska veta att jag ocksa kant mig ensam och utsatt manga ganger. Aven jag har varit bland
vuxna eller blint professionella eller andra myndiga personer som velat tolka mina ord at mig
eller havdat sig veta mitt basta fast de inte alls gor det. Och nu funderar jag pa om det inte &r
just sadana erfarenheter som en professionell forskollarare borde vaga plocka fram da och da.
For att gora sin egen historia delaktig och inte tro att beroendet bara gar at ett hall.

Vi har alla historier inom oss som skrapat upp sar och sorger pa olika satt. Nar jag aldrig blev
arg pa dig, som din kompis sa, var det nog arligt talat delvis for att jag pa nagot undermedvetet
satt skyddade mig sjalv. Jag vet inte om du forstar vad jag menar. Hur som helst tror jag att
detta att erkdnna andras smartpunkter i sig sjalv kan vara en viktig nyckel for att borja se pa

”larande” pa ett nytt sdtt. Som att lara kanna.

42



REFERENSER

Alsterdal, Lotte, “Essdskrivande som utforskning”. I: Burman, Anders (red.), Konst och
larande [Elektronisk resurs] Essder om estetiska larprocesser, 1, Sodertdrns hdgskola,
Huddinge, 2014, http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:sh:diva-23461

Bagga-Gupta, Sangeeta, “Language and identity beyond the mainstream. Democratic and
equity issues for and by whom, where, when and why”. Journal of the European Second
Language Association, 2017, 1(1), 102-112, DOI: https://doi.org/10.22599/jesla.22

Barad, Karen (2003). “Posthumanist Performativity: Toward an Understanding of How
Matter Comes to Matter”. I: Signs, Vol. 28.3 (2003), pp. 801-831

Barnkonventionen [Elektronisk resurs] FN:s konvention om barnets rattigheter, UNICEF
Sverige, Stockholm, 2009

Bergh, Andreas & Rosén, Maria, ”De villkorade utbildningskvaliteterna™. I: Cederberg, Carl
(red.), Yrkesmanniskan i den kapitaliserade valfarden [Elektronisk resurs], 1, Sodertérns
hdgskola, Huddinge, 2019, http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:sh:diva-39328

Boden, Linnea, Lenz Taguchi, Hillevi, Moberg, Emilie., & Taylor, Carol
A. (2019). Relational Materialism. Oxford Research Encyclopedia of Education.
https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190264093.013.789

Buber, Martin, Jag och du, 2. uppl., Dualis, Ludvika, 1994

Bgyum, Steinar (2007). “Philosophy and Language Learning”. Studies in Philosophy and
Education 26 (1):43-56

Carlsson, Reidun & Bagga-Gupta, Sangeeta (2006): *’Verktyg och lador’: En studie om
sprakfokuserade aktiviteter for minoriteter pa forskolearenor”, Nordisk Pedagogik, Vol. 26,
pp. 193-211 Oslo. ISSN 0901-8050

Cavell, Stanley, This new yet unapproachable America: lectures after Emerson after
Wittgenstein, Living Batch Press, Albuquerque, 1989

Cavell, Stanley, Conditions handsome and unhandsome: the constitution of Emersonian
perfectionism, Open Court, La Salle, Ill., 1990

Cavell, Stanley, Must we mean what we say? A book of essays, Updated edition, Cambridge
University Press, Cambridge, 2015

Eldridge, Richard Thomas, Stanley Cavell and literary studies. Consequences of skepticism,
Continuum Publishing Corporation, New York, 2011

Dolk, Klara, Bangstyriga barn: makt, normer och delaktighet i férskolan, Ordfront, Diss.
Stockholm : Stockholms universitet, 2013, Stockholm, 2013

Emerson, Ralph Waldo, Sjalvfortrgstan, Vikbopress, Vikbolandet, 2016

Folkman, Sara, Distans, disciplin och dogmer - om ett villkorat lyssnande i forskolan
[Elektronisk resurs] En studie av lyssnandet i en Reggio Emiliainspirerad pedagogik,
Stockholm University, Lic.-avh. Stockholm : Stockholms universitet, 2017,
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-141571

Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (2002)
Stockholm: Vetenskapsradet

43


https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190264093.013.789
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-141571

Frank, Jeff. “The Significance of the Poetic in Early Childhood Education: Stanley Cavell and
Lucy Sprague Mitchell on Language Learning.” Stud Philos Educ 31, 327-338 (2012).
https://doi.org/10.1007/s11217-011-9275-2

Hermerén, Goran (red.), God forskningssed, MTM, Johanneshov, 2016

Johansson, Viktor, (2018), “Killing the Buddha: Towards a heretical philosophy of learning”.
I: Educational Philosophy and Theory, 50:1, 61-71, DOI: 10.1080/00131857.2017.1336917

Laroplan for forskolan: Lpfo 18, Skolverket, [Stockholm], 2018,
http://www.skolverket.se/publikationer?id=4001

Markstrom Ann-Marie. “Talking about children’s resistance to the institutional order and
teachers in preschool.” I: Journal of Early Childhood Research, 2010;8(3):303-314.
d0i:10.1177/1476718X10368591

Moi, Toril, “Rethinking Character”. I: Anderson, Amanda, Felski, Rita & Moi,
Toril, Character: three inquiries in literary studies, The University of Chicago Press,
Chicago, Illinois, 2019

Nietzsche, Friedrich, Den glada vetenskapen, [Ny utg.], Korpen, Géteborg, 2016

Palla, Linda, “Individcentrerad prestation och maluppfyllelse i forskolan?: Nar
atgdrdsprogram blir examinerande dokument och verktyg i specialpedagogiska processer”, I:
Pedagogisk Forskning i Sverige arg 23 nr 1-2 2018

Pihlgren, Ann S., Forskolans professionella begrepp: en introduktion, Upplaga 1,
Studentlitteratur, Lund, 2020

Read, Rupert, Wittgenstein?s Liberatory Philosophy [Elektronisk resurs], 2020

Rubinstein Reich, Lena, Tallberg Broman, Ingegerd & Vallberg Roth, Ann-
Christine, Professionell yrkesutévning i forskola: kontinuitet och forandring, Upplaga 1:1,
Studentlitteratur, Lund, 2017

Saito, Naoko. and Standish, Paul. (2010), “Crossing Borders Within: Stanley Cavell and the
Politics of Interpretation”. I: Educational Theory, 60: 419-433. https://doi.org/10.1111/j.1741-
5446.2010.00368.x

Scheman, Naomi., Shifting ground: knowledge and reality, transgression and trustworthiness,
Oxford University Press, New York, 2011

Sheridan, Sonja & Williams, Pia (red.), Undervisning i férskolan: en kunskapsoversikt,
[Elektronisk resurs], Skolverket, Stockholm, 2018,
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3932

Sheridan, Sonja, Sandberg, Anette & Williams, Pia, Férskollararkompetens i férandring,
forsta upplagan, Studentlitteratur, Lund, 2015

Sjoberg, Lena, “Vygotskij goes neoliberal: Den ideala eleven och lararen i lararutbildningens
examinationspraktik.” I: Utbildning & Demokrati, 2011, vol 20, nr 2, 49

Skollag (2010:800), https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800

Skolverkets Allméanna rad med kommentarer. Maluppfyllelse i forskolan, Skolverket,
[Stockholm], 2017. https://www.skolverket.se/publikationer?id=3749

Svedberg, Susanne, Professionell i forskolan, Andra upplagan, Gothia fortbildning,
Stockholm, 2019

44


https://doi.org/10.1007/s11217-011-9275-2
https://doi.org/10.1111/j.1741-5446.2010.00368.x
https://doi.org/10.1111/j.1741-5446.2010.00368.x
http://www.skolverket.se/publikationer?id=3932
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.skolverket.se/publikationer?id=3749

Wehner Godée, Christina, Att fanga larandet: pedagogisk dokumentation med hjalp av olika
medier, 2. uppl., Liber, Stockholm, 2010

Wittgenstein, Ludwig, Filosofiska undersokningar, [Ny utgava], Thales, Stockholm, 2021
Aberg, Ann & Lenz Taguchi, Hillevi, Lyssnandets pedagogik: etik och demokrati i
pedagogiskt arbete, Andra upplagan, Liber, Stockholm, 2018

Internetkallor:

”Brasselddan” i "Fem myror dr fler dn fyra elefanter”:
https://www.youtube.com/watch?v=YkeX8PwNj-g

Intervju med Stanley Cavell: https://www.youtube.com/watch?v=elIKgEI8XEw

Angela Davis foreldasning ”Revolution today”: https://youtu.be/PGic6xd-BVQ)

Léararforbundets artikel om stress och stora barngrupper i forskolan:
https://www.lararforbundet.se/artikelsidor/barngrupperna-ar-fortfarande-for-stora

Skolverkets hemsida om dokumentation i forskolan:
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-
arbetet/dokumentation-i-forskolan

Specialpedagogiska myndighetens hemsida om det forestallt positiva med ”inkludering”:
https://www.spsm.se/stod/tillganglighet-delaktighet-och-inkludering/inkludering/

Stein, Gertrude, “Sacred Emily”, 1922:
https://en.wikipedia.org/wiki/Rose is a rose is a rose is a rose

Forsattsbladsbild: Agnes Hamberg

45


https://www.youtube.com/watch?v=YkeX8PwNj-g
https://www.youtube.com/watch?v=eIIKqEl8xEw
https://youtu.be/PGic6xd-BVQ
https://www.lararforbundet.se/artikelsidor/barngrupperna-ar-fortfarande-for-stora
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/dokumentation-i-forskolan
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/dokumentation-i-forskolan
https://www.spsm.se/stod/tillganglighet-delaktighet-och-inkludering/inkludering/
https://en.wikipedia.org/wiki/Rose_is_a_rose_is_a_rose_is_a_rose

