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Abstract

Time for reading aloud?

This study investigates how preschool educators view reading aloud in preschool teaching.
We investigate how they perceive the purpose of reading aloud, how they interact together
with the children in book conversations, and the importance of the environment. By using a
qualitative survey, we interviewed seven people working in preschool. The study uses a socio-
cultural perspective where communicative interaction between individuals is the core. The
preschool is part of a social context and the preschool's teaching is based on interaction
between preschool educators and children. Therefore, the choice of the perspective goes hand
in hand with our purpose and the interaction between child-educator-books. The results of the
interviews show that the respondents believe that reading aloud is very important in the
children’s everyday life, although it can be difficult to carry out if there is shortage of time
and large groups of children. Therefore, the purpose of reading aloud may vary, but an
awareness among educators shows that there is always a purpose regardless of the form of
reading aloud. The main purpose is to promote children’s language development and this is
easiest at times with a small group of children. The respondents believe small groups are a
necessary condition for having meaningful book conversations about critical literacy like
diversity, gender and values. Therefore, the respondent’s ambition to have meaningful book

conversations do not seem to be as frequent as they might wish.
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perspective
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Vi vill borja med att tacka alla respondenter som har stallt upp pa intervjuer. Tack for att ni
har tagit er tid att svara pa vara fragor och gjort var undersokning majlig. Vi vill tacka
varandra for ett gott samarbete under hela uppsatsens gang. Vi vill dven tacka var handledare

Michael Godhe for dina rad och din vagledning.
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1. Inledning och problemformulering

Under forskollararutbildningen pa Sodertorns hogskola har vi blivit mer medvetna kring
vikten av att arbeta med boksamtal under hoglasning genom kursen Sprak- och
kommunikation 2. Genom egna erfarenheter har vi uppmarksammat att pedagoger véljer
bocker och laser, utan att interagera med barnen i form av boksamtal. Darfor vill vi genom
denna empiriska uppsats undersdka hur pedagogers arbetssétt med hdglasning och boksamtal
anvands i forskolans undervisning. Vi anser att pedagogers val av bécker samt bockers
tillganglighet utformar och paverkar boksamtalen, darfor vill vi d&ven undersoka hur
pedagoger véljer ut bocker och hur bockerna ar tillgangliga for barnen, dar miljon kommer in
som en viktig del i forskolan. Vi finner det intressant att fordjupa oss i arbetet med héglasning

och boksamtal eftersom vi sjalva vill utveckla detta pa vara arbetsplatser.

| forskolans utbildning upplever vi, genom egna erfarenheter, att barns méte med hoglésning
och boksamtal genomfors och utvecklas pa olika sétt beroende pa syfte och forutsattningar.
En del lastillfallen ses som inarbetade rutiner likt l&svilan efter maten, medan andra sker
spontant eller ar planerade i forvég. Vi upplever &ven att vid de héglasningstillfallen med
planerade boksamtal &r det 6nskvart att en grupp med farre barn ska medverka, vilket i sig kan
vara svart att mojliggora for i praktiken pa grund av olika orsaker som exempelvis, bortfall av
personal och tidsbrist. | de fall dar en for stor barngrupp medverkar kan syftet i stallet skifta
och bidra till att man endast vill samla och lugna barngruppen. Var upplevelse stods av
Pramling Samuelssons, Williams och Sheridans (2015) artikel Stora barngrupper i forskolan
relaterat till 1aroplanens intentioner, dar tid ar en faktor som ofta dyker upp. | artikelns resultat
framkommer det att ju storre barngruppen ar desto mindre tid ges till kommunikation och
samspel mellan forskoll&rare och barn, vilket ar en forutsattning for att undervisning ska ske.
Vissa amnen prioriteras bort for att tiden inte racker till och vissa aktiviteter anses svara att
genomfora nar det ar manga barn. En aktivitet som ges som exempel pa att bortprioriteras &r
hoglasning da forskollararna i studien tycker att det ar svart att veta vad barnen &r intresserade
av i en stor barngrupp och aven att det ar svart att hitta litteratur som ska passa alla barn i
olika aldrar under hoglasningen. Barns delaktighet lyfts fram som en viktig aspekt hos
forskollararna i studien just for att kunna lyssna pa barnen och utmana dem vidare i deras

larande, men det ses som lattare i en grupp med farre barn (Pramling et al. 2015 s. 7-11).



Hoglasning ingar i begreppet litteracitet och det ar ett begrepp som vi aterkommer till i var
studie. Fast (2019) menar att begreppet har fatt en storre innebord i forskolan. Litteracitet
innebdr all typ av kommunikation vad géller I&s- och skrivformagan, bilder, tecken,

hdglasning, boksamtal samt méten med bdcker och texter (Fast 2019, s. 41).

| forskolans laroplan (2018) star det att “Barnen ska erbjudas en stimulerande miljo dar de far
forutsattningar att utveckla sitt sprak genom att lyssna till hdglasning och samtala om
litteratur och andra texter” (Skolverket 2018, s. 8). Det star dven att: “I forskolans uppdrag
ingar att 6verfora och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner och historia, sprak och
kunskaper — fran en generation till nasta. Forskolan ska ocksa se till att olika kulturer

synliggors i utbildningen” (Skolverket 2018, s. 9).

Fast (2019) skriver att det finns manga variationer pa hdglasning beroende pa situation och
barnets alder. Att utveckla sin litteracitet genom hoglasning kan vara att barnet tittar och
pekar pa bilder eller att lyssna till en berattelse. Nar barn integreras i lasningen blir dem aktiva
lyssnare och deras fragor leder till vetskap om livet, familj och samhélle fungerar. Genom att
lyssna till hoglasning far barnet en forstaelse for bokens uppbyggnad, fran start till slut. De
hor en text, en mening och dialoger som gor att barns sprakutveckling stimuleras (Fast 2019, s
92-93). Roger Siljo beskriver ocksa att kommunikationen ar en viktig del in i I&s- och

skriftspraket:

Genom att skriftspraket ar en konstgjord kommunikationsform, finns de resurser man
behover for att uppfatta budskap inte i vara biologiska forutsattningar eller i var
hjarnbark, utan i de kommunikativa och kulturella praktiker som utvecklas med skriften
som utgangspunkt (Saljé 2000 se Fast 2019, s. 93).

| var studie vill vi undersdka syftet med pedagogers arbete med hoglasning och boksamtal,
bade i planerade och spontana situationer. Vi vill &ven undersoka hur bocker valjs ut som

barnen far ta del av i forskolans undervisning.



2. Bakgrund

Nér forskaren Marie Clay borjade forska kring litteracitet upptacktes att barnens intresse fér
skriftspraket borjade innan de var 7 ar. | samspel med andra barn och vuxna inom lés- och
skrivprocessen far barnet en forstaelse och ett intresse uppstar. Nar barnen utmanas utifran
deras intresse finns det en motivation till la&rande som Clay kallar for emergent literacy (Clay
1966 se Fast 2019, s. 9-10). Larande i samspel med andra utgar fran det sociokulturella
perspektivet som vi har valt att bygga var undersokning pa. Teorin bygger pa Lev Vygotskijs

tankar och idéer som beskriver barnets utveckling pa det har sattet:

Every function in the child's cultural development appears twice: first, on the social
level, and later, on the individual level; first, between people (interpsychological), and
then inside the child (intrapsychological) (Vygotskij 1978 se Jensen & Kranmo, 2016,
s. 60).

Trots Clays tidigare forskning som visar vikten av att arbeta med litteracitet finns det annan
forskning som visar att 1&sning minskar. En orsak till det tror vi kan ha att géra med
samhallets 6kning av digitala medier. Artikeln Smaungar och medier (2019) visar att daglig
lasning har minskat for barn 0-8 ar sedan 2012. Det ar dock vanligare att daglig lasning
forekommer bland yngre barn, 0—4 ar dar foraldrarna laser men sedan minskar lasningen mer
och mer fram till 18-arsaldern. Sedan 2016 har gruppen av barn som inte laser dagligen okat
med 4-8%. Lasningen &r jamford med de vanligaste medierna som tv och film och det &r fler
av de aldre barnen som tittar pa filmklipp. Det som har en uppenbar 6kning bland alla

aldersgrupper ar spelandet pa mobiler (Statens medierad 2019, s. 8-9).

Enligt Fast (2011) tycker manga barn om att lyssna pa hoglasning. De kan drémma sig in i en
text pa sitt eget satt och lar sig att forflytta sig genom tid och rum. Av innehallet i boken kan
barnet kanna ett samband till familjen, andra manniskor, djur/karaktérer, om livet och
samhéllet. Barnet bemoter texten och fyller den med mening med hjélp av sina egna
erfarenheter. Darfor ar hoglasning en viktig aspekt inom barns litteracitetsutveckling, vilket

vill sdga barnets vag in i las- och skriftspraket (Fast 2011, s. 186).



3. Syfte & Fragestallning

Syftet med denna studie ar att understéka hur pedagoger arbetar med hoglasning och
boksamtal i forskolans undervisning. Genom intervjuer med pedagoger utvecklar vi en
bredare kunskap kring arbetet med hdglésning, boksamtal och vilket utrymme det ges till

barns delaktighet. Vi har valt att utga fran foljande fragor:

e Vad dr syftet med hoglésning?
e For vem och hur véljer pedagoger bocker?

e Hur arbetar pedagoger med boksamtal under hdglasning?

4. Tidigare forskning

| detta avsnitt presenterar vi tidigare forskning som rér vart forskningsomrade vad géller
hoglasning och boksamtal. Vi & medvetna om att en del av artiklarna kan ses som relativt
gamla men vi anser att dessa ar relevanta for just var undersokning. Vi har valt ut artiklar och
kategoriserat de under dessa rubriker: 4.1 Hoglasning och undervisning, 4.2 Boksamtal, 4.3
Barns mote med hdglasning, 4.4 Utformning av hdglasning och 4.5 Att erdvra litteracitet. De
utvalda forskningsartiklarna kommer &ven att aterkomma i vart diskussionsavsnitt,

tillsammans med vara resultat av studien.

4.1 Hogléasning och undervisning

Svensson (2009), docent i pedagogik, har skrivit artikeln Hoglasning i férskola och
forskoleklass — hur vanligt ar det? Undersokningen ar grundad pa enkéter och observationer
med syfte att observera hur ofta lasning forekommer i verksamheterna.

Svensson (2011) har aven skrivit artikeln Sprakstimulerande miljoer i férskolan. En
utvardering av att l1&sa och beratta — gor forskolan rolig och larorik. En kvalitativ
undersokning av intervjuer med barn, forskollarare, skolledare och bibliotekarie med totalt
190 intervjuer. Syfte med studien var att kartldgga samarbetet mellan forskola och bibliotek
samt 6ka medvetenheten kring litteracitet och sprakmiljoer. Kartlaggningen gjordes pa 60

forskoleavdelningar runtomkring Jonkdpings lan.



Svensson (2009) skriver att barn i forskolan ar en del av en social kontext och pa vagen in
mot skriftspraket kan de lara tillsammans. Det ar dock inte en sjalvklarhet att alla barn sjalva
stravar mot att lara sig lasa och darfor behdvs det en larare som vet hur man tar vara pa
barnens erfarenheter inom litteracitet for att utmana dem vidare. Att barnen forstar bokens
innehall &r en viktig aspekt for att kunna fa en forstaelse och kunna kénna igen sig i den. For
manga barn kan det behévas ett flertal samtal om texter och bilder medan andra behéver
erovra sin litteracitet genom lek eller dramatisering. Om barnen delar samma erfarenheter av

bocker i forskolan kan det ocksa hjalpa dem att utveckla sin lek pa samma villkor.

| Svenssons (2009) studie framgar det att forskollararna ger barnen litterara upplevelser
genom att ge dem redskap for att kunna forsta och ta till sig texter. Litterara upplevelser
skapas nar barnen far maojlighet att resonera, tolka och kritiskt mota texter och bild och redan i
forskolan kan man arbeta med detta. Det framgar ocksa i resultatet av studien att det finns
forskollarare som inte genomfor hdglasning med entusiasm och glédje, vilket kan bero pa
forskollarares omedvetenhet kring litteracitet. En omedvetenhet kan dven resultera i att man
inte utvecklar en miljo som ar rik pa skrift och som inte stimulerar barns formaga att utveckla

fantasi eller sitt sprak.

| Svenssons studie (2011) framgar det att syftet med hoglasning kan ha paverkan pa barnens
intresse av bocker. Ett resultat av kartlaggningen av att 6ka pedagogers medvetenhet gjorde
att de borjade lasa mycket mer och planerade valet av bok. Innan l&sningen presenterade
pedagogerna bockernas titel och forfattare, vilket de ansag hade att géra med deras
medvetenhet kring deras egen barnsyn. Studier visar att man som vuxen formedlar till barnen
hur viktig hoglasningen ar eller inte & genom hur man planerar for den i verksamheten.
Redan nar barnen &r sma ar det viktigt att man laser for att utveckla deras sprakutveckling.
Daremot att bara lasa for barnen i vantan pa andra aktiviteter ger signaler av att lasning inte ar
sa viktig menar Svensson. Om pedagoger da i stéllet planerar for att lasa i syfte for att ge
barnen upplevelser av bocker sa kan barnens intresse for litteracitet utvecklas. En motsatt

effekt kan ske om man bara laser i syftet for att barnen ska lugna sig.

| de ovanstdende studierna tas miljon upp som en viktig aspekt i undervisningen. Svensson
(2009) menar att det &r viktigt att lasa dagligen for barn i sma grupper sa att de far chans att

samtala om boken. Detta kan vara svart att uppna om man bara planerar for lasningen efter
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lunch da man eventuellt har storre grupper och alla far da inte samma forutsattningar.
Svensson refererar till Susan Hepler & Janet Hickman ndr hon skriver om miljons viktiga
aspekt for att barnen ska befinna sig i en miljo rik pa skrift dar de kan utmanas och kunna
identifiera sig som ldsare, “a community of readers” (Hepler & Hickman 2001 se Svensson
2009).

Svensson (2011) skriver i resultatet av studien att det &r svart att hitta bra lasplatser. Antingen
ar det problem med att stalla soffan avskilt for man da inte kan se de andra barnen som leker.
Eller sa ar det problematiskt att det inte ar lugn och ro vid lasning nar de placerar soffan
centralt. En del forskolor har flyttat ut bocker utomhus for att skapa fler mojligheter till
hogléasning. For att skapa storre engagemang och gladje har en forskola byggt upp en miljé i
skogen dér en pedagog berattar sagor. Hur man gor och vad man goér har betydelse for
undervisning och har kan det ses som att miljon &r den tredje pedagogen. Svenssons bada
artiklar ar relevanta till var fragestéallning om att undersoka vad hoglasning har for syfte i
forskolan.

4.2 Samtal med barn

Solstads (2015) doktorsavhandling, Snakk om bilderbgken- en studie av barnehagebarns
resepsjon ar en norsk studie som &r relevant for att fordjupa oss i var fragestéllning hur
boksamtal anvéands i forskolan. | sin studie gor Solstad en kvalitativ undersékning genom
deltagande observationer och ljudinspelningar med syfte att studera barns mottagning av
bilderbocker i hdglasningssituationer. Hon har studerat tre olika forskolor med sammanlagt 15
barn i aldern 4-5 ar samt fyra forskollarare som ar drivande inom sprakstimulering och miljon

kring hoglésning.

Solstad (2015) menar att barnens samtal fore, under och efter hoglasning 6kar mojligheten att
utveckla deras laskunnighet. I sociala sammanhang kan barnen utveckla sina kunskaper om
lasning och skrivning och under hoglasning kan mening bildas om barnen tillts att vara
delaktiga i kommunikativa situationer. Genom att pedagoger dagligen har hoglésning i
samsprak med barnen skapas en social kontext i forskolan. Forfattaren skriver ocksa att hon
uppfattar att bilderbocker starker barns formaga att tolka, tanka och konversera kring deras

uppfattning av text och bild de moter, déarav blir hoglésningen aldrig likadan.



| sin studie hanvisar Solstad (2015) till Louise Rosenblatt som &r litteraturforskare inom
mottagningspedagogik dar man har undersokt samverkan mellan lasare och text inom
undervisning. Rosenblatt har mest forskat inom skolor och anser att man inte bor l&sa
litteratur som en disciplin, utan att se det som ett samspel mellan lasare och mottagare. Hon
tycker dven att man ska arbeta for att barnen ska utveckla formaga att kunna mota texter med
en kritisk blick (Rosenblatt 2005 se Solstad 2015, s. 16). Solstad jamfor det med forskolan dar
man ofta moter bilderboken och menar att upplevelsen av bilderboken ar sensorisk. Det blir
en meningsfull hoglasning dar barnen kan kéanna igen sig i ord och bilder och dar de tillats att

vara aktiva i motet med bocker tillsammans med andra.

Vidare i sin studie skriver Solstad (2015) att det ar samtal med barn som ligger till grund for
att skapa intresse fér bocker och lasning. Hoglasning med boksamtal visar sig oftast vara
planerad men kan dven ske spontant. Antingen finns det forberedda fragor om texten i boken
eller sa inleder pedagogen héglasningen med spontana fragor om boken. Syftet med samtalen
ar att ge barnen majlighet att tanka, stélla fragor och dra slutsatser i dialog med lasaren och
andra lyssnare. Genom att ha dessa samtal far barnen storre majlighet till inflytande i
hoglasningen och kan visa sin forstaelse av texterna som lases. Vidare skriver forfattaren att
ha hoglasning utan interaktion med barnen fortfarande &r vanligt i férskolan men att barnen da
gar miste om utveckling av ovanstaende formagor. Detta styrker hon genom att ndmna
Stanley Fish som ar professor och litteraturteoretiker och har intresserat sig for
tolkningsgemenskap, det vill sdga vad som hander i moétet mellan text och lasare. Fish menar
att motet ar situationsbundet beroende pa miljo, kultur och den tid vi lever i och att det &r
lasaren som skapar textens mening (Fish 1980 se Solstad 2015, s. 26-27). Dock skriver
Solstad att Fish antagligen menar mer erfarna lasare &n de som medverkat i hennes studie men
att hon kan finna det intressant att se, genom hennes videoobservationer, hur pedagogers
barnsyn ger tillatelse till barnens tolkningar av bocker och hur det pa det sattet vaxer fram en

tolkningskompetens.

4.3 Barns mote med hogléasning

| Skoogs (2012) avhandling, Skriftsprakande i forskoleklass och arskurs 1, undersoker
hon hur arbetet kring skriftspraket kan utspela sig for de yngre barnen i grundskolan.
Forfattaren menar bland annat att syftet med studien &r att undersoka vilka situationer som

erbjuder litteracitetshandelser, samt hur och nér barnen far mojlighet till att paverka och
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utforma dessa. Under undersokningens gang narvarar Skoog i tva klasser i tva olika skolor,
som innefattar bade forskoleklass samt arskurs 1. For att kunna besvara sina fragestallningar
anvander hon sig av olika verktyg sasom faltanteckningar, observationer, videoinspelningar

samt samtal och intervjuer.

Det som utmarker sig i Skoogs (2012) observationer ar hur hdglasningen utformats.
Hoglasningen ar nagot som vanligtvis sker under en samling dar hela klassen narvarar. Det
som aven ar gemensamt for de fyra klasserna i studien &r hur lararna utgar fran bokens langd,
vilket leder till att boken i stort sett saknar relevans till de resterande &mnena i verksamheten.
Lararna menar att detta bygger pa att de vill 6ka intresset hos barnen och upplever att allt for
langa bocker ger motsatt effekt. Dock klargor alla larare att de anser att det ar viktigt for
barnen att ta del av hoglasning i skolan. En larare i arskurs 1 papekar aven de svarigheter som
infinner sig vid hoglasning, vilket ar att tillvarata alla barns tidigare erfarenheter och darmed
utmana dem vidare i sin sprak- och skrivutveckling. Skoog fortsatter sin analys och menar att
de boksamtal som framgar under denna studie, utgar fran béckernas handling. Boksamtalen
sker bade fore, under och efter hoglasningstillfallet. Samtalen handlar i de flesta fall om
bokens bilder samt ord och knyter séllan an till barnens tidigare erfarenheter eller andra

omraden i skolan.

Avslutningsvis papekar Skoog (2012) lararens makt i dessa situationer. Nar barn deltar i
litteracitetshandelser, paverkas dessa situationer utifran val av bok samt samtalet fore, under
och efter I&stillfallet. | dessa situationer har lararen mojlighet till att gora barnen delaktiga i
olika fragor som ror andra &mnen i skolan eller samhéllet. Dock utifran resultatet ar
interaktionen i dessa situationer nadgot som saknats i hennes studie da lararna pa forhand inte
planerat val av bok eller boksamtal utifran ett specifikt syfte. Detta ar nagot som i sig

paverkar barns méte med litteracitet.

4.4 Utformning av hoglasning

Damber (2015) undersoker barns mote med hoglésning i forskolan i hennes artikel Read-
alouds in preschools- a matter of discipline? Syftet med denna studie &r att ta reda pa hur ofta
barn i forskolan far ta del av hoglasning och hur lange dessa tillfallen pagar, samt vem som

véljer litteratur och om det finns nagra planerade arbeten kring de bécker som barnen tar del



av. For att fa svar pa dessa fragestallningar ansvarar forskollararstudenter och deras
handledare for observationerna som utférdes runt om i Sverige pa 39 olika forskolor.
Observationerna pagick under en veckas tid.

Det som framgar i Dambers (2015) observationer ar bland annat att héglasning ar nagot som
sker regelbundet i de flesta medverkande forskolor. Det ska dock podngteras att dessa
tillfallen varar i ytterst korta stunder. Det som avviker fran detta resultat ar tva forskolor dar
hoglasning inte utforts under nagon form under denna vecka. Ett annat moénster som upprepar
sig under denna studie ar dels hur de flesta hoglasningstillfallena utspelar sig vid samma
tidpunkt under dagen. Dessa tillfallen tar plats nar barnen ska vila vid lunch eller ndr det ar
farre barn i barngruppen. Anledningen till att hoglasning inte sker i en mer planerad och

frekvent utstrackning forklarar en medverkande forskollarare genom:

We read often, but the read-alouds are seldom planned or thought through/... /On
average the reading sessions last for two minutes. The problem is that we don’t have
that much time to read aloud, as we have so few adults working here in this department
(Preschool teacher, University North) (Damber 2015, s. 268).

Vidare redovisar Damber (2015) hur forskollararna planerar for fortsatta arbeten efter att
barnen fatt ta del av hoglasning. Till att borja med visar studien att 65% av
hoglasningstillfallena bygger pa att barnen valt bok. Under hoglasningen bjuds barnen
vanligtvis in till diskussion, men dessa samtal handlar i stor utstrackning om ordens betydelse
i den bundna situationen. Har diskuteras inte bokens handling och syfte i ett vidare perspektiv.
Detta avspeglar sig i det fortsatta arbetet kring bokens handling, som endast sker i 5% av

fallen.

Avslutningsvis diskuterar och analyserar Damber (2015) den insamlade datan. Det
framkommer som tidigare ndmnts hur hdglasning i stor utstrackning utspelar sig i
rutinsituationer, exempelvis nar barnen samlas vid vila. Aven barngruppens storlek samt
méangden personal spelar stor roll for om och hur hdglésning utspelar sig i verksamheten.
Forfattaren menar att dessa aspekter i sig kan paverka pedagogers och forskollarares

ambitioner till att arbeta med hoglasning i forskolan.



4.5 Att erdvra litteracitet

Hur barn erévrar litteracitet ar nagot som Bjorklund (2008) uppmarksammar i avhandlingen
Att ervra litteracitet: Sma barns kommunikativa méten med beréattande, bilder, text och
tecken i forskolan. Syftet med studien bygger bland annat pa barns delaktighet i
litteracitetshandelser och vilka aspekter som paverkar dessa. For att ta reda svaren till pa sina
fragestallningar, narvarade Bjorklund pa en avdelning tillsammans med de yngsta barnen en
dag i veckan under 20 manader, barnen var mellan 1-3 ar. | sin avhandling anvénder sig
forfattaren av begreppet erévra. Bjorklund menar att forskolan utgdr en social kontext, dar
barn dagligen moter och tar till sig litteracitet i samspel med andra barn och vuxna. Vidare
belyser hon hur barns méte med litteracitet &r i standig rorelse dar olika tillvagagangssatt
utformas och prévas, och darmed far barn tillgang till och erévrar nya erfarenheter vad galler

just litteracitet.

Vidare i studien undersoker Bjorklund (2008) hoglasning i bade spontana och planerade
former. Den planerade hdglasningen infinner sig och moéjliggors for de barn som inte sover
under dagen, vilket i detta fall ar barnen som fyllt tre ar. For resterande barn visar den
insamlande datan att de endast moter hoglésning nar de visar eget initiativ som kan ske
spontant under dagen. Da barnen ofta utgor valet av bok, inleder pedagogerna spontana

boksamtal vad géller bokens handling.

Aven om de yngre barnen endast moter hoglasning i spontana situationer, uppmérksammar
Bjorklund (2008) bockernas tillganglighet ur ett barns perspektiv. Detta i sig genererar till
spontana hoglasningstillfallen och boksamtal. | faltanteckningarna fran studien kan man ta del
av olika exempel vad galler just spontana hoglasningssituationer, dar bade barn och
pedagoger inkluderas. Genom dessa exempel menar Bjorklund pa att boken i sig gor en
sammanlankande artefakt, barn och vuxna emellan, dar barn erévrar litteracitet genom
samspel. Barnen moter nya erfarenheter samt utbyter tankar och idéer kring bokens handling
och bilder. For att pedagoger ska tillvarata dessa spontana boksamtal, kravs det att pedagogen
i sig ar uppmarksam och staller relevanta fragor for att bidra till ett utvecklande boksamtal

menar Bjorklund.
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4.6 Sammanfattning av artiklar

Det gemensamma for alla valda artiklar &r hur de belyser pedagogers och forskollarares
medvetenhet kring att barn moter héglasning och boksamtal i forskolan och skolan, men att
val av bok sallan utgick fran ett specifikt syfte. Artiklarna belyser hur de yngsta barnen sallan
far ta del av planerad hoglasning och boksamtal samt att de dldsta barnen oftast tar del av
detta i samband med vila. Vissa artiklar kanner vi igen oss i, genom att de starker vara tidigare
uppfattningar och nagra av artiklarna bidrar till att vidga var forstaelse genom att se nya
perspektiv kring hdglasning. Genom att ta del av dessa tidigare artiklar, hoppas vi kunna
mojliggora for att belysa och synliggora forandringar gallande hoglésning och boksamtal i de
verksamma forskolorna i denna undersokning, vilket vi presenterar i resultat/analys och

diskussionsdelen.

5. Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel redogor vi for vart val av teoretisk utgangspunkt, vilket innefattar det
sociokulturella perspektivet med inriktning mot forskolans undervisning och miljé. Da
perspektivet utgar fran samspel mellan individer, upplever vi att detta gar ihop med vara
fragestallningar vad géller interaktion mellan barn, pedagog och bok. Perspektivet framgar
aven i det fortsatta resultat- och analysdelen utifran de kvalitativa intervjuernas resultat, vad

géller hoglasning och boksamtal i férskolan.

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Séljo (2017) beskriver hur det sociokulturella perspektivet harstammar fran Lev Vygotskij
och perspektivet bygger pa det sociala samspelet manniskor emellan (Vygotskij 1978 se Saljo
2017, s. 251). Séljo (2014) menar att i det sociala samspelet vill man utifran ett sociokulturellt
perspektiv se vilka faktorer som paverkar hur manniskor formar sig att utvecklas och ta till sig
ny kunskap. Det sociala samspelet visar sig olika beroende pa kontext, dar diverse praktiska
och kulturella sammanhang spelar roll. Dessa sammanhang ligger &ven till grund for hur
manniskor valjer att agera utifran olika specifika situationer. Séljo véljer aven att lyfta ett
exempel vad galler skolans sociala praktik. | detta typexempel &r det svart att undga olika
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typer av forvintningar manniskor rdknas folja och agera utifran. Séljé menar att “det ar just
detta som gor oss till kulturvarelser och inte till férprogrammerade robotar” (Siljo 2014, s.

104).

For att fa en vidare forstaelse for det sociokulturella perspektivet redogor Saljo (2017) for tva
centrala begrepp, vilka & mediering och appropriering. Det forsta begreppet, mediering,
innebdr att manniskan anvander sig av olika slags hjalpmedel for att forsta specifika
situationer. Dessa hjalpmedel kan visa sig som redskap av sprakliga och materiella
utforanden. Med sprékliga redskap innefattas “en symbol, ett tecken, eller ett teckensystem vi
anvander for att tinka och kommunicera med” (Saljo 2017, s. 253). Vidare kan de materiella
redskapen ses som fysiska foremal som vi kan forhalla oss till och anvanda i vardagen.
Redskap kan aven ses som bade spraklig och materiell, likt en bok och kallas i denna kontext
for ett kulturellt redskap (ibid, s. 254-256). Salj6é (2014) skriver att det inom det
sociokulturella perspektivet talas om att ovanstaende redskap medierar manniskans formaga
till att forsta sin omvarld. Manniskan &r alltsa i behov av redskap for att forsta olika

situationer, som i sin tur ar paverkade av kultur och manniskors samspel (Séljo 2014, s. 81).

Séljo (2017) menar att det andra begreppet, appropriering, handlar om ménniskans formaga
att lara sig att anvanda dessa materiella, sprakliga och kulturella redskap och hur de i sig
medierar omvérlden. Han poangterar hur barn oftast lar sig i vardagen utan nagon specifik

undervisning, ddr redskapen anvinds och forstas i specifika situationer (Séljo 2017, s. 258).

Vi anser att Saljos (2017) definition av de tva begreppen mediering och appropriering, blir
centrala och relevanta i relation till var studie. Genom att barnen moter och tar del av
litteracitet i forskolans utbildning far de dven ta del av olika tillvagagangssétt att forsta sin
omvarld bade i och utanfor forskolans kontext. Detta kommer belysas narmare i resultatdelen

utifran intervjuerna, hur och vad barnen far ta del av for bocker.

5.2 Sociokulturellt perspektiv utifran undervisning

| boken Literacy- i familj, forskola och skola nédmner Fast (2019) att forskaren David Barton
anser att lasandet och skrivandet redan borjar ndr man fods. Det &r som ett fr6 som véxer nar
barnet anpassar sig socialt med sin familj och andra ménniskor i sin omgivning och det

pabdrjas ett konstant larande. Barton anser att det ar viktigt ur ett las- och skrivperspektiv att
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observera aktiviteter dar barnet ofta &r med for att observera sambandet mellan barnet och den

sociala och kulturella omgivning som det ingar i (Barton 1994 se Fast 2019, s. 10).

Kroksmark (2011) refererar till S&lj6, som menar att den sociokulturella teorin dven tar plats i
forskola och skola. | denna kontext ses barns formaga att kunna forsta sig pa och anvéanda sig
av relevanta redskap i forskolans/skolans aktiviteter som en viktig utgangspunkt, och som
sedan kan tillampas i framtida situationer (Saljo 2000 se Kroksmark 2011, 635).

Kroksmark belyser dven Lev Vygotskijs tankar av att sprak och tanke ska ses som en
sammankopplad process, dir “[...] kommunikation sker via spraket mellan médnniskor, men

ocksé inom ménniskan” (Vygotskij 1999 se Kroksmark 2011, s. 634).

En annan central del i ett sociokulturellt perspektiv utifran undervisning ar Vygotskijs
proximala utvecklingszon. Enligt Saljé (2014), menar Vygotskij att det finns en viss skillnad
pa vad ett barn kan prestera och lara sjalv, i férhallande till att ta hjalp av ndgon som ses som
mer kunnig och kompetent inom ett omrade. Detta kan bade vara av en vuxen, exempelvis
forskollararen, eller av andra barn. For att ett barn ska lara genom en mer kunnig person och
sedan kunna tillampa dessa nya kunskaper i ett framtida problem utan stéttning, behdver
barnet darmed vara delaktig i utférandet och tankeprocessen. Nagon annan kan darmed inte
I6sa problemet sjalv at barnet (Vygotskij 1978 se Saljo 2014, s. 120-121).

Wahlstrém (2015) skriver att det sociokulturella perspektivet diskuteras i skoldebatter och tar
darmed plats i laroplaner och det &r kommunikation som ligger till grund inom detta
perspektiv. | det sociokulturella perspektivet staller man ofta den didaktiska fragan *hur?’ och
inriktar sig mot hur man som individ kan medverka i den sociala verksamheten och hur man
utvecklas i den. Inom undervisning undersdker man interaktionen mellan individ, artefakter

och den sociala miljon (Wahlstrom 2015, s. 32).

| boken Léasforstaelse i teori och praktik skriver Braten (2008) att pedagogen ofta utgar fran
barnets intresse for att skapa ett meningsfullt samtal da barnet lattare kan delta och vara
aktivt. Pedagogen fungerar som ett sprakror som ger barnet forutsattningar till forstaelse av
ordens innebdrd. Man kan se att barnen har nytta av sina tidigare kunskaper nér de sjélva ar
laskunniga (Braten 2008 s. 93-95). Aukrust (2008) menar att hoglasning kan gynna barns
ordforrad da man ofta stoter pa ord som behover forklaras och genom att lata barnen delta i

kognitiva samtal utvecklas deras sprakliga formaga. Dérav har forskolan en viktig roll att
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arbeta med sprak pa olika satt redan med yngre barn eftersom det ar grundlaggande for att

senare beharska skolans vidare undervisning inom sprak (Aukrust 2008 s. 99-100).

5.3 Sociokulturellt perspektiv utifran miljo

Pihlgren (2019) menar att en férskolemiljo som &r genomténkt och organiserad ¢kar barnens
intresse for litteracitet. Barns potential till att utveckla och erdvra sin litteracitet 6kar nar de
vistas i en miljo som &r rik pa skrift och det ger dem tillgang till att upptécka samband mellan
sprak och begrepp redan i tidig alder. Att ha en miljo som skapar kommunikation kan vara
betydelsefull for barnets egen lasutveckling men precis som inom hoglasning ar det viktiga att
det finns en interaktion. Utan interaktion dar en pedagog kan méta barnens funderingar, svara
pa fragor och betydelser sa kan mycket av miljon bli resultatlos. Det ar interaktionen som &r
viktig for barnets vidare litteracitetsutveckling (Pihlgren 2019 artikel 2, s. 1-2). Dock skriver
Larsson (2016) i boken Pedagogisk miljo i tanke och handling att det inte bara ar att bygga
upp en kommunikativ miljo, utan en process dar varje barns behov ingar. Oavsett vad barnet
har for behov ska miljon erbjuda alla barn samma forutsattningar till delaktighet. Sa éven i
utformning av miljon behover barnen integreras i planeringen (Larsson 2016, s. 176-177).

| artikeln Viktigt att skapa stimulerande lasmiljéer i forskolan hanvisar Kéarnebro (2018/2021)
till forskaren Jim Cummins som menar att man bor mota barns erfarenheter ndr man utformar
en lasmiljo. For att alla ska kunna kénna igen sig i miljon bor den &ven mota barn med andra
modersmal exempelvis genom att ha bocker pa olika sprak framme. Genom att synliggdra
bocker fran olika kulturer och ha dialog kring dem ger det alla barn en chans att kianna sig
inkluderade och pa det sittet stiarka deras sjalvkansla. Aven om barnen ar delaktiga och far
vara med och vélja bocker sa ar urvalet av tillgangliga bocker pedagogernas ansvar. Barn
verkar dra sig till att valja det de redan har kdnnedom om och darfér behdver pedagogerna
utmana barnen vidare i deras tankar och erbjuda annat innehall och form &n vad barnen ar
vana vid. D3 behdver urvalet vara varierat och innehalla bocker som representerar
mangkultur, normkritik, fakta och sa vidare for att det ska kunna bli en aktivitet som fler dras
till (Karnebro Skolverket, 2018/2021).

Miljon brukar beskrivas som den tredje pedagogen och i boken Pedagogisk miljo i tanke och
handling forklarar Linder (2016) hur pedagogerna, istallet for att skapa en miljé utifran vad de

tror att barnen forstar. utformar miljon med synen att “forsoka forstd vad barnen forstod”
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(Linder 2016, s. 27). Linder menar att nar pedagogerna borjar ta vara pa barnens idéer blir de
medskapare i miljoerna och det uppstar en gemenskap och ett engagemang, aven att halla i
ordning i miljon. Forfattaren skriver att det ar viktigt som vuxen att lara sig att lyssna pa
barnen och ta med dem i diskussioner for att det ska skapas en miljo som ar betydelsefullt for
barnets eget larande, dar de kan fa mojlighet att kdnna sig kompetenta. Pedagogers syn pa

barnet kommer att visas i verksamheten utifran vad de erbjuds (ibid, s. 31-32).

6. Metod

Under detta avsnitt redogdr vi for den kvalitativa undersékningen vi valde att genomfora,
samt vilka tillvagagangssatt vi anvande oss av. Detta innefattar bland annat metodval,

materialinsamling samt urval. Vi belyser &ven de forskningsetiska aspekterna vi har tagit
hansyn till under studiens gang samt validitet och reliabilitet. Avslutningsvis kommer en

metoddiskussion.

6.1 Metodval

Patel & Davidson (2019) skriver att kvalitativa undersokningar utmarker sig genom att man
vill komma at respondenternas tankar och erfarenheter som ar av varde for det specifika
forskningsamnet. Detta &r ndgot som skiljer kvalitativa och kvantitativa undersokningar at,
dar en kvantitativ undersokning likt enkéter, oftast riktar sig at en stérre mangd respondenter
men utgor ett mindre utrymme for egna tankar och tolkningsutrymme (Patel & Davidson
2019, s. 55-57).

| var kvalitativa undersdkning anvéande vi oss av semistrukturerade intervjuer. Enligt Patel och
Davidson (2019) innebar semistrukturerade intervjuer att fragorna utgar fran ett tema och ar
till viss del planerade, men att det finns utrymme att stalla foljdfragor utefter respondenternas
svar (Patel & Davidson 2019, s. 104-105). Vi planerade darmed fragor som vi trodde kunde
mojliggora for att fa svar pa hur respondenterna arbetar med héglasning och boksamtal i

forskolan.
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6.2 Materialinsamling

Nar vi planerade for vara intervjufragor tog vi inspiration och hjalp av Kvale och Brinkmanns
(2012) text Den kvalitativa forskningsintervjun. Forfattarna inleder intervjuguiden genom att
forklara grundstenarna for en lyckad intervju. Likt Patel och Davidson (2019), menar Kvale
och Brinkmann att intervjufragorna antingen kan vara vl detaljerade eller utga fran ett mer
overgripande perspektiv och utformas i takt med respondentens svar. Dock ska
intervjufragorna ta hansyn till bade den tematiska samt dynamiska dimensionen. Den
tematiska dimensionen utgar fran vad respondenten kan, tycker eller vet om det specifika
amnet som intervjun utgar ifran. Den dynamiska dimensionen i sin tur tar vara pa
respondentens kénslor och erfarenheter av dmnet, genom frigan “Hur?” (Kvale & Brinkmann

2012, s. 147-148).

| bilaga 1 i var uppsats, kan man som lésare ta del av vara intervjufragor som respondenterna
svarat pa. Ur den tematiska utgdngspunkten stéller vi fragor likt “Vad ar syftet med
hoglisning?” och “Vad representerar bockerna?”. Eftersom vi dven ville fa syn pa
pedagogernas syn och erfarenheter kring boksamtal sa stéallde vi bland annat fragorna “Hur

forbereder du boksamtal?”” och “Hur sker valet av litteratur som lidses?”.

Kvale och Brinkmann (2012) menar att intervjun bor innehalla korta och konkreta fragor,
aven fast detta anda kan leda till olika tolkningar. Darmed kan fragorna ha olika betydelse for
respondenterna och olika svar kan uppkomma (Kvale & Brinkmann 2012, s. 150). Vi var
forberedda pa att foljdfragor kunde behdvas stallas samt att respondenterna kunde ge olika

svar pa samma fragor.

6.3 Urval och bortfall

Var avsikt var att intervjua atta stycken verksamma forskollarare i studien. Pa grund av
sjukdom stélldes tva intervjuer in och vi valde att intervjua en barnskétare. Vi intervjuade sex
stycken forskollarare och en barnskoétare totalt, bade genom fysiska moten och digitalt.
Pedagogerna arbetar pa olika forskolor runt om i Stockholm, med barn mellan 1-5 ar varav

fyra pedagoger arbetar med barn i aldern 1-3 ar och tre stycken med barn i aldern 3-5 ar.

16



Urvalet av intervjupersoner skedde genom att vi hérde oss for via nuvarande och fore detta
kollegor, som tipsade oss om pedagoger som &r drivande i arbetet med héglasning och
boksamtal. Anledningen till detta ar for att vi sjalva ville fa ut sa mycket som mojligt av var
undersokning och ta med oss in i vara egna verksamheter. Vi var medvetna om att
utvecklingen av hoglasning och boksamtal hos pedagogerna anda kunde variera, beroende pa

deras egen uppfattning.

6.4 Forskningsetik

Vi planerade for att varje intervju skulle ta ca 40-50 minuter och att intervjuerna antingen
skulle genomforas digitalt eller vid ett fysiskt mote. Pa grund av den radande situationen kring
Covid-19 begransar vissa forskolor fysiska besok och darfor har vissa intervjuer skett digitalt.
For att kunna transkribera intervjuerna och analysera resultatet sa spelades alla intervjuer in.
Infor varje intervju blev respondenterna informerade och tilldelade en samtyckesblankett som
beskrev intervjuns syfte samt vilka hjalpmedel som ingick. De intervjupersoner som deltog

digitalt fick ett samtycke mejlat.

Innan var forskningsprocess pabdrjades, tog vi del av Lofdahls (2014) redogorelse kring hur
ett forskningsarbete ska uppna specifika kriterier. L6fdahl anser att ett forskningsarbete som
bedrivs inom férskolan, ska utga fran en vision om att vidareutveckla ett specifikt omrade i
verksamheten. De personer som ingar i forskningsprocessen ska darmed fa en grundlig
presentation av undersokningens syfte, vad som kommer att undersokas samt hur detta
kommer att ga till. | forskningsprocessen far ingen kanslig information spridas vidare, likt
namn pa respondenterna eller forskolan (Lofdahl 2014 s. 32, 34). Pa samtyckesblanketterna
star det att genomforandet av var uppsats &r reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt
och anonymisering. Det betyder att barnets, familjens, personalens och verksamhetens
identitet inte far avsl6jas. Det insamlade materialet avidentifieras och inga register med
personuppgifter kommer att uppréattas. Materialet kommer inte att anvandas i ndgot annat
sammanhang utan bara i det egna analysarbetet. Det star dven att all medverkan i studien &r
frivillig och kan avbrytas nar som helst, dven efter att materialinsamlingen har paborjats.
Samtyckesblanketten finns tillganglig under uppsatsens bilagor 2—-3. Allt insamlat material

kommer att forstoras efter att studien ar publicerad.
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6.5 Validitet och reliabilitet

Utifran var kvalitativa undersokning, har vi analyserat hela processens relevans och giltighet.
| detta avsnitt anvander vi oss av begreppen validitet och reliabilitet. Forfattarna Patel och
Davidson (2019) beskriver hur bade kvalitativa och kvantitativa undersékningar kan utga fran
bada begreppen, men papekar dven att det uppkommer skillnader vad géller begreppens
innebdrd beroende pa undersokningens utgangspunkt. Nar det kommer till kvalitativa
undersokningar likt var, handlar validiteten om hela forskningsprocessen, dar den eller de som
ansvarar for studien har flera faktorer att ta hansyn till vad galler studiens kontext. | detta fall
behover exempelvis intervjuaren se till respondentens svar och satta det i relation till studiens
syfte och teori. Svaren kan darmed bli en tolkningsfraga for intervjuaren som darefter kan
stalla relevanta foljdfragor. | dessa sasmmanhang &r intervjuerna bundna till den radande
kontexten, vilket leder till att intervjun i sig kunde sett annorlunda ut om den hélls annu en
gang. Detta skiljer sig mot en kvantitativ undersokning, dar validiteten i stéllet bygger pa
fragornas uppbyggnad och verktygen som sammanstéller svaren. Har finns inte lika stort
tolkningsutrymme nér det kommer till resultatet eller analysen av svaren (Patel & Davidson
2019, s. 133).

Vidare beskriver de ovanstaende forfattarna hur reliabiliteten och validiteten ses som en
gemensam utgangspunkt nar det kommer till kvalitativa studier. Nar intervjuer anvands i
kvalitativa undersokningar, ar alla intervjutillfallen unika aven fast alla utgar fran samma
fragor. 1 och med att respondenterna tolkar fragorna olika, blir det darmed en variation pa
svaren. Svaren skulle darmed kunna bli olika om samma intervju holls annu en gang med
samma respondent da ett tolkningsforetrade mojliggors under intervjuer. For att uppréatthalla
en god validitet genom hela forskningsstudien behdver de ansvariga for studien bland annat
besitta en del forkunskaper kring det tdnkta &mnet som ska undersdkas samt kunna tillampa
olika tillvagagangssatt for att fa fram ett resultat och avslutningsvis kunna tolka detta pa ett
trovardigt sitt (Patel & Davidson 2019, s. 134).

Vara intervjufragor har utformats med ambitionen att fa svar pa vara fragestallningar. I och
med vart val av att utga fran en kvalitativ undersokning sa kunde vi dven fa mojlighet att
6ppna upp for mer tolkningsutrymme vad galler respondenternas svar och stélla foljdfragor

vid behov. Vara intervjufragor utgick fran ett specifikt tema vad géaller hoglasning och

18



boksamtal, men utifran olika individer och svar tillforde vi foljdfragor for att kunna tolka

svaren &nnu mer. Detta hade exempelvis inte varit mojligt vid en kvantitativ undersékning.

Vi anser att var undersokning har hog validitet da vi har en del forkunskaper kring hoglasning
och boksamtal sedan innan, men vi har som utgangspunkt att problematisera detta i férskolans
utbildning. Darmed har vi tagit fram tidigare forskning kring &mnet och darefter utformat
intervjufragor for att fa svar pa hur respondenterna arbetar kring detta. Vi forsokte att i sa stor
man som majligt inte paverka respondenterna att svara utifran vad vi ville hora. Vi ar
medvetna kring att svaren fran intervjuerna kan komma att andras om vi hade intervjuat
respondenterna en gang till. Detta med hansyn till nar intervjuerna utforts, vilket bade skett
digitalt under en kvall eller under en dag pa en forskola, kan paverka respondenternas svar
under intervjun. Vidare i var resultatdel tolkar vi svaren sa sakligt som majligt och urskiljer

dérefter likheter och skillnader i respondenternas svar for att fa ett slutgiltigt resultat.

6.6 Metoddiskussion

Vart mal var att intervjua atta forskollarare som ar verksamma inom forskolan och har
utvecklat arbetet med litteracitet. Tva forskollarare var tvungna att stélla in pa grund av
sjukdom, och vi valde att ta med en barnskotare i studien som har erfarenhet av att arbeta med
hoglasning och boksamtal. | och med att vi bade har intervjuat férskollarare samt en
barnskdtare, kommer vi presentera de medverkande i studien som antingen respondenter eller
pedagoger for att forsakra allas anonymitet. Till en borjan kéndes det bra med de respondenter
vi hade fatt ihop till vara intervjuer da alla som var tilltdnkta tackade ja. | efterhand har vi
resonerat att vi skulle ha gjort en back-up plan och tillfragat nagra flera. Hade vi gjort om
intervjuerna idag s hade vi nog lagt lite mer tid pa att fa tag i fler respondenter med ett
utvecklat arbete for litteracitet da vi kunde se att svaren hos respondenterna varierade
beroende pa deras egen uppfattning kring hoglasning och boksamtal. | slutdndan intervjuade
vi sex forskollarare och en barnskdtare och eventuellt hade resultatet av intervjuerna sett
annorlunda ut beroende pa urvalet av forskollarare. Vi anser anda att vi fick manga bra tips

och idéer att ta med in i vara egna verksambheter.

Valet av metod, att géra kvalitativa intervjuer har gett oss en djupare forstaelse av hur
forskollarare arbetar med hoglasning och boksamtal. Patel och Davidson (2019) belyser hur

kvalitativa undersokningar ar bra just nar man vill komma at manniskors tankar och
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erfarenheter som &r av varde for det specifika forskningsdmnet (Patel & Davidson 2019, 55—
57). Detta kan vi helt instdmma med da vi anser att vi hade relevanta intervjufragor for att
kunna besvara vara fragestéllningar. Under intervjuerna tog vi hansyn till hur respondenten
tolkade fragan och hur utforliga svar vi fick. Detta ledde till att olika spontana foljdfragor
uppstod, medan i andra fall gav respondenterna svar pa flera fragor under en och samma.
Skulle vi géra om fragorna efterat hade vi utformat nagra av dem pa ett annat satt for att fa

utforligare svar.

| en kvantitativ undersdkning dar ofta fler personer medverkar hade vi inte kunnat ndrma oss
respondenternas tankar och da inte kunnat stalla foljdfragor heller. Att ha semistrukturerade
intervjuer med nagra fragor som var forutbestamda men dar vi hade mojlighet att utveckla
fragorna, gav oss en djupare forstaelse av pedagogernas upplevelse av hur de ser mojligheter
samt svarigheter kring hoglasning. Utifran vart val av teori kunde vi rikta fragorna till att fa
reda pa hur forskollararna arbetar med barns delaktighet och inflytande da vi anser att det ar
den viktigaste biten att arbeta med under hoglasning, utifran ett sociokulturellt perspektiv

inom forskolan.

Vi upplever att det gick bra att ha digitala intervjuer och pa grund av den radande situationen
tror vi att folk k&nner sig mer bekvdma med att genomfdra moéten digitalt. Vi kunde mejla
respondenterna samtyckesblanketten som de sedan mejlade tillbaka. Vi spelade in alla
intervjuer som vi sedan transkriberade for att inte paverka svaren av vara egna uppfattningar.

Sedan sammanfattade vi och kategoriserade svaren for att lattare kunna analysera dem.

7. Resultat och analys

| detta avsnitt fordjupar vi oss i respondenternas upplevelser och erfarenheter kring
hdglasning och boksamtal som framkommer i intervjuerna. Vi kategoriserar analysdelen
utifran vart syfte och fragestallningar samt utifran det sociokulturella perspektivet.
Kategorierna ar strukturerade efter forskolldrarnas svar i intervjuerna om deras uppfattning av
syfte med hdglasning och hur de arbetar med boksamtal, urval av bocker och miljons
betydelse. Eftersom vi har intervjuat pedagoger som arbetar pa avdelningar med aldern 1-3

respektive 3-5 ar sa beskriver vi skillnaderna mellan dessa.
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7.1 Syfte med hoglasning

Syftet med hoglasning skiljer sig at beroende pa hur olika situationer ser ut pa forskolorna
men majoriteten av respondenterna beskriver att de dagligen laser nagon form av bok. | nagra
intervjuer framkommer det att hoglasning inte sker dagligen men det beskrivs anda ske ofta.
Respondenterna anser att det ar viktigt med hdgléasning i forskolan for att utveckla barnens
ordforrad, 6ka begreppsforstaelse, 6ka intresset for bocker och utveckla fantasin. Nar syftet
kommer till att vilja utveckla barnens ovanstaende formagor &r alla respondenter eniga om att
barnen behover fa vara delaktiga i boksamtal under hoglasningen, men de uttrycker samtidigt
att det behdvs mindre barngrupper for att det ska bli meningsfulla samtal. Hur hdglésningen
organiseras beror pa respondenternas forutsattningar i forhallande till hur stora barngrupper de
har hdglasning for. Alla respondenter berattar att de forsoker arbeta med att dela in barnen i
mindre grupper nar det kommer till hdglasning men att det kan upplevas som svart pa grund
av tid och darfor organiseras hoglasningen som en vila efter lunch. Detta ar gemensamt bade
pa yngre och éldrebarnsavdelningar. En respondent som arbetar pa en éldrebarnsavdelning

forklarar det s har:

Mitt syfte dr att barnen ska...alltsa dels sa ar det, jag vill ogérna séga att det ar for att
de ska vila men pa nagot satt ar det for att de har behov av att géra nagonting lugnt en
stund av dagen. D4 &r det en bra aktivitet nir alla ”tvingas” in i en lugn situation. Men
huvudsyftet ar ju deras skriftspraksutveckling, ordforrad men dven sociala, emotionella

bitar beroende pa vad bockerna handlar om.

| ovanstaende citat kan vi lasa att respondenten egentligen inte vill saga att hoglasningen
beror pa att barnen ska vila men att det ar en bra aktivitet nar de behover varva ner. Vi jamfor
det med det som Saljo (2014) skriver om att det sociala samspelet kan variera beroende pa
praktiska och kulturella sammanhang och att dessa ligger till grund for hur méanniskor véljer
att agera utifran specifika situationer (Séljo 2014, s. 104). Vi tolkar det da som att syftet i
detta fall ar att varva ner men respondenten kan, genom att samla alla barn efter lunch,
sakerstalla att alla far ta del av hoglasning varje dag. | dessa hoglasningssituationer kan
respondenten vélja bocker som gynnar barnens utveckling, som hon uttrycker att huvudsyftet

ar.
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Nar det gar att organisera hoglasning i grupper med farre barn sa uttrycker respondenterna att
de hinner planera for det och kan da vélja bocker med syfte att exempelvis utveckla barns
sprak, arbeta med vérdegrund eller utifran ndgot projekt. Pa yngrebarnsavdelningar upplevde
vissa respondenter att de kan lasa for en grupp med farre barn nar nagra av barnen sover men
att de da riskerar att inte fa ta del av hdglasning alls. Pa éldrebarnsavdelningar kan det ske
spontana hoglasningstillfallen i grupper med farre barn men att det da oftast sker pa
eftermiddagen nar nagra barn har gatt hem och det sker oftast pa barnens initiativ. Nagra av
respondenterna beréattar att de kan ha planerade hoglasningstillfallen och en respondent pa en

aldrebarnsavdelning beskriver sa har:

Vi delar in barnen i tva grupper, en grupp med 4-aringar med syfte att fa ta del av bocker
med mer bilder och mindre text och en grupp med 5-aringarna med syfte att utveckla
fantasi genom bocker med mindre bilder och mer text. Men det skulle vara lattare att
valja svarighetsgrad pa bok utifran barnens forutsattningar om vi hade mojlighet att dela

in barnen i mindre lasgrupper.

| ovanstaende citat berattar respondenten att de delar in barnen utefter alder men vi tolkar det
som att det ar generellt bestamt vad pedagogerna tror att barnen ska utveckla utifran alder. Vi
tolkar det som att i ytterligare grupper med féarre barn under hoglasning kan de vélja
svarighetsgrad pa bok for att utmana barnen dér de befinner sig istéllet. Vi jamfor det med det
Séljo (2014) skriver om Vygotskijs proximala utvecklingszon. Det innebar att man later
barnet vara delaktig genom tankar och diskussioner tillsammans med nagon som ses som mer
kompetent och som barnet kan léra sig av, en central tanke inom det sociokulturella
perspektivet (Vygotskij 1978 se Séljo 2014, s. 120-121).

En sak som vi finner gemensamt i intervjuerna &r att alla vill att barnen ska vara delaktiga i
hoglasningen genom boksamtal. Alla respondenter berdttar att de arbetar med bokpase, da
barnen tar med en bok hemifran som de laser pa forskolorna med syfte att 6ka barns
inflytande. Aven Polyglutt, en app dar man véljer bocker att lasa eller att lyssna pa, ar popular
bland respondenterna for att det finns ett bra utbud bland bocker att lasa. En respondent pa en
aldre barns avdelning beskriver att hon har gjort ett digitalt bibliotek av bocker som passar
och intresserar hennes barngrupp. Olika former av hoglasning kan genomforas pa olika sétt.
De pedagoger som arbetar pa de yngre barns avdelningarna samtalar mycket kring bilderna i

bockerna. De anser att det ar viktigt att de yngre barnen far det visuella for att skapa intresse

22



for bocker. Om det ar manga barn anvénder de sig av en projektor for att alla ska kunna se
och &ven flanosagor tycker de &r bra. En av respondenterna beskriver deras arbete med det

visuella sa har:

Med de yngre s moter dem ju hoglasning pa ett annat sétt, sa med en bilderbok till
exempel blir det ju bra att ha sa att de kan fa se det visuellt. Dar anvander vi oss en hel
del av teknik nu vilket fungerar jattebra for da fangar det s manga fler an nar man sitter
med en bok. D4 kréavs det ju att dem &r ett fa antal. For att sitta med en bok med sma

barn som inte ser bilderna, de har svart liksom.

| ovanstaende citat kan vi lasa att respondenten anvander sig av digital teknik genom att
projicera bockerna. Det fangar fler barns intresse om alla kan se bilderna istéllet for med en
fysisk bok dar alla eventuellt inte ser bilderna och kan da ha svart att hanga med i boken. Vi
tolkar det som att barnen far battre forutsattningar till att samtala kring bilderna om alla ser
dem. Vi jamfor det med det Wahlstrom (2015) skriver om att man inom det sociokulturella
perspektivet ofta stéller den didaktiska fragan “Hur?” och inriktar sig pa hur man som individ
kan medverka i den sociala verksamheten och hur man utvecklas inom den (Wahlstrom 2015,
s. 32), Vi ser det som att pedagogen i detta fall har stallt sig fragan om hur respondenten i

resultatet ska kunna ge barnen den bésta héglasningen utifran de forutsattningar som finns.

Genom intervjuerna framkommer det att flera av respondenternas arbetar med TAKK (Tecken
som Alternativ och Kompletterande Kommunikation) for att forstarka spraket. Pa en
mangkulturell forskola, dar manga av barnen inte far ta del av det svenska spraket hemma, ser
de hoglasning som ett hjalpmedel dar vissa ord forstarks med TAKK for 6ka barnens
begreppsforstaelse. En respondent som arbetar pa en yngrebarnsavdelning berattar att det
finns forskning pa att man laser for fa bocker i pappersformat och pratar om ordens betydelse
och darfor tycker hon det &r viktigt med variation:

En san sak skulle man kunna gora, att barnen far saga stopp sa fort det ar ett ord de inte
forstar. Inga diskussioner, da forklarar jag ordet och sa gar jag vidare. Sa det ar ju ett
jattestort syfte och det &r ju darfor ocksa det behover finnas den hér variationen pa
avdelningar sa att barnen far variationen av det. Det ska ju vara mysigt ocksa, det ska
vara haftigt att ge sig in i det sd dar kan man inte pressa pa for mycket heller men for
sprakutvecklande, ordforrad, las- och skrivinlarning sa ar det ju viktigt. Det ar val

egentligen det framsta syftet men sen kommer det har andra, nedvarvning, fanga upp
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dem, fanga manga for vi maste stdda rummen som de hér praktiska syftena kommer

ocksa.

| ovanstaende citat tolkar vi att respondenten anser att variation ar viktigt for att barnen ska fa
samma forutsattningar att utveckla spraket, ordforradet och las- och skrivinlarningen. Braten
(2008) anser att pedagogen fungerar som ett sprakror som ger barnet forutsattningar till
forstaelse av ordens innebdrd genom att de far delta och vara aktiva (Braten 2008, s. 94-95).
Genom att pedagogerna anvander sig av TAKK eller som pedagogen i citatet, later barnen
saga stopp om de inte forstar sa att hon kan forklara ordet, ger det barnen forutsattningar till

att forsta ordens innebdord.

Pa yngrebarnsavdelningar anvander sig pedagogerna mer av bocker med mycket bilder under
hoglasning med syfte att skapa intresse for bockerna. Pa éldrebarnsavdelningar anvander
pedagogerna bocker med mer text i syfte att barnen ska trana pa att lyssna. Flera respondenter
svarar att nagra barn snart ska borja skolan och dd kommer de att méta kapitelbdcker dar man
behdver lyssna. Att ha hoglasning med syfte att utveckla fantasin framkommer mer pa de
aldrebarnsavdelningar dar barnen exempelvis far ligga ner och blunda och skapa egna bilder
av texten de lyssnar pa. En likhet som framkommer hos alla respondenternas svar ar att

de anser att det &r viktigt att ha diskussion kring bilderna och orden i béckerna tillsammans
med barnen for att sékerstélla att de forstar innehallet. Pa bade yngre och
aldrebarnsavdelningar projiceras, gestaltas och leks bockerna fram pa ett lustfyllt satt.

7.2 Urval av bocker

Gallande urvalet av bocker papekar tva respondenter, som arbetar med de yngre samt de aldre
barnen, hur de tidigare inte tankt igenom vilka bocker som finns tillgangliga for barnen pa
avdelningen. Dock ar detta ndgot som pa senare tid har blivit mer uppmarksammat pa de tva
olika forskolorna. De tva respondenterna beskriver aven hur respektive rektor och/eller
stadsdel kopt in bocker vars syfte ar att kunna aterkoppla till de resterande @mnena i
forskolans utbildning och dessutom ta tillvara pa barnens intressen. Respondenterna
poéngterar hur bockerna ska bilda en helhet i forskolans utbildning, som tillfor viktiga och
relevanta boksamtal men som ocksa utgar fran barns erfarenheter och utveckling. Aven
resterande respondenter menar att de forsoker ha en medvetenhet kring de bocker som barnen

far ta del av i forskolan, dar syftet ar att tillmétesga barngruppen utifran alder, utveckling och
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som tidigare namnts olika projekt. Bocker som kommer som aterkommande exempel i
respondenternas svar ar Vem-bockerna. Nagra respondenter som arbetar med de &ldre barnen

beskriver &ven hur de tar hjalp av faktabocker néar det kommer till olika projekt.

De pedagoger som arbetar med de yngsta barnen delger hur de framst véljer bocker med
manga bilder och mindre text. Bilderna i sig innehaller oftast mycket farg, former och antal
som gar att koppla till matematik. Manga av respondenterna ger Babblar-bockerna som
exempel som framjar barns sprakutveckling. Utifran frigan “Vad bockerna representerar?” i
intervjuerna, beskriver aven pedagogerna att de vill erbjuda barnen roliga bocker och darmed

oka intresset for hoglasning.

| resultatet av pedagogernas arbete gallande urval av bocker pa forskolorna, visar sig en
gemensam syn pa vad bockerna faktiskt ska representera och vilka boksamtal som ses som
relevanta och nddvandiga. Bade respondenter fran de yngre samt de aldrebarnsavdelningarna,
beskriver hur béckerna pa avdelningarna till stor del visar pA mangfald, vardegrund,
normkritiskt tankande samt jamstélldhet. Alla respondenter menar att detta bygger pa att alla
barn ska kéanna sig inkluderade samt kunna relatera till den litteratur som erbjuds pa forskolan.
Detta kan handla om att bockerna visar olika familjekonstellationer, kulturer och
funktionsvariationer. Dessutom handlar de om att gora bocker tillgangliga pa fler sprak, sa att
fler barn kan ta till sig av bockerna som lases. En av de medverkande respondenterna i denna
studie arbetar pa en mangkulturell forskola, pa en yngrebarnsavdelning och beskriver urvalet

av bocker utifran detta citat:

I de bokval vi gor tanker vi att vi visar bocker dar barnen kan kénna igen sig och k&nna
sig inkluderade. Allt ifran om dem har nagot funktionshinder till utseende, eller om man
kommer fran olika familjekonstellationer. Det &r mycket det vi tanker pa, att det finns
nagot for alla pa avdelningen. Men vi har ju dven dem har klassiska béckerna som

Bockarna Bruse, Petter och hans fyra getter, allt det finns.

Utifran ovanstaende citat, tolkar vi det som att det ror sig om en medvetenhet kring
pedagogens arbetssatt gallande urvalet av bocker pa avdelningen. Detta visar sig dven hos de
resterande respondenterna. Avslutningsvis i citatet, ndmner dock respondenten hur de dven
véljer att tillféra mer “klassiska” bocker sdésom Bockarna Bruse och Petter och hans fyra

getter. Detta &r nagot framgar i fler an en intervju och flertalet av respondenterna menar att en
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del bocker klassas som ett kulturarv. Dessa bocker ar i regel nagot dldre och kan i flertalet fall
problematiseras utifran kategorierna normkritiskt tankande och mangfald. Nér pedagogerna
véljer att l&sa dessa klassiska bocker, framkommer det i intervjuerna hur respondenterna

aktivt byter ut enstaka ord eller véljer att problematisera detta tillsammans med barnen.

Utifran det sociokulturella perspektivet, gar det att se ett samband mellan ovanstaende citat
samt resterande respondenternas svar gallande urval av bocker, kopplat till Saljos (2014)
redogorelse av begreppen mediering och artefakter/redskap. Som tidigare ndmnts menar Saljo
att artefakter av olika slag, exempelvis en bok, hjélper manniskor att mediera (forsta) sin
omvarld och tillhandahalls darmed redskap som agerar hjalpmedel i olika kontexter.
Forfattaren menar att spraket ar av stor betydelse gallande méanniskors mediering och att
spraket i sig ses som ett relevant redskap (Saljo 2014, s. 80-82). Saljos definition av
mediering kopplar vi till respondenternas svar gallande bockernas representation och dess
underlag for relevanta boksamtal. | dessa fall handlar mediering om att barnen ges artefakter,
form av bocker, som hjélper dem forsta sin omvarld utifran exempelvis ett normkritiskt
tankande, ett jamstalldhets- och véardegrundsperspektiv och vikten av mangfald. Utifran
flertalet av respondenternas svar, gar det darmed att urskilja en medvetenhet, dar ambitionen
ar att lasa utifran ett syfte och inte endast for lasandets skull. Boken anvéands som en artefakt

och utgor grunden for boksamtal tillsammans med barnen.

Nastintill alla medverkande respondenter i1 vér studie arbetar med “Bokpédsen” pa respektive
avdelning. Denna aktivitet gar ut pa att barnen tar med sig en bok hemifran, som sedan lases
upp av en pedagog pa forskolan. I intervjuerna framkommer det av respondenterna, bade fran
yngre samt aldrebarnsavdelningarna, hur denna aktivitet ses som ett ypperligt tillfalle att ge
barn inflytande i hoglasningen. Barnen far darmed vélja bok sjélva vilket i sig leder till olika
sorters boksamtal. Nagra av respondenterna medger dock att denna aktivitet kan ses som en
utmaning, da alla bocker inte ses som normkritiska eller visar pa mangfald. Dock menar
pedagogerna att de léser situationen genom att lasa boken och problematisera karaktarer eller
bokens handling tillsammans med barnen. En av respondenterna som arbetar med de aldre

barnen ser positivt pa “Bokpédsen” och forklarar det genom detta citat:

Varje vecka delas det ut en spannande pase som min kollega har sytt, dar det star en
instruktion till vardnadshavarna. Da far ett barn ta med pasen hem och vélja en bok att

ta med sig till forskolan pa mandagen och sa far barnet presentera boken pa samlingen
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och berétta varfor just barnet valde den boken och vad den handlar om. Och det &r ju
ocksa en dvning och traning for barnen, speciellt barn som ar mer introverta. Da blir de

“wow”” over nagot som de har tagit med sig hemifran.

Flertalet av respondenterna arbetar som tidigare ndmnts med “Bokpasen” och ser det likt
ovanstaende respondents citat. Aven fast respondenterna papekar aktivitetens utmaningar och
problematik, sa visar respondenternas svar pa att de anser att aktiviteten vara givande. Detta
kopplar vi ihop med det sociokulturella perspektivet samt Saljos (2017) definition av
begreppet appropriering. Forfattaren menar att begreppet utgar fran att barn lar sig och
upptacker nya forhallningssétt nar forskollarare och pedagoger exempelvis for diskussioner
kring olika bocker. Detta behdver inte vara utpekat som undervisning, utan kan istéllet ses
som en del av barnens utbildning i forskolan (Saljé 2017, s. 258). Séljo menar &ven att det
sociokulturella perspektivet tar hansyn till fragor gallande det barnen far ta del av i skolan,
men dven hur det kan dra nytta av det utanfor skolans kontext. Saljo skriver att en viktig fraga
angdende detta perspektiv ddrmed handlar om “hur kan skolan dverbrygga mellan olika

miljder?” (ibid, s. 262).

Vidare belyser nagra av respondenterna hur de anvander sig av biblioteket om de kéanner att
de saknar ndgon bok eller behover till ett specifikt projekt. En av respondenterna beskriver

deras biblioteksbesok sa har:

Kanner vi eller barnen att vi saknar nagon bok sa lanar vi pa biblioteket. Nar vi kommer
ivag till biblioteket sa tar vi alltid bara 2-3 barn i taget bara. Dar far de lara sig hur man
lanar bocker. Vi forsoker lara dem hur man ar inne pa biblioteket, hur de letar upp
bocker, och sa far de lana tva bocker var. Ibland stiller vi frigor som “Varfor valde du
just den dér?” och det r oftast ett samband med att dom sett den tidigare eller har den
hemma, eller att den &r spannande. Ibland tar dom en bok som dom kanske inte tycker

ar intressant, och da brukar vi titta tillsammans i boken och da kanske dem andrar sig.

Utifran ovanstaende citat far vi en inblick i hur ett biblioteksbesok kan ga till hos en
medverkande forskola. Det utmarkande i detta svar ar hur liten grupp av barn som féljer med
till biblioteket, da andra respondenter patalar brist pa tid och personal for att dela upp barnen i
mindre grupper. Hér beskriver respondenten hur de inte “bara” har som syfte att lana bocker,

utan att barnen ska fa en forstaelse for hur man gar tillvaga for att 1ana bocker pa biblioteket.
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For att detta ska meningsfullt poangterar respondenten hur medfoljande grupp behéver besta

av farre barn.

Under intervjuerna har respondenterna fatt delge sin syn kring miljon pa avdelningen. Det
som visar sig vara gemensamt for alla respondenter ar hur alla arbetar utifran att bocker ska
finnas utspridda pa olika stallen pa avdelningen. Ingen avdelning har alltsa bocker pa ett och
samma stélle, och visar sig finnas pa mer ovantade stallen likt hemvran. Dock kommenterar
en respondent som arbetar med de aldre barnen, hur barnen i vissa fall kan bli storda av detta,
att hoglasningstillfallet i stallet dvergar till lek. Respondenten kommenterar att det positiva i
detta &r att barnen tar med bockerna in i leken och exempelvis latsas lasa for dockor. Aven
fast bockerna till stor del &r utspridda, menar flertalet respondenter att det finns specifika
lashornor tillgangliga pa avdelningen. Dessa hérnor ska ge en kansla av lugn och ro, och ar
ofta uppbyggda med soffor/madrasser, kuddar och nagon form av sanghimmel. Har finns
ocksa hjalpmedel sdsom dokumentation pa héglasning eller bokstaver uppsatt pa vaggarna for
att bidra till inspiration. Halften av de intervjuade har gatt Laslyftet och en av respondenterna

beskriver hur detta har hjilpt arbetslaget att utforma miljon genom:

Jag har ju turen att ga Laslyftet, sa just nu har vi ju eller egentligen hela aret har vi
arbetat mycket med vara larmiljéer inomhus. Vi har ju bocker i alla rum, sen sa har vi

ocksé ett rum dér man kan stéinga in sig i och dir majoriteten av bockerna finns.

| var studie framgar det av flertalet respondenter hur de fatt mojligheten att ga Laslyftet.
Kérnebro och Lundstrom (2018) har skrivit en utvérdering av Laslyftet i form av en rapport,
dar Laslyftets syfte och utformning framgar. Forfattarna menar att Laslyftet har tagits fram
med anledning att forskolldrare och pedagoger i forskolan ska utveckla arbetet kring
hoglasning och barns sprakutveckling. De som genomfor denna utbildning far ta del av olika
moduler med stéd av en handledare och tanken ar sedan att kollegor ska delges, och darmed
utvédrderas och utformas det ett arbetssitt kring detta (Kérnebro & Lundstrom 2018, s. 4).
Flera av de intervjuade medger att L&slyftet har gett dem en storre inblick vad galler miljéns
utformning och hur detta kan utvecklas. Likt Pihlgrens (2019) tankar kring en tillganglig
miljo vad géller litteracitet, dar bocker och annat material ska genomsyra storre delar av
verksamheten (Pihlgren 2019, artikel 2, s. 1-2), sa framkommer det av respondenterna hur de

utformar miljon dar bocker finns pa flera olika platser pa avdelningen. Aven dokumentation
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pa vaggarna, redskap sasom flanotavlor och dockor/karaktarer till olika bocker finns

tillgéngligt for barnen.

Slutligen beskriver respondenterna vad de anser sig vilja eller behdva utveckla nar det
kommer till hoglasning och boksamtal, svarar majoriteten att de vill ge utrymme for
hoglasning i lika stor utstrackning som de resterande @mnena i verksamheten. Manga
beskriver att hdglasning utfors nar tid och mojlighet finns, och att det till stor del blir en
prioriteringsfraga. Flertalet respondenter beskriver dven att de skulle vilja arbeta i grupper
med dnnu farre barn och utveckla miljon mer. Nagra av respondenterna har tidigare haft
mojligheten att ga Laslyftet och beskriver hur de darmed fatt en storre inblick kring hur
arbetet kan se ut vad galler just hoglasning, men delger aterigen hur brist pa tid och personal
stannar upp denna utveckling. En respondent beskriver ett 6nskvart utvecklingsomrade genom

detta citat:

Det &r val just det har standiga fragan, som ar personal och tid. Man skulle val vilja
prioritera det mer &n vad man gor, dar det blir lika viktigt som till exempel en samling
som vi har varenda dag och som man har oavsett personal och barnstyrkan. Att man
ocksa tanker att lasningen inte ses som ett extra jobb, men det ar vél ett arbetssatt man

maste jobba fram liksom.

Nar vi utgar fran ovanstaende citat, samt resterande respondenternas svar vad galler deras
onskvarda utvecklingsomraden upplever vi att den aterkommande problematiken hamnar pa
tidsbrist och personalomséttning for hoglasning och boksamtal. Trots respondenternas
papekanden framgar det i deras svar hur de forsoker forhalla sig till ett arbetssatt som

innehaller ett syfte och tanke bakom de bocker de valjer att tillfora till barnen.

7.3 Boksamtal och barns delaktighet

En rod trad som framkommer i respondenternas svar ar att alla arbetar med boksamtal genom
att diskutera bilder och ord i bocker tillsammans med barnen under hoglasning. Boksamtalen
kan ske bade spontant och vid planerade tillfallen men utifran intervjuerna kan vi se att det
viktigaste syftet med boksamtal &r att ha interaktion med barnen och 6ka deras inflytande. Pa
yngrebarnsavdelningar visar det sig att fora en diskussion kring bilderna &r central och pa

aldrebarnsavdelningar visar det sig att manga av boksamtalen gar ut pa att forklara ord och
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bokens innehall. Boksamtalen kan ske bade innan, under och efter hoglasning. For att fa igang
samtalen ar det manga av respondenterna som stéller 6ppna fragor till barnen kring béckerna
sasom: “Vad tror ni boken handlar om?” “Vad hénder pé bilden?” “Maéste det vara sa?”
Fragorna utmanar barnens tankande och kan fa dem att tanka kritiskt. Pedagogen far dven en
uppfattning av hur mycket barnen forstar av bokens innehall. En respondent som arbetar pa en

yngrebarnsavdelning beskriver en situation sa har:

Nu nar vi har arbetat med kompisbdckerna och kanin och igelkott och sa har vi val last
kanske fyra olika bocker. Det var sa haftigt nar jag tog upp boken sist for da hade jag
bara fotat av framsidan och sa tog jag upp den pa en bild och sa frdgade jag barnen. Vad
tror ni boken kommer att handla om? Jag sa ingenting, jag sa inte vad den hette och de

borjar, for de har ju forstatt konceptet pa ett ungefar.

| ovanstaende citat ser vi att respondenten bjuder in barnen till samtal genom att bara ha fotat
forsta sidan och barnen far delge vad de tror att boken handlar om. Genom att respondenten
forklarar att de tidigare har last cirka fyra bocker sa kan vi tolka det som att barnen har
utvecklat en forstaelse av hur en bok ar uppbyggd eftersom respondenten beskriver att barnen
borjar beratta utifran ett koncept som de har forstatt. Liknande beréttar en respondent som
ocksa arbetar pa en yngrebarnsavdelning, att syftet ar att barnen ska trana pa beréattandet och

lara sig den roda traden av hur bocker ar uppbyggda:

Budskap finns i manga barnbocker men annars tycker jag ocksa att det kan vara syfte
nog att prata om bilder och vad som hénder. Hela det har berattandeperspektivet och att
barnen ska ldra sig den roda traden, att vad hander sen? Lasa mellan raderna, lite tinka,
vad tror man hander, kan man dra egna paralleller, kan det va pa nat annat satt. Sdsom
nar vi laste Bamse idag och jag fick hora. Titta ... det kanske & Bamse och de tre
Bockarna Bruse. Ar det Bamse som bor under bron? Ja...S4 hade dem det med sig och
kopplade det till en annan bok som ar valdigt aktuell i gruppen. Det ar héftigt att fanga

upp alla sdna saker ocksa.

Aukrust (2008) menar att forskolan har en viktig roll att arbeta med sprak pa olika satt redan
med yngre barn eftersom det ar grundldggande for att senare behdrska skolans vidare
undervisning inom sprak och genom att Iata barnen delta i kognitiva samtal utvecklas deras
sprakliga formaga (Aukrust 2008, s. 99-100). | bada ovanstaende citat kan vi tolka att

respondenterna tycker att det ar viktigt med barns interaktion da vi kan se att det sker ett
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samband mellan pedagogen, barnet och boken. S&ljo (2017) menar att det sociokulturella
perspektivet bygger pa samspel mellan subjekt och objekt och det &r da ny kunskap tillagnas
(S&ljo 2017, s. 251).

Utforandet av boksamtal kan se olika ut men bade respondenterna pa yngre och
aldrebarnsavdelningar redogdr for betydelsen av att skapa samtal kring litteraturen. Dock
upplever respondenterna att det ar svart att sakerstalla att alla barn far vara delaktiga i
boksamtal i stora barngrupper, vilket ar viktigt for att fanga upp vad barnen har forstatt.
Respondenterna forklarar att deras arbete med boksamtal kan handla om allt ifran att stanna
upp och diskutera kring varje bild i en bok under hoglasning till att diskutera kring bokens
innehall efter hoglasning da barnen far aterberatta handlingen. Respondenterna som arbetar
med de allra yngsta barnen som inte har talet &nnu beréttar att de arbetar med boksamtal pa

det sattet att barnen far mala efter sagans slut.

Bocker som viljs ut att ha boksamtal om kan variera beroende pa barnens alder men manga
av respondenterna anser att det ar viktigt att fanga barnens intresse exempelvis utifran fina
bilder dar intresset kan uppstd under hoglasningen som de sedan foljer upp genom att skapa
illustrationer utifran boken. Det valjs ocksa ut bocker att ha boksamtal om med andra syften
som matematik nar det galler farger, former och antal pa bilderna eller for att arbeta och
diskutera vardegrundsarbete med barnen, kring hur man ar som van och att alla ser olika ut.
De flesta respondenter tycker att om man som pedagog valjer en bok man redan har last sa ar
det lttare att vara forberedd och leva sig in i boken. En respondent beréttar att det finns
lararhandledningar till vissa bocker som ar bra att anvéanda sig av, vissa av dem finns pa
barnbockernas forlags hemsidor. Déar kan man ocksa fa pedagogiska genomtankta tips. Det
framkommer i intervjuerna att manga boksamtal sker spontant och att man da forbereder sig i
huvudet. | grupper med férre barn anser respondenterna att de hinner forbereda for mer
genomtankta fragor som utmanar varje barns tankande, alternativt att fanga upp dem efter

hoglasningen eftersom barnen kan vara delaktiga pa olika sétt.

Pa dldrebarnsavdelningar ar likheterna att respondenterna arbetar med boksamtal bade innan,
under och efter hoglasning. Innan boken lases upp beréttar manga respondenter att det &r
viktigt att presentera forfattarens namn och illustrator till boken. Manga av respondenterna
visar upp bokens framsida och barnen far beréatta vad de tror boken ska handla om, under

tiden de laser stannar pedagogerna upp mitt i boken och forklarar svara ord for att sakerstalla
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att barnen forstar bokens innehall och efter de har last boken stéller de fragor om vad boken
handlade om. Beroende pa gruppstorlek kan antalet fragor variera och de anser att om barnen
har svart att lyssna kan man se det som ett tecken pa att de inte forstar. Uppehallet i boken far
inte bli for langt for da ar det en risk att barnen tappar intresset sa darfor ar det viktigt att hitta
en balans. Aven har beskriver respondenterna att det ar viktigt med mindre barngrupper for att
grundligt kunna ga igenom boken och kunna ha ett bra boksamtal med aktiv lasning. En
respondent som arbetar pa en aldre barns avdelning beskriver att den aktiva lasningen &r

viktig da man vill komma at emotionella amnen som vérdegrund och demokrati:

Man kan ju ta in vad som helst beroende pa vad man antingen tycker barnen behover
eller vad de ar intresserade av. Alla bocker skulle jag saga gar att ha boksamtal med
men alla bocker gar inte att ha hoglasning i helgrupp. For det &r en bok som barnen
verkligen vill lasa varje gang vi har héglasning och dar har jag sagt att den héar boken
kan jag lasa med er nar ni ar fa. Det ar for att den boken staller fragor till lasaren sa att
den som laser ska vara aktiv sjalv och rakna figurer och hitta om det ar fakta eller en
I6gn och da maste man sitta och prata med barnen. Det &r valdigt svart att fa till om man

ar 19 stycken.

| citatet ovan kan vi se att respondenten anser att det gar att ha boksamtal kring alla sorters
bocker men att det ar svart att fa till meningsfulla samtal om barngruppen &r for stor. Braten
(2008) menar att om man utgar fran barnets intresse for att skapa meningsfulla samtal kan
barnet lattare delta (Braten 2008, s. 93). Detta gar ihop med respondenternas upplevelse av att
det ar lattare att ha interaktion med barnen i mindre grupper for att ta reda pa deras

erfarenheter och kunna utveckla barnen vidare.

| en intervju berattar en respondent att de ofta kan ha planerade boksamtal i samband med ett
pagaende lasprojekt och da har de delat in barnen i grupper sa att de ska bli farre. Da stalls det
fragor som “Var det ndgot du gillade i boken?” “Var det ndgot du saknade?”” “Var det nagot
som var trakigt?”” och dven foljdfragor kring bokens handling stélls. Till detta 14sprojekt
planeras ocksa sanger, flanosagor och dramatiseringar med barn utifran speciella
gruppkonstellationer. En annan respondent beskriver att hon har gjort “pictowalk” med
barnen vilket innebér att barnen far lasa bilder utifran en bok de aldrig har hort forut, det kan
starka deras sjalvkansla nar de forstar att man ocksa kan lasa och tolka bilder och inte bara
bokstaver. De flesta respondenter svarar att det gar att ha boksamtal om nastan alla &mnen,
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exempel som kommer upp pa olika &mnen ar fakta, normkritik, kompis, vardegrund, genus
och intresse. Dock kan det underlatta om man som pedagog redan har ett syfte med

boksamtalet, exempelvis “Vad vill jag fa ut av det har?” “Vilken bok véljer jag?”.

8. Diskussion och slutsatser

| detta avsnitt presenterar vi en diskussion kring vara tankar och uppfattningar utifran studiens
syfte och fragestallningar. I diskussionen kopplar vi vara tankar till tidigare forskning och till
vara intervjuer for att fa en djupare forstaelse av resultatet. Till sist har vi gett forslag till

fortsatt forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Nagot som har uppkommit ofta i var studie &r att respondenterna aterkommer till att det ar
svart att genomfora hoglasning med ett undervisande syfte i stora barngrupper. For att kunna
ge barnen sprakutveckling eller for att kunna genomfora bra boksamtal anser respondenterna
att man behdver dela in barnen i mindre lasgrupper. Svensson (2009) papekar vikten av att
barn far ta del av hoglasning dagligen i grupper med farre barn sa att de far utrymme till att
komma till tals. Enligt vara respondenter verkar det vara ett vanligt fenomen i forskolan dar
upplevelsen av att hinna med anses som ett problem. Av egna erfarenheter ar detta nagot vi
kan relatera till, da det &r manga barn fran morgon till eftermiddag och stunderna med férre
barn delar av dagen minskar. Nagra respondenter i var studie beskriver att de kan samla en
grupp med farre barn nar de har som syfte att utveckla spraket men flertalet upplever det
svart. De upplever ocksa att det kan vara svart att vara interaktiv med barn som har behov av
extra stod, exempelvis barn med ett annat modersmal. Det kan bli problematiskt nar det
kommer till att tolka laroplanens krav pa undervisning, dar kommunikation och samspel

mellan pedagoger och barn dr en forutséttning.

| vara intervjuer svarar samtliga respondenter att de vill ha mer boksamtal, de vill lasa mer
och de har ambitioner for att det ska ske ett larande. Dock att det &r svart att se barnens
utveckling och vilka som behéver mer utmaning eller mer stimulans nér det &r stora
barngrupper, darfor prioriteras hoglasning i grupper med férre barn bort av respondenterna i
var studie. | Dambers (2015) studie framgar det att hoglasning infinner sig i rutinsituationer
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dar barngruppens storlek och antalet pedagoger har betydelse fér om och hur héglasning
genomfors. Det kan ocksa paverka pedagogernas ambitioner till att arbeta med hogléasning.
Utifran de svar vi fatt i intervjuerna blir det tydligt att det undervisande syftet med héglasning
blir svarare att genomfora nar det ar grupper med fler barn i, men att hoglasning anda
genomfors pa olika satt. Vi ser att det finns en medvetenhet hos respondenterna att kunna
skifta syftet till de forutsattningar dem har. Vi tolkar det som att det inte &r fel att ha
nedvarvning eller vila som syfte, men kanske att tolkningen av l&roplanen hojer pedagogers

ambitionsnivaer och darav kanslan av att det kanns otillrackligt.

Utifran vara intervjuer kan vi se att syftet med hoglasning beror pa vilken barngrupp
pedagogerna har, nar héglasningen infaller och om det sker vid planerade eller spontana
tillfallen. Det som ar viktigt for alla respondenter oavsett syfte ar att ha interaktion
tillsammans med barnen. Aven Svensson (2009) skriver att det inte ar en sjalvklarhet att barn
stravar mot att lara sig lasa och att det behdvs en larare som tar vara pa barnens erfarenhet. |
resultatet av vara intervjuer kan vi se att alla respondenter arbetar med barns delaktighet och
inflytande pa nagot satt genom att samspela med dem. Enligt Svensson (2011) férmedlar
pedagogerna till barnen hur viktig hoglasningen ar genom att planera for den. Om pedagoger
bara l&ser med syfte att barngruppen ska varva ner menar Svensson att det finns en risk att
man formedlar att hoglasningen inte &r sa viktig. Respondenternas svar visar tydligt att de
anser att hoglasningen ar viktig i manga avseenden men att det &r tiden som avgor for att inte
kunna genomfora planerade boksamtal. Darfor blir det oftare att pedagogerna utfor
hoglasningen pa rutin exempelvis efter maten nar det ar dags att vila. Alla respondenter svarar
att de vill fa in mer planerade hoglasningstillfallen for att kunna genomfora det storsta syftet,
vilket ar sprakutveckling och vardegrund. Daremot svarar respondenterna att nar de hinner
planera for boksamtal s ar det en fordel att vara férberedd, bade med fragor och att man har
last boken innan. Da kan dem ldsa med stérre engagemang och nar dem gor det formedlas det

gladje till barnen vilket stimmer 6verens med det Svensson skriver ovan.

Alla respondenter arbetar inte med boksamtal just nu men alla har gjort det till och fran. De
beskriver att de forsoker fa in boksamtal bade innan, under och efter hdglasningen. Solstad
(2015) skriver att genom att ha samtal med barnen innan, under och efter hoglasning sa ékar
mojligheten for att utveckla deras laskunnighet. | sociala ssmmanhang kan barnen utveckla
sina kunskaper kring hdglasning genom att pedagoger samspelar med barnen. Solstad menar

att det &r samtalen med barnen som ligger till grund for att utveckla deras intresse for bécker
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och att det antingen finns forberedda fragor kring boken eller att pedagogen inleder
hoglasningen med fragor. Respondenterna i var studie beskriver ocksa att de stéller fragor
innan, under och efter hoglasningen for att skapa intresse hos barnen och for att kunna
sakerstalla att alla forstar. Vidare skriver Solstad att det forekommer fortfarande hoglasning i
forskolan utan interaktion, dar den vuxne l&ser en bok utan att samtala med barnen och att det
da finns en risk att de inte utvecklar sina formagor inom litteracitet. Den har medvetenheten

kan vi se att den finns hos vara respondenter eftersom alla beskriver hur de inkluderar barnen.

Daremot kan vi ocksa se genom intervjuerna hur deras egna sétt att se pa hoglasning skiljer
sig hos respondenterna. Vi tror att prioritering av hoglasning i verksamheten kan paverkas av
respondenternas egen utveckling av arbetet med litteracitet. | nagra av respondenternas svar
framgar det att de hittar mojligheter och olika satt att fanga barnens intresse, oavsett
barngruppens storlek, exempelvis genom projicering och figurer. En respondent beskriver att
hon ogérna vill sdga att syftet &r att barnen ska vila men att hoglasning &ar en bra aktivitet nar
det & manga barn som behdver nedvarvning. Respondenten uttrycker ocksa att hon da kan
sakerstalla att alla far hoglasning varje dag och det anser vi sager mycket om hennes

medvetenhet om forskolans undervisning.

| Skoogs (2012) studie, kan man bland annat ta del av hur de medverkande l&rarna arbetar
med hoglasning och boksamtal i undersokningen men att de till stor del saknar ett specifikt
syfte. Hoglasningen och boksamtalen knyts darmed sallan an till barnens tidigare erfarenheter
eller resterande @mnen i skolan. Vid var sammanstallning av intervjuer framkommer det som
tidigare namnts en problematik kring man av tid och barngruppernas storlek nar det kommer
till arbetet med héglasning och boksamtal. Trots att respondenterna papekar dessa utmaningar
s framkommer det i intervjuerna hur de anda till stor del arbetar utifran ett syfte nar
hdglasning och boksamtal sker i forskolan. Det mest forekommande syftet vi finner bland
svaren ar hur respondenterna arbetar for att tillfora och géra barnen medvetna kring
normkritiskt tankande, jamstalldhet, vardegrund och mangfald. Detta ar darmed nagot som

skiljer sig mot Skoogs studie.

| respondenternas svar vad géaller bdckernas representation sa aterkommer ovanstaende delar
géllande hoglasningens syfte. Flertalet av respondenterna beskriver vikten av att tillféra och
synliggora bocker som visar olika karaktérer samt handlingar, men dven att problematisera

bocker som kategoriseras efter samhallets norm. Svensson (2009) beskriver i sin studie hur
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pedagoger ska arbeta for att barnen ska ta del av litterdra upplevelser genom resonemang,
tolkning och kritiskt granska de bocker som finns tillgangliga i forskolans utbildning. I vara
intervjuer har respondenterna inte fatt ta del av fragor sasom om eller hur de arbetar med
critical literacy i forskolan, dock ska det poangteras att de framgar i sammanstallningen av
intervjuerna hur respondenterna medvetet kritiskt granska bocker tillsammans med barnen.
Fast (2019) beskriver hur critical literacy definieras genom att ifragasatta och kritiskt granska
det bockerna formedlar. Detta galler allt fran bokens handling till bilder och karaktérer. Detta
ar nagot som ldrare behéver gora barnen medvetna och delaktiga kring med hjalp av
diskussioner (Fast 2019, s. 141). Majoriteten av respondenterna i var studie arbetar med
projektet “Bokpasen”, och i detta projekt framgar det att pedagogerna har ett tanke- och
arbetssétt kring just begreppet critical literacy &ven fast det medvetet inte ndmns. | detta
projekt laser pedagogerna en bok som barnen valt hemifran men som kanske inte visar pa
mangfald eller normkritiskt tankande, vilket ger pedagogerna tillfalle att problematisera detta

tillsammans med barnen.

Bjorklund (2008) belyser i sin undersokning hur endast de aldsta barnen far ta del av de
planerade hoglasningstillfallena, da dessa tillfallen infinner sig under vilan efter lunch. De
yngsta barnen som ska sova far darmed endast ta del av hoglasning nar de visar eget initiativ
under dagen. | vara intervjuer framkommer det som tidigare namnts hur flera av
respondenterna som arbetar med de &dldsta barnen erbjuder héglasning nér de ska vila efter
lunch likt Bjorklunds studie. Dock beskriver nastintill alla respondenter hur de arbetar for att
gora bocker tillgangligt pa flera olika platser i miljon. Vi upplever utifran respondenternas
svar, hur detta arbetssatt kan mojliggora for att fler barn moter hoglasning och boksamtal i
forskolans uthildning och darmed aven ge de yngsta barnen mojlighet att mota litteracitet.
Detta kan dock bli pa bekostnad att barnen sjalva behdver visa initiativ av att vilja lasa en
bok. Svensson (2011) belyser i sin studie hur miljon kan problematiseras vad galler dess
utformning nar det kommer till bocker. Pedagogerna i Svenssons studie beskriver hur de vill
kunna erbjuda barnen en avskild plats for lasning, dér barnen i lugn och ro kan ta del av
hoglasning samtidigt som pedagogerna har ansvar 6ver de resterande barnen som behéver
tillsyn vid lek. I hennes studie framkommer det hur en del forskolor arbetar med miljén som
en tredje pedagog, genom att tillfora bocker i olika miljoer. Respondenterna i var studie
belyser hur de likt Svenssons studie, arbetar for att barn ska kunna fa ta del bocker pa olika

platser, men att det pa flertalet forskolor dven finns en mer avskild plats for hoglasning.
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Manga av respondenterna berattar att de har paborijat ett arbete nar det kommer till
utformningen av miljon géallande hoglasning och boksamtal. Svensson (2011) skriver i hennes
studie om komplexiteten att utforma en miljo som erbjuder platser for hdglésning och
boksamtal. Forfattaren menar pa att pedagoger behover reflektera 6ver miljon och anvanda
den som en tredje pedagog. Vi tolkar Svensson att om man borjar ta med barnen i
diskussionerna kring miljon och later de vara delaktiga i utformningen av den sa kanske man

skulle kunna kringga ett upplevande problem, att inte hinna med for att det &r manga barn.

Det ar dock ingen respondent som namner att de vill férandra miljon i interaktion med barnen.
Vi tolkar det som att vara respondenter samspelar med barnen i en redan fardigstalld miljo
men nar det kommer till utformningen av miljon ndmns inte barnen. Av intervjuerna framgar
det bland respondenterna att de bland annat vill ga igenom bdckerna och byta ut specifika
bocker, satta upp bilder och skapa hérnor som &r inbjudande till 1asning. Hepler & Hickman
skriver att barnen behdver befinna sig i en miljo som é&r rik pa skrift dar de kan utmanas och
kunna identifiera sig som lasare (Hepler & Hickman se Svensson 2009, s. 17). Vi upplever att
respondenterna vill skapa en miljo utifran barnens basta men det som ar aterkommande é&r tid

och aterigen tid.

8.2 Slutsats

Syftet med studien var att undersdka hur pedagoger arbetar med hoglasning och boksamtal i
forskolans undervisning. En slutsats vi har kommit fram till utifran studiens resultat ar att alla
pedagoger som vi har intervjuat anser att hdglasning ar en viktig del av férskolans
undervisning. Det framgar nar respondenterna beskriver sitt arbete med hdglasning och
boksamtal pa olika satt och att deras ambition ar att hoglasning ska vara en del av det dagliga
arbetet. Syftet med hoglasning kan variera beroende pa barngruppens storlek men det framgar
att det alltid finns ett syfte med pedagogernas hoglasning. De anpassar héglasningens syfte
efter barngruppens storlek vilket vi upplever visar en medvetenhet hos respondenterna. Det
huvudsakliga syftet som alla respondenter beskriver ar att framja barnens sprakutveckling och
vardegrund. Dock beskriver de ocksa att det da behdvs grupper med farre barn for att kunna
se barns olika behov och utveckla dessa vidare. Studien visar dven att pedagogerna har en
medvetenhet kring critical literacy nér de beskriver hur de arbetar med mangfald, genus och

normkritiskt tdnkande utan att detta stélls som en friga under intervjuerna.
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En annan synlig slutsats som studien visar ar pedagogernas upplevelse av att det ar svart att ha
boksamtal i grupper med fler barn. Pa grund av att verksamheten ska rymma manga delar sa
ar det svart att hinna med att dela in barnen i mindre lasgrupper och det blir da en
prioriteringsfraga. Respondenterna uttrycker att det finns en vilja att ha mindre lasgrupper och
arbeta mer aktivt med boksamtal men att tiden inte racker till. Vi tolkar det som att de gor det
bésta av situationen och inkluderar barnen pa flera satt bade innan, under och efter lasning.
Respondenterna &r dock tydliga med att det & omdjligt att ha bra boksamtal i grupper med
fler barn, da det kravs samspel mellan pedagogen och barnet. Det kan uppsta en problematik
nar pedagogers stora visioner moter verkligheten géllande laroplanens krav pa undervisning

och kommunernas organisatoriska bestammelser av barngrupper i forskolan.

8.3 Fortsatt forskning

Under avsnittet tidigare forskning har vi funnit och presenterat forskning som bland annat
undersokt hur och nar hoglasning utfors i forskolan, hur forskollarare och pedagoger planerar
for dessa tillfallen och ett vidare arbete samt vad det & som barnen far ta del av i sin
litteracitetsutveckling. Nar vara intervjuer genomforts och analyserats, har vi sett ett resultat
som pekar pa hur de medverkande respondenterna besitter en medvetenhet kring hur arbetet
ska genomforas men resurser likt tid, personalbrist och for stora barngrupper paverkar
hdglasningens prioritet i forskolan. For vidare forskning skulle vi ddrmed se en 6ppning for
att studera huruvida héglasning och boksamtal kan prioriteras som andra &mnen i forskolan
och hur detta kan grunda sig i ett kollegialt larande. Ett forslag till kollegialt larande &ar

L aslyftet som nagra av respondenterna hade gatt i var studie (se s. 29). Under andra
omstandigheter (covid-19) hade vi velat géra observationer pa forskolor under hoglasning for
att f& en egen bild av hur pedagoger arbetar med boksamtal under héglasning. Aven vilka
tekniker och digitala medier som anvands for att ytterligare fa tips och idéer att kunna ta med

0ss in i vara egna verksamheter.

38



Kallor och litteratur

Otryckta kallor

Intervjuer med forskollarare och barnskotare
Forskollarare 2021-03-16
Forskollarare 2021-03-17
Forskollarare 2021-03-21
Forskollarare 2021-03-22
Forskollarare 2021-03-24
Forskollarare 2021-03-29

Barnskotare 2021-03-31

Tryckta kallor

Bjorklund, E. (2008). Att erévra litteracitet: Sma barns kommunikativa méten med
beréattande, bilder, text och tecken i forskolan. Goteborgs Universitet. Goteborg: ACTA
UNIVERSITATIS GOTHOBURGENSIS.
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/18674/1/qupea_2077_18674_1.pdf [21-03-30].

Damber, U. (2015). Read-alouds in preschool- A matter of discipline? I: Journal of Early
Childhood Literacy. SAGE. (2015). Vol. 15(2). s. 256-280. Read-alouds in preschool — A
matter of discipline? (sh.se) [21-03-29].

Fast, C. (2019). Literacy- i familj, forskola och skola. Uppl. 2:1. Lund: Studentlitteratur AB.

Fast, C. (2011). Att I&sa och skriva i forskolan. Lund: Studentlitteratur.

Jensen, R. & Kranmo, A L. (2016). Att utforska praktiken i férskolan. Lund:

Studentlitteratur.

39


https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/18674/1/gupea_2077_18674_1.pdf
https://gupea.ub.gu.se/bitstream/2077/18674/1/gupea_2077_18674_1.pdf
https://journals-sagepub-com.till.biblextern.sh.se/doi/pdf/10.1177/1468798414522823
https://journals-sagepub-com.till.biblextern.sh.se/doi/pdf/10.1177/1468798414522823

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2012). Den kvalitativa forskningsintervjun. Uppl. 2. Lund:
Studentlitteratur.

Kroksmark, T. (red.) (2011). Den tidlosa pedagogiken. Lund: Studentlitteratur AB.

Kérnebro, K. (2019). Viktigt att skapa stimulerande lasmiljéer i forskolan. Stockholm:

Skolverket. Viktigt att skapa stimulerande lasmiljder i forskolan - Skolverket [21-03-29].

Ké&rnebro, K. & Lundstrém, U. (2018/2021). Utvardering av Laslyftet. Delrapport 5:
Laslyftets organisering och genomférande i forskolan. Umea Centre for Evaluation Research.
Stockholm: Skolverket. Utvardering av Laslyftet: delrapport 5 (skolverket.se) [2021-04-22].

Larsson Kronberg, A. (2016). Se miljon utifran alla barns perspektiv. I: Linder, L. (red).
Pedagogisk miljo i tanke och handling. Stockholm: Lararforlaget.
Linder, L. (2016). Rummet som den tredje pedagogen. I: Linder, L. (red). Pedagogisk miljo i

tanke och handling. Stockholm: Lararforlaget.

Lofdahl, A., Franzén, K., & Hjalmarsson, M. (red.) (2014). Forskollararens metod och

vetenskapsteori. Stockholm: Liber.

Patel, R., & Davidson, B. (2019). Forskningsmetodikens grunder. Att planera, genomftra och
rapportera en undersokning. Lund: Studentlitteratur AB.

Pihlgren, S, A. (2019). Del 1: Hoglasning, Modul: Lasa och berétta. Stockholm: Skolverket.
Ldrportalen | L&sa och berétta (skolverket.se) [2021-03-24].

Pramling Samuelsson, I., Williams, P. & Sheridan, S. (2015). Stora barngrupper i forskolan
relaterat till 1&roplanens intentioner. TIDSSKRIFT FOR NORDISK
BARNEHAGEFORSKNING, VOL 9. Visning av Stora barngrupper i forskolan relaterat till

laroplanens intentioner (oslomet.no) [2021-04-07]

Skolverket. (2018). Laroplan for forskolan, Lpf618. Stockholm: Skolverket.
https://www.skolverket.se/getFile?file=4001v

40


https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/viktigt-att-skapa-stimulerande-lasmiljoer-i-forskolan
https://www.skolverket.se/download/18.189c87ae1623366ff377859/1542187623998/Laslyftet_utvardering_delrapport5.pdf
https://larportalen.skolverket.se/#/modul/5-las-skriv/F%C3%B6rskola/021-Lasa-o-beratta/del_01/
https://journals.oslomet.no/index.php/nbf/article/view/1012/1173
https://journals.oslomet.no/index.php/nbf/article/view/1012/1173
https://www.skolverket.se/getFile?file=4001v

Skoog, M. (2012). Skriftsprakande i férskoleklass och arskurs 1. Doktorsavhandling. Orebro
Universitet. FULLTEXTO02.pdf (diva-portal.org) [21-03-25].

Solstad, T. (2015). Snakk om bilderbgken- en studie av barnehagebarns resepsjon.
Doktorsavhandling. AURA: Snakk om bildebgker! En studie av barnehagebarns resepsjon

(unit.no) [2021-03-05].

Statens medierad. (2019). Smaungar och medier.
Smaungar och medier 2019 - Statens medierad (statensmedierad.se) [2021-04-08].

Svensson, A-K. (2009). Hoglasning i forskola och forskoleklass- hur vanligt ar det?

Vetenskaplig rapport. Microsoft Word - Att ldsa och beratta for forskolan rolig.docx (diva-

portal.org) [2021-03-29].

Svensson, A-K. (2011). Sprakstimulerande miljoer i forskolan. En utvardering av, Att lasa
och beratta — gor forskolan rolig och larorik. Vetenskaplig rapport.
Microsoft Word - Att Idsa och berétta for forskolan rolig.docx (diva-portal.org) [2021-03-29].

Saljo, R. (2014). Larande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Uppl. 3:7. Lund:
Studentlitteratur AB.

Séaljo, R. (2017). Den larande ménniskan — teoretiska traditioner. I: UIf P. Lundgren, Caroline
Liberg & Roger Salj6 (red.). Larande, skola, bildning. Stockholm: Natur och Kultur, s. 203—

264.

Wahlstrom, N. (2015). Laroplansteori och didaktik. Uppl. 2:1. Malmo: Gleerups.

41


http://oru.diva-portal.org/smash/get/diva2:453322/FULLTEXT02.pdf
https://uia.brage.unit.no/uia-xmlui/handle/11250/297392
https://uia.brage.unit.no/uia-xmlui/handle/11250/297392
https://statensmedierad.se/publikationer/ungarochmedier/smaungarochmedier2019.3348.html
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:883872/FULLTEXT01.pdf
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:883872/FULLTEXT01.pdf
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:883872/FULLTEXT01.pdf

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Bilaga 1 Intervjufragor

Alder pa barngrupp.......

Léaser ni dagligen for barngruppen?

Hur organiseras hoglasningen?

Laser ni for barnen uppdelade i mindre grupper?

Vad ar syftet med hoglasning?

Hur sker valet av litteratur som lases?

Vad representerar bockerna?

Far barnen chans att vara delaktiga under hoglésningen?

Genomfors hoglasning pa olika satt?
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Arbetar du med boksamtal?

. Hur forbereder du boksamtal?

N
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. Vilka amnen kan tankas att tas upp i sadana situationer?

=
N

. Kan du beskriva hur miljon pa avdelningen ar uppbyggd och utformad vad galler
bocker?

13. Hur sker urvalet av bocker pa avdelningen?

14. Ar det ndgot som du skulle vilja dndra eller utveckla vad galler avdelningens

utformning av bocker och hoglasning?



SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Bilaga 2 Information
Stockholm 2021-03-05

Information om intervjuer kring héglasning

Vi heter Ida Gustafsson och Stephanie Petrini, och ar studenter pa ett av
forskollararprogrammen vid Sédertérns hogskola. Denna sista termin pa utbildningen skriver
Vi ett examensarbete som omfattar en mindre undersdékning som ar relevant for forskolans
praktik och vart kommande yrke som forskollarare. Studien kommer att handla om hur

forskollarare arbetar med hoglasning och boksamtal i forskolan.

For att samla in material till studien skulle en av oss garna vilja besdka forskolan (alternativt
horas digitalt) ndgon gang mellan vecka 11-13. Vi kommer att genomfora intervjuer, och

anvanda oss av ljudupptagning samt anteckningar.

Genomférandet av uppsatsen ar reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt och
anonymisering. Detta betyder att barnets, familjens, personalens och verksamhetens identitet
inte far avsl6jas. Det insamlade materialet avidentifieras och inga register med
personuppgifter kommer att uppréattas. Materialet kommer inte att anvandas i nagot annat
sammanhang utan bara i det egna analysarbetet. Enligt Lararutbildningens rutiner forstors
materialet efter avslutad utbildning. Den fardiga uppsatsen kommer sedan att publiceras

digitalt genom publikationsdatabasen DiVA.

Med detta brev vill vi be om ert medgivande for ert deltagande i studien. All medverkan i
studien ar frivilligt och kan avbrytas nar som helst, aven efter att materialinsamlingen har

pabdrjats. Om ni samtycker till studien fyller ni i bifogat formular.
Kontakta gérna mig eller min handledare for ytterligare information!
Vénliga halsningar,

Ida Gustafsson och Stephanie Petrini
Mail: ida242@hotmail.com & stephanie petrini@hotmail.com

Michael Godhe, Sédertdrns hogskola, michael.godhe@sh.se
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L5076 1< ) & 1 &

Formularet aterlamnas till 1da Gustafsson eller Stephanie Petrini senast den 19/3. Om du/ni

inte samtycker till att medverka i studien sa bortse fran detta brev.



