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Abstract

Title: “’You know what applies!” - A scientific essay on how preschool teachers relate to
popular culture in children's games and topics of conversation.

Author: Julia Vettergren

Director: Katji Lindberg

Term: Autumn 2020

This scientific essay examines how preschool teachers relate to the subject of popular culture
in preschool. The essay is based on two self-experienced stories from my workplace and from
the preschool practice. Both situations depict how the educator dismisses a child's interest in
Ninja Turtles while she pays attention to Pippi Longstocking that another child is interested
in. One story deal with an unacceptable topic of conversation while the other deals with a
"game of violence" inspired by Ninja Turtles. In my reflection, I reflect on and demonstrate
how situations like these are treated by many preschool teachers with the help of literature.

In my literature review, | also demonstrate why popular culture creates divided opinions and
why popular culture should or should not be used as a resource in the development of children
in preschool. I also address a perspective of power and a social constructivist perspective in
conjunction with the rejection of popular culture to examine a possible reason why these
situations arose. | also conducted interviews with three preschool teachers in my own
workplace, which gave me a greater perspective of others' perceptions of the concept and
view of popular culture in children. Finally, | have analyzed the literature along with the
results from the interviews. In my analysis, | mean that popular culture is a complicated
subject for educators and the literature is divided, but there is still much to suggest that

popular culture is necessary for children for their development.

I have chosen to use a scientific essay with my own empirical material in the form of
interviews as the reflection of the literature and the answers from the interviews are necessary
to involve as many different perspectives as possible to investigate whether there is any right
or wrong that is relevant for this situation and what it looks like in the preschools 'activities
when it comes to exercising power and the educators' own backpacks of experience. This
study is important and relevant as popular culture is a concept that becomes larger over time
and is highly relevant in children's everyday lives.
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Sammanfattning

Titel: ”Du vet vad som giller!” - En vetenskaplig essa om hur forskollarare forhaller sig till
populérkultur i barns lek och samtal.

Forfattare: Julia Vettergren

Handledare: Katji Lindberg

Termin: Hostterminen 2020

Denna vetenskapliga essa underscker hur forskollarare forhaller sig till &amnet popularkultur i
forskolan. Essan utgar fran tva egenupplevda berattelser ifran min arbetsplats och fran
verksamheten. Bada situationerna gestaltar hur pedagogen avfardar ett barns intresse for Ninja
Turtles samtidigt som hon uppmarksammar Pippi Langstrump som ett annat barn ar
intresserad av. Den forsta gestaltningen behandlar ett icke accepterat samtalsémne och den
andra behandlar en ”véldslek” inspirerad av Ninja Turtles. I min reflektion reflekterar jag 6ver
och pavisar hur situationer som dessa behandlas av manga forskollarare med hjélp av
litteratur. | min litteraturgenomgang pavisar jag ocksa varfor popularkultur skapar delade
meningar och varfor eller varfor inte populdrkultur bér anvéndas som en resurs i utvecklingen
for barn i forskolan. Jag tar &ven upp ett maktperspektiv och ett socialkonstruktivistiskt
perspektiv i samfund med avvisningen av populérkulturen for att undersdéka en mojlig
anledning till varfor dessa situationer uppstod. Jag genomférde &ven intervjuer med tre
forskollarare pa min egen arbetsplats vilket gav mig ett storre perspektiv av andras
uppfattningar om begreppet och synen pa populéarkultur hos barn. Slutligen har jag analyserat
litteraturen tillsammans med resultaten fran intervjuerna. I min analys menar jag att
populérkultur ar ett komplicerat &mne for pedagoger och litteraturen &r delad, men mycket

tyder anda pa att popularkulturen ar nodvandigt for barn for deras utveckling.

Jag har valt att anvanda mig av en vetenskaplig essd med eget empiriskt material i form av
intervjuer da reflekterandet av litteraturen och svaren fran intervjuerna ar nédvandiga for att
involvera sd manga olika perspektiv som majligt for att underséka om det finns nagot ratt
eller fel som dr relevant for denna situation och hur det ser ut i forskolornas verksamheter nar
det kommer till maktutévande och pedagogernas egna erfarenhetsryggséackar. Denna
undersokning &r viktig och relevant da popularkultur ar ett begrepp som blir stérre med tiden
och &r hogst relevant i barnens vardag.

Nyckelord: Populdrkultur, socialkonstruktivism, makt, forskola, lek.
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Berattelser

Maltidssituation

Nej Olle, det ar inte okej! Nu far du prata om nagot annat.

Solstralarna traffar mig i 6gonen nar jag kommer in till Bettans matbord for att hamta lite mer

smor. Jag reagerar pa den starka tonen i Bettans rost nar jag kommit fram till diskbanken. Jag

véander mig om for att se vad det ar som sker. Smoret pa smorkniven dr sa mjukt att det nastan

droppar av den slitna blaa plastkniven i min hand och doften av rostat brod sprider sig i

rummet. Fem barn sitter knapptysta och jag méter Bettans blaa 6gon som lyser av frustration

och hennes mun &r snorpt.

Men Be.. hinner Olle fa ur sig innan Bettan avbryter honom igen.

Nej sager jag! Nu far du prata om nagot alla kan vara med och prata om. Jag ser Olle
titta ner pa den halvatna smorgasen som ligger pa det ljusbruna bordet. Jag tittar pa
Olle och slanger ett 6ga pa Bettan igen som uppmarksammat ett annat barn.

Vet du froken, i 16rdags var jag pa Pippiteater! sager Elvira som bryter tystnaden med

munnen full av knackebrod.

Det nastan flyger orangea smulor ur munnen pa henne nar hon pratar.

Namen jasa? Vad trevligt Elvira! Vad hande pa den teatern da? Innan Elvira borjar
prata tittar jag pa Olle som fortfarande tittar ner pa sin smorgas, sorgsen och tyst. Han
borstar av nagra smulor av knackebrod som ligger pa hans svarta Ninja Turtles- troja.
Pojken som alltid &r sprallig och glad med det smittsamma skrattet, ar nu tyst som en
mus. Jag undrar vad det var for nagot Olle sa som fick Bettan att reagera som hon
gjorde.

Ja, och vet du froken? Pippi slog Dunder-Karlsson och Blom! Och hon gjorde tokiga
saker med Kling och Klang! beréttar Elvira samtidigt som hon skrattar haftigt. Resten
av barnen hanger pa, men inte Olle. Han har slappt smérgasen med blicken och
fokuserar nu pa att ata den, men den sorgsna blicken ligger fortfarande kvar i hans
ogon.

Jaha nej vad tokigt, men sa far man vél inte gora va? svarar Bettan med ett leende.
N4, att slass dr dumt, svarar Elvira snabbt. Skoldpaddorna slass ocksa, sager Elvira
och tittar pa Olle med stora gréna 6gon. Jag ser att Olle reagerar i gonvran och lagger

ner smérgasen pa bordet.




Nej, de ar superhjéltar! De slass bara med dummisar, séger Olle 6ver bordet hysteriskt.
Men Olle! Nu récker det. Jag vill inte héra om Ninja Turtles, det far du prata om
hemma! sager Bettan med arg ton. Jag star fortfarande och brer samma smaorgas

samtidigt som jag lyssnar pa konversationen som ager rum bakom min rygg.

Efter mellanmalet plockar Bettan in i kylen och fixar disken. Jag kommer in i koket och

tanker att vi verkligen maste bli battre pa att barnen stadar upp duplot innan vi gar ut pa

eftermiddagen.

Kan du stélla in smoret i kylen ar du gullig? séger Bettan med en mjuk ton. Det
forvanar mig att hon har den mjukheten efter konflikten idag.

Absolut, séger jag och tar med mig Bregottpaketen. Du Bettan, vad var det som héande
vid mellanmalet? fragar jag nyfiket.

Vada? Jaha ja, Olle skulle ju sjalvklart borja prata om sina skéldpaddor igen, sager
hon irriterat.

Menar du Ninja Turtles? sager jag med en skdmtsam ton.

Ja! Jag forstar mig inte pa det dar alls, sddana valdsamma karaktarer far han syssla
med hemma. Det dr inget vi har hér, sdger hon bestdmt medan hon diskar den vita
osttallriken langre &n vad hon behéver. Forst tvekar jag lite infor det jag vill sdga, men
bestammer mig for att sdga det anda.

Okej, men tankte du pa hur Olle reagerade?

Vad menar du? sdger hon med en aning irriterad rost.

Ség du att han blev ledsen? Han var inte alls sig sjalv vid mellanmalet, sager jag med
en mjuk ton. Bettan har slutat skrubba tallriken sedan en stund tillbaka och tittar pa
mig som om jag har gjort nagonting riktigt dumt.

Ja, fast vet du vad? Det struntar jag faktiskt i. Vid mitt bord pratar vi inte om
valdsamma saker och jag bestimmer néar det racker och att det inte ar okej. Hon
blanger pa mig en bra stund innan hon fortsatter skrubba samma vita tallrik. Pang sa
det bara, tanker jag for mig sjalv. Jag vet inte riktigt hur jag ska svara och bérjar ga
mot dorren mot en tryggare situation. Jag vander mig om en sista gang.

Vi ses ute, sager jag och stanger den graa dorren efter mig.




Den valdsamma leken

Jag lyfter blicken fran armbandet jag haller pa att knyta inne i ateljén.

Tack froken! sager Ebba glatt och sétter pa sig sitt armband pa handleden. Hon pillar
pa de vita och blaa parlorna.

Varsagod. Jag beger mig ut mot vart storsta rum, forbi Kalle och Pelle som leker Paw
Patrol i bygghdrnan med duplot. Jag kommer in i rummet och ser att Edwin, Olle och
Amanda svanger med bade armar och ben. Jag ser mig om i rummet men resterande
barn befinner sig i andra rum pa avdelningen.

HITHIITYA! Nu sparkade jag dig sa att du flyger bakat! sager Olle samtidigt som han
gestikulerar med benet att han precis sparkat Edwin i magtrakten. Jag iakttar barnen
och staller mig fragan om det &r dags att avbryta men samtidigt skaver det i mig. De
maste ju fa leka och bearbeta tanker jag for mig sjalv.

Vad leker ni for nagot? fragar jag barnen nyfiket.

Vi leker Ninja Turtles! Jag och Amanda &r ninjor och Edwin &r en skurk! séger Olle
exalterat. Ja saklart, tanker jag for mig sjalv igen. Ninja Turtles &r Olles storsta
intresse och det intresset borjar smitta av sig pa Amanda och Edwin.
HIYAAAAAAAAA! later det fran Olle igen. Barnen leker enligt avdelningens
forhallningsregler och eftersom de foljer vara regler om att inte skada andra sa later
jag dem fortsatta leka da jag ar i samma rum och kan ingripa om det blir nédvandigt.
HIYAA! later det en sista gang och Bettan nastan stortar in i rummet.

Nej men vad ar det egentligen som pagar har? sager Bettan med en arg och fundersam
rost. Barnen tittar oroligt pa Bettan, sedan tittar de pa mig och jag tittar pa Bettan.
Séahar kan ni inte halla pa, det forstar ni val! sager hon igen. Sadana har lekar kan ni
inte leka hér, det vet ni om. Nu far ni leka nagot annat lugnare, sdager hon samtidigt
som hon ror sig mot dorren.

Varfor? sager Edwin och Olle i mun pa varandra.

For att jag sager det! Nu far ni lyssna, sager hon och slanger en sista blick pa mig. En
blangande och fragande blick. Sedan lamnar hon rummet, slapandes pa sina fotter.
Barnen ser besvikna ut och satter sig pa den roda slitna samlingsmattan. Amanda
borjar fibbla med dinosaurierna som ligger i en bla plastlada bredvid henne. Edwin

hakar pa, fortfarande med en besviken blick i dgonen. Men Olle sitter kvar pa mattan.




Hans kroppssprak visar hans besvikelse. Edwin och Amanda soker sig till ritbordet
och fragar Olle om han vill rita med dem. Han ger dem en blick men Olle sitter kvar.

- Julia, ritpapperet ar slut. Kan vi fa kopior?* fragar Edwin. Jag ser att Olles blick nu
fokuserar pa mig i hopp om att det ska finnas kopior till hands. Jag gar snabbt in pa
min lasplatta och letar upp nagra kopior att skriva ut. Jag vet att det finns kopior i
parmen men nu tror jag att Olle maste fa kanna sig lite delaktig. Jag soker upp nagra
olika kopior som jag valjer och barnen far sjalva valja mellan dessa.

- Idag kan ni fa valja mellan dessa, ar det nagra ni vill ha? Jag lagger fram lasplattan pa
bordet och sex dgon dras till samma bild.

- Oh my god, den vill jag ha! sdger Edwin och Amanda samtidigt. Jag kikar pa Olle och
han ler fran ora till 6ra och tittar pa sina vanner samtidigt som han pekar pa samma
bild. Dar &r leendet jag letade efter tanker jag; Olle som han brukar vara. Jag sjalv
borjar le.

- Vill ni félja med och hdmta kopiorna? séger jag och innan jag hunnit avsluta min

mening ar barnen redan vid dorren ut fran avdelningen.

1 Kopior innebér fardiga mallar som barnen kan farglagga.




Inledning

Youtube, film, musik, tv-spel och leksaker ar nagra av de influenser fran media som barn
véxer upp med idag. Nar en pedagog arbetar pa forskolan far hen ta del av de intressen som
barnen har. Jag ser det som att de gemensamt inrattar en slags kultur i hur de leker, skapar,

aterskapar och talar om vissa teman. | detta fall Ninja Turtles.

Utbildningen i forskolan ska ta sin utgangspunkt i laroplanen samt barnens behov, erfarenheter och det de
visar intresse for. Flodet av barnens tankar och idéer ska tas tillvara for att skapa mangfald i larandet. (Lpfo
18,s.13)

Laroplanen uttrycker dven att barn ska ha ratt till inflytande och delaktighet och att detta ska

ligga till grund for bade miljo och planeringen av sin egen utbildning (ibid., s. 16).

Nagra intressen som cirkulerar i forskolorna just nu &r Paw Patrol, Sommarskuggan, Frost,
Just Dance, Pyjamashjéltarna, Pokémon, Fortnite, Babblarna och Greta gris. Dessa intressen,
som jag kanske kan kalla lekteman, ar hdmtade ur tv-serier, tv-spel och filmer, vilket ar en
vanlig kalla for barnens intressen enligt min erfarenhet. Enligt min erfarenhet sa finns det
pedagoger som ser pa popularkultur som omoraliskt och att popularkultur inte skall
uppmuntras inom forskolans vaggar, medan det finns andra pedagoger som hdjer
populédrkulturen da det bidrar till barns larande. Med andra ord finns det delade meningar om
begreppet populérkultur. Magnus Persson (2000) skriver i Popularkulturen och skolan att det
finns bade positiva och negativa budskap och vinklar men att det handlar om hur vi som

pedagoger valjer att lyfta populérkultur och hur begreppet tas upp (s. 22).

Jag som pedagog har tyvérr erfarenhet av att just dessa intressen som barnen tar till sig och
skapar med sina vanner inte alltid &r valkomna pa forskolan da mina och mina kollegors
asikter om amnet populdrkultur och barns intressen gar isar. | borjan av min karriar
reflekterade jag inte mycket 6ver det men ju langre jag arbetar, desto mer reflekterar jag dver
amnet. Tidigare under aret fick jag upp 6gonen for begreppet popularkultur. Under mina ar
som barnskotare har jag alltid forsokt att jobba med barns intressen men det var inte forrén
under min utbildning som jag verkligen forstod vikten av att jobba med barnens intressen
ocksa i form av populérkultur pa forskolan. Fragan &r om populédrkultur kan ges en plats i

verksamheten. Pa vilket satt skulle influenser som barnen har med sig fran andra medier an




bocker kunna tillvaratas i en pedagogisk kontext pa forskolan? Ar det mer ett undantag an

regel att involvera populérkultur i férskolan?

Reflektion om berattelserna

Min berattelse ovan utspelar sig vid tva olika tillfallen pa forskolan. Olle, som har ett intresse
for Ninja Turtles blir snabbt avvisad av pedagogen Bettan och patagligt ledsen nar han i forsta
beréttelsen endast hinner ndmna sitt intresse och i andra situationen leker med sina kompisar.

| den forsta beréttelsen kommer jag in mitt i hdndelsen och uppméarksammar hur Olle inte &r
sig sjalv, och hur pedagogen Bettan later arg och avvisar Olle. Efter att hallit mig kvar langre
an jag behover inser jag att Bettan avvisar Olle och hans intresse for Ninja Turtles men hon
uppmuntrar ett annat popularkulturellt inslag i form av Pippi Langstrump. | den andra
berittelsen leker samma barn med sina kompisar en sa kallad “’valdslek” som innefattar Ninja

Turtles som jag iakttar fran hall i samma rum, men som Bettan avbryter abrupt.

Det & manga tankar och fragor som vécks hos mig nar det kommer till detta &mne och nér jag
laser berattelserna sa skaver det i mig. Att vi som pedagoger avbryter barns lekar genom den
makt vi har paverkar vad de far eller inte far gora. Detta ar tyvarr vanligt pa forskolan, det har
jag erfarenheter av. Fler ganger an jag kan rakna har jag och mina kollegor avbrutit barnen i
deras lekar oavsett om de faktas med pinnar, forestéller sig vapen eller leker krig. Eller for att
de har ett annat intresse an det som vi pedagoger anser ar passande pa forskolan. For vem gors
dessa interventioner? Lar sig barnen nagot av detta? Forstar de varfor de inte tillats leka eller
tala om vissa saker? Jag ser en problematik i att vi pedagoger uppfattar situationerna olika.
Sjalvklart har alla ratt att tolka och uppfatta situationer olika. Men ska verkligen vara
personliga asikter och normer speglas i forskolan pa det satt som mitt exempel visar? Handlar

det inte ytterst om hur vi tar emot alla barns intressen?

I den forsta beréttelsen valjer jag att lugnt och sansat prata enskilt med Bettan om vad det var
som héande. For min del uppfattade jag det som pa Bettan och situationen att hon var den som
bestamde vad barnen fick tillatelse att prata om utan att uttala det. Jag ar medveten om att
Bettan besitter en maktposition vilket syns i denna situation. Detta far mig att reflektera dver
pedagogernas maktposition i forskolan. Vem ar det som bestammer vad som far ta plats pa
forskolan. Det & manga fragor som vécks och jag kommer inte kunna utforska alla i denna
essd. Jag dr kluven i detta dilemma eftersom jag ar medveten om att barn behover fa leka

vilda lekar, eller fysiska lekar. De far dock inte skada varandra och eftersom vi pedagoger har
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ansvar for barnens sékerhet slutar det oftast i att pedagogerna avbryter barnens vilda lekar.
Ingen vill att barnen ska gora illa varandra nar de latsassparkar som Olle gor i berattelsen eller
faktas med pinnar. Pedagoger kan oftast avbryta barns lekar i férskolan, oavsett om det géller
populdrkultur eller inte. For en del barn kan en morrande tiger som hoppar fram vara otack
och for andra barn kan det l&skiga ligga i vapen, Darth VVader eller ett troll. Men varfor ar en
morrande tiger okej men inte lekar som innehaller exempelvis vapen. Nar tigern kommer ska

barnen tuffa till sig men en lek innehallandes vapen som inte urartat ska avbrytas. Varfor?




Syfte och fragestallning

Att barns intressen ska fa ta plats pa forskolan ar ingenting som &r nytt fér mig och mina
kollegor, men i vilken man ska de fa ta plats? I laroplanen star det tydligt skrivet att lek ar
grunden till larande men &ven att barn ska ha mojlighet till inflytande 6ver sin egen utbildning
och att denna utbildning skall tillvarata barns intressen och behov (Lpfo 2018, s. 8 & s. 18).
Det ar mycket i laroplanen som pekar mot att pedagoger ska uppmuntra barnens kreativitet
och nyfikenhet i lek, men gor vi verkligen det? Gor jag det? Om barnens intresse for viss

popularkultur avvisas, sa bor det ifragasattas pa vilka grunder det gors.

Utifran mina exempel och situationer som jag sjalv har varit med om kan jag se att
pedagogers forhallningssatt gentemot barnen och deras intressen skiljer sig at. Hur kommer
det sig att vi forhaller oss sa olika gentemot barnen? Vad jag vill underséka i min essé ar
bland annat varfor viss popularkultur ar accepterad utan forbehall i forskolan och annan inte
ar det. Forstar vi barns popularkultur och vad innebér begreppet? Jag vill ocksa undersoka hur
vi forhaller oss till barns intressen 6verlag i forskolan och sarskilt i relation till “valdslekar”.
Varfor avbryter vi barnen nar de faktiskt inte gor illa varandra? Jag ser en problematik i att
barn som har starka intressen blir avvisade. Hur gar sadana handlingar ihop med mitt ansvar
for barns delaktighet i forskolan? Beror avvisningen verkligen pa att Olles intressen inte hor
hemma pa forskolan eller &r det brist pa kunskap hos pedagogerna som gor att de inte vet hur
de ska hantera det? Exempelvis, varfor uppmuntras Pippi Langstrump och varfor nervarderas

Ninja Turtles?
Det jag vill undersoka i min uppsats ar hur vi pedagoger forhaller oss till popularkultur och
hur makt utspelar sig i forskolan. Kan forskolan moéta alla barns intressen? Mina
forskningsfragor ar:

Vilket utrymme har barnens val av popularkultur i forskolans verksamhet?

Vilken attityd har pedagoger till vilda lekar influerade av popularkultur?

Gor pedagoger nagon skillnad mellan vad som &r *fin” och ”ful” populirkultur?




Metod

Jag har valt att skriva denna uppsats i ess&form déar jag utforskar hur barns relation till
popularkultur i forskolan forstas av pedagogerna. Lotte Alsterdal (2014) skriver i
Essaskrivande som utforskning att formen méjliggor vaxelverkan mellan den egna
gestaltningen och ett reflekterande sjélv, med kurskamrater och handledare. Nar detta hander
lyfts reflektionen. Hon skriver vidare att ”vaxlingar mellan att berdtta och reflektera, 1 att
gestalta en berattelse och arbeta med en komposition av olika perspektiv och med en fantasi
som gor att vi hittar ovantade infallsvinklar” (s. 49). Vi varvar kort och gott mellan ett
fantasifullt reflekterande, erfarenheter som kontrasteras och sin egenupplevda gestaltning.
Maria Hammarén (2005) skriver dven hon att vi kan inte iaktta oss sjdlva utan distans” vilket
ar just vad jag uppfattar att Alsterdal menar, att distansera sig fran sin text for att hitta olika

infallsvinklar och nya perspektiv (s. 14).

Jag har dven valt att samla in empiriskt material genom intervjuer, vilket gor denna essa till en
blandform av egenupplevda gestaltningar och insamlat empiriskt material. Jag har valt att
gora en fallstudie vilket innebar att jag kommer gora en undersokning pa en “mindre
avgrinsad grupp” ett sa kallat case study (Patel & Davidson 2019, s. 76). Denna grupp jag
valt att gora fallstudien pa bestar av kollegor pa min arbetsplats. Detta aterkommer jag till i
metodavsnittet i empiriska delen i slutet av essan. Jag har valt denna blandform eftersom jag
anser att det ar betydelsefullt att lata flera roster héras. Min egen erfarenhet &r en
utgangspunkt, men eftersom ett grundlaggande intresse hos mig ar skillnader i attityd hos
pedagoger behdver dessa attityders foretradare fa komma till tals. Darfor valde jag att
anvanda mig av en fenomenografisk ansats. Fenomenografi ar ett vetenskapligt
forhallningssatt dar fokus ligger i att studera skillnader och likheter mellan exempelvis
uppfattningar om en fraga (ibid., s. 37). Fenomenografi innebar att vi studerar dessa
uppfattningar och hur vi uppfattar olika ’fenomen i omvérlden” (ibid). Dessa andra
uppfattningar kommer i min essé att representeras av respondenter fran min egen arbetsplats
pa en forskola i Sollentuna i Stockholm?. Larsson skriver att fenomenografi i stort sett handlar
om att involvera och jamfora andras uppfattningar, det vill s&ga att empirisk data samlas in
via exempelvis intervjuer for att ge en s rattvis bild av hur andra manniskor upplever en
praktik, inte hur det faktiskt ser ut (Larsson 2011, s. 13).

2 En motivering till valet av respondenter kommer i kapitlet Intervju — Metod.




I min uppsats kommer jag anvanda mig av Foucaults maktteori och socialkonstruktivism som
utgangspunkt. Ett socialkonstruktivistiskt perspektiv innebar uppfattningen att manniskan blir
till genom inflytande fran de sociala sammanhang hon ingar i, vi manniskor ar sociala
konstruktioner bildade i samhéllet kort och gott (Gustavsson 2000, s. 78). Det
socialkonstruktivistiska perspektivet innebar som jag ser det att vi pedagoger, genom vara
tidigare erfarenheter, paverkar barnens tillblivande i det sociala sammanhang som &r
forskolan. Var konstruktion formar deras konstruktion. | relation till Foucaults maktperspektiv
tanker jag att makt ar relationellt och att makt inte ar nagonting som kan innehas (Thomassen
2007, s. 138). Jag kommer i denna essa att utforska om och hur dessa tva synvinklar gar hand
I hand.

Under denna essa kommer jag att inga i forskningen, varfor jag valjer att anvanda mig av
pronomen vi och dven pedagogerna. Med vi syftas pa pedagogerna och mig sjélv. Jag har
ingatt i detta vi tidigare men dven idag kan jag tveka pa nagra av barns intressen. Jag anser att
det skall arbetas med barns populéarkulturer som jag skrivit denna essa om, men jag har ocksa
gjort dessa val att inte arbeta med dem tidigare. Idag har jag mer kunskap och forskning i

ryggen att anvanda mig av i min professionella roll som forskollarare.

Under denna skrivprocess har jag fatt lagga fram min text vid olika handledningstillfallen.
Vid dessa tillfallen har mina klasskamrater fatt ge sin syn pa texten, stallt fragor for att 6ppna

upp for nya perspektiv och delat med sig av olika tips.

Etiska dvervaganden

| denna essa har jag i intervjuerna foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer.
Informationskravet, samtyckeskravet, nyttjandekravet och konfidentialitetskravet
(Vetenskapsradet 2002, s. 7-10). Detta innebér att alla respondenter erhallit information om
undersokningen och syftet med studien. De har dven fatt information om att uppgifterna
kommer anvandas for studiens syfte och dven information om deras villkor angaende
deltagandet. De har aven tillfragats samtycke samt informationen om att de kan avbryta
deltagandet pa egen begiran. ”En mycket viktig del av forskningsetiken ror frigor om hur
personer som medverkar i forskning som forsokspersoner eller informanter far behandlas”
(ibid., s. 12). Alla barns och pedagogers namn i denna uppsats ar fingerade. Dessutom ar

detaljer och h&ndelser forvrangds for att avidentifiera platser och personer i gestaltningarna.
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Litteraturgenomgang

Socialkonstruktivism

En majlig anledning till att vuxna lagger sig i barns lek och populéarkultur skulle kunna forstas
ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv. Nar jag ser pa mina berdttelser fran hall tanker jag pa
hur Bernt Gustavsson skriver i Kunskapsfilosofi - tre kunskapsformer i historisk belysning att
vi manniskor ar sociala konstruktioner, vi blir till av yttre paverkningar och av alla monster
som skapas i var vardag (Gustavsson 2000, s. 78). Ser jag pa mina exempel ur detta
socialkonstruktivistiska perspektiv ser jag att alla pedagoger forefaller leva med sin egen
sanning. Beroende pa vilken tid en pedagog vuxit upp varierar diskursen om vilken
popularkultur som anses vara acceptabel.? Yttre faktorer och omgivningens forestéllningar har
stor betydelse inom denna teori, som menar att identitet och verklighetsuppfattningar formas
hos individen utifran omgivning och situation. Det skulle kunna pastas att vi lever var egen
sanning. Vi ar praglade av en viss forstaelse av vilken typ av populdrkultur som ar lamplig
och bemoter barnen efter normer formade i en annan tid utan att reflektera Gver det. Med detta
menar jag att avvisningen av Olles intressen kan ha att géra med Bettans sanning och
varderingar. Bettan véxte upp under en annan tidsera &n vad jag gjorde, vilket innebér att
diskursen under hennes tid var annorlunda &n vad den &r idag. Pippi var ett sjalvklart val i
hennes barndom och framat medan Ninja Turtles och méanga andra superhjaltar inte
existerade. Till skillnad fran Bettan ar jag sjalv fodd ar 1993 och uppvuxen med andra
diskurser. Jag ar uppvuxen med superhjaltar och liknande intressen som barnen ar intresserade
av idag. Detta kan ocksa innebéra att det finns en viss osékerhet kring hur Bettan uppfattar
barns kultur eftersom hon kanske inte har ndgon kunskap om dagens popularkultur, medan jag
har en annan syn pa den kultur som barn skapar och befinner sig i idag eftersom jag sjélv har
upplevt en liknande kultur i min barndom. Om jag skulle forestalla mig att jag arbetade i
barngrupp pa exempelvis 70-talet sa skulle jag kanske inte heller ha sa latt att forsta barnens
pagaende kulturskapande, men jag skulle kunna tanka mig att jag skulle anstranga mig for att
ta reda pa mer. Jag ar uppvuxen med Lejonkungen, Toy Story och hade liknande intressen
som barnen har idag. Jag tolkar det som att Bettan inte ar intresserad av Olles lek, men det
skulle ocksa kunna handla om okunskap fran hennes sida, eller kanske oséakerhet om hur
»vilda” lekar kan forstas. Det har tidigare hant att aven jag hanterat vissa situationer pa
liknade satt som Bettan. Det var tidigt i min karridr nar jag som outbildad barnskotare

vikarierade och kande en osakerhet infor vissa av barnens lekar. Min okunskap gjorde att jag

3 En definition av ordet diskurs kommer i nésta kapitel om Foucaults maktteori.
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ibland avbrot pagaende lekar. Det kéndes inte bra i mig nar jag hanterade situationerna da jag
kande mig osdker pa mitt agerande. Det skavde i mig eftersom jag ofta kande mig kluven i
fragan da jag ville lata barnen leka men samtidigt var skeptisk till leken. Jag kan fortfarande
idag kéanna mig kluven och kanna den skavande kéanslan men idag star jag med en
forskollararutbildning bakom mig och har tagit del av forskning och vetenskap vilket gjort
mig mer saker i min yrkesroll. Detta har gjort att jag har en storre forstaelse for barnens

intressen dven om jag fortfarande i vissa situationer kan k&nna mig skeptisk till barnens lek.

Nar det kommer till socialkonstruktivismen betraktas spraket som en social handling. Vivien
Burr (2003) menar att manniskor konstrueras vid métet med andra ménniskor och att
skapandet sker i samtalet med individen (s. 8). Hon héavdar ocksa att tankar och sprak hor ihop
da spraket ligger till grund for vara tankar och tankebanor vilket i min mening stammer
mycket in pa Foucaults syn pa sprak och makt, och dven om hur vi blir till (ibid., s. 44). Detta
kommer jag att aterkomma till i min text da jag beskriver Foucaults maktteori och hur olika
pedagoger pratar med barnen i forskolan. Aven Héléne Edberg (2017) skriver om spraket som
en social handling. Hon skriver om barnpsykologen och pedagogen Lev Vygotskij och hans
utgangpunkt om ett kollektivt larande da Vygotskij foretrader en socialkonstruktivistisk teori
(s. 57). Enligt honom é&r sprakets betydelse for barnet och manniskans utveckling helt
avgorande da det ar verktyget for alla att kunna samspela med andra manniskor. Han menade
aven att spraket ar en forutsattning for att kunna skapa tankar (Edberg 2017, s. 58 - 59).

Foucaults maktteori

En av de viktigaste fragorna for den franska filosofen Michel Foucault &r forhallandet mellan
kunskap och makt och hur denna relation fungerar inom diskurser och diskursiva formationer
(Storey 2015, s. 128). Goéran Bergstrom & Kristina Borelius talar om diskurser som praktiker.
En social praktik som sammanvaver sprakets anvandning och mansklig interaktion déar samtal
och sprakets anvandning ar centralt (2005, s. 17). Aven Hillevi Lenz Taguchi (2013) skriver
att makt skapas genom individens sjalvklara sétt att tdnka och for oss individer kallas detta for
dominerande diskurser (s. 38). En diskurs utifran Foucault menar Lenz Taguchi ar hur vi talar
om saker och hur vi formulerar det (ibid). Lenz Taguchi havdar att vara tankar kopplas direkt
in som sanningen (ibid). Sa som pedagoger tanker och varderar populéarkultur i forskolorna &r
exempelvis en dominerande diskurs. Det ar sa det dominerande tankeséttet gar i forskolorna
just for att vi mojligtvis ar praglade av vara bakgrunder sedan tidigare. Det &r vi vuxna som

anser att popularkulturen inte far ta plats pa forskolan. Vart sprak ar det framsta verktyget for
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att kunna kommunicera dar diskurser och sanningar skapas. Foucault menar att vetande ar
nara associerat med makt och att det ar svart att sara pa de tva begreppen da makt involverar
vetande och vetande involverar en makt. Makt &r inte ndgonting nagon har, utan att makt
utdvas i relationer och &r foranderligt (Thomassen 2007, s. 138). Makt & med andra ord
relationellt. Makt dndras utifran vilken kontext nagon befinner sig i. Foucault ar tydlig med att
vetande ar makt. Nar vi pedagoger har vara egna ryggsackar med den kunskapen vi besitter
och med de normer vi har med oss genom livet, sa tror jag att vara normer och vart vetande

utspelar sig som maktutévande.

Ser jag pa mitt exempel utifran Foucault ser jag att nar Bettan sitter vid matbordet med barnen
i forsta gestaltningen visar hon tydligt genom sitt sprak att det & hon som bestammer vad som
ar tillatet att prata om. Thomassen skriver genom Foucault att diskurserna skapar en del
“utestdgningsprocedurer” bland annat i form av vem som far tala, vad som ska talas om och
vad som godtas och vad som avvisas (ibid). Detta &r precis vad som sker i den forsta
gestaltningen dar Bettan avfardar Olle nér han pratar om sitt intresse. Hon stanger ute Olle pa
grund av hans intresse som han vill samtala om, men hon avbryter ocksa barnet innan han
hunnit prata klart. Detta for mig later som en medveten handling vilket gér makten i
situationen medveten. Detsamma hander i situation tva dar Bettan rusar in och avbryter
barnens lek, men hon ger inte nagon forklaring till varfor barnen inte far leka vidare, utan hon
sdger "for att jag sdger det”, hon anvénder sitt sprak for att styra barnen, hon avgor. | dessa
tva situationer kan jag relatera till Bettan da jag tidigare i mitt arbetsliv har agerat pa liknande
satt som Bettan gjorde. Jag har flera ganger hindrat barn fran att prata om ett specifikt amne
for att jag sjalv inte orkat ta del av of6rutsedda samtalsdmnen jag inte haft kunskap om. Men
jag har genom mitt yrkesliv och efter denna utbildning fatt en annan forstaelse for barnen och
deras intressen, vilket gor att jag med erfarenhet och kunskap kan hantera uppkomna
situationer pa ett battre satt. Det har ocksa kommit nya redskap till férskolorna, exempelvis
larplattor som gjort att det i stunden &r enkelt att snabbt leta upp information tillsammans med
barnen om det som intresserar dem just da. ldag skulle jag dessutom ifragasatta hanterandet
av situationerna mer an vad jag gjorde nar de utspelade sig. Jag skulle ifragasatta mitt eget
hanterande da jag inte handlade eller gjorde nagot i stunden. Jag tror att anledningen till att
jag inte agerade just da delvis handlade om att en kollega inte ska ifrdgasatta en annan kollega
i barngrupp. Jag hade dock kunnat ifragasatta Bettans beteende utanfor barngrupp vid ett
senare tillfalle likt gestaltning ett men som jag skrivit innan sa var jag osaker pa den tiden da

jag ocksa pa nagot plan ansag att Bettan var aldre och visare da hon hade mer erfarenhet &n
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mig. Men idag skulle jag ta upp fragan utanfor barngrupp vid ett senare tillfalle nar det
handlar om gestaltning tva. Jag ifragasatte inte situationerna vid tillfallet just for att jag var
osaker i min yrkesroll men idag har jag arbetat tio ar i barngrupp och gatt
forskollararutbildningen, vilket gett mig mer kunskap och perspektiv nér det kommer till
barns popularkultur och hur jag som pedagog hanterar uppkomna situationer. Thomassen
bekréftar att sprakbruket ar en form av maktutévning (ibid). Detta for mig ar problematiskt
och far mig att reflektera 6ver hur vi i forskolan anvéander vara roster och var makt for att
styra barnen i den riktningen vi vill att de ska ta. Det &r problematiskt pa flera grunder. En av
de viktigaste och mest relevanta &r att barn ses som kompetenta med egna erfarenheter. Tar vi
ifran barnen rattigheten att prata, bestamma sjdlva och utforska kan vi prata hur mycket vi vill
om identitetsskapande och ratten att bli hérd i férskolan, men vi kommer inte att komma dit

om vi fortsatter med denna medvetna maktutévning da det begréansar barnen.

Thomassen skriver utifran Foucault att makt inte ar nagonting som nagon besitter, utan att
makt &r nagonting som finns Gverallt och att den utdvas i komplexa relationer som forandras
vilket Hillevi Lenz Taguchi bekréftar: ”Makt inte dr nadgot som i forsta hand kan “’tas” och
”ges”, utan snarare dr nagot vi hela tiden producerar via vara praktiker och de forestillningar
som genererat dessa” (Thomassen 2007, s. 138 & Lenz Taguchi 2000, s. 25). Danielsson
patalar ocksa att genom att anvéanda disciplineringstekniker skapas ordning, vilket forfattaren
menar ar nodvandigt for att genomfora undervisningen (Danielsson 2013, s. 18).
Disciplinering genom maktutévande kan da anvéandas for att skapa ordning och ge rum for
larande men ar det da inte ett maktmissbruk? Och vad leder den till i slutindan? Bettan
kanske anser att det inte finns ett larande i barnens lek just da och disciplinerar dem genom att
anvanda makten hon besitter for att de skall lyssna pd henne. Detta anser jag ar ett vanligt
forekommande problem inom forskolans vérld. Jag har flera ganger varit med om hur andra
pedagoger anvander sig av detta for att disciplinera barn men &ven jag har tyvarr anvant mig
av detta satt for att fa barnen att lyssna pa mig. Jag skriver tyvarr for att jag anser att det inte
ar ett godkant forhallningssatt gentemot barnen att anvanda sig av detta maktutspelande. Jag
anvande mig ocksa utav detta maktspel tidigare men idag ar det ingenting jag anvander mig
utav som en medveten handling. Idag for jag dialog med barnen for att fa dem att lyssna pa

mig och forsta mig.

Vad jag syftar pa med mina fragestéllningar ar om pedagoger anvander dessa tekniker for att

skapa mer utrymme for larande. Anvander vi dem i ratt syfte men mojligen pa fel grunder? |
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ratt syfte for att skapa ordning. Pa fel grunder da vi méjligtvis inte har kunskapen for att veta
vad disciplineringen kan leda till hos det specifika barnet. Anette Hellman skriver utifran
Foucault att makt & nagonting som skapar underkastelse. Det behover inte ske genom
auktoritart tvang utan det sker en vilja att folja de dominerande normerna &ven om det i det
héar fallet var motvilligt (Hellman 2010, s. 131). Nar Bettan sager till Olle och kompisarna att
”Sa hér kan ni inte halla pa, det forstar ni vél!” och ”Sadana har lekar kan ni inte leka har, det
vet ni om”, forutsétter hon att barnen vet vilka normerna i forskolan &dr. Detta har hént mig
flera ganger inom forskolan. Jag ser att vi som arbetar inom forskolan har en tendens att
ibland Gverskatta barnens forstaelse nar det kommer till regler inomhus. Detta agerande i sin
tur gor kanske att barnen kommer folja pedagogernas existerande barnsakerhetsregler aven
om det inte kanns bra for dem, vilket Olle tydligt visar med sitt kroppssprak. Detta ar ett
exempel pa hur jag tror att makt kan missbrukas i forskolans verksamheter. Enligt
berattelserna ovan och min yrkeserfarenhet anvander vi makten for att vi pedagoger skall fa
var vilja igenom, men utifran dessa situationer ser jag det som att vi agerar mer pa var vilja an

barnens bésta.

Om jag ska sammanfatta socialkonstruktivism och Foucaults maktteorier sa kan jag konstatera
att det finns gemensamma namnare i dessa utgangspunkter, bland annat tankar om betydelsen
av spraket. | socialkonstruktivismen betraktas spraket som en social handling och att vi skapas
i samtalet med en annan individ. Foucaults maktteori séger oss att sociala praktiker skapar en
manniska i kommunikation och samtal med en annan individ vilket ocksa &r det
socialkonstruktivism handlar om. En mdjlig anledning till att Bettan véljer att uppmarksamma
Pippi och inte Ninja Turtles kan vara att hon har en personlig koppling till Pippi. Nar Bettan
var i forskolealdern fanns inte superhjéltar pa samma satt som idag vilket kan gora det svart
for henne att forsta sig pa fenomenet superhjaltar och att hon lattare forstar sig pa forebilder
hon sjalv hade som barn. Fragan ar om det handlar om okunskap, ointresse eller andra
varderingar? Foucault yrkar pa att vetande ar makt och det kan jag halla med om, men det &r
inte den makten som ar medveten som sprakbruket &r utan den makten ar omedveten enligt
mig. Att veta nagot blir automatiskt en makt. Med sitt sprak kunde Bettan stanga ute Olle ur
samtalet genom att bestdmma att han inte fick yttra sig om Ninja Turtles och detta kan ses
som ett medvetet maktutévande. Disciplineringstekniker anvands ocksa inom férskolan for att
styra in barnen pa det sparet vi pedagoger vill att de ska folja men aven for att normalisera

den standard som vi vill ska existera pa forskolan.
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Vad ar popularkultur?

Populérkultur &r ett begrepp som ofta anvénds i forskolans vérld men vad innebar barns
populérkultur egentligen? Carina Fast (2019) ér fil. dr i pedagogik och literacyforskare. Fast
skriver att populérkultur ser en som barns kultur. Det &r resultatet av den kultur som skapas
mellan barnen. Det &r barnen som &r aktorerna i sin egen lek och skapar sitt innehall. Barns
kultur handlar om vad barnen skapar mellan sig och barnkultur innebar kultur som vuxna
skapar for barn (2019, s. 107). Nar Olle och hans tva kompisar leker Ninja Turtles
tillsammans har de alltsa skapat en kultur mellan sig. John Storey (2015) beskriver
popularkultur som svart att definiera da det kan ha manga olika betydelser vilket manga haller
med om, och han menar att popularkultur &r nadgot som &r omtyckt av manga (s. 5). Han
definierar ocksa popularkultur som materiell kultur da bland annat klader, TV, spel, leksaker
och surfplattor kan inga. Nar vi dras till vissa materiella ting sa visar det oss vad vi intresserar
oss for (ibid., s. 225). Detta kommer fram tydligt i verksamheterna pa forskolorna da barns
intressen tas med i vardagen dar de leker och samtalar om sina gemensamma intressen,
intressena blir en del av dem men definierar inte barnen. Magnus Persson skriver att
populdrkultur ses som mindre positiv och strider mot férskolans vardegrund (2000, s. 27).
Margareta Ronnberg déremot ar positiv till populérkultur och barns anvéndande av det (2005,
s. 18). De bada havdar dock att det finns delade meningar om barns kultur influerad av
populérkultur (2000, s. 27 & 2005, s. 18). Detta kan jag som pedagog styrka. Jag har under
mina ar hort manga pedagoger prata negativt om popularkultur men ocksa sett manga andra
pedagoger arbeta med barns populéarkultur pa ett inkluderande arbetssatt. Jag har fatt
uppfattningen om att popularkultur innebar blandade asikter pa alla arbetsplatser jag befunnit
mig. Jag har flertalet ganger i min yrkesroll kommit pa mig sjalv med att tanka negativt eller
yttra mig mindre positivt kring barns popularkultur i samtal med mina kollegor eller i en tanke
med mig sjalv. Ofta har det skett i samband nér jag inte vetat hur jag ska ga vidare med ett
visst projekt eller om jag inte haft kunskapen om ett visst intresse ett barn haft.
Populérkulturens paverkan pa barnens lek &r debatterat bade i personalrummet, hemma i
soffan och i forskning. Fast (2007) skriver i sin undersokning att barn utbyter erfarenhet och
kunskaper oavsett bakgrund, sprak eller kultur (s. 99). Barns erfarenheter involverar med stor
sannolikhet populéarkultur och pa sa satt ar det inte séarskilt markvardigt att barn intresserar sig
for den nar de stoter pa populéarkultur varje dag. Det ar en del av barns naturliga vardag da
samhéllet & kommersiellt och starka ekonomiska krafter vill locka mé&nniskor till konsumtion.

Forskolan ar for barnen en plats dar de tar till sig nya kulturella intressen och kulturer sprids
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vidare. Exempel pa intressen som florerar just nu ar Frost, Astrid Lindgren-karaktarer som

Pippi Langstrump, Ninjago, Minecraft, Sommarskuggan och Paw Patrol fér att ndmna nagra.

Fast skriver i Att lasa och skriva i férskolan att manga pedagoger &r osakra pa hur de ska
forhalla sig till barns leksaker da de inte forstar sig pa dessa, vilket ofta involverar barns
populérkultur. Fast belyser att pedagogerna saknar kunskap i barnens varld och att leksaker
och intressen som speglar barns populéarkultur kan ge en fel bild av véarderingar pa forskolan
bland barnen. Hon betonar dock att barns intressen ska tas tillvara men att vi ska vara
medforskande pedagoger och inte ldmna barnen och deras intressen ensamma. Hon skriver
vidare att pedagoger ska skapa forum for barnen i forskolan att respekteras oavsett intressen
dér pedagogerna lyssnar och visar intresse for barnens alla intressen och olika kulturer (2011,
s. 97). Om vi bara vagade samtala med barnen om deras popularkultur skulle vi lara oss
mycket av barnen. Om vi tar bort barnens tillfallen att reflektera om sina tankar och intressen,
nar ska de da fa sina roster horda? Vi yrkar oftast pa att vi skall vara medforskande pedagoger
i verksamheterna men samtidigt ska barnen ha fri lek, fri fran vuxna. Detta gor situationen
knepig da dessa sdger emot varandra. | gestaltningarna avbryter Bettan barnens lek nér hon
inte var med barnen, hon kan omgjligen ha vetat vad barnen lekte och hon fragande inte
heller. Vid matbordet var hon heller inte medforskande, utan hon avbrot Olle utan att ta reda
pa vad det var han pratade om. Om hon hade fragat honom vad Ninja Turtles innebar hade
hon fatt ta del av den informationen som Olle hade inom sig. Jag sjalv har inte alltid varit en
medforskande pedagog. Jag visste dock vad Ninja Turtles var dels da jag var uppvuxen med
det men ocksa for att jag hade tagit mig tiden att lata barnet beratta for mig vad Ninja Turtles
var. | andra gestaltningen sag jag att barnet var ledset och jag erbjod honom darfor Ninja
Turtles i en annan aktivitet. | detta fall blev det bilder pa Ninja Turtles som barnen kunde
farglagga och samtala om. Detta gor jag an idag och tar in barns populérkultur pa detta satt for
barnen att anvénda i verksamheten. Jag anser att det &r viktigt att jag som pedagog ar
medforskande. Jag anser ocksa att det ar viktigt att lata barnen ha det inflytandet i den man
som gar. Jag tror dven att detta starker barnens sjalvkansla. Det &r viktig enligt mig att faktiskt

fortsatta med detta forhallningssatt gentemot barnen.

Magnus Persson ar doktorand inom litteraturvetenskap och arbetar bade som larare och
forskare (2000, s. 11). Persson skriver att populérkultur &r motsatsen till finkultur och att det
ar redan pa tidigt 1800-tal som hoga och laga varderingar framkommer om olika kulturer och

att det egentligen inte ar nagonting nytt (ibid., s. 24 - 25). Han skriver dven att det finns en
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viss laddning i ordet finkultur och popularkultur (ibid) vilket jag kan halla med honom om.
Det méarks pa Bettan att detta ar ett laddat &mne pa sattet hon reagerar da hon nastan
exploderar nar hon tar hand om situationen och Ninja Turtles kommer pa tal. Det marks i
situationen att Pippi ar accepterat for henne men inte Ninja Turtles. Handlar det om att hon ser
Pippi som en bra popularkultur? Vissa skulle troligen placera Pippi Langstrump i kategorin
finkultur och Ninja Turtles som skrépkultur, som jag kan gissa mig till att Bettan gor. Jag
anser att manga pedagoger, inklusive mig sjalv satter manga av barns intressen i fack
medvetet eller omedvetet. Jag sjalv har ocksa gjort detta, men till skillnad fran gestaltningarna
later jag inte mina asikter om popularkulturen styra hur jag arbetar. Vi pedagoger ar snabba pa
att sdtta barnens olika populérkulturer i fack, exempelvis kan superhjaltar sattas i ett fack som
ses som “’skrapkultur”. Simon Lindgren skriver att pedagoger ofta sétter populérkultur och
skrapkultur i samma fack och att de ser pa det med samma 6gon (Lindgren 2009, s. 39). Jag
ser en tydlig koppling mellan dessa olika fack, begrepp och sa som pedagoger ser pa
populdrkultur. Vems varderingar &r det egentligen vi i forskolan stravar efter? Bettan har
tydligt satt popularkulturen i ett skrapfack da hon verkar forkasta den. Vart arbete som
forskollarare handlar om att framja barns larande och valmaende och inte om att begransa
deras mojligheter. Men ogillar hon den eller forstar hon sig bara inte pa den? Det later
definitivt som att Bettan har forutfattade meningar om populdrkultur utan att engagera sig i
vad det verkligen innebar. Aven om popularkulturen skapar delade meningar s& menar Jan

Thavenius (2004) pa att populdrkulturen blivit storre:

Lange talade man om populdrkulturen som okultur eller trivialkultur. Men under senare decennier har det
blivit allt vanligare — utanfor skolans vaggar — att behandla popularkulturen mer seridst, om &n inte

okritiskt, som ett centralt inslag i modern vésterlandsk kultur. (Jan Thavenius 2004, s. 100)

Aven om det gatt 16 ar sedan Thavenius skrivit detta kan vi se att det gatt framat i blixtfart.
Idag ar det centrala i barns liv popularkultur, det ar deras vardag. Mycket tror jag beror pa att
digitaliseringen blir storre och storre vilket skapar mer tillganglighet for barn och aven for
vuxna. Aven om pedagoger inte skulle uppskatta barnens popularkultur s ar det deras vardag.
Borde vi inte bli mer accepterande av olika kulturer? Vi pratar mycket om mangfald och olika

kulturer i varlden men anda kan vissa inte acceptera nutidens verklighet.

Thavenius menar ocksa pa att traditioner innehar en makt 6ver pedagoger (2004, s. 183).

Leonie Arthur (2001) &r en forskare fran Australien som menar att traditioner kan ses som ett
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handikapp nar det kommer till att méta barnen och deras ryggsackar med erfarenhet. Nar det
kommer till exempelvis literacy sa ar begreppet inramat for de flesta sa det endast kan forhalla
sig till bocker och att det inte dr konstigt att pedagoger ser barnens popularkultur som ett
problem och att det kan bero pa att de inte har kunskapen (s. 299). Jag havdar starkt att detta
inte endast géller literacy, utan att det stracker sig langre dn sa. Exempelvis nar Bettan
mojligtvis hierarkisk sorterar barnens intressen utifran sina egna varderingar. Om hon vaxte
upp med Pippi ar det inte sa konstigt att hon vérderar det hogre an Ninja Turtles da hon for
traditionen om Pippi vidare och hon ser att det finns mer att hamta fran Pippi, utifran hennes
varderingar och kunskaper. Men med socialkonstruktivism som utgangspunkt sa tror jag att
det handlar mycket om vad vi pedagoger har med oss i vart bagage. | Bettans barndom var
bocker det stora intresset som praglade barn och Pippi Langstrump var en av de karaktarerna
som ansags som datidens populérkultur. Jag kan bara tala for mig sjalv men for mig ar det
sjalvklart att vi maste tala barnens sprak for att barn och pedagoger ska kunna forsta varandra.
Att endast kunna kommunicera efter sina egna varderingar och projicera dessa pa barnen
funkar inte for en rattvis utveckling hos barnen, vi maste kunna visa att de far forklara for oss
det vi pedagoger inte forstar. Den yngre generationen av pedagoger vaxte upp med bade
bocker, tv, film, musik och avancerade superhjéltar men det innebdr inte att jag kan allt som
barnen idag samtalar om och intresserar sig for, darfor maste vi visa att barnen har en storre
forstaelse for vissa saker. For mig ar det en sjélvklarhet att anvanda mig av det som barnen

intresserar sig for i mitt pedagogiska arbete och i vardagen.

Sammanfattningsvis ar popularkulturens betydelse svar att ringa in eftersom det finns manga
delade meningar om den. Vissa forskare pastar att pedagoger bor anvanda sig av den for att
framja barns larande medan andra pastar att popularkultur ar omoraliskt och skrapkultur som
far stanna hemma. Det finns kulturer som vérderas olika (som finkultur och skrapkultur) men
det &r vi vuxna som skattar dom hogt och lagt, beroende pa vara varderingar. Popularkultur &r
och har varit en stor del av barns vardag i alla tider och det &r inte konstigt att barn idag
intresserar sig for populérkultur i alla former, som exempelvis filmer, musik, youtube och
litteratur som bocker eller serietidningar. Arthur (2001) skrev ocksa att det mojligtvis handlar
om var egen okunskap nar det kommer till att veta hur vi ska jobba med barns popularkultur
(s. 299). Som jag skrev ovan sa ser jag fordelar i att samtala med barnen pa deras niva om
deras intressen men ocksa att lata barnen undervisa oss, for vi kan inte allt om vad barnen ger

sig in pa dven om vi inte vill erkanna det.
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Barnens lek och populéarkulturen i leken

Gregory Bateson som studerar hur ménniskor kommunicerar beskriver genom Birgitta
Knutsdotter Olofsson lek som ett forhallningssétt till verkligenheten dar det vi sager, gor och
tanker inte ska tolkas bokstavligt (Knutsdotter Olofsson 2003, s. 6). Forfattaren skriver vidare
att barn i leken forhaller sig mellan lekens tolkningsplan och verklighetens tolkningsplan,
alltsa pa tva olika satt. Dar ger hon ett exempel dar hundvalpar leker. De jagar varandra, de
bits utan att skadas och morrar utan att vara arga. De beter sig som att de slass men samtidigt
sa signalerar de att jagandet &r pa lekens grunder och inte for att skada varandra (ibid., s. 7).
Samma galler for barnen i gestaltningen. Barnen leker samtidigt som de rér sig mellan
verkligheten dar de inte far skada varandra och leken dar de utforskar saker och ting de hort
och sett. | gestaltning tva valde jag att lata barnen leka dven om jag kénde osékerhet kring
deras lek och fanns som stdd pa hall for barnen ifall de skulle behdva mig. Aven idag agerar
jag med detta forhallningssatt gentemot barnen da jag later dem leka och utforska eftersom att
det gynnar dem. ldag gor jag dock detta med vetskapen om att barnen har ett syfte med sin lek
och att det finns en mening i leken till skillnad fran nér gestaltningen &dgde rum. Forfattaren
skriver vidare om jagarleken dar barnet far latsas slass men dven om leksignaler dér barn
meddelar sin omgivning med bland annat rost, mimik och ansiktsuttryck, och att de som kan,
tolkar det som att leken &r under lekens tolkningsplan och att det &r en lek (ibid., s. 8). Jag vet
av erfarenhet att lekar latt kan spara ur och ga fran lek till allvar, men ater igen som jag namnt
tidigare handlar det om att vi pedagoger behover vara narvarande och handleda dem, nér det
finns en risk att leken bytt tolkningsplan till verklighet. Precis som i gestaltningen leker
barnen och ar mitt i leken, de slass utan att géra illa varandra och alla kan tolka leksignalerna
om att det ar pa lekens tolkningsplan for stunden. Jag var inte med i leken eftersom barnen
hade fri lek, men jag var nérvarande och kunde snabbt rycka in om det hade behdvts i den

andra gestaltningen.

Fanny Davidsson skriver i boken Lekande ratt att anledningen till att artiklarna om barns lek
finns med i Barnkonventionen (2016) ar for att vuxna “tenderar att begransa barns mojlighet
och tid till lek” (Davidsson 2018, s. 52). Hér kan jag reagera pa ordet mojlighet till lek. Varfor
och hur begransar vi barns mojlighet till lek? Det ar precis det som h&nder ndr Bettan stortar
in i rummet och ber barnen lagga ner sin lek déar de anvander fantasin. Men vad leder denna
begransning till och hur kommer det sig att den forekommer? Davidsson skriver vidare att nar
det kommer till delaktighet och inflytande som ocksa star med i Barnkonventionen (2016) sa

ar det endast i den fria leken som barnen faktiskt kan bestdmma helt sjalva vad de ska leka,
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hur de ska leka och tar kommando (ibid., s. 53). Nar Bettan avbryter barnens lek lagger hon
sig ocksa i leken, vilket vi vuxna inte ska géra nar barnen har fri lek. Carina Fast skriver att vi
vuxna tenderar att lagga oss i barns lek for att det barnen agnar sig at inte ar halsosamt (2007,
s. 128). Detta var inget nytt da Roger S&ljo ocksa forklarar att det redan varit sa pa 1700-talet
dé vuxna ansdg att barn som ldste for mycket lockades in i en fantasivérld” (Sdljé 2005, s.
207). Det jag kan lasa ur av detta ar att vuxna inte vill att barn ska dgna sig for mycket at
fantasi annu idag. | laroplanen star det tydligt flera ganger att barn ska fa utveckla fantasi och
kreativitet (2018, s. 13). Detta skulle kunna vara en forklaring, lika val som att pedagogers
traditioner och véarderingar tar storre plats an populédrkulturen. Laroplanen &r tolkningsbar
men enligt mig ar den tydlig vad géller involveringen av barns intressen. Allt hamnar hos 0ss
pedagoger i slutandan. Det ar vi som styr, det &r vi som préaglar 6ver det pa barnen och det &r
tyvarr vi som avgor vad som far ta plats och inte dven fast forskolan ar barnens arena for

kulturer och larande.

Lek och populérkultur &r inte samma sak, barn tar ddremot in sin populérkultur i leken.
Margareta Ronnberg arbetar som barnkulturforskare och hon myntade begreppet medialekar.
Med medialekar menas lekar dar barn involverar figurer fran media exempelvis Pokémon,
Frost eller dylikt som barnen &r intresserade av idag (R6nnberg 2006, s. 142). Hon skriver
vidare att barnen kan lata en hel TV-serie eller film pragla leken exempelvis som i
gestaltningen dér barnen leker Ninja Turtles (ibid., s. 170). Av erfarenhet kan jag se att med
hjalp av populérkulturen kan barn hamta mycket fran leken. Men aven pedagoger kan fa stod i
populérkulturen for att undervisa barnen, exempelvis anvéander vi oss mycket av Pippi
Langstrump pa manga forskolor. De vi oftast fokuserar pa nar vi pratar om Pippi i
verksamheterna ar mestadels hur normbrytande hon &r, vi anvander det for att visa barnen att
’dven flickor kan vara starka” for att ta ett exempel. Vi fokuserar inte pa hur oschysst hon r
mot poliserna Kling och Klang. Men nar det kommer till exempelvis Ninja Turtles sa
fokuserar vi endast pa hur mycket de slass och anvander ordet superhjaltar i en negativ
benamning. Vi skulle & andra sidan kunna lagga vart fokus pa att utforska vad de ar for djur,
vilka féarger de &r eller faktiskt vara kritiska med barnen till vad de gor i programmen eller
litteraturen. Jag kan erké&nna att jag sjalv kan tycka att det &r utmanande att arbeta med t.ex.
Barbie, om jag ser ett intresse hos barnen. Istéllet for att ta reda pa vad det ar barnen finner
lockande med Barbie sa fokuserar jag pa hur svart det ar. Varfor ar barnen intresserade av
henne? Ar det for att barnen tycker hon &r fin? Ett alternativ for oss pedagoger ar att jobba

med olikheter och inte lata barnens syn pa Barbie bli en norm. Vi kan istallet anvanda dockan

21



for att visa att alla ser olika ut men att vi ar likadana pa insidan. Ligger intresset i nagot annat

hos barnet som vi kan tycka ar svart beh6ver vi vaga utmana det.

Sammanfattningsvis handlar lek om forhallningssatt gentemot verkligheten och leken. Det
handlar om att barnen ska fa tolka, tanka och gora utan att de ska tolkas bokstavligt. Barn kan
i leken rora sig mellan verkligheten och leken dar de ror sig fritt med kroppen, de leker pa ett
annat plan som kanske inte &r accepterat av alla men de skadar inte varandra vilket &r
huvudsyftet. Popularkulturen tas in i leken och skapas utifran exempelvis en karaktar eller
film och préglar leken ndr popularkulturen tas in. Vi som vuxna har en tendens att begransa
barns lek vilket syns i min andra gestaltning, dar Bettan avbryter barnens lek abrupt. Jag
tanker att vi behover utmana barnen och oss sjalva som pedagoger istallet for att fokusera pa

alla negativa aspekter av ett visst material.

Svarta och vita lekar

I min sista gestaltning blir barnen abrupt avbrutna av Bettan nér de leker Ninja Turtles.
Barnen blir inte bara storda i sin fria lek, utan de blir avbrutna utan att fa en forklaring till
varfor de inte far leka vidare. Har ar ett bra exempel som pavisar att det finns sa kallade
opassande lekar i forskolan som manga pedagoger inte ser som valkomna. Av erfarenhet sa
brukar lekar tendera att bli avbrutna nér det blir hogt tempo och en del spring inomhus, fysisk
kontakt eller nar vapen blir inblandade for att namna nagra fa tillfallen. Vi pedagoger tenderar
att styra barnen dven nar de ar inne i sina fria lekar som ska vara utan vuxnas inflytande. Detta
far mig att tanka pa svarta och vita lekar som Matti Bergstrom talar om. Matti Bergstrom &r
lakare och professor inom fysiologi och studerar barns utveckling i hjarnan, detta kallas
neuropedagogik. N&r pedagoger styr in barnen pa lekar som &r mer passande for oss och
uppfyller vara behov kallas dessa for vita lekar eller nédvandighetslekar. Dessa lekars syfte &r
att barnens informationslogiska formagor ska tranas pa och de ar hégst nédvéndiga for
barnens utveckling (Bergstrom 1997, s. 82). Bergstrom skriver vidare att nar pedagoger
reglerar barnens lekar da blir de nyttolekar, som gynnar barnens utveckling som ska anpassa
sig efter samhéllet (ibid., s. 96). Detta kan tdnkas hédnda nar vi exempelvis sjélva styr in
barnen pa lekar som vi valt at dem. Vi hjélper till exempel barn att komma in i lekar eller nar
vi anvander oss av Pippi Langstrump som barnet sjalv tar upp i forsta gestaltningen. Dér
valjer vi att Pippi Langstrump &r okej att prata om, ett vitt samtalsamne. Men ett svart
samtalsamne som jag sjalv véljer att kalla det eller en svart lek som pagar i bade forsta och

andra gestaltningen, ar inte onskvérd enligt pedagogerna.
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Motsatsen till vita lekar kallas svarta lekar eller mojlighetslekar dar barnen far utrymme att
anvénda sig av fantasi utan att behova tinka och forhélla sig till olika regler. I leken
foretrader kaoset lekens “’svarta”, destruktiva sida. Det faktum att en tillfor kaos i det en leker
med och det en leker i, s& som vi ovan definierat leken, far foljder for barnens yttre lek men
dven for deras logiska tinkande” (ibid., s. 99). Det & har manga pedagoger upplever barns lek
som valdsamma och roriga. Det kan som i min gestaltning sparkas, det kan dodas och det kan
vara ett krig i leken, men det hér ar faktorer som bidrar till att vi avbryter barnens lekar. Med
stod av forskning havdar Bergstrom att bade de vita lekarna och de svarta lekarna behovs for

att komplettera varandra nar de géaller for barnet att fa en god utveckling (ibid):

Men barn behdver “mojlighetslekar”. Dessa kan t.o.m. anses vara en forutséttning for att barn dver huvud
taget skall kunna forsta sig pa det nédvindiga i sina liv. Orsaken ar enkel: hjarnstammens aktivitet

(medvetandekraft) ar en forutsattning for att hjarnbarken skall kunna aktiveras och ta till sig kunskap. Och
det &r hjarnstammen som ger upphov till det méjliga [...] varvid hjarnbarken realiserar det nédvéndiga. Sa

ar det mojliga en forutsattning for det nddvéndiga. (Bergstrom 1997, s. 83)

Sammanfattningsvis sa beskriver Matti Bergstrom har ovan pa ett tydligt och konkret satt
varfor vi ska lata barnen utforska via leken och inte som manga av pedagogerna gor, avbryta
dem sa fort de leker pa ett satt som pedagoger inte anser ar passande. Det finns som jag skrev
ovan tydliga svarta och vita lekar som pedagogerna forsoker styra in dem pa, och ater igen
kommer makten in i bilden. Vi vill att barnen ska styras in pa ett hall for att kunna leva i det
samhallet som vi vill ska existera, for att barnen ska bli passande samhallsmedlemmar. Barn
behdver bada lekarna for att kunna utvecklas ordentligt, och det ar i min mening fel av oss att
begransa dem, men det handlar inte om begransning utan det handlar om att se gransen mellan
nér det ar okej och nér det inte ar okej langre som pedagog. Vi &r rédda for nér de ska gora illa
varandra, vilket ar forstaeligt. Men de behover dven fa uppleva att allt inte gar som de tankt
sig. Att vara narvarande som pedagog och skaffa forstaelse for leken med grund i det som
Matti Bergstrom skriver om ger mig som pedagog storre forstaelse for dessa lekar.

Pedagogers attityder i forhallande till barns popularkultur

Carina Fast (2007) och Helen Hedge (2011) har bada studerat barns popularkultur inom
forskolan. Fast har skrivit sin avhandling Sju barn lar sig lasa och skriva baserat pa en
etnografisk undersékning av sju barn. Helen Hedge ligger bakom studien Rethinking Sponge
Bob and Ninja Turtles: Popular culture as Founds of Knowledge for curriculum co-

constructions dar syftet var att undersdka hur pedagoger anvander popularkultur med
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laroplanen som utgangspunkt. Bada Fast och Hedge kom fram till liknande slutsatser. Enligt
Fast togs barnens erfarenheter och intressen emot men pedagogen i fraga var inte insatt i det
barnen samtalade om vilket gjorde att samtalen uteblev. Om jag ser tillbaka pa den forsta
gestaltningen sa ar detta likt den situationen, bara det att Bettan hade ett annat agerande med
maktutdvandet. Samtalen uteblev inte, men de fick inte ta plats enligt Bettans vérderingar. Av
de forskolor som Fast hade med i sin studie var det endast en forskola som tog emot barnens
populérkultur och anvande barnens intressen i verksamheten (2007, s. 144). Resterande
forskolor tog avstand fran barns popularkulturer med argumentet att popularkulturen var
nagot som barnen kunde sysselsatta sig med hemma da det inte var nagonting férskolan
stottade. Hedge havdar att forskolor inte forran pa senare tid borjat intressera sig for barns
popularkultur (2011, s. 28). Hon patalar likt Fast att det ar sallsynt att forskoleverksamheter
tar emot barns populérkulturella intressen. Bade Carina Fasts och Helen Hedges studier
sammanfattar resultaten om att det finns en hierarki inom barns populéarkultur sett fran
pedagogers perspektiv. Detta styrks av forskarna Nelson och Svensson (2011) som forskat om
leksaker. Efter ar av forskning och samtal med andra forskare kom de fram till att det fanns en
hierarkisk ordning inom leksaker, och att det fanns en vérdering om béttre och sémre
popularkultur (Nelson & Svensson 2011, s. 25). Har kan jag ater igen koppla till hur
pedagoger varderar barnens intressen olika. | forsta berattelsen syns det tydligt att Bettan
varderar Pippi hogre an vad hon gor med Ninja Turtles. Samma fenomen hander nér
exempelvis ett barn har med sig en Pippi-bok och ett andra barn har med sig en serietidning
om Ninja Turtles. Jag har ocksa varit med om att pippidockor kan fa tillatelse att vara med
under dagen men en annan mindre uppskattad leksak hemifran far stanna pa hyllan. Dessa
scenarion &r véldigt vanliga i forskolan. Vi varderar barns intressen mer i forskolan an vad vi
vill erkanna och detta géller nog tyvarr mer an bara popularkultur. Om jag tanker efter gar allt
tillbaka till att det &r vi pedagoger som accepterar barnens normer efter vara egna preferenser
och asikter pa forskolan. Som jag namnt innan handlar detta inte om att jag drar alla 6ver en

kam men det ar vanligt forekommande enligt min erfarenhet.

Om jag summerar denna del av essan och om jag utgar ifran mitt eget agerande i
gestaltningarna kan jag se att jag har andrat forhallningsatt men jag har aven bibehallit vissa
delar av mitt agerande. Jag har andrat mitt tankesatt angaende barnens lek nar det kommer till
popularkultur hos barnen, dels da jag har mer kunskap och erfarenhet med mig. Jag lat barnen
i andra gestaltningen leka och jag skulle agera pa liknande sétt idag, men jag har mer kunskap

och vetskap om hur jag skulle tagit upp situationen med Bettan om situationen hade utspelat
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sig idag. Jag skriver ocksa langre upp att jag var osaker pa denna tid da jag var vikarie. Det
satt jag hanterade situationen pa da, representerar inte det séatt pa vilket jag skulle ha hanterat
situationen idag. Detta visar pa en utveckling hos mig. Varfor agerade jag inte? Jag tror som
jag namnt innan att jag sag Bettan som en aldre pedagog som hade mer kunskap och
erfarenhet, men i dagslaget tror jag att det var min oséakerhet som talade. Att ifragasatta ar inte
fel om jag vill ha en forklaring pa hur den andre tanker om en situation. Kanske skulle jag ha
lart mig nagot av det just da? Nar det kommer till den forsta gestaltningen hade jag forsokt
vara mer delaktig i samtalet som utspelade sig istallet for att endast bre smérgasarna. Sedan
hade jag statt pa mig mer i samtalet med Bettan eftersom jag har mer kunskap idag. Jag tror
dven har att min osakerhet talade da jag inte ville stora mitt i den pedagogiska maltiden. Nar
jag tanker tillbaka anser jag inte att det fanns nagot pedagogiskt i situationen utan mer en
krankande behandling gentemot barnet. Om jag hade agerat pa ett annorlunda sétt i
situationen, hade jag kunnat férhindra att ett barn blev kréankt? Hade situationen utspelat sig
idag hade jag fragat pedagogen om jag kunde fa byta nagra ord med denne och fragat vad hon
anser om situationen som utspelade sig. Jag hade inte vantat tills efterat som jag gjorde vid
gestaltning ett.
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Intervjuer

Metod

I denna uppsats har jag samlat in empiriskt material genom att genomféra kvalitativa
intervjuer dar jag kommer att bearbeta och analysera materialet. Med kvalitativa intervjuer
menas att intervjupersonen har utrymme att svara pa frdgan som oftast & mindre strukturerad,
med egna ord. Syftet med en kvalitativ intervju dr ocksé att ’identifiera egenskaper och
beskaffenheten hos nagot, till exempel den intervjuades livsvarld eller uppfattningar om nagot
fenomen” (Patel & Davidsson 2019, s. 105). Jag kommer att redogora for metodval och
undersdkningsgrupp. Jag kommer &ven att redogdra for genomférande, bearbetning samt en
analys av bade litteratur och intervjusvaren i form av en slutdiskussion. Jag ansag att detta var
ratt satt for mig att fa tillgang till andra pedagogers tankar om populérkultur och hur de sjalva
jobbade med begreppet, da de kunde formulera sig fritt. En annan anledning till valet av
metod var att jag skulle kunna stélla foljdfragor till pedagogerna sa att de skulle kunna

utveckla svaren de gav.

Utifran mina fragestallningar formulerade jag fram fem fragor som skulle hjalpa mig att fa
svar pa fragestallningarna, men ocksa att forsta dem béttre. Intervjun bestod 6verlag av 6ppna
fragor och jag borjade med att stalla fragor om vad popularkultur var for individen i fraga och
vad popularkulturen innefattade nar informanten sjéalv var i forskoledldern. Efter dessa fragor
stalldes fragor med fokus pa hur forskollararna involverade barns populéarkultur i
forskoleverksamheten och om pedagogerna tycker att barns popularkultur fran filmer, tv-spel
osv. skall involveras pa forskolan eller om de skall héllas utanfor forskolan. Jag avslutade
intervjun med att frdga om pedagogerna tror att deras egna asikter dverlag reflekteras i
bemdtandet av barns populédrkultur och om de hade nagra dvriga funderingar kring

popularkultur 6verlag i forskolan for att ge mig fler perspektiv pa &mnet.

Jag anvénde mig av min egen arbetsplats for intervjuerna. Med anledning av Covid-19 slapper
manga forskolor inte in vare sig vardnadshavare eller obehériga i sina lokaler. Eftersom jag
redan spenderade tid pa jobbet ansag jag att det basta var att genomfora intervjuerna pa
arbetsplatsen. Jag ar medveten om att det kan stélla till det for mig angaende reliabiliteten.
Risken med att gora detta kan vara att vi redan kanner varandra vilket kan paverka
reliabiliteten for studien vilket ”handlar om hur vil instrumenten motstar slumpinflytanden av

olika slag” (Patel & Davidson 2019, s. 131). Patel & Davidson valjer dock att anvénda sig av
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begreppet validitet nar det kommer till kvalitativa forskningsprocesser vilket jag ocksa
kommer gora (ibid., s. 134). De negativa aspekterna av att intervjua arbetskamrater kan bli att
validiteten sjunker da arbetskamraterna mojligtvis inte kan uttrycka sig fullt ut och svara
trovardigt. Mina arbetskamrater visste vad intervjun handlade om vilket gor att de méjligtvis

vill ge mig ett s& bra svar som majligt.

Jag mejlade ut en forfragan till alla forskollarare pa min arbetsplats vilket tre olika
forskollarare svarade. Samtliga pedagoger ar kvinnor och arbetar pa olika avdelningar. Barnen

pa dessa avdelningar &r 2 - 5 ar.

Anna: 33 ar, jobbat som forskollarare i 11 ar.
Maria: 43 ar, jobbat som forskollarare i ca 20 ar.

Elisabeth: 59 ar, jobbat som forskollarare i 40 ar.

Genomforande

Varje intervju tog ca femton minuter att genomfora beroende pa vad svaren pa fragorna blev
och eventuella foljdfragor. Under intervjuerna valde jag att anvanda mig av rostinspelning just
for att kunna lyssna in respondenten ordentligt, &ven om jag kan tycka att papper och penna
hade vart mer passande om det varit tva personer som hade genomfort intervjuerna.
Rostinspelning ansdg jag var det mest naturliga nar jag var ensam intervjuare for att inte missa
vissa dealar av intervjun till skillnad fran om jag hade antecknat enbart. Enligt Runa Patel &
Bo Davidsson finns det for- och nackdelar med bada metoderna, exempelvis att respondenten
kan kénna sig obekvam med att bli inspelad (Patel & Davidsson 2003, s. 83). Detta markte jag
inte av under mina intervjuer med pedagogerna och min teori &r att det underlattade att vi
redan var bekanta eftersom vi delar arbetsplats. Med detta i bakhuvudet blev respondenten

mer avslappnad och intervjun flot pa mer naturligt.

Under intervjuerna satt vi i personalrummet pa arbetsplatsen dar det ar en mer avslappnad

miljo dar respondenten kunde tala mer fritt an pa avdelningarna med barnen. Innan intervjun
hade jag redan informerat muntligt om intervjuns syfte och forskningsomrade, men innan vi
borjade fick pedagogen dven ldsa vad som skulle ske hé&rnést. Vi satt mitt emot varandra och

jag hade intervjufragorna pa min dator snett framfér mig. Jag paborjade intervjun genom att

4 Validiteten i denna essa kommer jag att aterkomma till i Slutdiskussionen.
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fraga om jag hade deras samtycke att spela in intervjun, samt informera dem om att de har ratt

att avbryta intervjun nar de vill och avbryta mig om de har fragor. Sedan pabérjades intervjun.

Svaren fran intervjuerna

Pedagogerna svarade mestadels lika pa fragorna jag stallde under intervjun med nagra
undantag. Jag har analyserat svaren med hjalp av rostinspelningen och jamfort svaren pa de

fem fragorna, och utefter det sammanfattat och delat in svaren i tre olika delar.

Vad ar populérkultur och pedagogernas forhallningssatt gentemot populéarkultur

Nar pedagogerna intervjuas stalls fragan om vad popularkultur innebar for dem och det
gemensamma svaret bland pedagogerna ar musik, film och litteratur i form av exempelvis
bocker och serietidningar men samtliga pedagoger ar osakra pa vad begreppet egentligen
innebér vilket jag bedémer bade utifran ansiktsuttryck och uttalanden. Sedan namns dven
datorer, leksaker, reklam, teater och media 6verlag. For Anna och Maria skiljer sig inte
forhallningssattet till popularkultur jattemycket dar de anser att det &r viktigt och dessutom en
skyldighet och vart uppdrag att vi tar emot barnens nuvarande intressen som sker dven utanfor
forskolan och ar lyhdrda pa barnens 6nskemal och intressen. Daremot sa sager Elisabeth att
det inte &r ett sjalvandamal att jobba med barnens popularkultur i projekt och att hon helst
erbjuder nagonting annat i férskolan som inte har med popularkultur att géra. Detta motiverar
hon med att det finns mycket i forskolan som ar bra anda. Hon namner ocksa att om det finns
ett intresse som innebér en ’bra” popularkultur sé kan pedagogerna folja upp det men att en i

forsta hand erbjuder nagonting annat an popularkultur.

Anna avslutar intervjun med tillagget att nar hon studerade till forskollarare for 10 ar sedan sa
existerade knappt begreppet och att hon tror att begreppet ar sa pass nytt att flera forskollarare
inte vet vad de ska géra med popularkulturen. Populérkulturen har vaxt med sadan framfart att

vi inte hangt med i utvecklingen.

Hur forskollarare involverar populéarkultur i forskolan

Nar pedagogerna far fragan om hur de involverar barns populérkultur i férskolan varierar
svaren. Anna menar att det latt gloms bort att medvetet anvénda populéarkultur i verksamheten
men att det naturligt kommer in i verksamheten anda da barnen kommer med énskemal

genom dagen. Men sker det medvetet sa involverar hon exempelvis stod fran populéarkulturens
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varld for att trana pa lagesbegrepp for att ta ett exempel eller matematik. Maria svarade att
hon dels omfamnar populérkulturen i projekt, men aven i andra delar dar det gar, exempelvis
skriva ut malarkopior till barnen (malarkopior &r exempelvis konturer pa Kalle Anka som
barnen far fylla i), att barnen far vélja bocker bade i appen som heter Ugglo (detta ar en app
med digitala bocker for barn) och de fysiska bockerna men dven att barnen far paverka inne-
och utemiljon. Elisabeth beréattar att nar barnen fyller ar far de vélja om de vill halla i dagens
samling. De barnen far da gora vad de vill pa samlingen, ofta resulterar det i att de valjer en
kortare film som de sjalva ar intresserade av eller att sjunga och upptrada. Bade Anna och
Maria beklagar sig dver att populdrkulturen inte tar sa stor plats som de skulle vilja pa
forskolan da de marker sjalva att barns intressen véljs bort och vérderas olika av oss vuxna.
De ser bada tva ett behov av att slappa in mer popularkultur men ar osékra pa hur det skulle

ga till.

Personliga asikter och den valdsamma leken

Nar fragan om pedagogerna tror att deras egna personliga varderingar och negativa asikter om
populdrkultur reflekteras i bemotandet av barns intressen kom upp skiljde sig inte svaren
mycket alls. Samtliga pedagoger tvivlar inte alls pa att vara egna varderingar och asikter
speglas. Anna menar att exempelvis krig ar kansligt da det kan vara nagon i narheten som
upplevt ett riktigt krig, exempelvis en vikarie eller en vardnadshavare och att det da kan
resultera i att pedagoger kénner en osékerhet infor hur situationen ska hanteras, okunskap helt
enkelt. Detta hade hant Anna i forskolan. Hon tar dven upp att det kan se illa ut utifran om
barnen leker exempelvis krig i relation till vardnadshavare eller manniskor som passerar
forskolan. Maria sager att det absolut ar sa att vara egna varderingar och asikter om
popularkultur speglas i bemotandet av barnet. Hon papekar att hon sjalv tycker att det &r fel
att det &r sa, men att vara varderingar blir styrande. Hon séger att hon tror att det till den storre
delen beror pa okunskap fran oss. Att vi exempelvis nekar barnen att ta in Barbie och
Pokemon pé grund av alla ’daliga” delar, men att vi garna tar emot Pippi och dinosaurier for
att vi vet hur vi ska jobba med dessa da det har arbetats med pa forskolan lange. Hon tror
ocksa att nar det kommer till vald och krigslekar som barnen inte “’ska” leka sa ir vi
pedagoger for bekvama, osékra och till och med ointresserade for att arbeta med nagot vi inte
har kunskap om. Hon pratar dven om att andras asikter om val av lek som chefer och
vardnadshavare kan paverka vara egna val. Elisabeth havdar att hon absolut tror att vart eget
tyckande och tdnkande spelar roll i bemdétande av barnen. Hon menar att under hennes karriér

som forskollarare sa har normen varit att pedagoger inte vill ha valdsamma lekar och
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vapenlekar pa forskolan. Hon beskriver att hon tror att manga inte drar igdng lekar med
“véaldsamma” inslag pa grund av okunskap och att de ar rddda for vart barnen tar det. Hon

sager ocksa att exempelvis vardnadshavares asikter kan spela roll.

Slutdiskussion

Sa vad sager praktiken och teorin om fragestallningarna? Nar det diskuteras om barnens
utrymme for populdrkultur pa forskolan samt begreppet popularkultur 6verlag kan vi
konstatera genom bade intervjuerna och litteraturen att det rader delade meningar. Finns det
nagot korrekt satt att se pa popularkulturen? Det finns lika manga asikter om popularkultur
som det finns pedagoger i forskolan. Resultatet av min analys av intervjuer och litteraturen
séger oss att barns populérkultur dels tas emot valdigt séllan och dels att pedagoger éverlag
har varderingar och asikter om vad som &r bra och dalig populérkultur vilket i slutdandan gor
att vi pedagoger bestammer vad som far ta plats. Vem avgor egentligen vad som ar bra och
délig kultur? Ar det sa att aven jag viljer bort viss barnkultur? Tycker jag att Ninja Turtles ar
bra av nagon speciell anledning eller bara for att de fanns nar jag véaxte upp? Precis som
Bettans Pippi? Jag behover bli medveten inte bara om vilka val jag gor, men &ven varfor jag

gor dem.

| denna essé skriver jag om att min osakerhet speglades utat i mitt hanterande av situationerna
som jag gestaltat. Jag tror att den storsta anledningen till att jag agerade som jag gjorde i
gestaltningarna hade med just det att géra, min osékerhet da jag fortfarande var vikarie i
forskolan och inte utbildad. Jag har ocksa under skrivandets process kommit fram till att jag
agerade mer likt Bettan &n vad jag forst trodde. Vi har hanterat flera situationer pa liknande
satt vilket fatt mig att reflektera Gver att jag ocksa valt bort barns intressen. Jag kan bara
reflektera Gver varfor jag agerat pa det satt jag gjort och inte svara for nagon annan. Men for
min egen del tror jag att mycket handlade om min osakerhet kring min yrkesroll nar jag var ny
i mitt arbete. Jag kan idag fortfarande vara oséker i min yrkesroll. Skillnaden fran da till nu ar
att jag i dagsléaget har en utbildning bakom mig med interkulturell profil vilket innebér att
inkludera alla olika kulturer som finns pa forskolan och arbeta med dessa. Jag star mer pa
vetenskaplig grund idag och har min erfarenhet fran mina tio ar i forskolan. Jag ar medveten
om att jag fortfarande i dagslaget inte alltid gor allting ratt men jag reflekterar dver situationer

och om vad jag skulle kunna géras annorlunda.
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De tre intervjuerna jag genomforde visade alla pa att barns intressen fick ta plats till en viss
del men endast i den man som pedagogerna tillater. Litteraturen jag har presenterat beskriver
att fornallningssatten gentemot barns val av kulturer &r splittrade men som Leonie Arthur
(2001) skrev sa fattas kunskapen for att barnens popularkultur ska implementeras i
verksamheten (s. 299). Detta styrks av intervjuerna dar forskollararna upplever att de saknar
kunskapen de behdver for att arbeta med populdrkultur vilket &r varfor de inte gor det mer &n
de gor. Det framgar ocksa genom bade litteraturen jag presenterat och intervjuerna att
pedagoger satter popularkulturen i olika fack som samre och béttre. Vi vuxna har ocksa tagit
0ss makten att véardera kultur som hogre och lagre, som skrapkultur och finkultur. Skrapkultur
och populérkultur kan ses som samma sak for vissa, samtidigt som viss populérkultur kan ses
som bra kultur. Allt efter vara egna varderingar. Vara varderingar om vad som &r bra och
daligt satts pa display da superhjaltar ar detsamma som skrapkultur. Enligt min mening sa
satts Pippi Langstrump in i finkulturen, istallet borde vi tillsammans med barnen jobba med
barnens kultur och vara kritiska. Med exempelvis Ninja Turtles eller Barbie sa fokuserar vi
oftast pa hur daliga de ar for forskolan och for barnet. Vi kunde exempelvis prata om att vi ser
olika ut som méanniskor, vad ar de for djur och farg? Det &r for mig ett bra tillfalle att vara
kritisk med barnen mot exempelvis Ninja Turtles, samtala om vad de gor och ifall vi som
manniskor far slass? Vad hander nar dom slass? Jag tycker att vi maste tanka lite langre an att
enbart se hur daliga de ar for forskolan och barnen eftersom det finns positiva aspekter att

jobba med populérkultur i forskolan.

Nar det kommer till pedagogers attityder gentemot popularkultur och hur vi forhaller oss till
det skiljer sig svaren at i intervjuerna. Anna och Marias svar var mer lika dar de ansag att det
ar en skyldighet att f6lja barnens intressen men att det tyvarr inte gors helt, dels pa grund av
okunskap. Daremot sa ansag Elisabeth att hon hellre erbjod annat an populdrkultur men fanns
det ”bra” populdrkultur kunde hon eventuellt folja upp dessa. Carina Fast (2007)
sammanfattade att de forskolorna som hon besokt var negativa till populérkulturen och att
pedagogerna ansag att popularkultur inte ska finnas pa forskolan. Likt Fast sa havdar ocksa
Helen Hedge (2011) att pedagoger ar ointresserade av att lara sig om barns populérkultur och
att det finns en hierarki inom barns populérkultur dar pedagoger varderar exempelvis leksaker
och film hogre och lagre. Men da ar fragan varfor vi gor det. Som jag skrev i borjan av essén
sa havdar jag att en socialkonstruktivistisk infallsvinkel ar hogst relevant. Intervjuerna visade
sig bekrafta min teori om att pedagogers normer, asikter och egna varderingar spelar stor roll i

avgorandet om en viss popularkultur h6r hemma pa forskolan, och i sadana fall vilken

31



popularkultur som far ta plats. Men det som kommer fram succesivt under intervjuerna ar att
pedagogerna anser att mycket handlar om okunskap da populérkultur ar ett relativt nytt
begrepp som jag tidigare beskrivit. Detta styrks av litteraturen jag presenterat dar det
framkommer att okunskap ar det centrala i problematiken. Vi vet inte hur vi pedagoger ska
forhalla oss till barnens intressen vilket enligt min mening resulterar i att pedagoger star i
situationen och inte uppmarksammar intresset alls. Har pedagoger inte barn i sitt privata
umgénge, kan det vara svart att folja barnens intressen i férskolan, exempelvis Ninja Turtles
men det &r darfor en god idé att barnen far lara oss genom samtal, och har pedagogen tid sa

gar det snabbt och enkelt att via internet leta information om det barnen namnt.

En av pedagogerna yttrar sig om att det traditionellt sett finns en vilja pa forskolor om att
valdsamma lekar inte ska uppmarksammas. Detta styrks ocksa av litteraturen dar Jan
Thavenius (2004) havdade att traditioner innehar en makt pa pedagogerna (s. 183). Detta var
en del av det jag utgick ifran nér jag sag en koppling mellan socialkonstruktivism och makt da
aldre traditioner och normer som pedagoger ar praglade av fortfarande sitter kvar, vilket vi
efter denna essa kan konstatera praglas pa barnen. Nér pedagoger avbryter barns lek eller
bestammer att de inte far tala om nagot sarskilt sa blir det vi som utévar en makt eftersom vi
utifran vara varderingar bestammer att det inte far ta plats. Det dr vi vuxna som varderar utan
att egentligen reflektera eller leta fakta for att avgora vad som &r okej. Vi gar pa var egen
kansla vad som ar ratt och fel enligt vara vérderingar. Jag kan inte understryka det mer an vad
det egentligen redan gjorts, men det kommer tillbaka till oss vuxna. Nar det kommer till
maktutovning i forskolan genom att vi pedagoger besitter en erfarenhetsryggséck fran vara
egna liv som konstruerat oss efter den tidsera vi kommer ifran, sa finns det ett maktutévande
som jag skrev i borjan av essan. Genom denna essa har jag andrat syn pa denna makt. Vetande
ar makt enligt Foucault men vetande ar ocksa i min mening bade en medveten och omedveten
makt. Medveten makt kan utspela sig genom en “jag ir vuxen och jag vet bittre”- situation da
kunskap och vetande automatiskt reflekterar en sadan syn men den kan ocksa vara
omedveten. Allt grundar sig i hur vi pedagoger valjer att framstélla oss sjalva nar det kommer

till spraket, det ar dar en stor del av vart maktutévande ligger.

Som Birgitta Knutsdotter Olofsson skrev i kapitlet om ”Barnens lek och populérkulturen i
leken” s& handlar leken om olika tolkningsplan, verklighetens och lekens tolkningsplan. Har
drar hon paralleller till hur hundvalpar leker, de jagar varandra, de nafsar utan att skada och

de morrar utan att vara arga (2003, s. 7). Det handlar om hur barnet forhaller sig till sina
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kamrater, leken och verkligheten. Nar jag tanker tillbaka pa hur barnen lekte i andra
gestaltningen sa var det detta som hande. De sparkade mot varandra men de skadade inte
varandra. De forklarade snarare vad som hande i leken utan att agera pa riktigt, de forholl sig
till lekens tolkningar samtidigt som de forholl sig till verkligenheten. Detta &r hur barn leker,
det ligger i deras natur att utforska pa lekens grunder. Pedagoger ar oroliga for att barnen gor
illa varandra i leken vilket &r varfor de blir avbrutna i sin lek, men nar de klattrar pa en sten i
skogen eller springer for snabbt sa ar det bra enligt pedagoger att de inser att det inte alltid gar
som barnen tankt sig och att det &r sa barnen lar sig. Men varfor inte i leken dar det finns

tydliga forhallningsregler mellan verkligheten och leken?

Alla tre pedagoger som svarade pa fragorna stallda under intervjuerna gav ocksa till kanna att
de som pedagoger tanker pa hur andra uppfattar barnens lek, exempelvis vardnadshavare.
Men Anna svarade ocksa att det finns pedagoger, i hennes fall en vikarie som i verkligheten
hade upplevt ett riktigt krig. Hon svarar ocksa att hon som pedagog inte visste hur hon skulle
ta vara pa den informationen vilket slutade med att barnen fick lagga ner sin lek. Dessa
situationer kan vara valdigt kansliga, men det kanske handlar om att pedagoger maste fa lara
sig hur dom ska handskas med situationer som dessa da det finns manga runt omkring oss
som upplevt exempelvis krig. Aven Elisabeth svarade att exempelvis vardnadshavares asikter
spelar roll. Litteraturen jag presenterat sager oss att barnen bor fa leka dessa lekar for att
kunna ha en god utveckling samtidigt som den ocksa sager oss att popularkulturens lekar inte
ar uppskattade av pedagoger. Spelar det nagon roll vad vardnadshavarna bevittnar de minuter
de ar pa forskolan? Jag kan sjalv tanka att det ar pedagogerna som besitter den kunskapen att

avgora om en lek ar okej for att det finns ett syfte i leken.

Som jag skrev langre upp i denna essa sa har jag anvant mig av pronomen vi och
pedagogerna. Jag ar medveten om att det kan gora lasaren forbryllad men anledningen till att
jag valt att anvanda mig av just detta var for att kunna pavisa att jag varit en del av det jag ar
skeptisk emot. Denna essé har gett mig storre perspektiv géllande barns intressen och kulturer
och har dven gett mig kunskaperna for att kunna stiga ur vi och arbeta mer med barns kulturer

och just populérkulturer oavsett vad vi pedagoger anser om dessa.

Nar det kommer till valideringen i denna essa sa tror jag att valideringen, eller reliabiliteten
héller en hog kvalitet. Jag skrev tidigare att risken finns att mina arbetskamrater skulle ge mig

de svaren jag efterfragade, men eftersom svaren fran intervjuerna stodjer litteraturen sa tror
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jag att valideringen héller en hdg kvalitet. ’Vad galler sjalva datainsamlingen kopplas
validiteten till om forskaren lyckas skaffa underlag for att gora en trovérdig tolkning av den
studerades livsvarld” (Patel & Davidson 2019, s. 134). Jag har lyckats skaffa ett bra underlag
for att genomfora denna fallstudie och skriva denna vetenskapliga essé.

Efter att ha fardigstallt min essé kan jag reflektera en del om att jag inte &r sa olik Bettan i
mitt agerande som jag trodde nar jag paborjade denna essa. Jag har hanterat flera situationer
pa liknande séatt tidigare som hon har gjort i gestaltningarna. Det jag tar med mig fran denna
upplevelse av esséskrivande ar dock hur jag valjer att hantera situationer med barnen och
mina kollegor. Det som &r viktigt ar att mina asikter kring barns popularkultur eller vissa
karaktérer inte ska reflektera i mitt sétt att arbeta i forskolan och hur vi behandlar barnen, det

ar fakta som inte gar att blunda for.

Slutord

Jag har i denna essa forsokt titta narmare pa hur barns popularkultur far ta plats pa forskolan
och i barns lek samt hur pedagoger forhaller sig till begreppet. Vilken acceptans har begreppet
och for vems skull &r det pedagoger avbryter barns lekar och yttringar om deras
populdrkultur? Faller det tillbaka pa pedagogerna? Jag genomforde intervjuer for att fa
tillgang till andra pedagogers tankar kring amnet och har s6kt genom litteratur for att kunna

utforska begreppet och mina fragestallningar narmare.

I min litteraturgenomgang och reflektion har jag anvant mig av Foucaults maktteori och
socialkonstruktivismen som utgangspunkt for att undersoka hur makten vi pedagoger besitter
utspelar sig och hur pedagogers varderingar och asikter styrs av vara egna
erfarenhetsryggsackar och vad de leder till. Utifran dessa har jag fatt en storre forstaelse for
varfor vi pedagoger agerar pa ett satt och en storre insikt i hur vi pedagoger kan jobba med
populérkultur som resurs i forskolan. Att ha skrivit en vetenskaplig essa har gett mig en storre
forstaelse och insikt i hur vi pedagoger kan jobba med barnen pa ett for dem mer anpassat
satt. Litteraturen har ocksa gett mig forstaelse for hur barnen maste fa leka dessa lekar som de
sjalva valjer som pedagoger kanske inte har sa mycket kunskap om. Barnen bor fa ta del av
denna typ av lekar som vi pedagoger anser ar opassande, oavsett vad vi tycker om den leken.
Det &r nar leken borjar bli farlig som vi pedagoger maste kliva in och rétta till styrningen av

leken sa att inga barn skadas. Samma géller samtalen som sker i forsta gestaltningen, vi
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pedagoger bor lata barnen fa utforska genom samtal och dela med sig av kunskaper som de
besitter om en viss karaktar eller spel de intresserat sig for. Som jag tidigare ndmnt &r det ett
ypperligt tillfalle for 1arande eller att vara kritiskt eller medforskande i det som barnen

berattar for pedagogerna. Vi pedagoger bor inte lata vara véarderingar styra hela verksamheter
eftersom det inte &r vara varderingar som ska synas. Vi bor lata barnen ta del av vara
varderingar som pedagog, men inte pragla dem pa barnen. Vi pedagoger bor lata dem sétta
sina egna varderingar med hjéalp av oss pedagoger. Under utformningen av denna essa har jag
kommit fram till att litteraturen styrker samt patalar varfor barnen bér fa ta del av
popularkulturen i forskolan, men det finns aven forskning som pavisar att populéarkulturen inte
bor infinna sig i forskolan. Jag anser dock att det finns mer belagg for varfor barn bor fa ta del

av popularkulturen i forskolan.

Sammanfattningsvis styrker litteraturen att det finns olika satt att tillvarata barns intressen,
detta har &ven konstaterats efter mina intervjuer med aktuella forskoll&rare. Det framkommer
aven under intervjuerna att 6vergripande kunskap eller intresse att genomfora det inte finns pa
grund av okunskap eller ointresse. Trots att barnen visar ett stort intresse for populéarkultur i
forskolorna och pedagogerna ar medvetna om detta sa utesluter pedagogerna énda
populérkultur mer eller mindre. Avslutningsvis vill jag belysa min medvetenhet kring den
nuvarande populérkulturen och att &mnet ar bade laddat och komplicerat i dagens
forskoleverksamheter. Amnet skapar manga olika diskussioner och debatter da det finns béade
for- och nackdelar. Jag har under denna essa skildrat bade for- och nackdelar med
popularkulturen, varfor det ar vasentligt att involvera popularkultur och aven gett forslag pa
hur en pedagog skulle kunna involvera den mer i verksamheten. Efter denna essa kan jag
konstatera att jag ser en fordel med att jobba med barns populdrkultur och att det finns en stor
vinning i det. Det ar ett nytt sekel vi befinner oss i varav popularkultur &r en stor del av
barnens vardag, det &r dags att vi som pedagoger anammar barnens nuvarande populéarkultur

mer for att kunna arbeta med dessa pa béasta satt i forskolan.
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Bilaga 1

Intervjufragor till pedagoger

e Om jag séager barns populérkultur, vad tanker du pa da?

e Vad var din popularkultur nar du var i forskolealder?

e Anser du att barnens vardagsliv med musik, filmer, leksaker, tv-
spel osv bor inkluderas i undervisningen eller anser du att den
bor vara separat fran skolans varld?

e Hur involverar du barns popularkultur i foérskoleverksamheten?

e Tror du att pedagogers egna asikter, mojligtvis negativa asikter
av barns popularkultur (exempelvis sadant som involverar krig
och vald — ”superhjiltar”) reflekteras i bemédtandet av barns
intressen? Om ja- Varfér. Om nej — varfor inte?

e Har du nagot 6vrigt som du vill ta upp?
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