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Abstract

The purpose of this essay is to find out how gender upholds in a classroom, both by students as
well as the teacher. The procedure has been to observe the relationship between students and
also the teachers. The observations is analysed according to theories of gender and a discussion
about why gender is maintained follows. The conclusion of the result is that gender is being
preserved in different ways, but also the contrary — students and the teacher oppose it. The
students maintain the conception about boys being takers of spatial and verbal area whereas
girls many times get in the background due to the competion in the classroom. Gender is also
preserved by students true the norm always being pointed out. The teacher mainly conserves
the conception about boys and their verbal and central spatial place in the classroom that their
behaviour gives them, in the same time the conception about girls being silence, nice and
helpful is maintained. At the same time as gender is being conserved there are examples of the
contrary where girls for example oppose the idea of the silence, nice and helpful girl or where

the masculine and the feminine picture gets dualistic.
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Abstract

Uppsatsens syfte ar att ta reda pa hur genus uppratthalls i ett klassrum, bade av elever saval
lararen. Tillvagagangssattet har varit att observera interrelationer mellan elever sinsemellan
men &ven lararens. Utifran teorier kring genus analyseras observationerna for att diskutera
problematiken kring varfor genus uppratthalls. Slutsatsen jag kommer fram till &r att genus
bevaras pa olika satt, men dven motsatsen — eleverna och lararen gar emot den. Eleverna
befaster manga ganger forestallningen om killar som tagare av rumslig och verbal plats medan
tjejer manga gangen kommer i skymundan pa grund av konkurrens i klassrummet. Genus
uppratthalls ocksa av eleverna genom att den avvikande normen pekas ut. Lararen bevarar
framst forestéliningen om Killar och den centrala plats som deras verbala framstallning ger,
samtidigt forestallningen om tysta tjejer som vidmakthalls. P4 samma satt som genus
uppratthalls finns det exempel pa motsatsen dar tjejer exempelvis gar emot forestallningen om
den tysta, snédlla och hjélpsamma tjejen eller dar den maskulina och feminina bilden blir

dualistisk.

Nyckelord: Genus, kon, norm och uppratthallande



INNEHALL

ABSTRACT
1. INLEDNING
2. SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR
3. TIDIGARE FORSKNING
4. TEORETISK BAKGRUND
4.1 Yvonne Hirdman — teori om ett genussystem
4.2 Fanny Ambjornsson — ifragasattande av en heteronorm
4.3 Marie Nordberg — maskulinitetens och feminitetens dualistiska innehall
4.4 Kajsa Svaleryd — genuspedagogikens dilemma
5. METOD
5.1 Etiska aspekter
5.2 Metod och observation
5.3 Validitet och reabilitet
6. DISPOSITION
7. RESULTAT AV OBSERVATIONER
7.1 Lararens tillfalliga genusmedvetenhet
7.2 Upprétthallandet av genus
7.3 Att ga i motsatt hall fran genus
7.4 Den verbala och kroppsliga olikheten

7:5 Ett forsok till att bryta en existerande dikotomi

8. SAMMANFATTNING
9. VIDARE FORSKNING

REFERENSLISTA

5-6
6-8

8-10
10-11
11-13
13-15
15

15
15-16
16-17
17

17
17-21
22-24
24-29
29-31
31-34

34-36
37



1. INLEDNING

Forestallningar om manligt och kvinnligt ar i var tids vasterlandska kultur integrerade, saval
synliga som gdmda, i en samhallig struktur. Genom dessa forestallningar finns det uttryck for
ett atskiljande av de bada kdnen. Den samhélliga strukturen bestimmer hur konen ska
upptrada, orsaker till detta forklaras av flertalet teoretiker. Manniskor klassificeras in i ett
biologiskt kon, darefter sker en dualistisk uppdelning av begreppen man och kvinna, byggd pa
sociala och kulturella forestéllningar. 1 och med denna process skapas det en innebord, i
samhéllet, om vad som anses vara man och kvinna. Samhéllet har redan satt spelregler fér hur

ett barn ska upptrada i linje med sitt kon.

Skolan som en institution i samhallet ar en del i denna process och befinner sig i den -
samtidigt som den samhalliga fostran sker. | skollagen star det uttryckligen att man ska arbeta
for jamstalldhet och elevers lika villkor oavsett kon.! Denna stravan ger sig uttryck i skolans
miljo, mer specifikt i klassrummet. Det &r i denna miljo som kedjan av konsstereotypiska

reproduktioner ska brytas — forblir kedjan hel eller lossar lankarna?
2. SYFTE OCH FRAGESTALLNING

Utifran tanken om att skolan som institution i samhéllet befinner sig bland férestallningar om
kon har jag en hypotes om att dven denna struktur aterfinns i klassrummet. Syftet med denna
C-uppsats ar kartlagga pa vilket satt elever och lararen uppréatthaller en genusstruktur. | ett
klassrum existerar mer eller mindre ett samspel mellan larare och elever. Lararen i klassrummet
formedlar medvetet och omedvetet en genusstruktur som paverkar eleverna och eleverna
sinsemellan bevarar en genusstruktur. Jag kommer utifran utvalda teorier att diskutera det

resultat som framkommit av mina observationer och vad ett uppréatthallande kan bero pa.

For att undersdka min hypotes har jag anvant mig av fragestédllningar som jag haft som
utgangspunkt under mina observationer. Dessa fragestallningar &r:

e Pavilket satt lararen tilltalar och agerar gentemot killar respektive tjejer?
e Vilka roller tillskriver eleverna varandra i klassrummet?

o Vilka roller tar killar respektive tjejer pa sig i klassrummet?

1 Skolverket, Lpo 98 s 3



o Pavilket satt agerar killar respektive tjejer kroppsligt och verbalt i klassrummet?

3. TIDIGARE FORSKNING

Tidigare forskning framhaller att forestallningar om hur ett visst kon ar och ska vara
uppratthalls via olika kanaler; skolmiljon ar en av dessa dar larare och elever verkar. Pa Lulea
universitet har man undersokt huruvida pedagoger lever upp till det ansvar de har — att arbeta
for jamstalldhet. 2 For att kunna undersoka detta stallde forfattarna till undersokningen,
Rebecka Arneland och Anna Steigert, nagra fragor; bl a om det tidsméassigt fanns nagon
skillnad i det utrymme som gavs till killar och tjejer vad géllde tid for att uttrycka sig.
Undersokningen gjordes i flertalet skolamnen och det visade sig att killar disponerade tva

tredjedelar av tiden. 3

Skolverket har skrivit en rapport som utgar fran den del av vérdegrunden som behandlar
begreppet jamstalldhet. JAmstalldhet ska vara synlig i undervisning och i skolans planering,
verksamhet och organisation. | undervisningen ska tjejer och Kkillars olika villkor och
forutsattningar beaktas. * Rapporten har genom utvarderingar och analyser f8ljt hur skolan
genom den pedagogiska gestaltningen forsoker tillmotesgd bade killar och tjejers behov. °
Rapporten tar upp faktiska forutsattningar och behov som skiljer sig mellan de bada konen.
Sjalvuppfattningen och konens omvarldsuppfattning ar praglade av deras erfarenheter och
villkor saval i skolan som utanfor. Vid starten av elevernas skolgang har saledes tjejer och
killar olika erfarenheter med sig. | skolan uppvisas tydliga skillnader dem emellan, exempelvis
i klassrummet — hur eleverna kommunicerar och hanterar spraket osv. Tjejer i klassrummet har
svarare att havda sig i den konkurrens som finns da det galler att komma till tals. Killar och

tjejers &sikter moter inte samma intresse hos lararen eller bland eleverna i klassummet.®

2 Arneland, Rebecka; Steigert Anna, ”Jamstalldhet i klassrummet — en undersékande tidsstudie i &mnena historia
och religion™, D-uppsats Lulea tekniska universitet/Utbildningsvetenskap, 2006.

* Ibid.

* Skolverket, ”Olikheter en brist eller tillgdng? Undervisningsformer, pedagogiska metoder och innehéll i ett
genusperspektiv”. 1997 ISBN 91-88373-09-6 s 8

® Ibid

6 Ibid, 10



Fortsattningsvis tar rapporten upp exempel pa hur tjejer faster storre vikt vid att forsta
sammanhangen och hur killar vill 16sa enskilda problem. Konsekvensen av kénens olikheter
blir enligt rapporten att lararen alltfér ofta engagerar tjejer i att ta ansvar for killars sociala
uppfostran inom skolan. Killar vanjer sig vid uppmérksamheten och hamnar i och med detta i

centrum.’

Fanny Ambjornsson har skrivit en doktorsavhandling som ger en inblick i unga tjejers vardag
och villkor. Syftet med avhandlingen var att undersoka hur feminina genuspositioner skapas
inom ramarna for en heteronormativ ordning. Under ett ar foljde hon tjejer i tva olika klasser
pa tva olika gymnasieprogram — klasserna visade sig ha olika syn pa sig sjélva och andra.

Genom undersdkningen vaxte bilden av hur tjejer skapar, uppratthaller och utmanar bilden av
den normala tjejen fram. Faktorer som klass, sexualitet och etnicitet blev meningsskapande nar
genus skapades. Ambjornsson skriver ett kapitel, Radslan fér det okvinnliga, som handlar om
en ovilja — att inte ses som kvinnlig vad géller beteende, utseende och uppforande. Flertalet
tjejer gjorde medvetna val av klader, sminkning och de smycken de hade pa sig for att bekrafta
sin femininitet.® Vidare skriver Ambjérnsson att tjejerna, for att uppfattas som kvinnliga, var
definitivt mer tillbakadragna och blyga i killars sallskap &n i enbart tjejers. Detta beteende var
mer attraktivt an ett utagerande, vilket bekraftades nar det gjordes en gruppintervju om hur man

4r som tjej i interaktion med killar: °

Vi uppfattas nog som kvinnliga, men de vet inte vart ratta jag! (...) Man haller
inte pa pa samma satt nar killarna ar i narheten. Da & man mer blyg. Det vore

pinsamt om ndgon sag oss nar vi ar ensamma. Nar vi skriker hogt en massa saker.
10

Eva Gannerud, forskare i pedagogik pa Goteborgs Universitet, har skrivit boken Larares liv
och arbete i ett genusperspektiv som tar upp lararens situation ur ett genusperspektiv. Hur

paverkas man som larare av de normer och férestallningar som praglar skolan? Boken bygger

" Skolverket, "Olikheter en brist eller tillgdng? Undervisningsformer, pedagogiska metoder och innehall i ett
genusperspektiv”. 1997 ISBN 91-88373-09-6

8 Ambjornsson, Fanny. | en klass for sig. 2003:118
9 lbid, 118-119

10 |bid, 118



pa intervjuer med kvinnliga larare och utgangspunkten har varit deras berattelser och

beskrivningar for en diskussion om vad genus och kon kan ha for betydelse i lararens vardag.

Gannerud beskriver hur forskning kring lararsocialisation pa senare tid har forandrats fran att
ha varit forskning om larare som helhet, ett kollektiv, till att nu koncentreras kring den enskilda
lararens privata upplevelser och professionella erfarenheter.™* Betoningen ligger pé personliga
och professionella erfarenheterna under livet. Gannerud menar att det finns fler viktiga
bakgrundsfaktorer 4n de namnda s&som alder, kéns- och klasstillhérighet.”> Den enskilde
lararen ar en del av skolan som i sig &r en organisation i samhallet och som i sin tid speglas av
en ideologi och politik. Gannerud beskriver det som att ”Lararen &r i varje tid inskriven i ett
visst “pedagogiskt mode’” och menar darmed att lararyrket ar en foranderlig bricka i det
samhalliga spelet.*® Elever och larare méter varandra varje dag i skolan, motena skapar en
relation och slutligen en uppfattning om lararen. De erfarenheter elever far i klassrummet satter
pragel pa deras allmanna uppfattning om lararen. En larares beteende ar mer komplex an det
elever moter vid forsta anblicken och de kanner inte till ”lararens intentioner med olika

forhallningssatt och handlingar, det emotionella och sociala arbetets innehll och syften”.*

4. TEORETISK BAKGRUND

Jag kommer nedan att redogora for de teorier jag valt att anvanda i min undersokning som

analytiska verktyg da jag analyserar mina observationer.
4.1 Yvonne Hirdman — teori om ett genussystem

Genusforskaren och historikern Yvonne Hirdman menar att begreppet genus sétter namn pa all
den kunskap vi har om manligt och kvinnligt. Begreppet genus kan forstas som foranderliga
tankefigurer om man och kvinnor vilka ar byggda pa kulturella och sociala férestallningar, som
i sin tur skapar och ger upphov till forestallningar och sociala tillampningar — exempelvis
tillampning i arbetsférdelning i samhéllet.*®> Ur denna definition mynnar Hirdmans tanke om ett

genussystem.

11 Gannerud, Eva. Lérares liv och arbete i ett genusperspektiv. 2001:23
12 1hid, 24
13 1bid, 24
" Ibid, 25

15 Hirdman Yvonne, Genussystemet. ”’Reflexioner kring kvinnors sociala underordning” Kvinnovetenskaplig
tidskrift 1988:3 sid. 50-51



Genussystemet ar uppbyggt pa tva principer dar den forsta ar dikotomin, d v s isarhallandet av
manligt och kvinnligt och den andra principen &r att mannen alltid utgdér normen — ur
isarhallandet legitimeras den manliga normen.*® Isarhallandets lag finns éverallt och placerar in
maéanniskan i olika ordningar, exempelvis i den psykiska och fysiska ordningen. Hirdman menar
att ett isarhallande strukturerar sysslor, platser och egenskaper och att den i och med detta blir
meningsskapande, d v s att de bada kdénen socialiseras in i olika bestdamda platser, sysslor och
egenskaper.!” Ett fortydligande exempel skulle kunna vara inom arbetets sfar dar strukturen
blir tydlig. En egenskap som att vara handlingskraftig och stark tilldelas mannen och anses
darmed lampa sig béttre for en chefsposition medan kvinnan som tilldelas egenskaper som

vardande och omsorgsfulla anses lampa sig béattre inom vardyrket.

Fysiken, den biologiska kroppen, i detta avseende ger individen en plats och syssla i samhallet
och det psykiska genererar konstypiska egenskaper, som ovanfor beskrivits. Barnet fods in i
kulturellt samlade tankefigurer, Hirdman menar alltsa att varken man eller kvinnors identitet &r
medfodda - utan dessa har skapats.'® Konen formas till ett hangenus och hongenus och deras
innebdrd har skapats. Denna genusformering exploaterar standigt en biologisk olikhet i man
och kvinna som att exempelvis skilja dem &t inom arbetssfaren. Hirdman understryker

dikotomins funktion, den enastdende strukturering och ordning den skapar.*®

Genussystemet fungerar som en rangordnande struktur dar processer, fenomen, forestéliningar
och forvantningar ingar och skapar ett monster och regelbundenheter. Hirdman menar att
genussystemet ligger till grund for ordningar som exempelvis sociala, politiska och
ekonomiska. ?° I de ordningar som Hirdman talar om sker en socialiseringsprocess, mellan
konen, dar den rangordnande strukturen uppstar. Har talar hon om ett genuskontrakt dar hon
understryker att det inte handlar om ett jamlikt forhandlande mellan kdnen, utan att kontraktet
ar uppdraget av den part som definierar den andre parten — dar den andre parten som oftast

utgoérs av mannen.**

Dessa kontrakt finner vi pa tre nivaer:

18 |bid, 51
" 1bid, 52
18 |bid, 52
19 |bid, 52
20 |bid, 52

21 |bid, 53-54



Figur 1.

1. De kulturella forestéliningar som finns om hur relationen mellan man och kvinna bor

vara, ett idealiserande.

2. Mellan mén och kvinnor pa det sociala planet, att det existerar ett genuskontrakt pa vara

institutioner och i arbetsfordelningen.

3. Mellan mannen och kvinnan kan det finnas ett konkret kontrakt, d v s mannen jobbar

och kvinnan & hemma med barnen.?

Ur genuskontraktet, som figur ett visar, kommer en forstaelse for hur man/man och
kvinnor/kvinna ska vara mot varandra inom olika omraden som arbete, karlek eller vilka klader

som 4r tilldtna osv. Genuskontraktet fors vidare fran generation till generation.

Yvonne Hirdmans tyngdpunkt i genusskapandet ligger i det meningsskapandet som kommer ur
isarhallandet. Genom att koncentrera sig pa och att bryta upp dikotomin, tror hon att man kan

undvika en reproducering av sjalva genussystemet.
4.2 Fanny Ambjornsson — ifradgasattande av en heteronorm

Ambjoérnsson anser, som Hirdman, att begreppet genus konstruerades for att huvudsakligen
skilja biologin fran kulturen — relationen mellan konen ska framst betraktas som socialt och
kulturellt skapade. 2* Viktigt att understryka, enligt Ambjornsson, &r den foranderlighet som
finns i den kulturella skapelsen; kvinna ar med andra ord inte nagot man fods till utan snarare

nagot som man skapas till.

Hon understryker &aven, till skillnad fran Hirdman, att genus maste forstas utifran ett
sexualitetsperspektiv.® Detta bekraftades i Ambjornssons egen undersdkning bland
gymnasietjejer, hur processen i genusskapande var tatt sammanflatad med ideal, forestallningar
och handlingar knutna till en sexualitet dar heterosexualitet fungerade som normerande — dar

man skulle vara pojk- och flickvanner. Hon ger exempel pa detta dar den 17-ariga Marika

% Ibid, 54

% Ibid, 54

# Ambjornsson, Fanny. | en klass for sig. 2003: 11
% Ibid, 11-12
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betraktas som barnslig av sina klasskamrater d& hon inte har pojkvéan.?® Begreppet sexualitet
anvands i detta avseende inte som kdénsumgénge eller samlag utan for att beskriva en ordning

av "blickar, begar, kanslor, sociala relationer och skvaller”.?’

Aven om det idag ar heterosexualitet som ar normen innebér inte detta att all form av
heterosexualitet ar accepterande. Aven inom heterosexualiteten finns en hierarki, en ordning
som fungerar reglerande — d v s vissa beteenden som normala och andra avvikande. Det ar

harifran som begreppet heteronormativ harleds.?

Ambjoérnsson problematiserar begreppet normalisering. Jag har valt att ta med tva aspekter som
hon redogor for i sin avhandling. Den forsta som handlar om att normen aldrig existerar av sig
sjalvt, utan enbart finns i relation till en motpol. Exempelvis att tjejer ska ha rakade ben i
motsats till killar som ska ha orakade ben. Normen uppstar i och med att den pekar ut det den
inte &r, pa sa satt som heterosexualitetens motpol blir homosexualiteten. Den andra aspekten &r
att det tillkommer en hierarki, d v s en rangordning av accepterande tankar, kanslor och
beteenden vad géller kon, klass och etnicitet etc. Exempelvis att om heterosexualitet & normen
blir homosexualitet avvikande; 6verordnade positioner skapas.”® Genom detta menar

Ambjdrnsson att man kan:

...analysera vardagliga och till synes harmlésa gransdragningar tonarstjejer
emellan, som en menande blick riktad at nagons ™totalt misslyckande”
sminkning, eller ett 16st skvaller om nagon som hanglat med “alltfér manga”,

som satt att bestimma och uppratthalla normalitet och darigenom hierarki.*
4.3 Marie Nordberg — maskulinitetens och feminitetens dualistiska innebord

Marie Nordberg, forskare inom etnologi, skriver om pojkar som inte platsar i normen. Jag har i
tidigare avsnitt redogjort for att en manlig norm skapas och blir éverordnad det avvikande. |
denna norm, som Nordberg talar om, blir aktiviteter indelade i olika 6verordnade roller. Det
finns exempelvis vissa aktiviteter som ar kopplade till nagot manligt 6nskvart, motpolen blir da

aktiviteter som ar mindre 6nskvart; feminina.

% |bid

7 |bid, 14

28 |bid

# |bid, 22

% Ipid, 22-23
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Vad hander da nar det finns killar som foredrar andra aktiviteter &n de som ar utpekat manliga.
Nordberg anvénder sig av pedagogen Paul Sargen som menar att den negativa kopplingen som
finns mellan killar och femininitet ofta utestdnger dem fran aktiviteter som klassas som
omsorgsfulla. Dessa omsorgsfulla aktiviteter tillhandahalls tjejer, exempel pa detta skulle
kunna vara att tjejer far lara sig att ta hand om barn. Killar som skulle vilja lara sig detta far

inte det eftersom dessa aktiviteter &r till for det andra konet att lara sig.*

Nordberg har under sina forskningsprojekt varit ute pa forskola/skola och observerat. Hon
skriver att pojkar och flickor ofta gér samma saker, vilket skulle innebéra att kdnspolariteten
skulle motsagas. Hon har upplevt att det for pedagogen blir extra viktigt att framhalla
skillnader mellan kénen. Pedagogen har ofta en given forestallning om en koénsskillnad ur ett
biologiskt perspektiv, den accepterande eller avvikande aktivitet som utfors av barnet kopplas
sledes till kille och tjej. * Det feminina &r underordnat det maskulina; om en pojke uppfattas
som en pojkflicka ar detta inte lika accepterande som nar en flicka uppfattas vara mer maskulin.
Den negativa kopplingen som gors mellan pojke och feminint yttrar sig i att pojkar maste ta
avstand fran det som uppfattas att vara tjejigt, manligheten maste skyddas fran misstankar om

homosexualitet.®®

Pojkar som uppfattas som feminina vécker hos foraldrar, pedagoger och barn storre oro &n vad
flickpojken gor. Tjejen med maskulina egenskaper uppfattas som mer accepterande i och med
de egenskaper som styrka och oraddhet star for. Nordberg talar om flickans maskulinitet som

en tillgang.>

Nordberg talar om att genuspedagogiken ofta blir blind och utgar fran en socialisationsmodell
som innebéar att man ser tva motsatta kon och enhetliga kategoriseringar. Den ska istéllet se
”kon som en mangd olika och situationellt betingande, tillfalliga och foranderliga
diskurskonstellationer”.® Risken med att se tvd kon ar att individen forlorar sina egenskaper
och man istallet kategoriserar individen till passande sadana. Delar man in killar och tjejer i
blandade grupper forstarks kénsdikotomin, istéllet bér man i genuspedagogiken tillsammans

med barnen arbeta for att lyfta fram och peka pa kill- och tjejpositioner som finns i skolmiljon,

% Red. Nordberg Marie, Manlighet i fokus- en bok om manliga pedagoger, pojkar, och maskulinitetsskapande i
forskola och skola. Liber 2005: 125-126

%2 1bid, 126-127
* 1bid, 129
% Ibid, 127

* bid, 139
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exempelvis att killar tar stor verbal plats i klassrummet och tjejer tvartemot, samt att synliggéra

maktforhallanden som finns i gruppen och skapa en diskussion.*
4.4 Kajsa Svaleryd — genuspedagogikens dilemma

Kajsa Svaleryd har under manga ar handlett genuspedagogiskt arbete pa forskole-, grund- och
gymnasieskolor samt vuxenutbildningar. Svalerud har skrivit boken Genuspedagogik som &r en
tanke- och handlingsbok for pedagoger som vill arbeta aktivt med jamstalldhet i sitt arbete och
ge barn och ungdomar en trygg och medveten identitet. | sin bok behandlar hon bl a &mnen

som konsuppdelade grupper och harskarteknik.

Att arbeta i konsuppdelade grupper eller ej handlar om varfor, vilket syfte, man valjer det ena
eller det andra sattet. En konsekvens av genusperspektivet ar att ett fokuserande pa ett starkt
isartankande av konen kan uppstd. Pedagogen forenklar genusproblematiken genom att
exempelvis lata tjejer arbeta i grupp for att fd lugn och ro och forbigar darmed den
dvergripande strukturen, att killar och tjejer av naturen skulle vara olika.®” Svaleryd tar upp att
i manga metodikbocker framkommer det forestallningar om konens behov, exempelvis att
flickorna vill arbeta i lugn och ro och fa diskutera tjejsnack och att killar inte skulle dela detta
behov. Problematiken med sadana forestallningar ar att de fokuserar pa ett av de tva konen
istallet for relationen mellan dem och inte ett problematiserande av de bada kdnens positioner.
Ofta lagger vuxna en vardering i vad barn vill och vad de dr. Exempelvis i samtal med barn
laggs en vardering om vad en pojke ska hitta pa nar det ar rast — klart Johan ska spela fotboll
med de andra grabbarna, istéllet for att lyfta fram deras vilja.®® Frdgan pedagogen méste stalla

sig ar: "Ar det for att barn &r pa ett visst sétt eller &r det for vad vi gor dem till”?*°

Elever ser sjalva till att umgas i enkonade grupper, darav kan samundervisning i skolan
motiveras med den viktiga uppgiften att inte 6ka avstandet mellan kénsgrupperna och samtidigt
inte uppratthalla markeringen av den manliga status som yttrar sig i dikotomin.* Daremot
menar Svaleryd att med kdnsuppdelade grupper kan man kompensera och komplettera for det
som killar och tjejer specifikt behover och annars inte kan fa i samundervisning. Erfarenheter
visar pa att arbete i kénsuppdelade grupper innebér att eleverna far mod att préva sadant som

% Ibid, 139-140

%" Svaleryd, Kajsa. Genuspedagogik. 2002:59
% 1bid,59-60

* Ibid,60

“0 Ibid
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normalt tillskrivs det andra konet.** Samtidigt finns det kritik om att man genom uppdelade
konsgrupper bevarar tanken om att pojkar maste fa vara pojkar och flickor fa vara flickor, d v s

radande konsnormer reproduceras.

Ett annat amne som Svaleryd behandlar ar harskarteknik som hon hamtar fran den norske
forskaren och politikern Berit As, som myntat sjalva uttrycket. | alla relationer finns en
maktstruktur som ar grundldggande nar man ska titta pa jamstalldhet. Maktstrukturen kan
sparas i mans och kvinnors villkor och vilka positioner som de intar i forhallande till varandra i

olika sammanhang.

Makt och solidaritet utdvas i de bada konens lek, killars makt tar mer plats medan tjejers ar mer
subtil. Pedagoger tillskriver omedvetet killar makten och tjejerna att ta ansvar for det som
hander istallet for att skylla ifran sig.* Ett fértydligande exempel som Svaleryd beskriver
handlar om en tjej som har ont i ryggen efter att en pojke knuffat henne. Tjejen kommer in till
lararen och forklarar vad som hant. Lararen trostar och sager till tjejen att hon maste lara sig att
siga ifrdn och att hon borde veta att just den killen som knuffade henne ar hérdhant.*
Hérskarteknik kallas sjilva metoden for att anvanda sig av makt. Svaleryd beskriver de fem

typer av tekniker som Berit As etablerat. *° Nedan i figur 2 kommer dessa att redogdras for:

Figur 2.

1. Osynliggorande, att lata bli att se eller héra nagons behov av eller forsok till att komma
till tals.

2. Forlojligande, att gora sig lustig pa en annans bekostnad.
3. Undanhallande av information, att inte tala om for alla vad man kommit fram till.

4. Dubbelbestraffning, vad man an gor sa blir det fel, exempelvis att man klagar pa att

tjejer tar for liten plats och nér de val sedan gor det klagas det.

! 1bid,61

*2 |bid,62

43 |bid, 66

44 |bid

45 |bid, 67-70
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5. Belastande av skuld och skam, nér en héndelse intraffar utses en person till syndabock

och far bara skulden.

5. METOD

Jag kommer i foljande avsnitt att presentera mitt tillvagagangssatt for sjalva undersékningen

dér jag observerat elever under en viss tid for att kunna genomféra min uppsats.
5.1 Etiska aspekter

Jag har valt att forst och framst observera eleverna. For att eleverna inte ska gora sig till och
upptrada pa ett sadant satt som skulle paverka mina observationer under de lektioner som jag
medverkar pa har jag medvetet valt att inte forklara mitt exakta syfte. Istallet har jag talat om
att jag kommer att sitta med i klassrummet for att se hur arbetet fungerar. Lararen har vetat om
mitt syfte och att denne haft en liten roll i undersékningen, lararen har daremot inte vetat om
vilka fragor som jag har anvant under min observation. Skolledningens hallning angaende mina
observationer har varit att jag inte behovt informera elevernas foraldrar da jag inte anvant mig

av intervjuer med eleverna.
5.2 Metod och observationer

Jag har gjort en kvalitativ undersékning dér jag anvéant mig av deltagande observation. Min
avgransning har gjorts till Blabarsskolan*® som jag till stor del har haft min praktik pa och dar
har jag foljt klasserna Mars/Venus*’ fran rskurs sex till nio, totalt fyra klasserna. Fér att kunna
observera dem sa jamt som mdjligt har jag valt att observera deras SO (samhallsorienterade
amnen) lektioner dér alla dessa klasser haft samma larare. Forutom dessa SO-lektioner har jag
foljt klass 8SN: s tjejer under en livskunskapslektion och en elevens val lektion dar &mnet har
varit U-landskunskap. Totalt sett har jag observerat 15 lektioner som tillsammans i tid har varit

14 timmar och 20 minuter.

Min undersékning ar hermeneutisk, d v s den bygger pa observationer och tolkningar.”® En

sadan undersokning forsoker forsta en fundamental grund i méansklig existens. "Moderna

46 Blabarsskolan ar ett fingerat namn for den skolan jag besokt.
47 Mars/Venus ar fingerade namn for klasserna.

*8 Thurén, Torsten. Vetenskapsteori for nybérjare. 1991:46
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hermeneutiker menar att man kan tolka manskliga handlingar, livsyttringar och sparen av dessa
pd samma satt som man tolkar sprakliga utsagor och texter”.** En sddan metod har fatt
betydelse av att vara ett forstaelse- och tolkningssystem, en metod som ar 6ppen, subjektiv och
engagerad. Man menar att den manskliga verkligheten &r av spraklig natur och att man i och
med detta kan skaffa sig kunskap om det genuint manskliga. Genom en manniskas intentioner
och avsikter, som yttrar sig i sprak och i handling gar det att tolka och forsta innebdrden av.
Man sager aven att den forforstaelsen som forskaren har och de tankar, intryck och kanslor och
den kunskap som forskaren har ar en tillgang och inte ett hinder for att tolka och forsta sitt

forskningsobjekt.>

Under varje lektion som jag deltagit i har jag befunnit mig langst bak i klassrummet och
antecknat. Under dessa lektioner ar det mina preciserade fragestallningar som jag utgatt fran
och dessa redogjordes for inledningsvis. | min analysdel kommer jag att géra redogora for mina
observationer med hjalp av de teorier kring &mnet genus som jag tidigare diskuterat.

5.3 Validitet och reliabilitet

Da min undersokning ar hermeneutisk gjord och ligger till grund for observationernas resultat
kan det finnas invandningar. Invandningar som jag kan se, handlar om att allt &r tolkat utifran
mina 6gon och att detta inte &r en absolut kunskap. Jag anser som Torsten Thurén skriver i sin
bok Vetenskapsteori for nybdrjare att det inte gar att kontrollera min undersékning pa samma
satt som man kan kontrollera ren fakta eftersom den bygger pa just min forforstaelse och mina
tolkningar av det som skett i klassrummet.>" Darav blir det svart att ifrigasitta sjalva

undersokningens resultat om vad som har skett i klassrummet.

Manga av de observationer jag har gjort har varit konkreta handelser som jag har atergett. Att
jag har kunnat beskriva elevers kanslor beror till stor del pa att jag har spenderat nastan all min
praktiktid pa denna skola och i tre av dessa fyra klasser. Detta har méjliggjort att jag har kunnat
skapa en god relation till eleverna och lart kanna de flesta. Det har ocksa resulterat i att min
narvaro i deras klassrum inte varit ndgot nytt och jag har istallet kunnat sitta i klassrummets
bakre del valdigt anonymt och gjort anteckningar och ingen elev har nagonsin fragat vad jag

har skrivit ned. Jag ndmnde dven i avsnittet etiska aspekter att jag inte berattade for eleverna

49 Patel, Runa & Davidson, Bo, Forskningsmetodikens grunder, att planera, genomféra och rapportera en
undersdkning, 2003:29

50 lbid, 29-30
51 Thurén, Torsten. Vetenskapsteori for nyborjare. 1991: 47
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vad jag skulle gora under en veckas tid utan sade istallet att jag skulle se hur arbetet fungera,
detta menar jag pa tillsammans med ovanstaende avsnitt hojer min reliabilitet. Vad géller mina
observationer kring lararens agerande i klassrummet kan reliabiliteten ha paverkats av att
lararen har vetat om mitt syfte. Genom att lararen varit medveten om att jag har tittat pa hur
genus uppratthalls i ett klassrum, kan lararen ha paverkats genom att mdjligen vara mer

fokuserad kring genus i sitt klassrum. Dock visste lararen aldrig mina exakta fragestallningar.

Jag anser att min validitet &r god och att de fragestéllningar jag stallde mig under den tid som
observationerna gjordes har hojt validiteten och gjort fokuserandet sakrare. Resultatet kommer
att visa att mitt syfte besvaras, namligen pa vilket satt genus uppratthalls. Det kan tyckas att
validiteten ibland kan hamna i morker av det enkla skl att resultatet &ven visar pa stunder som

genus inte vidmakthalls. Dock anser jag att aven detta resultat ar viktigt att diskutera.
6. DISPOSITION

Uppsatsen ar indelad pa sa satt att jag harnast redogor for de observationer som gjorts inflatad i
diskussion med de teorier jag valt att ta med. Med utgangspunkt av observationerna har jag
delat upp dem i olika kapitel. | kapitlet Lararens tillfalliga medvetenhet diskuteras lararens roll
i elevernas uppratthallande och ett icke uppratthallande av genus. Dérefter analyserar jag
eleverna sjélva i de tva foljande kapitlen uppratthallandet av genus och att ga i motsatt hall
fran genus. Under observationerna har det framkommit att eleverna uttrycker sig pa olika sétt,
detta behandlas i det nast sista kapitlet den verbala och kroppsliga olikheten. Sista kapitlet, ett
forsok till att bryta en existerande dikotomi, handlar om arbetet i konsintegrerade eller

segregerade grupper.
7. RESULTAT AV OBSERVATIONER

Nedan kommer jag att redogora for mina observationer samt fora diskussion och koppla dem
till den litteratur som jag tidigare forklarat. Jag kommer att presentera handelser ur mina
observationer som jag med hjélp av de specifika fragestallningarna tittat pa. Dessa specifika
hé&ndelser kommer jag att illustrera som exempel hdmtade ur mina observationer, de kommer
att vara markta som exempel. Jag har valt att satta ord pa situationer och framst méanniskor med
att beskriva dem som exempelvis tuffa och tjejiga, innebdrden av dessa ord och vad jag med

tuffa menar forklaras da ordet anvands forsta gangen.
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7.1 Lararens tillfalliga genusmedvetenhet

Under mina observationer vad galler lararen har det framkommit att denne har gjort tillfalliga
anstrangningar for att arbeta emot ett uppratthallande av genusstrukturer samtidigt som lararen
vid tillfallen har befunnit sig i det. Vid flertalet ganger har det funnits situationer dar lararen
ofta sagt at stokiga killar, med stokiga menas nar det funnits ndgon som stort pa lektioner
genom att exempelvis pratat, skrikit eller inte rackt upp handen osv. Samtidigt som det funnits
en del killar har det funnits tjejer som har stort under lektionstid och da lararen inte har sagt till
pa en gang. Vid tillsagelse gentemot tjejer har lararen anvants sig av mer kroppsligt sprak eller
lugnt verbalt sprak i jamforelse med hur lararen har agerat mot killarna, hart verbalt sprak. Har

nedan féljer tva exempel som visar det jag skrivit om:

Exempel: Néar eleverna slapps in fran rasten blir det livligt i klassrummet. Manga av killarna
springer framfusigt in i rummet och lararen séger: ”- Skérpning!”. Samtidigt som detta sker
kommer nagra tjejer in och skrattar hogt for att en tjej bar sin kompis pa ryggen, varpa lararen
sager till tjejerna: - akta er sa att ingen gor sig illa”. Eleverna satter igang och arbetar. En kille
sitter och tittar pa en annan Kille, till slut utbrister han till lararen: ”-Varfor har han sin jacka

hér inne, det far man ju inte?” Lararen svarar: ”-Skot dig sjalv!”

Exempel: En tjej sitter och smapratar under lektionen. Lararen sager till nagra ganger och ber
henne till slut att flytta pa sig. Samma handelse sker med en kille som varit lugn under hela
lektionen. Vid ett tillfalle smapratar han och lararen ber att han genast ska flytta lite pa sig, bort

fran sin kamrat.

Dessa exempel visar pd hur lararen bejakar en genusstruktur om att killar skulle vara aktiva,
dominerande och uppmarksamhetskravande medan tjejer som snélla och hjalpsamma.®
Lararen bekréftar de stokiga killarnas beteende, som fler exempel kommer att visa, genom de
tillsagelser och den direkta uppmarksamhet som killarna far av dennes agerande vid dessa
tillfallen. Nar sadana tillfallen intraffar far stokiga killar stor uppméarksamhet och som
observationer visat far de en central och rumslig roll i klassrummet. Tjejer som blir tillsagda av
lararen blir det framst genom kroppslig uppmarksamhet, vilket i sig inte ger den rumsliga plats
som nar en verbal uppmarksamhet ges. | situationer dar bada konen upptratt stokigt har lararen
agerat olika, detta har genererat i att killar fatt storre uppmarksamhet i klassrummet. Detta kan

liknas vid det som skolverket talar om, att tjejers asikter inte moter samme intresse hos

52 Svaleryd, Kajsa. Genuspedagogik. 2002: 15
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pedagogen.® Detta skulle kunna innebara att tjejer och killar lar sig hur de specifikt, i sitt kon,

far uppmarksambhet, lararen agerar vid killars stokighet och tjejers tysthet.

Kajsa Svaleryd talar om hur pedagogen och vuxna ofta lagger en vardering i kdnet och kanske
snarare gor eleven (killen och tjejen) till vad den vuxne och pedagogen anser barnet ska vara,
till skillnad fran vad de gor. >* Att lararen inte bejakar tjejen som pratar i det ovanstéende
exemplet kan tolkas som det Svaleryd talar om, pedagogen gor en vérdering i hur denne anser
att en tjej ska vara. Detta kanns igen i det Marie Nordberg talar om hur genuspedagogiken ofta
blir blind, att den utgar fran en socialisationsmodell som framhéaver och talar om tva kon, som

blir kategoriserade.

Svaleryd och Nordbergs tankar finner jag tydligt i manga av mina observationer. Det har
funnits manga situationer dar tjejer som har stort pa lektionen genom att ha kastat saker, skrikit,
inte rackt upp handen och istéllet pratat rakt ut dar lararen manga ganger inte sagt till pa en
gang. Istallet har denne latit det ga nagra ganger innan det har sagts till pa skarpen, gestikulerat
eller hojt rosten. Sammantaget av ovanstaende kan sdgas att lararen vid atskilda situationer
behandlat kénen olika da samma handelse intraffat. Lararen har vid ett tillfalle skickat ut en
kille ur klassrummet som stort medan den tjej som vid samma tillfalle ocksa upptratt storande

fatt stanna kvar i klassrummet.

Detta kan enligt min mening bero pa den forestallning som finns om genus, om hur killar och
tjejer ska/far/bor vara. Lararens forhallningssatt till stokiga killar och tjejer har tett sig se olika
ut. Killar har fatt mer uppmarksamhet vid stokighet av lararen medan tjejer som ocksa varit det
inte fatt det. Det stokiga beteendet kan i sin tur bli meningsskapande i genusstrukturen da killar
och tjejer hanteras olika av lararen, kdnen behandlas olika. Det kan tolkas som att tjejer som ar
stokiga kénner av att deras stokighet inte ger uppmaéarksamhet, lararen ger endast dem en
menande blick som visar pa att de ska vara tysta och racka upp handen. Killar och tjejer lar sig
att de far uppmarksamhet pa olika villkor. P4 samma gang finner jag exempel, hamtade ur mina

observationer, pa hur lararen arbetar emot att uppréatthalla den genusstruktur jag har diskuterat.

Exempel: En kille forsoker svara pa en fraga som lararen stéller, dock racker han inte upp

handen — l&raren ger ordet till en tjej som har rackt upp handen.

53 Skolverket, ”Olikheter en brist eller tillgdng? Undervisningsformer, pedagogiska metoder och innehall i ett
genusperspektiv”. 1997 ISBN 91-88373-09-6 s 10

% 1bid, 60

55 Red. Nordberg Marie, Manlighet i fokus- en bok om manliga pedagoger, pojkar, och maskulinitetsskapande i
forskola och skola. Liber 2005: 139
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Exempel: En tjej besvarar en fraga, under tiden avbryter en kille henne. Lararen griper in och

avbryter killen med att séga att tjejen inte pratat klart.

| dessa tva exempel bryter lararen Killars verbala monster da det géller tagande av
uppmarksamhet och central plats. Ur Eva Ganneruds resonemang om en l&rares liv ur ett
genusperspektiv tolkar jag det som att lararens agerande kan bero pa att denne ingar i en
institution (skolan) som i sin tur speglas av samhéllets forestallningar om genus, men &ven
forandring av radande forestallning. Lararen bar med sig sina egna personliga och
professionella erfarenheter in i sitt yrke och undervisningen praglas av detta. °® Det nutida
samhéllet speglas av en specifik ideologi och politik. De manniskor som foretrader denna
specifika ideologi och politik & mer an tidigare uppméarksam och insatt i begreppet genus. |
genusdiskursen ingar lararen i det genussystem, som bade Yvonne Hirdman och Fanny
Ambjérnsson talar om och som jag redogjort for.>” Det okonsekventa agerandet kan till en viss

del forklaras i den foranderliga genusstruktur som finns i det existerande samhéllet.

Aterigen kan det pépekas att lararen vid flera tillfallen har uppratthallit forestéllningen om att
killar ar busiga och stokiga och tjejer lugna och snalla. En sadan forestallning kan vara en
forklaring till varfor lararen agerar annorlunda vid Kkillars stokighet och tagande av
uppmarksamhet &n vid tjejers. Det handlar om kdnens olikheter och att detta skulle tilldela
konen olika egenskaper som visar sig i exemplet nedan, dar lararen later en tjej ta ansvar for att

inte jaga upp en kille som vill skojbraka med henne.

Exempel: Det sitter en kille och tjej och brakar. Lararen sager till killen pa skarpen, gar sedan
till tjejen och forsoker lugna henne och sager att hon ska vanda sig om sa att killen inte blir

stord.

Skolverket skriver att en konsekvens av konens olikheter &r att lararen ofta engagerar tjejer i
killarnas sociala uppfostran inom skolan.”® Detta bekraftas dven av Svaleryd och av det

ovannamnda exemplet.*

56 Gannerud, Eva. Larares liv och arbete i ett genusperspektiv. 2001: 24

57 Hirdman Yvonne, Genussystemet. "Reflexioner kring kvinnors sociala underordning” Kvinnovetenskaplig
tidskrift 1988 :3 sid. 53// Ambjérnsson, Fanny. | en klass for sig. 2003: 13

58 Skolverket, "Olikheter en brist eller tillgadng? Undervisningsformer, pedagogiska metoder och innehall i ett
genusperspektiv”. 1997 ISBN 91-88373-09-6

59 Svaleryd, Kajsa. Genuspedagogik. 2002: 66
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Lararens agerande gentemot sina elever har varit att bade uppréatthalla genus, med hjélp av att
elever sjalva haller dessa roller levande, men aven att denne har forsokt bryta genusstrukturen
och de egenskaper och platser som normalt tillskrivs killar och tjejer. Det har funnits bade
killar och tjejer som inte har bekraftat denna struktur. Dock har det funnits tillfallen da lararen
anda uppratthallit denna forestallning. | situationer dar det funnits hogljudda tjejer och lugna
Killar, d v s elever som inte bekréftat en struktur om att tjejer skulle vara tysta och killar som
pratar. Har har lararen inte sagt till tjejerna som pratat men sagt at killar som gett ifran sig

mindre ljud. Har kommer exempel hdmtat ur mina observationer:

Exempel: Lararen séger till tva tjejer som sitter och pratar och stor flera ganger, lararen blir
mer och mer anstrangd for varje gang. En kille som suttit tyst hela tiden ger ifran sig ett ljud,

lararen agerar och séger till pa skarpen.

Exempel: Lararen har skickat ut eleverna pd rast och nar de ska komma in igen till
klassrummet &r det manga som pratar, bade killar och tjejer. Lararen séager till tva killar pa
vagen in i klassrummet, samtidigt som det finns tjejer som skrattar hogt i hela klassrummet.

Exempel: Nagra killar i klassrummet sitter och pratar, lararen sager till. Nagon minut senare
ser jag nagra tjejer som sitter och pratar, lararen ger dem en blick och de stannar upp for nagon

sekund for att sedan fortsatta prata.

Aterigen kan lararens forestallning om genus, om att knen av naturen skulle vara olika tydas.

Lararen ser killar pa forhand som pratiga.

Kajsa Svaleryd skriver om hur killar generellt far mer hjélp i skolan an tjejer. Pedagoger bar
omedvetet kanslan av att pojkar har mer brattom och om pedagogen inte hjalper killen pa en
gang vet man aldrig vad de kan stalla till med.®® Det Svaleryd talar om &r négot som aven den
lararen jag har observerat talat om och bekréaftat. For att fa lugn i klassen lugnar man killarna

som generellt styr agendan.

Exempel: En tjej sitter tyst och racker upp handen och det tar lang tid for henne att fa hjalp.
Bredvid hennes sitter tva kamrater, killar, och ropar efter lararen, ingen av deras hander ar uppe
i luften. Lararen hjalper tva killar som ropat eller tagit tag i lararen. Darefter ser lararen tjejen

som nu sitter med halv arm uppe.

Eleverna sjélva ar delaktiga, medvetet och omedvetet i denna process, genusskapandet, vilket

for mig vidare i diskussionen.

60 |bid, 18
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7:2 Uppratthallandet av genus

Som tidigare namnts ar inte vara identiteter medfodda — dessa skapas och formas under hela
vart liv.®* Under denna tid lar vi oss hur man som kille/man och tjej/kvinna ska vara. |
samhéllet skapas det en bild som sedan uppratthalls och aterskapas. Jag har under mina
observationer sett handelser dar bilden av hur man ska/far/bor vara har bevarats av eleverna

sjalva.

Exempel: En kille sager till en tjej: ”- Varfor har du inte hal i 6ronen? Alla tjejer har ju det.”
Hon svarar att hon inte vagar ta hal, for det gor sa ont.

Exempel: En kille i klassrummet sitter och sk&mtar hogt infor klassen, hans kompisar sitter och
skrattar hogt och ljudligt, de vrider sig av skratt medan tjejerna sitter och smafnissar at hans

skamt.

Exempel: En tjej fixar till mascaran som Kletat ut sig, hennes kompis forsoker hjalpa henne och
tar ett kort med mobilen for att hon ska fa se hur utsmetat det ar. Efter det att hon fatt bort

mascaran tar det nagra minuter innan hon kanner sig bekvam.

Exempel: Tjejerna i klassrummet ar till stor del tysta och jobbar under lektionen. Tjejerna,
forutom en som pratar med nagra killar, racker hela tiden upp handen néar de behover hjalp eller
ska besvara en fraga. Nar lararen har gatt igenom sin planering far eleverna sitta sjélva och
arbeta. Efter ett tag borjar nagra tjejer prata om saker som hant under helgen. De pratar om
programmet Idol, dér det skrivits sexiga kommentarer pa en av deltagarnas sida, tjejerna fnissar
om detta, samtidigt som de gor grimaser om att det ar ackligt. De fortsétter att prata om en
annan deltagare i Idol och att man hela tiden ser hennes fettvalkar i teven och detta &r inte
accepterat av dem. Efter ett tag kommer det in en tjej som har forsovit sig, hon hade varit uppe
sent och nar hon hade vaknat var hennes har katastrofalt — det sag ut som afrohar och hon visste
inte alls vad hon skulle géra. En diskussion kring hennes har startas om hur man kan l6sa ett
sadant harproblem eftersom det inte var snyggt om haret bara var som en enda stor tova.

Utifran det Fanny Ambjoérnsson skriver om normalisering, kan det uppfattas som att det for
eleverna, i de beskrivna exemplen, blir viktigt att uppratthalla bilden av hur en kille eller tjej
ska/far/bor vara, for att inte pekas ut som avvikande.®? Som tjejerna gor i exemplet dar de talar

om en tjejs fettvalkar, som inte dr accepterat. Det racker inte endast med att vara tjej, utan man

61 Ambjdrnsson, Fanny. | en klass for sig. 2003: 11-12
62 |bid, 22
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ska vara en tjej utan fettvalkar. Har anser jag att man kan se hur ett aterskapande av genus sker
av dessa tjejer i exemplet, det sker ett standigt utpekande. Denna process, uppratthallandet av
genus, sker bland tjejerna sjdlva. Bevarandet kan ske pa olika sétt. Det kan vara av en sjalv,

men dven pa andras villkor. Nedanstaende handelser ar hamtade ur mina observationer.

Exempel: Tva tjejer sitter och pratar om en kille som kanske ar ful, men den ena tjejen har inte
bestamt sig &n for vad hon ska tycka. En annan Kille som sitter i nérheten av dem och hor deras
diskussion sager till tjejerna: - Ni bada ar fula!” och skrattar at dem, dven tjejerna fnissar lite.
De tre sitter nu tillsammans och dividerar fram och tillbaka om den forsta killen &r sét eller ful.
Killen séager efter en stunds diskuterande: - Men halla han ar ful.” Tjejerna tittar pa honom och

tanker efter, de haller med honom och instammer om att den forstnamnda ar ful.

Exempel: En kille antar rollen som en pajas under lektionen som &r ganska fri, han skojar friskt
och blir lite av den styrande eleven just da i klassrummet. En tjej tar pa sig samma roll,
pajasrollen, men hennes skamt kommer inte fran henne utan fran killarna i hornet som sager till

henne vad hon ska gora och séga.

Exempel: En tjej som vanligtvis &r lugn andrar beteende ndr det kommer in en annan tjej i
klassrummet. Den tjejen ses som populdr och cool, av klassen. Hon innehar makt i form av att
hon leder och far med sig manga tjejer. Den lugna tjejen blir genast mycket kaxig och mer
utatriktad.

Ett sddant uppratthallande av genus, pa andras villkor, kan kopplas till Yvonne Hirdmans tanke
om ett genuskontrakt, dar kvinnor medvetet och omedvetet har funnit sig i att tillhdra den
underordnade rollen. Dock ar detta kontrakt inte jamstallt da den ena parten definierar den
andra, d v s att maskulinitet oftast definierar femininet.®® Kajsa Svaleryd talar om att makt som
egenskap blir meningsskapande i formandet av genuskontrakt, dar makt som begrepp ofta
tillskrivs det maskulina.®* Detta kan tolkas som att tjejerna, i de exempel jag redogjort for,
accepteras av den andre genom att stélla upp pa villkor som de egentligen inte gatt med pa, dar
den som stéller villkor innehar maskulina egenskaper, som exempelvis makt. Pa sa satt
vidmakthalls genus av nagon annan an en sjalv. Har kan man tolka det som att de maskulina
egenskaperna blir biologiskt kénsdverskridande, d v s att det inte behdver vara mannen som
definierar den andre parten, utan &ven kan vara en kvinna. Detta framgar tydligt av det

63 Hirdman Yvonne, Genussystemet. ”’Reflexioner kring kvinnors sociala underordning” Kvinnovetenskaplig
tidskrift 1988: 3 sid. 53-54
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exemplet som visar pa hur en vanligtvis lugn tjej andrar pa sig da den populéra och coola tjejen
kommer in i klassrummet. Det sistndmnda exemplet fér mig vidare till en diskussion dar genus

inte uppratthalls.
7:3 Att ga i motsatt hall fran genus

Det finns exempel pa tjejer och killar som gar emot de stereotypa kdnsroller som diskuterats.
Det har framforallt funnits en tjej som utmarkt sig. Da de flesta tjejer, i de klasser jag har
observerat, har klatt sig i tajta jeans och toppar har denna tjej burit stora college tréjor och
mysbyxor. Hon har varit osminkad och inte brytt sig om sitt har pa samma sétt som manga av
de andra tjejerna har gjort — dar haret har varit lockat, uppsatt eller stylat med spray osv. Hon
har varit valdigt utatriktad, tagit for sig i klassrummet och varit véldigt aktiv. Det har &ven
funnits andra tjejer som tagit for sig 1 klassrummet, skillnaden mellan dessa och den har tjejen
har varit deras yttre. Skillnaden i hur de har uppfattats av killar har varit att den tjejen som till
det yttre sett varit mer maskulin blivit mer pahoppad av nagra killar, medan de tjejer som till

det yttre sett varit feminina inte blivit pahoppade.

Exempel: Det &r lektion i SO, under denna lektion utmarks tre elever, en tjej och tva killar.
Tjejen tar plats och breder ut sig i klassrummet, hon &r den enda av tjejerna som klar sig i
mjukisbyxor och stor collegetréja, hon récker ofta upp handen och kan svaren. Killarna ar de
tuffa, styr agendan och anses av sina klasskamrater vara de populdra och coola i klassen.
Under hela lektionen ar dessa tre elever pa varandra pa olika sétt, de bade skamtar och brakar
en del. Killarna accepterar inte riktigt att hon kan manga av svaren pa de fragor som lararen
staller och de forsoker gora bort henne infor klassen. De avbryter henne nar hon laser hdgt och
hon fragar dem om lov om hon kan fortsétta. Killarna klankar ner pa hennes sprak. Detta ar den

enda tjejen i klassrummet som far negativ uppmarksamhet.

P& samma satt som genus kan upprétthallas pa andras villkor, finner jag i namnda exempel att
dven motsatsen existerar. Genus far brytas till en viss grans, nar gransen natts ingriper nagon.
Ofta ar det killar som ingriper, som i fallet med flickan som tar stor plats och avviker fran de
andra flickorna i klassen. Hon bryter det feminina genuset, vilket accepteras av killarna till en
viss grans. De skamtar med henne och brakar, skrattar at henne nar hon gor nagot fel eller
avbryter henne nar hon forsoker svara pa en fraga och det visar sig att hon har ratt. Dessa
pojkar har haft styrande roller pa olika satt i klassrummet, exempelvis att Iata en tjej fa vara den

roliga pajasen och vara de som later en tjej skamta 6ppet i klassrummet.
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Det kan héar konstateras att killarna medvetet eller omedvetet anvénder sig av den harskarteknik
som tidigare namnts. Hela ovanstdende handelse genomsyras en maktstruktur, som aterigen
bekraftas som en maskulin egenskap. Har Overmannar killarna den tjej med maskulina
egenskaper, eftersom en tjej endast kan inneha maskulina egenskaper till en viss gréns. De har
avbrutit henne nar hon talat, hanat henne nar hon svarat fel eller uttalat ett ord fel. Dessa killars
sétt att hantera en tjej med makt kan liknas vid den harskarteknik, utarbetad av Berit As, som

Kajsa Svaleryd talar om.®

Av detta kan det utlésas att eleverna ger varandra roller, tjejer ger varandra och killar varandra
och de ger varandra roller pa sa satt att de visar vad som ar acceptabelt att gora, sdga och att
vara. Eleverna, saval killar som tjejer, agerar efter vad de uppfattar som ratt och fel. Vart
kommer detta agerande ifran? Hur kommer det sig att killar i storre utstrackning har en ledande
roll? Materialet som framkommit kan aterigen komma att tolkas med Yvonne Hirdmans teori
om ett genussystem. Ur genussystemet legitimeras beteenden, detta sker exempelvis i sociala
forhallanden, som dessa elever jag observerat befinner sig i. Aterigen isdrhalls det sociala

forhallandet, manligt och kvinnligt, dar mannen star som normerande.®®

Den styrande rollen, innehavet av makt, som jag talat om ar en egenskap som till storsta del
tillskrivits killar och som upprétthallits av dem. Pa nytt kan ett genuskontrakt sparas, dar tjejer
medvetet och omedvetet har accepterat sin underordnade roll. Det styrande beteendet finner jag
inte lika ofta under mina observationer hos tjejerna som bland killar. Det blir tydligt att detta
beteende kan framkomma ur det som Hirdman kallar for den psykiska och fysiska ordningen,
att man vet sin plats och att man vet vad man som kille och tjej ska/far/bor gora.®’” Detta blir
meningsskapande och framforallt ett aterskapande beteende, som jag tror till stor del ar direkt

omedvetet reproducerat av eleverna sjalva.

Formandet av genus kopplat till elever & mer komplex an att konstatera att de ar aterskapare i
denna cykel. Dock konstruerar de genus genom att bevara klassiska forestéllningar som
placerar in dem i olika egenskaper och sysslor. Killar har under mina observationer haft en
ledande roll. Detta har legitimerats av tjejer genom att de exempelvis latit killar styra Gver
deras beslut om huruvida en kille var snygg eller inte, vidare genom att invénta ett

accepterande fran Killar att fa fortsatta att skamta osv. Forhallandet mellan killar och tjejer, dar

65 Svaleryd, Kajsa. Genuspedagogik. 2002: 67-70
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tjejer accepterar killars éverordnade roll kan bidra till den roll som killar sedan tar och
kommer att ta. Pa olika nivaer finns ett forutbestamt forhallande om hur det ska/far/bor se ut
mellan man och kvinna. Pa den nivan tjejerna, i manga av mina exempel, befinner sig pa kan
det tolkas som att deras beteende tillhor ett ideal. Ett ideal som visar vilket sétt en tjej ska bete

sig for att det ska bli ratt och accepterat, detta ideal finns aven hos killar.

Ur de observationer jag gjort har det framkommit att det exempelvis finns en tjej som antar en
mer maskulin roll &n den feminina och det har &ven visats fran det motsatta hallet, en kille som
antagit en feminin ansats. Marie Nordberg och &ven Hirdman talar om det maskulina som
normerande och 6verordnat det feminina och integrerade tillsammans med varandra &r det
maskuliniteten som fungerar som det 6verordnade.®® En tjej med maskulina egenskaper ar mer
accepterat 4n det motsatta, en kille med feminina egenskaper.®® Tjejen, i exemplet jag ovan
beskrivit, som gar emot det feminina och patar sig ett mer maskulint yttre och egenskaper
accepteras, om an till en viss grans av bada konen. Fran den kvinnliga sidan blir hon utpekad
som att vara mer maskulin, d v s nagot som ar avvikande bland de andra tjejerna. Enligt
Ambjornsson ar det har som normen uppstar, i tjejens avvikande roll blir det normerande
utpekat.”® Detta fungerar p& samma satt som nar killar gor eller ar nagot feminint, allts3 i
motpol till det maskulina. Detta ar dock inte lika accepterat som Marie Nordbergs tidigare
beskrivna flickpojke. Exemplet nedan visar det som Nordberg talar om, hur kopplingen mellan

en kille och femininitet ifragasatts.

Exempel: En kille sitter och gor en rérelse med handen, en ganska mjuk rorelse. Killen bredvid

honom sager: ”- Men halla ar du bog eller!”

Exempel: Lektionen &r slut, i dorren hanger det kvar en grupp killar som diskuterar tjejer och
att en kompis till dem hade pussat en tjej. PI6tsligt utbrister en av dem: ”Ha tdnkt om X och Y
skulle pussa varandra, da skulle dem va bogar, haha.” En av de killar som skamtet innefatta blir
sttt och uppskatta inte alls kommentaren och tittar upp pa killen som just dragit skamtet. Alla
Killar forsjunker in och ar tysta, till slut sdger den skamtsamme: ” Men killar kom igen, jag

skédmta ju bara, jag fattar val att ni inte &r bogar!”.

68 Red. Nordberg Marie, Manlighet i fokus- en bok om manliga pedagoger, pojkar, och maskulinitetsskapande i
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Bade Yvonne Hirdman och Fanny Ambjornsson talar om en radande norm som styr ett ideal,
hur man bor/far/ska vara. En sadan norm kan tolkas komma ur Hirdmans teori om ett
genussystem som hon menar formar de bada kénen, dar en ordning av dessa ar att foredra, d v s
en normerande man och kvinna.”* Ambjérnsson trycker pa att det &r heterosexualitet som &r
normativ, vilket Hirdman i sin teori missar. Vissa relationer an andra ar mer accepterande, d v s
heterosexualitet och avvikande blir homosexualitet. I och med detta kopplar Ambj6rnsson att
sexualitet blir en del av det genusskapande som sker.”® Vilket aven bekraftas av exempel ur

mina observationer.

Under mina observationer har det framkommit att det &r heterosexualitet som &r normen, det ar
inte bekvdmt med homosexuella inslag. Under en livskunskapslektion, dar det enbart var tjejer
i klassrummet, visade lararen filmen Fucking Amal. En film som handlar om livet pa landet,
om att passa in i samhallet och om tva tjejer som blir kdra i varandra. Foljande exempel &r

hamtat fran denna lektion:

Exempel: Det &r ny lektion, livskunskap, dar alla klasser &r kdnsseparade i sina indelningar.
Lararen som jag foljer visar filmen Fucking Amal. Filmen visar tv& scener dar tva tjejer kysser
varandra, alla tjejer borjar fnissa och tycker det ar pinsamt. De tittar till pa lararen och mig och
fnissar samtidigt lite till, for att sedan vénda sig mot varandra och grimaserar ett icke gillande
genom att de gor ackliga miner, som speglar de tva kyssandes tjejer i filmen. En av
huvudrollsinnehavarna har pa sig posiga byxor och en college tréja, en av tjejerna i
klassrummet fnissar och sager: ”Hon ser ju lesbisk ut. Hon har sa grabbiga klader”. Nar en av
tjejerna i filmen onanerar brister ett fniss ut i klassrummet och tjejerna upplever det som
pinsamt och &ckligt, manga av tjejerna satter handerna for 6gonen och markerar att de inte vill

Se.

Jag har tidigare talat om Marie Nordbergs tankar om det hotande och lockande feminina, att det
finns en negativ koppling mellan killar och det feminina.”® Detta kan tydligt ses i det exempel
dar en kille gor en mjuk rérelse med handen och kompisen som undrar om han ar bdg. | detta
fall uppfattades den mjuka rorelsen som feminin, inte riktigt passande for det maskulina. Har
kan man &ven tala om att detta kan finnas hos det motsatta konet, det hotande och lockande

71 Hirdman Yvonne, Genussystemet. ”Reflexioner kring kvinnors sociala underordning’ Kvinnovetenskaplig
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maskulina integrerat med en tjej, som nagot negativt. Det passar inte in i den feminina rollen,
som tjejen i exemplet ovan sager: - Hon ser ju lesbisk ut. Hon har sa grabbiga klader”. Det
maskulina yttre gar emot det feminina. Som Ambjornsson tar upp handlar det aterigen om
vilken sorts sexualitet man har. " Den sexualitet man ska ha pekas ofta ut genom att namna den
motsatta och ldmnar inget utrymme for det avvikande, som i detta fall handlar om

homosexualiteten.

Den stereotypa normen bryts under en av de forsta lektionerna jag deltar i. Fran tidigare VFU
praktik har jag traffat pa den ryska tjejen som vid den tiden var en ganska tystlaten, blyg och
pakladd tjej och med pakladd menar jag ndgon som har skylande klader, dar hud inte visas.
Hon hade da svart att passa in bland tjejer och aven nu nar jag sag henne under lektionen. Hon

satt bredvid killarna och var som en helt ny person.

Exempel: Sista lektionen for dagen, lararen ber eleverna ta fram sitt arbetshafte i svenska och
direkt borjas det prata i klassrummet. Manga flickor skriker pa killar som gar och snor deras
pennor. Efter ett tag blir det lugn och néstan alla borjar arbeta. Det sitter en tjej och flirtar med
tva killar, hon kramar sig mot dem med sin urringande tréja. Hon agnar tiden till att bara prata
med dessa pojkar och &gnar i stort sett inte alls ndgon storre uppméarksamhet mot sin tjejkompis
som satt bredvid henne. Hon satt och flirtade med killarna men mest satt hon och sminka sig

under denna lektion.

Genussystemet innebar att tjejer ska vara pa ett visst satt for att passa in i vad som anses vara
tjej. Den ryska tjejen frangick detta ideal pa ett satt, hon framhéavde hur en tjej ska vara pa ett
valdigt 6ppet och framtradande vis. Detta kan uppfattas som att tjejer ska/far/bor kla sig snyggt
och sexigt, men inte overdrivet. Tjejer ska/far/bor sminka sig, men inte sa att nagon ser. Det
racker inte med att tjejer ska sminka sig eller kla sig snyggt, det maste vara pa ratt sétt. Detta ar
nagot som de flesta av de forfattare jag har namnt talar om, inom en ordning finns en egen
rangordning. Exempelvis skriver Ambjornsson om att dverordnade positioner som skapas

genom att det ena pekar ut det andra, dar n&got blir positivt och det andra negativt.”

Nagra av de forfattare som jag tar upp missar aspekten etnicitet som genusskapare. Da genus ar
socialt och kulturellt bundet, anser jag att etnicitet inte ar nagot som kan bortses ifran. Socialt
och kulturellt bundet kan vara nagot som skiljer sig at beroende pa var man kommer ifran.

Sociala och kulturella koder kan vara nagot som skiljer sig at land fran land. Ambjornsson

74 Ambjdrnsson, Fanny. | en klass for sig. 2003: 14
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trycker pa att sambandet mellan faktorerna genus, sexualitet, klass och etnicitet synliggor att
dessa aldrig existerar i ren form, snarare i interrelation med varandra.”® Dérav spelar etnicitet
en roll i fallet med den ryska tjejens identitetsskapande, som helt pl6tsligt kommer till ett nytt
land dar andra koder géller. Nar tjejen kom till Sverige var hon annorlunda. Hon var tyst och
tillbakadragen, kladde sig i skylande klader och som av tjejerna i klassen uppfattades som
barnsliga. En killes och tjejs utveckling och mognad ser olika ut i olika samhallen. Det kan
tolkas som att den utveckling hon befann sig i, i Ryssland, var pa en annan niva an den hon
markte av har. Fragan blir om hon var tvungen att anpassa sig, exempelvis i det yttre, for att
accepteras? En forklaring till hennes beteende i klassrummet och de utmanade kladerna kan

vara denna tjejs forsok till att passa in i den svenska tonarskulturen.

| detta exempel trycker jag pa etnicitet som genusskapare, detta ar nagot som ar viktigt att
understryka. Dock har jag inte upplevt det vara en del i manga av mina andra observationer och
valt att inte diskutera det utforligare.

7:4 Den verbala och kroppsliga olikheten

Skolrapporten, “Olikheter en brist eller tillgdng? Undervisningsformer, pedagogiska metoder och
innehall i ett genusperspektiv?”, som jag redogjort for under tidigare forskning har tagit upp att
killar tar rumslig och verbal plats i klassrummet samtidigt som tjejerna har svart att havda sig i

denna konkurrens.’’

Under mina observationer har samma iakttagelser gjorts, att killar generellt har haft en mer
central plats i klassrummet och det finns manga exempel som visar hur tjejerna kommit i
skymundan. Killars kroppsliga och verbala agerande har under hela tiden som jag observerat
till storsta del varit hogt och ljudligt, de har pa manga satt och vis tagit stor rumslig plats,
exempelvis genom att ta stor plats med kroppen under filmvisningarna och néar de har
skojbréakat anvant sig av mycket fysisk kontakt i form av slag mot kroppen. Tjejer daremot som
brakat med varandra har oftast gjort det genom att vara verbala. Nedanstaende visar pa killars

generella beteende:

Exempel: Nar lektionen borjar kommer de tuffa killarna i klassen in och tjoar och skriker, det
tar nagon extra minut i och med detta for lararen att satta igang. Det ska vara filmvisning och
de killar som stort tar nu stolarna och satter dem uppe pa bankarna. Lararen far saga till att alla

76 |bid, 296

77 Skolverket, "Olikheter en brist eller tillgdng? Undervisningsformer, pedagogiska metoder och innehall i ett
genusperspektiv”. 1997 ISBN 91-88373-09-6

29



dessa stolar ska sta pa golvet. Efter en stund kommer en Kille in i klassrummet, nagra minuter
sent. Han &r inte tyst utan later dnda tills han satter sig pa sin plats. Han har han dragit ut stolen
och sldpat den i golvet sa att det hela tiden har kommit ljud. Det kommer in ytterligare en kille
som sjunger med djup stdmma, detta stor en del i klassrummet som nu sitter och arbetar efter
att filmen tagit slut. Minuten efter kommer en tjej in i rummet, hon gar lugnt och tyst fram till

sin plats och satter sig ned, hon fortsatter med det hon gjorde lektionen innan.

Exempel: Det ar nu lasning i klassrummet. Tva tjejer smyger fram for att be lararen om hjalp,
en kille gar ocksa fram till lararen och pa véagen fram sparkar han till en annan kille och gor

stora rorelser sa han far uppmarksamhet av nagra elever.

Tjejer har ocksa pratat, dock forhallandevis ganska tyst och da till stor del under den tiden pa
lektionen man suttit och arbetat sjalvstandigt. De har manga ganger anvant sig av gester nar de
velat saga nagot, istallet for som manga killar har gjort, skrikit rakt ut. Nar killar kommit sent
har de generellt alltid Iatit nar de kommit in i klassrummet, fran det att killen har gatt in i
rummet tills det att han satt sig ned. Tjejer har haft stérre tendenser till att smyga in och satta
sig ned tyst. | de tva klasser dar det varit filmvisning har lararen avslutat lektionen med att
besvara elevers fragor om sjalva filmen. Har har manga killar tenderat till att ha mindre kortare

fragor och svar &n tjejer, som tenderat att ha analysera filmen pa ett djupare plan.

Exempel: Lararen ska ha filmvisning. De fa elever som dykt upp pa morgonkvisten smyger in i
klassrummet, tjejerna satter sig ned pa en gang med benen i kors, detta gor alla tjejer. Tva
killar, de populara killarna i denna klass drar ut stolen sa att man hor ljud fran golvet. De séatter
sig ned och brer ut sig med fotterna pa banken — de satter sig i en position som ar bekvam for
en filmvisning. Tva tjejer kommer sent, de smyger in, dven tva av de killar som anses vara
smarta och flitiga kommer lite sent och smyger in. Efter dem kommer ytterliggare nagra killar
in i klassrummet, som liksom de forsta killarna anses vara populdra och coola. De drar till sig
uppmarksamhet genom att smélla igen dérren och drar ut stolen sa att det kommer ljud. En av
dessa killar blir en stund senare tillsagd av lararen att ta av sig skorna. Han tar av sig dem och
kastar skorna tio meter genom klassrummet sa att de landar vid dorren, ytterligare en gang har
han fatt klassens uppmarksamhet. Ytterligare en kille kommer sent, gar langst bak dar den
populdra och coola killgruppen sitter. Han drar ut stolen sa att det hors i hela klassrummet.
Stunden senare satter sig en kille for en annan kille, vilket innebar att hans utsikt blir skymd.

Han som far sin utsikt skymd séger till den andre: ”- Tack sa jakla mycket — Fuck You!”

Kajsa Svaleryd skriver om hur pojkar till stor del umgas i grupper, dér en hierarkisk kansla
framhavs. | gruppen tranas “ledarskap, kroppsuppfattning, jagkansla, initiativformaga,
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sjalvstandighet, mod och styrka”.”® Pojkars spradk kommer ofta av ett verb, i formen imperativ
(Kom nu! Ga! o s v) och det finns ofta en avsaknad av att inte ge en beskrivning av hur man
upplever ndgot.”® Samtidigt skriver Svaleryd att enligt den feministiska teoretikern Nancy

Chodorow upplever killar att i sitt skapande av en konsidentitet sérskilja sig.

Det innebér att bryta den omsorgsfulla, néra relationen med mamma eller
froken. De soker motpolen till de kvinnliga pedagogerna och flickorna.

Pojkarna ska ju bli ndgon annan. De ska bli man.®

Om tjejer ska vara sota, hjalpsamma och omsorgsfulla, menar Svaleryd och Chodorow att killar
kommer att soka sig till det motsatta. Detta blir forstaeligt med Yvonne Hirdmans tanke om en
dikotomi, isarhallande av konen.®* Att som kille uppfattas som feminin &r ndgot som inte ses
som positivt och darav gor man tvartom och befaster sin maskulinitet. Detta tar sig uttryck i det
verbala och kroppsliga spraket. Har kan det finnas en forklaring till varfor killar har upptratt
som de gjort och tjejer som de har gjort, i de beskrivna exemplen. De har varit mana om att
befésta sitt genus och dess identitet for att inte bli avvikande.

7:5 Ett fOrsok till att bryta en existerande dikotomi

Under néstan varje lektion har det funnits en tydlig skiljelinje i hur killar och tjejer ar placerade
ifrdn varandra. Under en lektion papekar lararen denna skiljelinje for eleverna, efter en stund
flyttade ett par killar pa sig och satte sig vid ett bord dar det fanns nagra enstaka tjejer. Under
denna lektion visar sig lararens medvetenhet om den radande genussituationen i sitt klassrum
och gor ett forsok till att bryta det grundldggande problemet — sjalva dikotomin. Ldararen
beslutar sig for att bryta den befintliga barriar och delar in dem i blandande grupper. Lararen
staller tre fragor som de konsblandade grupperna ska svara pa, eleverna far veta dessa efter
gruppindelningen och sétter sedan igang med att diskutera fram svar. Foljande exempel &r

hamtade ur denna lektion:

Exempel: Det finns en karta i klassrummet som kan underlétta for grupperna att finna sitt svar.

Grupp ett har lagt beslag pa denna och vill absolut inte dela med sig den till de andra

78 Svaleryd, Kajsa. Genuspedagogik. 2002: 17
9 |bid, 17
80 lbid, 16

81 Hirdman Yvonne, Genussystemet. "Reflexioner kring kvinnors sociala underordning” Kvinnovetenskaplig
tidskrift 1988:3 sid 51
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grupperna. En kille ur grupp tva forsoker ga fram och hamta den, killen som har kartan puttar
bort honom med vald. Brak om kartan har nu uppstatt och lararen &r just vid detta tillfalle inte i
klassrummet. Lararen kommer sedan tillbaka till klassrummet och situationen blir lugnare bara
av lararens narvaro. Lararen gar fram till grupp tva och forsoker fa med de tva tjejer som ar
tysta och sitter bakom killarna, som sitter och diskuterar det svar de kommit fram till. Léraren
far inte med sig tjejerna och en kille sager: ”- de kan dnda inte hjalpa till”. Under hela lektionen
tar alla killar, forutom han som blivit placerad i den dominerande tjejgruppen, stor plats pa
manga satt, kroppsligt, verbalt och ljudligt. Nar det har gatt ett tag samlar lararen klassen for
uppmarksamhet och meddelar att svaren pa fragorna ska ges. En kille ur en av de tre grupperna
forsoker svara, han uttalar ett ord fel och en tjej forsoker rétta, han skriker jakla tont tillbaka.
Grupp6vningen ar nu slut, lararen sager att de far aterga till sina platser om de vill och borja
forhora varandra. Nastan alla atergar till sina platser. |1 hornet dar de tva killar som satte sig
bredvid tva tjejer sitter nu bara en kille kvar. Efter ett tag sitter det lite fler tjejer vid det bordet
och det tar inte lang stund innan den Killen inser att han ar ensam vid tjejbordet och flyttar pa
sig, han sluter upp vid killarna.

Lararen gjorde ett forsok till att integrera killarna och tjejerna i klassen med varandra, i hopp
om att bryta den radande skiljelinjen i klassen. Det visade sig att i just detta fall fungerade inte
det kdnsintegrerade arbetet. Jag vill dock understryka att lararens forsok till brytningen inte var
ett vanligt inslag och det kan vara svart att omedelbart bryta ett monster. Férsoket visade att vid
detta tillfalle uppréattholls genusstrukturen &nda i den konsintegrerade indelningen. Manga
killar tog for sig, en del tjejer satt tysta och l&t killarna komma fram till deras gemensamma
svar, utan att vara delaktiga. Killen som blev indelad i tjejgruppen blev direkt hanad av en

annan Kille for att vara medlem av tjejgruppen.

Det rader diskussion om hur man som pedagog ska arbeta i fallet som ar beskrivet. Det rader
delade meningar om integrerat konsarbete &r det frdmsta alternativet? Kajsa Svaleryd talar om
att elever generellt forser sig med att umgas i enkdénade grupper och att samundervisning i
klassrummet kan motiveras med att motverka avstandet mellan de b&da kénen.®? Daremot talar
hon om att man i kdnssegregerade grupper kan man kompensera och komplettera, for det som
killar och tjejer specifikt behdver och det som de inte kan fa genom samundervisning. Svaleryd
talar om erfarenheter som visar pa att eleverna i segregerade grupper far mod att préva sadant

som vanligtvis tillskrivs det motsatta konet.®* Samtidigt talar hon om kritiken som finns mot

82 Svaleryd, Kajsa. Genuspedagogik. 2002: 60
83 |bid, 61
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segregerade grupper, genom sadana grupper bevaras tanken om att pojkar maste fa vara pojkar

osv.®

Marie Nordberg skriver, som Svaleryd, om konssegregerade grupper. Risken med att se tva kon
och passande egenskaper till dessa ar att man pa sa satt forstarker dikotomin — isarhallandet av
konen. ® Aven Fanny Ambjérnsson for diskussion kring kénssegregerat arbete d& hon haft

samtal med ett gang tjejer:

| detta samtal ser vi hur tjejerna vid ett flertal tillfallen pekar ut en rad normer
som de anser sig nodgade att forhalla sig till. Gang pa gang aterkommer fragan
om nar man valjer att inforliva dessa och nar man véljer att lata bli. 1 vissa
sammanhang (som i konsblandade grupper) haller man sig mer strikt till
forvantat genusbeteende, i andra sammanhang (som i det kodnsseparerade

kompisganget) kan man slappa loss och prata pa.®

Enligt min mening behover inte arbete i separerade konsgrupper vara nagot negativt eller som
Svaleryd talar om att man bevarar genus genom att lata pojkar vara pojkar och tjejer far vara
tjejer. Ett separerat arbete kan fungera som ett stdrkande syfte i att just motverka en
reproducering av genus. Att forst starka de bada konen i sig for att sedan kunna mogna

tillsammans.

I mina observationer finns exempel pa ovanstaende, dar en klass har fatt sitta bredvid sina
kompisar under en langre tid i klassrummet. Detta har inneburit att tjejerna och killarna i den
klassen suttit for sig och med dem som de ként sen tidigare. Klassen, som var forhallandevis ny
for varandra, blev efter den forsta egna indelningen omplacerad med nya bankkamrater, som
lottades av lararen. Denna indelning tedde sig bli bade konsintegrerad och segregerad, dar det
till en borjan blev protester, men allt medan lektionen och veckan gick blev protesterna och

minerna mindre.

Exempel: Det finns nu placeringar i klassrummet, de flesta sitter bredvid nagon av sitt kon
utom ett fatal. Nagra i klassen ar sjuka, idag ser jag bara ett par av motsatt kon som sitter
bredvid varandra. Killen sitter till en borjan langt ut pa banken, ifran tjejen. Nar man ska sitta

tva och tva och gora en 6vning tillsammans sitter de atskilda och man ser kylan mellan dem.

8 bid, 62

85 Red. Nordberg Marie, Manlighet i fokus- en bok om manliga pedagoger, pojkar, och maskulinitetsskapande i
forskola och skola. Liber 2005: 139-140
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Efter ett tag kommer de in i 6vningen och kylan mellan dem blir mindre och i slutet av

lektionen ar avstandet dem emellan mindre.

8. SAMMANFATTNING

Mitt syfte har varit att ta reda pa hur forestallning om genus har uppratthallits i klassrummet.
Utgangspunkten i uppsatsen har varit att genus har kunnat sparas i skolan. Genom de
observationer som har gjorts har det framkommit att eleverna saval som lararen vidmakthallit

genus, men aven brutit den.

Det har visat sig att lararen i klassrummet bade har och inte har bevarat forestallningen om
genus. Framst i situationer dar Killar upptrétt stokigt och dér lararen agerat omedelbart.
Samtidigt har det funnits tjejer som upptréatt stokigt, d v s gatt emot forestallningen om tjejer
som snélla, tysta och hjalpsamma, dar lararen inte har agerat direkt med att saga till. Pa sa satt
har forestallningen, om hur man som Kkille/tjej far uppmarksamhet, bevarats av ldraren.
Skolverkets rapport talar om killar och deras tagande av rumslig plats, bade verbalt och
kroppsligt, och att tjejer i sddana situationer ofta kommer i skymundan da larare tenderar att
hjalpa killar i forsta hand. Detta har bekréaftats, framst vid situationen da en tjej sitter tyst och
stilla och racker upp handen medan tva killar som efter henne viftar och ropar pa lararen far
hjalpen fore tjejen. Lararen forblindas av den hérskarteknik som omedvetet och medvetet

anvands.

Lararen har bevarat genus, men &ven arbetat for att bryta den. Hér finns exempel som visar en
medvetenhet om just tjejers skymundanhet i den konkurrens med Killar som sker i
klassrummet. Da killar avbrutit en tjej som forséker svara pa en fraga griper lararen in och
avbryter killarna medan tjejen kan fortsatta prata. Under en lektion papekade lararen for
klassen om den skiljelinje som fanns mellan konen, att killarna satt pa ena sidan och tjejerna pa
den andra. Tva elever lyssnar till lararens ord och satter sig vid ett bord, bestdende av tjejer.
Under samma lektion gor lararen ett forsok till att bryta den tydliga dikotomin och gor en egen
gruppindelning dar kdnen blandas upp.

Lararens beteende, som praglas av privata och professionella erfarenheter, kan aterspeglas i det
existerande samhéllet som pa samma sétt ar medvetet och omedvetet om genus. Detta kan vara
en forklaring till lararens okonsekventa handlande i klassrummet, att samtidigt ha bevarat och

arbetat mot uppréatthallande av genus.

Killar och tjejer har bevarat forestaliningen om genus genom att de exempelvis bekraftat den
klassiska tanken, som litteraturen tagit upp, om hur killar tar verbal och rumslig plats medan
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tjejer haller sig mer i bakgrunden och &r tystare. Det har funnits manga exempel pa hur killar
har upptratt mer fysiskt gentemot sina kamrater och ett verbalt sprak som skiljer sig fran tjejers.
Skillnaden har funnits i att killar generellt ofta uttryckt sig med verb medan tjejer till en storre
del anvant sig av adjektiv, detta har inneburit att de har férklarat en kdnsla och anvant sig av

mer hela meningar.

Samtidigt som det funnits elever som vidmakthallit genus har det funnits de som gatt emot den.
Tjejer som varit hogljudda och killar som varit tysta. | bada fallen dar genus uppratthalls och
dar den blir ifragasatt har lararen bekréaftat en forestallning om att killar &r pratiga och tjejer ar
tysta. Tjejer som upptratt maskulint och killar som visat en ansats till femininet har ifragasatts,
d v s deras motpol blir det som ifragasatts. Tillsammans bevarar de en forestallning om en
existerande dikotomi mellan det maskulina och feminina. Isarhallandet mellan det accepterande
och avvikande har frdmst visats sig genom att det avvikande pekats ut, d v s det man inte
ska/far/bor vara.

Det har framkommit att det & en norm som dr viktig att peka ut, den heterosexuella.
Homosexualitet & motpolen som inte accepteras. Det framkommer ur den heterosexuella
normen att det forekommer en viss ordning, rangordning av ett ideal — det dnskvéarda. Killar
och tjejer ska/far/bor vara pa ett visst sétt for att uppfattas ratt. Det har exempelvis framkommit
att det inte riktigt ar accepterat med fettvalkar eller har som star ut och som kille bér man inte

gora en ansats till femininet.

Medan Kkillars femininit ifragasatts tidigt, accepteras istéllet tjejens maskulinitet i storre
utstrackning, dock till en viss grans. Killar tar dver och tillbaka maktrollen da de kéanner sig
hotade. Killar som ofta reglerar genuskontraktet, aven viktigt att papeka pa tjejers omedvetna
som medvetna villkor styr agendan i klassrummet. Det har dock framkommit att detta
reglerande kan vara biologiskt konséverskridande. Det vill sdga en tjej som innehar egenskapen

makt kan vara en av den part som definierar den andre.

Sammanfattningsvis kan det sagas att syftet med denna C-uppsats har besvarats, pa vilka satt
genus uppratthalls. Dock &r det viktigt att understryka ett annat resultat, som jag inte beaktade
nar jag gick in i detta arbete, namligen da genusbarridren bryts. Tjejer som gar emot den
traditionella forestallningen om dem som tysta och killar som verbala. Det finns manga faktorer
i ett genusskapande, som gloms bort i en begreppsdefinition dar genus star for kulturella och
sociala forestallningar. Faktorer som ligger inbaddade i dessa forestallningar handlar om

sexualitet, klass och &ven etnicitet.
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Genusskapandet handlar om ett ideal som killar och tjejer i unga aldrar stravar efter att uppna
for att accepteras. Fragan ar om detta ideal nagonsin kan uppnas, det ar ju trots allt ett ideal
som standigt ar foranderligt. Genusnormen som finns i klassrummet bade bryts och repareras i

en standig 6msesidig process.
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9. VIDARE FORSKNING

Genus ar ett brett amne dar manga fragor kan diskuteras vidare. Ett intresse som vackts hos
mig ar att forska vidare om den medvetenhet och omedvetenhet som finns hos elever da det
galler fragor om genusrelaterade fragor. Hur pass paverkade kanner elever att de blir av lararen
som de interagerar med dagligen eller hur paverkade blir de av sina vanner i fragan om hur man
som tjej eller kille ska/far/bor upptrada? En sadan forskning, studera hur pass medvetna elever

ar i genusdiskursen tror jag skulle kunna fora larare framat i deras undervisning.
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