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Abstract

The purpose of this essay is to investigate preschool educators' views on digitalization at work.
We have investigated preschool educators' views on digitalization and how the educators
digital competence affects the use of digital tools. We also want to find out what preschool
educator’s consider is a digital tool and how the digitization process is expressed. The essay's
questions are the following: What are preschool educators' views on digitization, what is
included in the concept of digital tools according to preschool educators, how preschool
educators work with digital tools and what preschool educators consider are opportunities and
obstacles with digitization in preschool. The essay has a qualitative analysis and is based on
educators” stories from interviews that we analyze from two theoretical perspectives. The two
theoretical perspectives we start from are the sociocultural perspective with concepts such
artifacts and mediations and phenomenology perspective. We can see the results that show that
educators believe that they have too little digital competence due to the constant digital
development that takes place in our culture. The educators have a view that digitization means
taking the help of digital tools in everyday life. We also see that the Ipad is the digital tool that

educators use most in the activities together with the children.

Keywords: Preschool, digital competence, digitization, digital tools, socio-cultural perspective,

phenomenology
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Sammanfattning

Syftet med denna uppsats dr att undersoka forskolldrares och barnskotares syn pé digitalisering
i sitt arbete. Vi har undersokt forskolldrare och barnskotares syn pé digitalisering och hur deras
digitala kompetens paverkar anvdndningen av digitala verktyg. Vi vill ocksd ta reda pa vad
forskolldrare och barnskotare anser dr ett digitalt verktyg och hur digitaliseringsprocessen
uttrycks. Uppsatsens fragor foljer: Vilken syn har forskolepedagoger pa digitalisering, vad
ingdr 1 begreppet digitala verktyg enligt forskolepedagogerna, hur arbetar forskolepedagoger
med digitala verktyg i forskolan samt vad ser forskolepedagoger for mdjligheter och hinder
med digitalisering inom forskolan. Uppsatsen har en kvalitativ analys och &r baserad pa
forskolepedagogers erfarenheter och dess berittelser fran intervjuer. Intervjuerna har vi
analyserar ur tva teoretiska perspektiv. De tvd teoretiska perspektiv vi utgdr frén dr det
sociokulturella perspektivet och fenomenologiska perspektivet. Vi kan se resultat som visar att
forskolepedagoger anser att de har for lite digital kompetens pa grund av den stindiga digitala
utvecklingen som sker i var kultur. Forskolepedagogerna anser att digitalisering innebér att
man anvinder digitala verktyg i vardagen. Vi ser ocksé att Ipad ar det digitala verktyget som

forskolepedagoger anvénder sig av mest i aktiviteter tillsammans med barnen.

Nyckelord: Forskola, digital kompetens, digitalisering, digitala verktyg, sociokulturellt

perspektiv, fenomenologi
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1. Inledning

Samhéllet blir allt mer digitaliserat och vi vill dirfor ta reda pad om forskolan gir i samma
riktning. Har forskolans pedagoger tillrdcklig med digital kompetens for att ge barnen en sddan
undervisning pa forskolenivd? Digital kompetens dr en av Europeiska kommissionen
nyckelkompetenser for livslangt ldrande (Europeiska kommissionen 2019, s.19). Debatter och
blogginldgg om digitalisering inom forskola dr manga. P4 Lararforbundets hemsida kan man
klicka sig in pa diverse blogginldgg om digitalisering. En av dem skrivet av Gustav Jonsson
och Pia Rizell tar upp att forskning inom digitalisering till stérre del handlar om skdrmtid och
omdebatterade appar och webbverktyg. De fortsatter med att forklara att digitalisering i
forskolan dr s& mycket mer @n bara larplattor och skérmar, och menar pé att pedagoger stirker
barns mojlighet att skapa och inte bara anvinda det digitala. De menar dven pd att man som
forskolldrare kan utveckla barns digitala kompetens om man som pedagog far forutséttningar

och delaktighet i exempelvis inkdp av digitala verktyg (Jonsson & Rizell).

Laroplanen for forskolan tar upp en riktlinje som foljer “forskollérare ska ansvara for att varje
barn fir anvinda digitala verktyg pé ett sitt som stimulerar utveckling och ldrande” (Skolverket
2018, s. 10). Problemomradet vi har uppmérksammat &r att digitala verktyg anvénds olika pa
forskolor runt om i Stockholm. Vi undrar hur det kommer sig och vill darfor undersoka saken
1 var uppsats. I ldroplanen star dven att “Rektorn har ansvaret for forskolans kvalitet och har
dérvid, inom givna ramar, ett sirskilt ansvar for att en god och tillgidnglig milj6 utformas, med
tillgdng till savél digitala som andra larverktyg” (Skolverket 2018, s. 15). Vi kopplar citatet
som att det ska finnas digitala verktyg tillgdngligt i verksamheten och att det dr rektorns ansvar
att se till att kvaliteten och kunskapen inom digitalisering fungerar sd att forskolldrare kan
bedriva den typ av undervisning. Hur tar pedagogerna tillvara pa tillgédngligheten till digitala

verktyg och finns det ndgot som utgor hinder respektive mdjligheter till detta arbete.

1.1 Begreppsforklaring
Har ska vi forklarat och fortydligat begreppen digitalisering, digital kompetens och digitala
verktyg. Vi har anvént oss av dessa begrepp 1 uppsatsen och foljer arbetet igenom. Vi véljer

att forklara begreppen for att underlétta for ldsaren och ge klarhet i vad vi syftar pé i arbetet.
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1.1.1 Digitalisering

Nationalencyklopedin beskriver att digitalisering fran borjan hade sin betydelse i att man
utféorde omvandling av information fran analog till digital representation. Numera beskriver det
digitalisering som en allmén 6vergéng till ett digitalt informationssamhélle. Digitalisering i sin
ursprungliga mening innebér att text och bilder gors om till en sifferserie bestdende av ettor
och nollor dir man sag fordel med att data kunde hanteras, kopieras och spridas i stora méngder

till en lag kostnad (Nationalencyklopedin 2021).

I dagens samhille finns det krav pa oss méanniskor att kunna digitala tekniker. Vi lever dven i
en digital tid som gor att den digitaliseringen paverkar hur vi umgds och anvinder oss av den.
Redan nér barn ar riktigt sma kommer digitala tekniker in i deras liv. Hélften av barn som ar
sex ar anvander digitala tekniker s& som Ipads dagligen (Pramling & Séljo 2017, ss.157-159).
Dagens teknik har blivit allt mer anpassade och tillgéngliga for barn. Populéra tekniker som
finns idag &r surfplattor, smarta telefoner, pekskdrmar och massa olika appar. Surfplattor och
telefoner dr de vanligaste teknikerna som anvinds pé forskolan idag men ocksd i hemmet. Barn
har idag en kompetens inom digitala tekniker redan i tidig alder vilket gor att de redan tidigt
kan orientera sig runt pd exempelvis en Ipad (Pramling & Sélj6 2017, ss.160—-161). I ldroplanen
for forskolan star det att utbildningen ska ge barn pd forskolan mojlighet att mota och utveckla
digital kunskap genom att de far chansen att utveckla och forstar sig pd digitalisering som
uppstér forskolans vardag (Skolverket 2018, s.9). Laroplanen for forskolan tar d&ven upp att
verktyg som &r digitala ska hjélpa barnen att frdmja ldrande och utveckling (Skolverket 2018,
s.15).

Digitalisering &r ett brett begrepp som kan ha flera innebdrder. I var uppsats kommer vi att
forhalla oss till vad digitalisering innebér i forskolans verksambhet. I ldroplanen for forskolan
star det att barn ska fa utveckla digital kompetens och anvénda sig av digitala verktyg som kan
framja utveckling och ldrande (Lpfo18, s.14—15). Digitalisering i var uppsats handlar om

dagens teknik och hur man kan anvénda sig av digitala verktyg.

1.1.2 Digital Kompetens

Enligt Europeiska kommissionen &r digital kompetens en av atta nyckelkompetenser.

Nyckelkompetens dr en kombination av kunskap, fardigheter och attityder. Man utvecklar
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nyckelkompetenser under hela livet. Det utvecklas genom formellt, icke-formellt och
informellt ldrande i diverse miljoer, med det menar man olika miljoer s& som familj , skola ,
arbetsplats, grannskap och andra samhéllen. Nyckelkompetens &r viktig och anses hjdlpa en
fram 1 kompetensutvecklingen. “Till exempel é&r fardigheter som kritiskt tdnkande,
problemldsning, teamarbete, kommunikation, kreativitet, forhandling, analytiska och
interkulturella fardigheter inbdddade 1 nyckelkompetensen” (Europeiska kommissionen 2019,

s.5).

Digital kompetens ér en nyckelkompetens som enligt Europeiska kommissionen innebar siker,
kritisk och ansvarsfull nyttjande av och engagemang i digital teknik for ldrande, pé jobbet och
for deltagande i samhillet. Ddr inrdknas bland annat information och datakunskap,
kommunikation och samarbete, mediekunskap, skapande av digitalt innehdll, problemldsning

och kritiskt tdinkande (Europeiska kommissionen 2019, s.10).

1.1.3 Digitala verktyg

Skolverket menar att digitala verktyg dr ndgot man anvénder sig av for att 6ka barnens larande
i digital kompetens. Man behdver som lidrare en kompetens for att vid varje enskilt larande
viélja digitala verktyg utifrdn vad som bist frimjar barnens ldrande (Skolverket 2021). Digitala
verktyg som tas upp i var uppsats ir; surfplatta / Ipad, robotar, projektor, webb dgget - Easi
scope, kamera, digital bildram och appen Polyglutt.

1.2 Syfte och fragestillning

Syftet med den hér studien &r att undersoka hur forskolldrare och barnskotare forhaller sig till
digitalisering 1 foOrskoleverksamhet. I huvudsak fokuserar vi pd att undersoka hur
forskolepedagogerna forhaller sig till digitalisering i undervisning tillsammans med barnen. Av
tidigare erfarenhet vet vi att anvdndningen av digitala verktyg skiljer sig &t pa dagens forskolor.
Vi som skriver denna uppsats har diarfor undersokt hur forskolldrare och barnskotare forhaller
sig till digitalisering samt om deras kunskap kan paverka anviandandet av digitala verktyg. Vi
vill dven ta reda pa vad forskolldrare och barnskotare anser vara digitala verktyg och hur

digitaliseringsprocessen kommer till uttryck.
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e Vilken syn har forskolepedagoger pa digitalisering?

e Vad ingér i begreppet digitala verktyg enligt forskolepedagogerna?

e Hur arbetar forskolepedagoger med digitala verktyg i forskolan?

e Vad ser forskolepedagoger for mojligheter och hinder med digitalisering inom

forskolan?

1.3 Disposition

I vér forsta del far man ta del av en sammanfattning av uppsatsen pé bade svenska och engelska.
Vidare finns avsnitt 1 som beskriver vad studien kommer att handla om. Vi har dven beskrivit
tre viktiga begrepp som dterkommer i var studie, dessa &r digitalisering, digital kompetens och
digitala verktyg. Hér kan vi dven se syftet med denna studie och &ven véra fyra forskningsfragor
som vi vill f4 svar pd genom denna uppsats. I avsnitt 2 av vér studie kan man ldsa om tvé
teoretiska utgdngspunkter som dr det fenomenologiska perspektivet och det sociokulturella
perspektivet. I avsnitt 3 finns metod- och material delen. Dir kan man 14sa om hur vi samlat in
material med hjilp av intervjuer och hur vi analyserat materialet. Hér kan man &ven ldsa om
urval och respondenter samt etiska dverviganden. Sedan kommer man till avsnitt 4 dir vi
tydligt framstéller samtliga studier vi anvént oss av och efter varje studie gar vi kort in pd hur
dessa ar relevanta till vir undersokning. I avsnitt 5 finns resultat- och analysdelen. Héir
analyserar vi det resultat vi fatt fram och kopplar dven till vara teoretiska utgangspunkter. I
avsnitt 6 hittar man slutsatser och sammanfattning dar vi kopplar resultaten fran vér analys till

tidigare forskning.
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2. Teoretiska utgingspunkter

Hair redogor vi for det tva perspektiv som &r var utgangspunkt i analysen. Det tvé perspektiven
vi valt att analysera vart material efter &r fenomenologiska perspektivet och sociokulturella

perspektivet. Dessa tva perspektiv har hjélpt oss forstd vart insamlade material.

2.1 Fenomenologiska perspektivet

Fenomenologins grundare dr filosofen Edmund Husserl (1859—-1938). Idag finns flera olika
inriktningar av fenomenologi. Fenomenologi grundar sig i grekiskans Phainomenon och logos
och kan oversittas till; framtrédelse, till det som visar sig eller ldra (Thomassen 2007, s.90).
Fenomenologisk undersokning dr en undersokning som studerar hur konkreta upplevelser av
vérlden upplevs och erfars ur individens egna perspektiv. En fenomenologisk forskare forsoker
forstd och beskriva en individs upplevda erfarenhetsvirld och dess handlingar i vérlden
(Thomassen 2007, s.91). Merleau- Ponty (1962) anser att denna forskningsansats ér en strivan
bort frén objekt-subjekt dikotomin (Engdahl, Arlemalm — Hagsér 2015, s.162). Magdalene
Thomassen skriver att fenomenologins fokus ligger pa att beskriva hur de ting vi har framfor
oss framstér for oss i det direkta dgonblicket med andra ord hur vi omedelbart upplever tingen
(Thomassen 2007, s.91). Generellt sétt innebdr fenomenologin i en kvalitativ studie att man
pavisar ett intresse av att forstd sociala fenomen utifran undersdknings personernas egna
perspektiv. Forskningspersonerna intresserar sig i undersdknings personernas beskrivning av

hur virlden upplevs av dem (Kvale & Brinkmann 2009, s.41).

Vi vill studera barnskotares och forskolldrares konkreta upplevelser av digitalisering och hur
de erfars utifrdn deras perspektiv. Vi som forskare till var undersokning forsdker under
insamlingen av materialet och under analysens gang forsoka forstd och beskriva barnskotares
och forskolldrares erfarenhetsvérld och deras handlingar. Under vara intervjuer har vi skrivit
ner véra direkta tankar da vi vill komma ihdg hur saker och ting framstér for oss i det direkta
ogonblicket. Fenomenologin i vir uppsats har genom sin fokusering pa inneborderna i
barnskotarna och forskolldrarnas livsvirld bidragit till att klargora forstdelseformer i var
kvalitativa forskning. Att vi intresserar oss av barnskotares och forskolldrares egna perspektiv,

erfarenheter och beréttelser lagger grunden for fenomenologins perspektiv i vér analys.
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2.2 Sociokulturella perspektivet

Inom ett sociokulturellt perspektiv dr det hindelseforlopp, verksamheter, omgivning, ldrande
och kunskap som ska tolkas och sedan ges forstdelse for detta gemensamt. Detta skapas dven
av minniskor och ir dven beroende av situationen (Engdahl & Arlemalm-Hagsér 2015, 5.163).
Tomas Ziehe menar att den sociokulturella fristéllningen &r grunden till att vart sdtt att se pa
barn har dndrats. Han menar vidare att i det moderna samhéllet ser man pd barn som ett
“projekt” som betyder att barnet dr i en process att formas till den person hen ska bli. Den
sociokulturella fristdllningen innebér att vi gér fran tanken “du ska bli som mig” till att 14ta
barn istdllet forsta att “du kan bli vad och vem du vill”. Detta innebér ocksa att barn behdver
anpassa sina individuella formagor allt med, exempelvis efter olika miljoer och sammanhang

(Engdahl & Arlemalm-Hagsér 2015, s.43).

Vygotskij dr en teoretiker som har bidragit till det sociokulturella perspektivet. Vygotskij
(1896-1934) skapade teorier som fokuserar pa att spraket har en betydelsefull roll i barns
utveckling. Han menar dven att nir barn samspelar med sin omgivning som exempelvis med
andra barn och vuxna skapar barn deras kunskap (Séljo 2018, s.164). Var undersokning
fokuserar pa digitalisering i forskolan och hur pedagoger arbetar med digitala verktyg i
verksamheten. D4 digitalisering ndmns i ldroplanen kommer fragor om hur barn far kunskap
inom digitalisering. Vygotskij tar ocksé upp att barn behdver fa ténka, prata och uttrycka sig
pa olika sdtt. Det rdcker inte med att barn bara dr aktiva och gor saker. De maéste dven fa
reflektera och sitta ord pd olika ting. Det har medfor att barnen dven far forstaelse (Saljo 2018,
s.168). Vi vill se hur pedagoger arbetar med digitala verktyg och om de foljer i det
sociokulturella perspektivets inriktning om hur man far forstdelse och lardom. I det
sociokulturella perspektivet menar Vygotskij dven att utgdngspunkten ligger i att ménniskan
bade &r en biologisk och en kulturell individ. Den biologiska delen borjar redan vid fodseln dar
ménniska har formagor och fardigheter som kommer utvecklas med tiden. Nér det kommer till
den biologiska delen utvecklas barn runt om i hela vérlden pd ungefdr samma sitt. Nar barn
sedan borjar att kommunicera med sin omvidrld kommer utvecklingen faststéllas av det
sociokulturella faktorerna. Spréket kommer exempelvis ha en avgorande roll. Nér barn borjar
att kommunicera ldimnar den biologiska utvecklingen over till den kulturella utvecklingen som

istdllet tar ansvaret (Séljo 2018, s.167). Vi ser det som att barn pé forskolan vistas i en viss typ
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av kultur. En milj6 som av egna erfarenheter ska vara uppbyggd av larande och omsorg. Barnen
har dven pa forskolan olika bakgrunder men samlas dagligen i en gemensam forskolekultur.
Det sociokulturella perspektivet blir relevant for vir uppsats da barn i forskolan arbetar mycket
i grupp. Vi undersoker pedagogernas arbetssétt med digitalisering och dess digitala verktyg
och forsoker dven ta reda pa pedagogernas uppfattning om barns larande under anvidndning av
digitala verktyg. Vi kan se att samspel och samarbete dr en faktor som manga pedagoger tar
upp under intervjun och ddrav blir sociokulturella perspektivet en utgangspunkt i analysen.
Vidare tas kultur upp och digitala verktyg ses hér som ett verktyg som préglas av den kultur

man befinner sig av.

Ett grundliggande begrepp inom det sociokulturella perspektivet dr mediering. Mediering
inriktar sig pd att ménniskor anvénder sig av redskap eller verktyg nér de ska forstar var
omvérld och agerar i den. Siljo skriver att Vygotskij menar att ménniskan utmarks av att hen
anvénder sig av tva sorters redskap som dr: sprakliga och materiella (Séljo 2020, s.275). Enligt
Sandra Smidt menar Vygotskij att samspelet med omgivningen alltid formedlar information
med hjilp av kulturella redskap eller tecknen i samhéllet. Tecknen dr ndgot socialt och innebar
exempelvis skrift, raknesystem, sprdk, malningar med mera. Nér barn samspelar med
omgivningen som béde &r fysisk och social kommer barn i kontakt med kulturella redskap eller
tecken. Kulturella redskap som formedlar lirande kan medfora att en person som dr med
kompetens kan hjélpa till. Detta gor att barn sedan kan borja tdnka och forsoka sjédlv. Vygotskij
menar att ldrande dr ndgot som ir socialt och man lir sig i samspel med andra. Detta géller
bade med andra barn men ocksd vuxna. Liarandet innehdller ocksd kulturella redskap som
exempelvis tecken eller semiotiska system. Detta har utvecklats i kulturen och sedan forts

vidare och fordndras av méanniskor i1 en viss kultur (Smidt 2010, ss.108—109).

Med kultur menar Roger Séljo att det &r en uppséttning av idéer, virderingar, kunskaper och
andra resurser som vi uppnér genom interaktion med omvérlden. I kulturen ingar ocksa alla de
fysiska redskapen och de kulturella redskapen som dven kan kallas artefakter. Hela vér vardag
ar fylld av artefakter, de kan va olika slag av verktyg, instrument for méitning, vigning och
liknande, olika former av informations- och kommunikationsteknologi, fortskaffningsmedel
med mera. Kulturen dr dérav bade materiell och immateriell, och i sjdlva verket finns det ett
intimt samspel mellan dessa dimensioner. Utvecklingen av artefakter gér jamt med

utvecklingen av idéer och intellektuella kunskaper. Artefakter &r tecken pd ménniskans
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formaga att samla erfarenheter och anvinda dem till sina syften. Fysiska artefakter dr skapade
av ménniskans gemensamma kunskaper och instinkter. Artefakter utvecklas dérav fran kultur

(Siljé 2000, $5.29-30).

Vi undersoker hur forskolepedagogerna anvinder sig av digitala verktyg och intresserar oss i
forskolepedagogers anvidndning av kulturella redskap —artefakter. Detta da digitala verktyg ar
ndgot som priglar mdnga ménniskors vardag dven pa forskolan och som manga viljer att inte
klara sig utan. Digitala verktyg &r en grupp av artefakter som man ser anvinds mycket inom
vér kultur. Man kan se i vdran undersokning att digitala verktyg anvédnds pa samtliga forskolor,
ofta som hjdlpmedel i vardagen. Vi ser dérfor en vikt i att analysera de digitala verktygen som

ett kulturellt redskap—artefakt och dess betydelse for pedagogerna i verksamheten.
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3. Metod och material

3.1 Metod

Vi har valt en kvalitativ inriktning, en kvalitativ inriktning &r en vanligare typ av undersdkning
nér det kommer till den typen av uppsats som vi skriver. Vi skriver en uppsats dér vart mal ar
att ta reda pd undersoknings personernas tankar och erfarenheter. Vi kommer vélja en kvalitativ
metod pé grund av att den passar in till malet med véar undersokning. Den kvalitativa metoden
1 var uppsats handlar om att ta reda pé vad digitalisering innebar for undersdkningspersonerna
som 1 vart fall &r att anstillda barnskotare och forskolldrare. Kvalitativa metoder kan
exempelvis fokuseras mot kvalitativa intervjuer och tolkande analyser vilket vi gor i vdran
uppsats (Patel & Davidson 2019, s.52). Vi har riktat vara fragestillningar utefter vad vért &mne
innebdr for vdra unders6kningspersoner. Vi véljer ddrav att anvénda oss kvalitativa intervjuer

1 var uppsats da vi dr ute efter att forsoka forsta barnskotares och forskolldrares upplevelser.

Intervjuer dr en teknik for att samla ihop information som bygger pa fragor. Intervjuer kan
utforas pa olika sédtt men vi har valt att utfora intervjuerna via ett telefonsamtal och videosamtal.
Vid en intervju har intervjuaren majlighet till att hjélpa respondenten om denne inte forstar en
fraga. Respondent den person som blir intervjuad, &ven kallat for intervjuperson,
undersokningsperson eller som 1 vért fall &r dessa personer anstillda barnskotare eller
forskolldrare. En Intervjusituation ger oss mdjlighet att stélla uppfoljningsfragor men kréver
ocksa att intervjuaren kan interagera med intervjupersonen pd ett bra sitt. Att vara lyhord och
ha en bra rytm under fragorna ar bra kvaliteter att ha med sig till en intervju (Patel & Davidson

2019, s5.94-95).

Fragorna till intervjuerna har lag grad av strukturering, detta for att passa in 1 en kvalitativ
analys dér vi fokuserar mot material som inte dr entydigt utan mangdimensionellt. Vi dr ute
efter att synliggora deltagarnas konkreta tankar och erfarenheter med hjélp av vara tolkningar.
Standardiseringen av frdgorna i en kvalitativ analys kan variera men vi véljer att ha frigorna i
en ordning och ifall vi mirker att respondenten redan svarat pd ndgon av kommande fragor
kommer vi att hoppa 6ver den i ordningen, med andra ord kommer standardiseringen vara av
hogre grad (Patel & Davidson 2019, 5.99). Vi har forhéllit oss till tratt tekniken eftersom vi vill
att intervjuerna ska vara motiverande och aktiverande. Vilket &r i enighet med vad Patel och

Davidson skriver om. Tratt-tekniken innebédr att vi har borjat stdlla Oppna fragor dar
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respondenten kan formulera sig fritt, i slutet blir frdgorna allt mer specifika och snédva (Patel &
Davidson 2019, s.100). I var undersdkning ger vi fokus at pedagogernas erfarenheter och det
ar dven deras erfarenheter som ldgger grunden till var analys och vart resultat. Vi har valt att

intervjua pedagogerna dé vi vill undersoka véra fragor utefter deras synvinkel.

3.2 Urval och respondenter

Viara respondenter kommer vara pedagoger pa fem forskolor. Vi har valt att fokusera pa
pedagogernas synvinkel och kommer darfor enbart att intervjua dem. Vi valt att totalt intervjua
tre forskolldrare och fyra barnskdtare. Vi har valt intervjuer da vi vill fa ut s mycket som
mdjligt av respondenten. Intervjuer mdjliggor att vi kan forklara fragor som respondent inte

forstar och ger oss dven mdjlighet till att stélla foljdfragor (Patel & Davidson 2019, s.95).

3.3 Validitet och Reliabilitet

Validiteten i en kvalitativ studie har ambitionen att tolka och fa forstéelse for meningen med
ménniskans livsvérld och att forstd uppfattningar av en kultur. Det dr validiteten i var
undersokning som kommer vara till grund for trovirdigheten i vért insamlade material.
Reliabilitet i var kvalitativa studie har stéllts till bakgrund av intervjusituationen. Detta dé flera
olika aspekter kan ge anledning till olika svar under véara intervjuer. Exempelvis intervjuns
stamning eller att vara kunskaper om att hélla i en intervju kan ha kommit att utvecklas allt mer
efter varje intervju vi hallit. Det nimns dock att reliabilitet sdllan anvinds i kvalitativa studier
da reliabilitet dr s& pass sammanfldtat med validitet i denna typ av studie (Patel & Davidson

2019, ss.133-135).

Vi har valt att studera pedagogernas uppfattning och kunskap kring digitalisering med hjélp av
intervjuer. Vi har haft i tankarna att det kan finnas risk for att vara undersdkningspersoner
kommer berétta det vi vill hora och inte vad som faktiskt sker. Vi som har gjort denna
undersokning anser dock att det dr en risk vi fir ta. For att motverka detta och fi sé
sanningsenliga svar som mdojligt har vi inte 14tit barnskdtarna och forskolldrarna lésa frigorna
1 forvdg, detta da vi kénner att det kan finnas risk for pahittade svar. Vi dr ute efter att ta reda
pa pedagogernas verklighet i verksamheten och inte pdhittade fakta, vi kinner att den risken

skulle ha funnits om pedagogerna fick forbereda sina svar i forvag.
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Patel och Davidson menar att interaktionen mellan forskaren och respondenten kan paverkar
svaren (Patel & Davidson 2019, s.95). Vi har haft detta i atanke och forsokt undvika att véra
vérderingar ska speglas i respondenternas intervjuer och i det material vi analyserat. Vi som
skriver denna uppsats har ett positivt stillningstagande till arbetet med digitalisering och till
anvindandet av digitala verktyg i forskolan. Vi ér dven fodda 1996 och dirav uppvéxta under
en tid dér digitalisering och digitala verktyg vart en stor del av var vardag bade pa fritiden och
inom skolan. Eftersom vi har denna positiva instdllning till digitalisering ser vi en risk att detta
kan ha paverkat forskolldrarna och barnskdtarna i den interaktion som uppstdr under

intervjutillféllet.

3.4 Material

Fenomenografi handlar om att studera deltagarnas uppfattningar av ett fenomen. Vi dr ute efter
inneborder istéllet for forklaringar, samband eller frekvenser. Fenomenografi innebér dven att
man valt att beskriva hur ndgot framstar for deltagarna och inte hur ndgot egentligen ar (Larsson
1986, s.13). Fenomenografi passar var undersokning pa grund av att fenomenografi bland annat
handlar om att undersdka deltagarnas uppfattning av ett fenomen, vilket vi valt att fokusera pa.
Vi har bland annat tagit reda pa pedagogernas uppfattningar och erfarenheter av digitalisering
inom deras verksamheten. Alla vara frigestillningar &r riktade mot pedagogernas tankar,
erfarenheter och uppfattningar. Vart insamlade material till analysen kommer frdn pedagogers
tankar och vi har helt forlita oss pa detta i var analys, men dven kopplat till det sociokulturella

perspektivet samt fenomenologi.

Vi har gjort en kvalitativ bearbetning av texten. Det innebér enligt Patel och Davidson att man
transkriberar intervjuer och fér ett textmaterial som man sedan bearbetar (Patel & Davidson
2019, s.150). Vi har till en borjan transkriberat ner allt som sades i intervjuerna dven skratt.
Under intervjuerna skrev vi dven ner véra spontana tankar och reflektioner som dok upp for att
inte glomma bort dessa under analysen. Vi samlade den fullstdndiga transkriptionen av
samtliga intervjuer i ett separat dokument, det gjorde att vi litt kunde aterga till den fullstandiga
transkriptionen under arbetet med analysen. Vi véntade tills alla intervjuer var utférda och
transkriberade tills vi pdbdrjade analysen. Vi transkriberade analyserna i tre steg, forst skrev vi
ner allt och ldste igenom. Sedan gjorde vi ett urval och skrev ner de mest relevanta till var
undersokning. Slutligen stéillde vi upp intervjufrdgorna en och en med tillhdrande svar frén de

intervjuade pedagogerna och kunde dér bdrja med en jaimforelse i materialet. Under tiden vi
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arbetade med analysen gick vi dven tillbaka till den forsta transkriptionen for att se ifall vi
hittade mer relevant material. Vi har bearbetat ner vart material till en analys med citat fran
intervjuerna som varvas med egna kommentarer och tolkningar. Vi har anvént oss av fingerade
namn ndr vi citerar barnskotarna och forskolepedagogerna, detta for att forsidkra oss om deras
anonymitet men dven for att ldsaren ska kunna se att det &r flera intervjuade som citeras i

analysen.

3.5 Etiska overviganden

For att inte fysiskt eller psykiskt skada eller foroédmjuka individer som deltar i var undersokning
kommer vi anvédnda oss av det grundliggande individskyddskravet som gér att ldsa om i
Vetenskapsradets rapport. Fyra huvudkrav 4r informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002, s.6). Ett meddelande till
forskolechefer och deltagande pedagoger har skickats ut da vi behdver deras informerade
samtycke (Lofdahl 2014, s.36). Vi har innan genomforandet av intervjuerna dven muntligt
informera deltagarna, med andra ord har vi gett dem foérhandsinformation. Vi har presenterat
oss med namn och berittat att vi studerar pé forskolldrarutbildningen pd Sodertdrns hogskola.
Vi har berittat vidare vad vi har for avsikt med intervjuerna och presenterat var undersdkning
om digitalisering i forskolan och dess syfte och fragestéllningar. Vi tydliggjort att deltagandet
ar frivilligt och att allt insamlat material endast kommer anvéndas till varan undersdkning

(Vetenskapsradet 2002, s.7).

Innan intervjuerna har vi fragat deltagarna om det samtycker att vi kan anvidnda deras svar till
véran undersokning och dven meddelat att de ndr som helst kan avbryta (Vetenskapsradet 2002,
$5.9-10). Deltagarna har fatt veta att de dr anonyma och inte kommer kunna identifieras av
utomstaende (Vetenskapsraddet 2002, s.12). Eftersom deltagarna dr anonyma har vi valt att
anvinda oss av pahittade namn i resultatet och analysen. Vi har dven gett deltagarna
information om att de har mgjlighet att ta del av vart resultat om de skulle vilja gora det
(Vetenskapsradet 2002, s.14). Nar de kommer till vir undersokning har vi valt att exempelvis
anvénda oss av intervjuer for att samla in relevant information for undersokningen. Eftersom
vi utgar utifran pedagogernas perspektiv har vi dven valt att ta reda pa information frén dem,
dédr de dven dr helt medvetna om det. Informationen som man anvénder behdver man vara
forsiktig med och respektera minniskors integritet. All information man tar till sig fran

manniskor behover behandlas med sidkerhet (Patel & Davidson 2019, s.84).
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4. Tidigare forskning

4.1 Lag digital kompetens bland lirare

Studien dr gjord av Sonja Velickovi¢ och Lazar Stosi¢, tillhdrande College for Preschool
Teachers, 1 Aleksinac som ligger i Serbien. Syftet med undersdkningen dr att kolla pé
forskolldrarnas kompetensnivd och sortera in dem i fack utifran deras féorméga att anvénda
datorer 1 det forberedande forskoleprogrammet. I studien undersokte de ldrarnas
kompetensniva nér det kommer till anvindandet av datorer och om det fatt tillricklig utbildning
inom dmnet for att bedriva en undervisning i det forberedande forskoleprogrammet. Resultatet
1 studien visar for att lirare &r mycket intresserade av att ha IT-rum pd forskolan. Deras
forskning visade pa att det forskolldrare som &r yngre eller har mindre tjénstear har en positiv
instéllning till modern informationsteknologi, vilket de anser har att géra med att den yngre
generationen dr uppvéxt i en digital miljo och anvénder sig av informationsteknologi som
exempelvis sociala medier dagligen. Resultaten visar tydligt att larare 4r mycket intresserade
av att implementera IKT i forskolan. De kunde pé sé vis dra slutsatsen att 1drarnas kompetens
nér det giller deras formaga att implementera IKT i deras arbete med forskolebarn ér pa en
mycket lag niva. Det tog dven slutsatsen att larare inte har tillrdcklig professionell pedagogisk
och metodologisk kompetens inom omradet att forverkliga innehallet i det forberedande
forskoleprogrammet som bekriftar den postulerade hypotesen (Velickovi¢ & Stosi¢ 2016,
s.29). Ett positivt resultat var dock att minga forskolldrare var intresserade i att utvecklas och
ville ha bland annat it rum i fOrskolan. slutligen skriver forfattarna, for att infora
informationstekniker i1 verksamheten pa ett framgangsrikt sdtt i undervisningen krivs
framforallt ett ldraransvar och en medvetenhet vad géller deras utveckling for bade

yrkesutveckling och teknisk kultur for barn (Veli¢kovi¢ & Stosi¢ 2016, s.30).

Med hjélp av denna forskning har vi fétt en inblick i1 vad forskolldrare har for asikter om sin
egen kunskap om teknologi. Forskningen dr gjord i Serbien under 2016, nu fem ar senare vill
vi ta reda pd hur forskolldrare bland annat ser pa sina kunskaper och vad det har for syn pa
digitalisering i den svenska forskolan. Vi kan jamfora hur vi i Sverige star i frigan om

digitalisering 1 forskolan till skillnad fran Serbien for fem ar sedan. Vi kan undersoka likheter
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och skillnader och se vad vi hittar for samband mellan var undersékning i Sverige under 2021

och 1 deras undersokning under 2016 i Serbien.

4.2 IKT en tillging i forskolans vardag

Denna studie handlar om hur IKT &r integrerade pa tre olika forskolor i Sverige. Det man
kommer fram till i resultatdelen ar att IKT kan vara en tillgang i forskolans vardag genom att
fornya och forbattra nuvarande ldroplaner. Studien tar ocksa upp att IKT kan vara ett medel for
att underhélla barn som dr sma. Det kan dven anvéndas som verktyg for att kunna kommunicera
och dokumentera. Metoder som anvénds i studien &r intervjuer med forskolldrare och dven
observationer. Lararna har ocksa vérderingar om att IKT inte dr nadgot givande for barn i1 for
tidig alder. Resultaten visar ocksa att det finns tydliga tecken pa svarigheter kring IKT eftersom
det dr nagot nytt pa dagens forskolor och dven inforandet av IKT (Masoumi 2015, s.5).
Forskningsfragan och metoderna som anvénds i den hér studien har sin utgdngspunkt i det
sociokulturella perspektivet niar det kommer till utveckling och ldrande. Davoud Masoumi
beskriver 1 sin text att det sociokulturella perspektivet fokuserar pd hur tekniska foremal
vidarebefordrar interaktioner, ldrande och kommunikation vilket han vidare refererar till
Vygotskij 1978. Masoumi skriver dven att Hedegaard (2009) tar upp att forskolans vardag
struktureras efter forskolldrarens normer och vérderingar. Tidigare studier menar pd att
forskolldrares attityder och fardigheter speglar av sig vilket ocksd gor att IKT-anvindningen

pa forskolan formas efter forskolldraren (Masoumi 2015, ss.6-7).

I resultatdelen kan man se att en del digital teknik forekommer pé forskolor i Sverige. Det finns
bland annat en stationdr dator, Ipad och digital fotoram fanns pa det forskolor som &r med i
denna studie. Tillgidngligheten for flera digitala medel 4n dessa varierade mellan de olika
forskolorna. Om man tittar pa de intervjuer som gjordes med forskollararna kan man dven se
att IKT-anvéndningen pa forskolorna begridnsades sdllan. I de samlade materialet kan man
ocksa se att IKT kan vara nadgot som gynnar forskolan (Masoumi 2015, s.8). Forskolldrarna tog
ocksa upp att IKT mojliggdr och underléttar nar det kommer till det pedagogiska. Flera av
lararna ser dven IKT som ett verktyg. De menar ocksa pa att anvindning av Ipads kan bidra till
lirande genom att barnen exempelvis fir fylla i ritt bokstav. Detta medfor ocksé att barn
inspireras att jobba tillsammans for att hitta réitt svar (Masoumi 2015, s.9). IKT medfor ocksé
att barn med olika kulturer ger dem mojlighet att visa sina ldnder, sprak och kultur vilket gor

att barnen far ldra kdnna varandra pa riktigt. Under observationerna kunde man ocksé se att
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forskolldrarna var Gppna till att se olika kulturer, olika sitt att leva pd och dven olika sitt att
skriva och prata pa IKT har dven en givande roll i barns sprakutveckling speciellt barn med

annat modersmal dn svenska (Masoumi 2015, ss.10-11).

Flera av ldrarna i denna studie av Masoumi ser IKT som ett verktyg i verksamheten. Vi
undersoker i vér uppsats vad forskolepedagoger anser ér ett digitalt verktyg och kan dérfor ta
del av Masoumis studie i vért resultat for att hitta mdjliga likheter och skillnader. Vi ser dven
att Ipad tas upp som ett digitalt verktyg som kan utveckla barns ldrande i studien av Masoumi,
Ipad i vér studie &r en av det digitala verktyg som det talas gott om och visar sig vara populdrt

bland pedagoger. Vi kan se samband mellan resultaten i var och Masoumis undersokningar.

4.3 Larande ér centrerat kring sociala metoder

Syftet med studien &r att bidra till kunskap om situationer dér forskolldrare och barn integrerar
bade verbalt och genom gester nir de skapar beréttelser via en dator (Klerfelt 2007, s.336). 17
forskolldrare pa 17 olika avdelningar deltog. Resultat visade en komplex interaktion och visade
att forskolldrare uppforde sig pa olika sitt angdende uppgiften och barnen. Alla situationer var
ddremot ldrande, dar forskolldraren frén borjan ér initiativtagande bade muntligt och genom
gestikulation. Instruktionerna i samtalen mellan forskolldrare och barn ter sig olika beroende
pa vad forskolldraren har for riktning. vissa riktade sig mot programvarans tekniska funktion
och andra hade fokus pa beréttelsernas innehdll men @ven var det forskolldrare som riktade in

sig pa sjdlva dialogen och inte den faktiska situationen (Klerfelt 2007, s.340).

Forskolldrarens betydande roll vid datorn tillsammans med barnen har papekats av manga
forskare. Men det finns motsatta instdllningar bland forskolldrare. Vissa anser att det inte
behovs ndgon forskolldrare vid datorn och att datorn dr ett verktyg for att underldtta for
forskolldraren. Detta pastod dd kunna ge forskolldraren mojlighet att med gott samvete dgna
sig 4t de andra barnen i gruppen nir ett barn eller en mindre grupp barn sitter vid datorn. I den
hér studien fokuserar man pa forskolldrarens betydelse 1 interaktion med ett barn vid en dator.
Studien kan visa att gestikulerande interaktion som involverar verbala yttranden leder till en
meningsfull process som i detta fall var meningsfullt berédttande och skapande av berittelse.
Datorn var nér studien gjordes ett relativt nytt verktyg inom skolvirlden. Detta sdgs darfor som

ett nytt verktyg som innebar en fordndrad kommunikation och med denna studie kunde man
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avvisa den fordomsfulla uppfattningen om att forskolldrare inte behdvs under tiden barnen
héller pd4 med datorn det visade sig istillet vara en meningsfull interaktion (Klerfelt 2007,
$.358). De tar dven upp att man behdver skydda det befintliga konversation formerna nér det
sker en fordndrad interaktion men att det samtidigt behdvs nya former for att utveckla, skapa
och sitta ihop resurser i den miljon som erbjuds. Detta for att underlétta ett kontinuerligt
skapande av kultur med nya multimedia verktyg i den miljé som redan &r befintlig. Larande 1
vart samhille ar centrerat kring sociala metoder och nér dialogen forekommer i gemensam
aktivitet leder det till en Okning av sévél individuell som kollektiv forstaelse. 1 den
gemensamma aktiviteten finns det mojlighet att for varje individ anpassa sitt sitt att gora, tala
och tinkande och dirmed oka dess medlings resurser. Detta géller badde for barnen och

forskolldrarna (Klerfelt 2007, s.359).

Denna studie om att ldrande dr centrerat kring sociala metoder dven i anvindning av digitala
foremdl kommer till anvindning i varan studie, detta da vi undersoker forskolepedagogers
arbetssdtt med digitala verktyg. En fraga som véckte vért intresse nér vi ldste denna studie var
om forskolepedagogerna i var undersokning anser att 1arande &r centrerat kring sociala metoder

nér det anvénder sig av digitala verktyg.

4.4 Digitalisering i forskolan leder till reflektioner

Denna artikel rapporterar om ett projekt som syftar till att utvidga den nuvarande forstéelsen
for hur framvixande teknologier, dvs. surfplattor, kan anvédndas i forskolor for att stodja
samverkande larande av verkliga vetenskapliga fenomen (Fridberg, Thulin & Redfors 2018, s.

1007).

Med hjélp av digitalisering i verksamheten, i detta fall timelaps- fotografering, kunde man se
att barnens mer avancerade reflektioner, kreativa representationer och problemldsning framjas.
Det fick resultat som visade for en framjan i kommunikation om praktiska fragor som hur man
ska representera fenomenet, problemlosning eller sméprat om artefakter i aktiviteten. De drar
dven en slutsats i1 att deras arbete med digitalisering skapade en diskussion genom social
interaktion kring tekniken och den fysiska konstruktionen av konceptet. Man mérkte dven att
det tog tid och kraft fran ldraren att hdlla uppe disciplinen bland barngruppen och fa dem att

fokusera. Utforde ldraren aktiviteten med endast tva barn blev atmosféren lugnare och barnen
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fick mer tid att tdnka pa sina idéer. Nér det var fyra barn 1 aktiviteten blev atmosfaren mer

hektisk och barnen nést intill tdvlade med varandra, mindre tid gick dérav till reflektion for
barnen. Det kopplar de till Johansson och Pramling Samuelsson (2006) som anser att ldrare

behover utrymme i sin undervisning for improvisation, kommunikation och interaktion med
barnen, vilket kan underléttas i mindre grupper. Studien visade dven att berdrda grénssnittet
mellan surfplattor gér dem ganska létta att hantera for barn och det underlittade att barnen var
intresserade av surfplattan och verkar kénna sig bekvdma och uppskattande nér de arbetar med
den som ett verktyg. Programvaran som anvénds i studien &r latt tillgdnglig antingen utan
kostnad eller till 14g kostnad. Dérav anser de att deras arbetsmodell darfor kan implementeras
1 néstan vilken forskola som helst. Vi betonar att anvéindningen av teknik i forskolan inte bor
kopplas bort fran innehall och barns vardagliga upplevelser (Fridberg, Thulin & Redfors 2018,
$s.1022-1025).

Fridberg, Thulin och Redfors sag resultat som visade for en framjan i kommunikation om
praktiska fragor som hur man ska representera fenomenet, problemlosning eller sméprat om
artefakter i aktiviteten. Vi var undersdkning ser vi digitala verktyg som artefakter och vi strévar
efter att fa svar pd hur pedagogerna frimjar barns ldrande med hjélp av digitalisering. Dérav
kan Fridberg, Thulin och Redfors studie hjdlpa oss se mdjliga likheter och skillnader mellan
vér och deras studie om synen av digitalisering och de digitala verktygen. Deras studie tar dven
upp att surfplattan ir ett Littillgéingligt verktyg som ir enkelt for forskolebarn att anviinda. Aven
Masoumi tar upp surfplattan men med bendmning Ipad i sin studie och vi kan hir se likheterna
i deras texter och fa forstdelse om varfor surfplattan blir till ett populért digitalt verktyg i

forskolan.

4.5 Interaktioner i digitala sammanhang pa forskolan

Den hér avhandlingen &r en sjédlvstidndig studie som dr en del av forskningsprojektet “platsen
for digitala objekt 1 barns sociala och sprikliga utbildning pa forskolan”. Fokus med den hir
avhandlingen &r att skapa ny kunskap kring interaktion runt bland annat datorn i pedagogiska
sammanhang pa forskolan. Genom detta kan interaktion mellan bade barn och barn och barn
och vuxen belysas i bdde lek och aktiviteter i digitala miljoer. Bade barns perspektiv och
forskolldrares har en bidragande faktor till detta. I den hir avhandlingen finns det tre studier

gor att en helhet finns. Forskolldrarens mojligheter och utmaningar kring digitala verktyg i den
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pedagogiska verksamheten. Observationer analyserar ocksa dir dator anvinds dir bade
inkluderingar och exkluderingar uppstar. I analysen kan man se att digital teknik pd dagens
forskolor fir konsekvenser pé flera olika sétt. Tanken bakom det hir har varit att utveckla en
forskning som dr baserad pd det hdr viktiga dmnet digital teknik (Jernes 2013, s.5).
Resultatdelen har sitt fokus i de artiklar som presenteras i studien. Den forsta artikeln handlar
om forskolldrares bild av IKT pé forskolan. Den andra handlar om komplexiteten i barns
samspel aktiviteter dér digital teknik som datorn ligger i fokus. Den tredje och sista artikeln
handlar om barns syn pé aktiviteter som &r digitala. Studien har dven tre forskningsfrdgor och
dessa dr: Vilka utmaningar och mojligheter méoter forskolldrare digitala verktyg i pedagogisk
verksamhet pa forskolan? Hur inkludering och exkludering uttrycks hos barns interaktion vid
datorn, och hur upplever pedagogerna detta? Vad &r barns forklaringar av sina egna
erfarenheter frdn sammanhang som &r digitala och hur visas barn i dessa sammanhang? (Jernes

2013, s.71).

I diskussionsdelen kan man se att den digitala tekniken verkar vara en del av den pedagogiska
verksamheten pa flera forskolor i Norge. Den anvinds dock olika mycket. Pa de tre forskolor
som var med i studien kan man se att den digitala tekniken ar en del av forskolans vardag. De
aktiviteter som var populdrast var aktiviteter med fotografering, foto och teckning. Flera av

aktiviteterna varade utan att ngra pedagoger nirvarande (Jernes 2013, s.85).

Den hér studien tolkar vi till att de vill undersdka interaktionen mellan barn i digitala
sammanhang pa forskolan, dock visar diskussionsdelen att flera av aktiviteter var utan
nirvarande pedagoger. Drar man en parallell till Anna Klerfelts studie om att Ldrande dr
centrerat kring sociala metoder dven i anvindning av digitala féremdl, vicks nu frigor om
forskolepedagoger i vara utvalda forskolor strdvar efter att vara nirvarande ndr barnen
anvinder sig av digitala verktyg eller om det héller dig p4 avstind. Annu ett frigetecken kring

forskolepedagogers arbetssitt kring digitalisering.
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5. Resultat och analys

I denna del av studien kommer vi bade att redogéra och analysera det material som vi har
samlat ithop under vara intervjuer. Var analys baseras pd vara tolkningar av det insamlade
materialet och fran de uppfattningar vi fétt ifrdn det intervjuade pedagogerna. Vi fokuserar i
huvudsak pé att undersdka hur forskolepedagogerna arbetar med digitalisering tillsammans
med barnen i barngrupp men har dven kunnat se material som pekar pa hur det anvénder sig av
digitala verktyg utanfor barngrupp och tagit med det. Vi kommer édven att utga fran tva olika
teoretiska utgdngspunkter. Dessa dr det sociokulturella perspektivet och fenomenologiska
perspektivet. Négra begrepp som kommer att anvindas dr digital kompetens, digitala verktyg
och digitalisering. Teoretiska begrepp som anvinds i analysen &r; mediering, kulturella redskap

och artefakter.

5.1 Forskolepedagogers syn pa digitalisering

Vi kan se att det inte spelar ndgon roll om man har en forskolldrarutbildning eller en
barnskotarutbildning nir det kommer till frdgan om syn pa digitalisering. Detta da materialet
vi fatt in inte har storre skillnader i sig. Samtliga forskolepedagoger som vi intervjuat anser att
digitalisering betyder att anvénda sig av eller ta hjélp av digitala verktyg i aktiviteter med
barnen inom verksamheten eller for att kunna ta aktiviteten till ndsta steg, exempelvis
dokumentation. Bland annat séger pedagogen Doris att “digitalisering dr nir man anvénder sig
av digitala verktyg i vardagen, ofta for att underlétta arbetet och for att digitala verktyg fangar

barnens intresse”.

De pedagogen Doris ndmner tolkar vi som att férskolepedagoger ser digitala verktyg som ett
hjalpmedel for att underlitta arbetet. Vi ser dven att Siljo anvander sig av begreppet mediering.
Han forklarar att mediering inriktar sig pa att ménniskor anvénder sig av redskap eller verktyg
nér de ska forsta sin omvirld och agerar i den (S&lj6 2020, s.275). Det Doris och Siljo ndmner
ger oss en tolkning av att det digitala verktyget ér ett redskap som forskolepedagogerna kan ta
hjélp av for att lattare forsta och agera i sin omvirld. Sandra Smith ndmner ocksa mediering
och dess kulturella redskap och beskriver att ett kulturellt redskap hjélper till att formedla
larande (Smidt 2010, ss.108—109). Vi kan tolka detta till att férskolepedagoger som besitter
digital kompetens med hjélp av digitala verktyg kan skapa en larandesituation for barnen. Sdljo

skriver att detta kulturella redskap dven kallas for artefakt (Sdljo 2000, ss.29-30). Artefakten i
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det hir fallet r ett digitalt verktyg som hjélper forskolepedagoger att sétta sig in 1, forstd och
underldtta arbetet och dven i aktiviteter tillsammans med barnen. Doris ndmner i citatet ovan
att det digitala verktyget véicker barnens intresse. Detta tolkar vi till att det digitala verktyget
hjélper pedagogerna finna barnens intresse under en aktivitet som i sin tur ses som en

underlittande faktor.

Vi kan vidare se att samtliga pedagoger ar eniga med synen om att aktiviteter med digitalisering
ska vara larorikt och intressevickande hos barnen. Pedagogen Elin sdger “Man kan tappa
barnens intresse om det &r for stora barngrupper, sa jag hade fokuserat pa att ha s& smé grupper
som mojligt sd alla barnen far mojlighet till att vara delaktiga”. Pedagogen Elisabeth sidger i sin

tur att “En mindre grupp underlittar dd man ska fa samtliga intresserade”.

Aven fler pedagoger tog upp att mindre grupper gynnar ett intresseviickande hos barnen.
Utifrdn var undersokning kan vi tolka att samtliga pedagoger har en syn om att intresset for
digitalisering hos barnen framjas av mindre grupper. Vi se ett samband mellan att pedagoger
ndmner barnens intresse, mindre grupper och det digitala verktyget. Exempelvis ser vi att det
digitala verktyget hjélper pedagogerna hitta barnens intresse i aktiviteter. Samtidigt ser vi
pedagoger som menar pd att mindre grupper dr en hjélp till att fa alla inblandade barn

intresserade och att pedagogerna haller barnen intresserade en langre tid.

Slutligen har vi tolkat det till att forskolepedagogers syn pé digitalisering handlar till stor del
om att digitala verktyg och att digitala verktyg &r ett hjdlpmedel i aktiviteter for att finna
barnens intresse. Vi ser dven att intresset hos barnen ser ut att vara den drivande faktorn till ett
lirande inom digitalisering, detta eftersom samtliga pedagogerna anser att digitalisering ska

vara larorikt och intressevickande hos barnen.

5.2 Forskolepedagogers arbete med digitala verktyg

Alla pedagoger anser att aktiviteter med digitala verktyg bor ha ett lirande syfte. Pedagogerna
anser dock att det inte &r helt fel att anvénda sig av digitala verktyg utan en planerad aktivitet
utan att barnen dven kan fa utforska de digitala verktygen sjdlva. Alla pedagoger forutom en
anordnar planerade aktiviteter med digitala verktyg till barnen och planerar dessa ofta

tillsammans med kollegor 1 sitt arbetslag. Den pedagog som inte anvénder sig av planerade
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aktiviteter med digitala verktyg menar att aktiviteter med digitala verktyg sker spontant i
verksamheten i forhallande till barnens intresse och behov. Alla pedagoger héller med om att

intresset till digitala verktyg ér till hjilp i1 rérande aktiviteter.

Aktiviteter med digitala verktyg i forskolan sker ofta i samspel med fler inblandade, bdde barn
och pedagoger. Detta kopplar vi dven till hur Siljo6 skriver om kulturella redskap. Han anser att
kulturella redskap medfor samspel bade fysiskt och socialt. Han tilligger att Vygotskij
beskriver att ldrande dr ndgot socialt och sker i samspel med andra (Sdljo 2000, ss.29-30).
Pedagogen Elin ndmner samspel och samarbete som ett larande syfte ndr det anvinder sig av

digitalisering och dess digitala verktyg i verksamheten.

Vygotskij menar att barn behdver fi tidnka, prata och uttrycka sig pa olika sétt. Det racker inte
med att barn bara &r aktiva och gor saker. De méste dven fa reflektera och sitta ord pé olika
ting. Det hir medfor att barnen dven fér forstaelse (Saljo 2018, s.168). Vi ser hir att pedagogers
tankar om samspel, samarbete och digitala verktyg kan kopplas till Vygotskij pastdenden om

att social stimulans gynnar barns ldrande.

Samtliga pedagoger menar att de forsdker delar upp barnen i mindre grupper pa grund av att
det enklare kan né fram till barnen och ser ett fungerande samspel och samarbete mellan barn—
barn och vuxen—barn. Det tolkar vi till Vygotskij sitt att tdnka att barn behdver fa tinka, prata
och uttrycka sig pa olika sdtt for att skaffa sig en forstaelse (Sdljo 2018, s.168). Ett socialt
samspel och ett samarbete med barn i1 forskolan gér béttre i en mindre grupp én i en stor
helgrupp, varfor detta sker kan vi koppla till att barn far enklare for att just tdnka, prata och
uttrycka sig i mindre grupp. Vi far resultatet till att pedagoger arbetar med digitalisering i sa
sma grupper som mojligt da barnen far littare att uttrycka sig och finner koncentration till ett

tankande vilket gynnar barns forstaelse.

Pedagogen Caroline ndmner i sin intervju att det arbetar med digitalisering pa ett sddant sétt att
barnen ska fa utforska och undersoka. Pedagogerna pa avdelningen later barnen fota bade med
kamera och Ipad. Projekterar pd vdggen pa olika sétt och ser vad som hdnder i barngruppen.

Vad gor barnen? Vad sidger barnen?
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Detta tolkar vi som att det finns en tydlig struktur av hur man anvénder sig av digitalisering i
verksamheten med planerade och spontana aktiviteter med tydlig struktur. vidare tolkar vi det
till att pedagogerna anser att det dr viktigt att f6lja upp aktiviteten bdde med barnen men dven

1 dokumentationssyfte. Samtidigt nimner pedagog Doris att:

Vi forsoker lata digitalisering vara ett hjalpmedel i olika aktiviteter. Ett hjdlpmedel bade
for pedagoger och barn men dven som ett hjalpmedel for att barn ska kunna varva ner

nér trycket blir for hogt i verksamheten.

Det Doris namner tolkar vi som att barnen kan f4 mdjlighet att anvénda ett digitalt verktyg for
att f4 lugn och ro och inte bara i planerade aktiviteter. Aven fler pedagoger nimner digitala
verktyg beskriver att det anvidnds som ett hjdlpmedel. Exempelvis pedagogen Caroline som ni
ser ovan nidmner att barnen far fota med en kamera, for att pedagogerna i sin tur ska kunna
reflektera 6ver vad barnen siger. Pedagogernas pastdenden leder oss till en bild av att man
arbetar med digitalisering i forskolan genom anvéndning av digitala verktyg som ett hjdlpmedel
i diverse aktiviteter under dagen. Samtidigt som man kan se vikten av struktur och planerade
aktiviteter med digitalisering ser vi dven att det finns pedagoger som sldpper granser och later

barn utforska sjdlva och menar pa att barn kan fa en lugn stund med hjélp av digitala verktyg.

5.3 Digitala verktyg som forskolepedagogerna kinner till

Samtliga pedagoger vi intervjuat anvinder sig av det digitala verktyget Ipad i verksamheten
tillsammans med barnen. Pedagogen Doris sdger att “Ipad ar nog det vanligaste digitala
verktyget som vi anvénder i1 verksamheten tillsammans med barnen och jag kan tdnka mig att
det dr sa pd manga forskolor”. Doris ndmner i intervjun att Ipad ar det digitala verktyget som
anviands mest i deras verksamhet tillsammans med barnen och att hon ténker sig att det ar sa
pa ménga forskolor. Doris nimner dock inte varfor hon ténker s& men diaremot séger hon senare

1 intervjun “Véra Ipads innehaller massor av ldrorika appar”.
Det tolkar vi till att hon anser att Ipad anvénds till stor del pa dagens forskolor pa grund av att

Ipad innehdller dessa ldrorika appar och att man vill nd den lérorika stunden for barnen

tillsammans med Ipad i férskolan.
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Pedagogerna anser att Ipad &r ett lattillgéngligt verktyg som kan tas med &verallt och anvéndas
till diverse aktiviteter. En Ipad har dven flertal digitala verktyg i en och samma produkt. I Ipad
finns kamera, Polyglutt och appar som blir kompatibla med méinga utomstaende digitala
verktyg exempelvis robotar, Webb dgg och projektorer. Vi kan se att pedagogerna i forsta taget

anvénder sig av det digitala verktyget Ipad nar det kommer till aktiviteter inom digitalisering.

Projektor anvénds fOr att streama filmer, serier eller klipp pa storbild for att en stdrre barngrupp
ska fa mojlighet att delta krivs en Ipad, smartphone eller dator for att detta ska fungera. Dator
kan som sagt anvénds for att f4 upp den 6nskade filmklippet i projektor men anvénds mestadels
av pedagogerna till planering av pedagogiska aktiviteter och i dokumentationssyfte for

pedagogerna.

Webb dgget - Easy scope som fungerar som ett mikroskop, vilket &r bra i utforskande aktiviteter
tillsammans med barnen. Pedagogerna anvénder sig av webb dgget tillsammans med Ipad {for

att utforska tillsammans med barnen.

Polyglutt dr en app som anvénds flitigt bland pedagogerna pa forskolan. Appen Polyglutt ar
populdr bland pedagogerna och ndmns méinga génger i sammanhang om vilka digitala verktyg
som anvénds i verksamheten. Appen kan installeras pa exempelvis en Ipad och appen fungerar

som en bilderbokstjanst. Polyglutt kan lasa upp bocker pa diverse sprak.

Kamera anvénds for att lata barnen fota eller filma sina skapelser. Pedagogerna anvénder sig
bade av kameran som é&r inbyggd i Ipad men dven i smartphones och fristiende produkt.

Pedagogen Elisabeth ndmner att:

Tillsammans med barnen kan man samla foremal ta kort och dokumentera dem och ta
med in till forskolan och fortsétta vidare med utforskningen dér. Vi siger att man ska
hitta och fota av olika sorters avforing fran djur och helt pldtsligt anvander man sig av

digitalisering och naturvetenskap pa samma géng.

Har far vi en forstaelse om vad digitala verktyg kan gora for en verksamhet. Betydelsen i det

digitala verktyget som enligt pedagogerna kan kombineras med andra &mnen och andra larande
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syften i en och samma aktivitet. I detta fall har man kombinerat de digitala verktygen kameran

och naturvetenskap i verksamheten och tillsammans skapat en helhet i deras aktivitet.

Robotar dr ndgot som de insatta pedagogerna pratar gott om. Robotar ndmns som ett digitalt

verktyg mer eller mindre av 4 av 7 pedagoger. Pedagogen Elin nimner bland annat att:

Barnen brukar hélla pa med en robot vi har pé avdelningen som man kan styra med
hjélp av smartphones eller Ipads. Man kan programmera roboten s& den gér ett visst
antal steg men dven se robotens perspektiv av rummet da roboten har en kamera som
streamar upp sin bild pé Ipaden. Det finns massor av olika ldrande syften béde kopplat

till samarbeten, programmering och sprak.

Pedagogen Elin fortsitter att berdtta om roboten och menar att den har inbyggda hdgtalare,
styrbara lysdioder som dndrar firg, sensorer som kan fi roboten att undvika hinder med mera.
Pedagogerna ser roboten som ett digitalt verktyg som dven kan inkludera ldrande som
samarbeten, programmering och sprék. Vi tolkar detta till att barnen kan samarbeta pa de sétt
att de kommunicerar om hur det ska programmera roboten, med programmera menar vi bland
annat hur manga steg roboten maste ta till en viss riktning for att nd ett slutmal. Spraket kommer
in 1 den del dir barnen kommunicerar med varandra, bdde av fa fram det dem vill ha sagt men

dven av att ta in och lyssna pd vad deras kompisar har att sdga.

Datorer anses enligt pedagogerna vara ndgot svirhanterligt for barn i forskoledldern men ar
ndgot som anvinds av pedagogerna under reflektion och andra planeringstillfillen eller till

olika dokumentations moment.

5.4 Pedagogers tankar kring digital kompetens

Vi kan vidare se att fyra av sju pedagoger anser att de inte har tillracklig digital kompetens {for
att bedriva en aktivitet inom digitalisering. Tre pedagoger anser att de har tillricklig digital
kompetens for att bedriva den sortens undervisning for barn i forskoledldern men samtidigt ser
pedagogerna att de kan utvecklas mer. Dock har samtliga pedagoger beskrivit en aktivitet inom
digitalisering som det skulle tinka sig utféra med barnen. Med det tanker vi att pedagogerna

som svarat att det inte har tillracklig digital kompetens faktiskt har tillrdcklig kompetens, utan
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att det i sjdlva verket &r medvetna om det. Det kan dven ha att géra med det pedagogen Elisabeth
ndmner “nya kunskaper om digitalisering kommer hela tiden och vi pedagoger ér i en stindig
larprocess precis som barnen”. Pedagogen Elin tar upp kompetensen kring digitalisering och

siger:

Nej, jag har inte tillrickligt med kunskap ensam men med hjélp av mina kollegor sa
jobbar vi alltid fram till planerade aktiviteter som blir ldrande for barnen. alla kan lite

av nagot vilket gor att vi kan mycket tillsammans.

Nya kunskaper om digitalisering kan dras till att digitala verktyg sténdigt utvecklas i var kultur.
Sdljo beskriver att artefakter stdndigt utvecklas av ménniskans erfarenheter, idéer och
intellektuella kunskaper (Siljo 2000, ss.29-30). Vi tolkar detta som att ménga av pedagogerna
kénner att det inte har tillrdcklig digital kompetens for att det stéindigt ar i en ldrprocess som

aldrig slutfors och som blir svér att ha full kontroll pa.

Resultatet av den stdndiga fordndringen leder till att forskolepedagoger har en syn om att de
standigt behover skaffa sig nya kunskaper for att tillgodose barnens kunskapsutveckling. Vi
kan tolka detta till att pedagogerna anser att larandet &r odndligt nér det kommer till frdgan om
artefakter i digitalisering och att det kan vara svart att hinga med i arbetet med digitalisering

nér det sker en stindig utveckling.

Alla pedagoger hade koll pd att digitalisering tas upp i ldroplanen for forskolan. Pedagogerna
menade pa att de har koll eftersom det &r ldroplanen for forskolan som forskolan ska arbeta
efter. Det fanns dven tva pedagoger som hade mindre bra koll pa att digitalisering togs upp 1
laroplanen, men det hade &nda koll pa vad digitalisering pa forskolan innebar. Pedagogen Eva
sdger “Ska vara drlig och séga att jag inte har jéttestor koll pd digitalisering 1 ldroplanen men
jag vet att det stdr med 1 ldroplanen da vi tagit upp det pd APT och fragor kring hur vi ska arbeta
med digitalisering”. Vi forstar att digitalisering tas upp pa moten bland kollegor och att

pedagogerna har hort talas om begreppet via exempelvis APT.

Saljo beskriver att nédr barn borjar kommunicera lamnar den biologiska utvecklingen dver till

den kulturella utvecklingen som istillet tar ansvaret (Saljo 2018, s.167). Vi tinker hér att vuxna
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ménniskor som lever i en kultur d& utvecklas med kulturen. Pedagogerna pé forskolan lever i
en forskolekultur och tar efter varandras tankar och idéer om digitalisering. Precis som en del
pedagoger beskriver far det med sig kunskap fran exempelvis APT och via kollegor, vilket vi
tolkar till att pedagogerna far med sig kunskap och utvecklas inom den kultur som tillhér under

arbetstid.

Malet kring digitalisering som tas upp i ldroplanen belyser att alla barn ska ha mdjlighet till
utveckling av digitala kompetens, alla pedagoger menade att barnen pd deras avdelningar far
mdjlighet till det har. Vi tolkar detta som att pedagoger har bra koll pa vad laroplanen siger
om digitalisering, 4&ven om man inte 14st det sjdlv sa har man med hjilp av sina kollegor fatt
mdjlighet till att fa en inblick i laroplanens mél om digitalisering. Vidare kan man tolka att
pedagogernas digitala kompetens gynnas av att ha ett bra samarbete med arbetslag och ledning
for att bolla idéer, tankar och samla pé sig kunskap via den sociala vigen. Exempelvis kan man
sdga att pedagoger inte bara fir kunskap av att lasa om digitalisering sjélva utan dven fran sitt
sociala samspel med kollegor och ledning. Sedan tar pedagogerna in sin kunskap i
verksamheten och skapar en digital 1drande milj6 for barnen. Har kan man se att mycket handlar
om att ge och ta kunskap. Pedagoger som besitter kunskap ger kunskap till sina kollegor som 1

sin tur delar ut denna kunskap till verksamhetens barn.

5.5 Forskolepedagogers syn pa mojligheter och hinder
Négra av pedagogerna ansdg att det inte fanns ndgot riktigt hinder med digitaliseringen i
forskolan. Det var dock fler av dem som ség hinder med digitalisering i forskola pa olika sitt.

Pedagogen Eva séger att:

Mycket brak, barnen brékar om Ipaden, om vilken film, om spel osv. Barnen pé vér
avdelning har vildigt svért med att samspela kring ipaden. Vi fér ofta ga in och avbryta

och hjélpa i konflikter som uppstar.

Det hér bidrar till att barnen far svarigheter med att samspela med varandra och medfor dven
svérigheter med exempelvis turtagning. Vygotskij menar dven att nér barn samspelar med sin
omgivning som exempelvis med andra barn och vuxna skapar barn deras kunskap (Sdljo 2018,

5.164).
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Ett annat hinder som tas upp dr pedagogernas okunskap. Okunskapen gor att det blir svért for
pedagogerna att fordjupa sig och ldra ut till barnen. Antingen sitter man for lite vid exempelvis
Ipaden, vilket leder att man inte hinner fordjupa sig eller ocksa att det blir for mycket skdrmtid,
vilket inte heller ar bra d4 det medfor att mindre tid gar till annat viktigt i verksamheten. Ett
annat hinder kan vara foréldrar syn pa digitala verktyg som gor att de exempelvis kan oroa sig
kring att barn spelar opassande spel. Pedagogen Anna siger “Inget hinder men kanske att man
ibland kan fastna i vissa saker. Bara gora det istéllet for annat, exempelvis Polyglutt istéllet for

hoglésning som barnen bade ska ha tillgang till”.

I och med hér gor vi tolkningen att olika saker som finns i verksamheten uppfyller olika typer
av funktioner och dérav dr det viktigt att barnen far tillgéng till allt som star i laroplanen for
forskolan. Till exempel Polyglutt och hoglisning &r bdde ndgon form av bok eller berittelser
som ldser upp hogt men dessa kan dven skilja sig at pa olika sétt. I laroplanen for forskolan star
det att barn ska f4 mojlighet till bade digital kompetens men de ska ocksé fé ta del av sprak och
hoglésning eftersom hoglasning bidrar till utveckling av barnens sprék (Lpfo18, s.8). Vygotskij
Skapade teorier som fokuserar pa att spraket har en betydelsefull roll i barns utveckling (Séljo

2018, 5.164).

En deltagare menade pé att alla har olika mycket kunskap for digitala tekniker och att det kan
ses som ett hinder. En forskola anvénder till exempel Unikum som &r en app och hemsida for
bade pedagoger, fordldrar och barn vilket gér det svart for de fordldrar som inte har nagon
kompetens inom digitalisering. Det blir &dven ett hinder for barn som inte har s4 mycket
kompetens jamfort med ett barn som har mycket kompetens. Enligt deltagaren kan det bli svart
for barn som har lite kunskaper att hinga med tillsammans med andra barn som kan mer.
Utifrén ett sociokulturellt perspektiv kan vi se att Vygotskij menar att ndr barn samspelar med
sin omgivning som exempelvis med andra barn och vuxna skapar barn deras kunskap (Séljo
2018, s.164). Samspel kan man se att en av pedagogerna tar upp och att samspelet mellan
barnen vid digitala tekniken inte fungerar sé bra. Ur ett sociokulturellt perspektiv innebér det

hér att barnen inte skapar ny kunskap i dessa sammanhang.

Négra av pedagogerna anser att de har for lite kunskap inom digitalisering vilket ocksa kan ses
som ett hinder eftersom det kan uppsta svarigheter for pedagogerna att utfora digitala aktiviteter

eller hjédlpa barn med digitala verktyg nér det behovs. Vi kopplar det hér till det sociokulturella
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perspektivet dir Vygotskij menar att kulturella redskap som formedlar ldrande kan medfor att
en person som dr med kompetens kan hjilpa till. Detta gor att barn sedan kan borja tinka och
forsoka sjélv. Vygotskij menar att ldrande dr ndgot som &r socialt och man ldr sig i samspel

med andra. Detta giller bAde med andra barn men ocksa vuxna.

Alla pedagoger ansag att det fanns mgjligheter med digitalisering pé forskolan. Flera av
pedagogerna tar upp mojligheter till olika typer av ldrande, exempelvis samspel, och
turtagning, samt ldra sig olika saker pd Ipaden som appar och fota osv. En av deltagarna tar
upp att vi lever i ett digitalt samhélle och genom att barnen tidigt for anvénda sig av digitala
verktyg kan ldgga grunden fOr att de underlittar for dem senare och ger dem &dven
forutsattningar till vidareutbildning inom IKT. De kan i framtiden exempelvis ldra sig att gora

filmer. Pedagogen Elin tar upp att:

Digitalisering ger mycket mdjligheter till ldrande och far d4ven barnen att bli en del av
dagens samhdlle. Sjélvklart &r &ven ménga verktyg underléttande for oss pedagoger men
det géller da att man vet hur man gor, for har man okunskapen star vi pd samma niva
som barnen. Att ha peppande och drivande kollegor inom digitalisering hjélper dven

massor.

De tolkningar som vi drar av denna pedagogs syn pa digitalisering &r att det ger mycket
mdjligheter men man behdver de rétta kollegorna for att bedriva en lustfylld verksamhet inom
digitalisering. Att ha peppande och drivande kollegor tolkar vi av att ha pedagoger som &r
kreativa, positiva, lyhdrda och 6ppna av sig. I det sociokulturella perspektivet tar man upp
mediering, vilket vi kopplar till det har. Enligt Séljo menar Vygotskij att ett grundlaggande
begrepp inom det sociokulturella perspektivet dr mediering. Mediering inriktar sig pa att
ménniskor anvédnder sig av redskap eller verktyg ndr de ska forstir var omvérld och agerar i
den. Siljo skriver att Vygotskij menar att ménniskan utmirks av att hen anvénder sig av tva
sorters redskap som éar: sprakliga och materiella (Siljo 2020, s.275). Hiar menar man &ven att
mediering dr ndgonting som fordndrar, det vill sdga fordndrar verksamheten med hjélp av
digitalisering. I ldroplanen for forskolan star det att pedagoger pé forskolan ska hjélpa barnen
att formas till ménniskor som fungerar i vart samhille. Eftersom vi lever i ett digitalt samhélle

innebdr det ocksé att pedagogerna behdver forma barnen till att funka i vart digitala samhille.
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Mojligheter som tas upp ér att det dr ldttare att nd ut med information med hjélp av IKT och
ndr man har tillgang till digitala verktyg kan det &ven underldtta ndr man héller med
dokumentationer. Pedagogen Caroline sdger att “Jag ser enorma mdjligheter med digitalisering
i forskolan sdsom utveckling, forstéelse, kunskap, reflektion, respekt for olika digitala

verktyg.”

Utifrén var tolkning kan vi se att barn pa forskolan idag har manga betydelsefulla mojligheter
nér de arbetar med digitalisering. Utifrdn det sociokulturella perspektivet kan vi se att alla de
begrepp som pedagogen tar upp ingar. Vygotskij skapade teorier som fokuserar pa att spraket
har en betydelsefull roll i barns utveckling. Han menar dven att ndr barn samspelar med sin
omgivning som exempelvis med andra barn och vuxna skapar barn deras kunskap (Siljo 2018,
s.164). Vygotskij tar ocksa upp att barn behover fa tinka, prata och uttrycka sig pa olika sitt.
Det racker inte med att barn bara &r aktiva och gor saker. De maste dven fa reflektera och sitta

ord pd olika ting. Det hdr medfor att barnen dven fér forstaelse (Sdljo 2018, s.168).

Pedagogen Elin menar att vi lever 1 ett digitalt samhélle och barnen behdver 2 ta del och forsta
sig pa IKT for att kunna vara en del av vért samhille nu men dven senare. Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan vi se att larande och kunskap i bade verksamheten och i olika sammanhang ska
tolkas och sedan kan forstaelse for det hir skapas tillsammans med andra. Nagra av deltagarna
tog upp att kunskap, forstaelse och olika typer av ldrande uppstar nér digitalisering anvénds.
Samspel och turtagning mellan barn tar en annan pedagog upp som ndgot som ocksa sker med
digitalt anvindande. Det vi kan sdga med det hér &r att ndr barnen lir sig och tar till sig kunskap
kan barnen fa forstéelse ihop med sina kamrater kring det dem haller pd med. Vi kopplar dven
det hér till Vygotskij som tar upp att barn behdver fa tidnka, prata och uttrycka sig pa olika sitt.
Det racker inte med att barn bara &r aktiva och gor saker. De maste dven fa reflektera och sitta

ord pd olika ting. Det hdr medfor att barnen dven fér forstaelse (Sdljo 2018, s.168).
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6. Slutdiskussion

Precis som Velickovi¢ och Sto$i¢ undersokning visar dven var undersokning att pedagoger ar
intresserade av digitalisering och det digitala verktygen i férskolan. Deras undersdkning visar
dven att forskolldrarna ansdg att de inte har tillrdcklig kunskap inom digitalisering. (Velickovi¢
& Stosi¢ 2016, s.29). Deras resultat gér i1 enlighet med vart resultat da var undersdkning visar
att majoriteten av pedagogerna anser sig ha for lite kunskap inom digitalisering. Vi kan dér se
att det inte har ndgon betydelse att undersdkningarna dr utforda i olika lander och inte heller
ndgon betydelse att undersdkningarna ir gjorda med fem ars mellanrum. Vidare kan vi se att
Masoumi resultat visar for att det finns tydliga tecken pa svarigheter kring IKT eftersom det ar
nigot nytt pa dagens forskolor och dven inférandet av IKT (Masoumi 2015, s.5). Aven hiir ser
vi ett samband som talar for att IKT och digitalisering dr ndgot som pedagogerna anser att det

har brist pa4 kompetens av.

Samtliga forskole pedagoger anser att digitalisering betyder att anvénda sig av eller ta hjilp av
digitala verktyg i aktiviteter med barnen inom verksamheten eller for att kunna ta aktiviteten
till nista steg, exempelvis dokumentation. Pedagoger inom forskolan dr dven eniga om att
digitalisering dr intressevickande hos barnen. Masoumi skriver i sin studie att IKT kan vara ett
medel for att underhdlla barn som dr sma. Det kan dven anvidndas som verktyg i verksamheten
i aktiviteter och for att kunna kommunicera och dokumentera (Masoumi 2015, s.5). Vi kan hér
se ett samband som talar for att var undersokning gér i viss enighet med Masoumi’s studie.
Dirav drar vi en slutsats av att pedagoger inom forskolan anser att digitalisering betyder att
anvénda sig av digitala verktyg i forskolan och att pedagoger kan se ett intresse av digitalisering

fran barnen.

Masoumi menar att forskolldrarna tog ocksa upp att IKT mdjliggdér och underlittar nir det
kommer till den pedagogiska verksamheten. Flera av ldrarna ser d&ven IKT som ett verktyg. De
menar ocksa pa att anvdndning av Ipads kan bidra till lirande genom att barnen exempelvis far
fylla i ratt bokstav. Detta medfor ocksé att barn inspireras att jobba tillsammans for att hitta ratt
svar (Masoumi 2015, s.9). Vi kan se samband mellan var och Masoumi’s studie. Flera av
pedagogerna tar upp att digitaliseringen i1 forskolan ger barn mdjlighet till bdde samarbete,
turtagning och ldrande. I var studie kan vi ocksa se att det uppstar svarigheter mellan barn nar

det kommer till samarbete och turtagning kring digitala verktyg. Vi kan déremot dra slutsatsen
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att barn far mdjlighet till ldrande 1 samband med digitalisering och alla pedagoger anvinder

endast digitala verktyg i ett ldrande syfte.

Vi fick fram resultatet att aktiviteter med digitala verktyg i forskolan ofta sker i ett socialt
samspel med fler inblandade, bade barn och pedagoger. Forskolepedagoger ser positivt pa det
sociala samspelet. Pedagoger arbetar med digitalisering i s sma grupper som mgjligt for att
gynna samarbete och socialt samspel med barnen. Barnen fér léttare att uttrycka sig och finner
koncentration i mindre grupper vilket leder till ett tinkande vilket gynnar barns forstéelse. Vart
resultat gar i enighet med Klerfelts studie som visade for att 1drande i vart samhéille &r centrerat
kring sociala metoder. Klerfelts studie visar for att dialogen som forekommer i gemensam
aktivitet leder det till en 6kning av savil individuell som kollektiv forstielse. Vi finner ocksé
Klerfelt nimner att gemensam aktivitet ger mojlighet for varje individ anpassa sitt sétt att gora,
tala och tdnkande och diarmed 6ka dess medlings resurser. Detta giller bade for barnen och
forskolldrarna (Klerfelt 2007, s.359). Vi kan se att vi tillsammans med det sociokulturella
perspektivet fitt fram liknande svar som Klerfelt. Detta da det sociokulturella perspektivet talar
for att barn behdver fé tanka, prata och uttrycka sig pé olika sitt for att skaffa sig en forstéelse

(Silj6 2018, 5.168).

Jernes studie undersoker interaktionen mellan barn i digitala sammanhang pa forskolan dock
visar diskussionsdelen att flera av aktiviteter var utan nédrvarande pedagoger (Jernes 2013,
s.85). Hir ser vi en viss skillnad frdn vart resultat. Var undersokning visar for att
forskolepedagoger lagger stor vikt till att ndrvara under aktiviteterna med digitalisering. Detta
dé var undersokning visar pd att forskolepedagogerna anser att larande ar centrerat kring sociala
metoder. Dock fanns det fall dér barn fick anvédnda sig av digitala verktyg utan att ha en
planerad aktivitet och da var syftet att barnen skulle fa en chans till avkoppling fran

verksamheten.

Fridberg, Thulin och Redfors menar i sin studie att med hjélp av digitalisering i verksamheten
kunde man se att barnens mer avancerade reflektioner, kreativa representationer och
problemldsning frimjas. Det fick resultat som visade for en frimjan i kommunikation om
praktiska fragor som hur man ska representera fenomenet, problemlosning eller sméprat om
artefakter i1 aktiviteten. De drar dven en slutsats i att deras arbete med digitalisering skapade en

diskussion genom social interaktion kring tekniken och den fysiska konstruktionen av
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konceptet. Utforde lararen aktiviteten med endast tva barn blev atmosfaren lugnare och barnen
fick mer tid att tdnka pa sina idéer. Nér det var fyra barn 1 aktiviteten blev atmosfaren mer
hektisk och barnen nést intill tdvlade med varandra, mindre tid gick dérav till reflektion for
barnen. Det kopplar dem till Johansson och Pramling Samuelsson (2006) som anser att ldrare
behover utrymme i sin undervisning for improvisation, kommunikation och interaktion med
barnen, vilket kan underldttas i mindre grupper (Fridberg, Thulin & Redfors 2018, ss. 1022—
1025).

I bade Fridberg, Thulin och Redfors studie och var kan vi se flera gemensamma saker. Vi kan
bland annat se att digitalisering hjélper barnen med att reflektera vilket pedagoger sag som en
mdjlighet. Det hiar medforde dven kommunikation som vi dven kan se i vér studie dar
pedagoger tar upp att nir barn haller pa med digitalisering framjas &dven det sociala samspelet
mellan barn. Vi kan ddrmed dra slutsatsen att digitalisering dr en bidragande faktor till samspel
mellan barn och barn men ocksd mellan barn och vuxna. Hér kan vi dven se att
kommunikationen finns och barns reflektion blir mer utforlig i samband med digitala verktyg.
Vi kan dven se att i deras studie och var studie tas det upp att barn far en lugnare och mer
koncentrerad stund ndr barnen &r 1 mindre grupper. I och med det hér kan vi se att mindre
grupper gor att det blir en mer lugn stund som ocksé ger storre mdjlighet till utveckling och
lirande hos barnen. Deras studie tar upp att pedagoger behdver ha utrymme for att kunna ge
tid for barnen och digitalisering i olika sammanhang. Det hér kan vi dven se att pedagogerna
tar upp att de ibland inte fa tillrickligt med tid for de digitala verktygen eller barnen i vissa
sammanhang. Dérav kan vi dven dra slutsatsen att genom att vara mindre gruppen och ge
pedagoger utrymme bidrar till att barnen far chans till hjilp och utmaning av pedagogen vilket
gor att utveckling och ldrande kan ske. Barnen kan dven ldra sig av varandra och av pedagoger

1 dessa sammanhang.

De digitala verktygen som togs upp av forskolldrarna ér till stor sett centrerade kring Ipad, dven
ként som surfplatta. Vikan se att Ipaden beskrivs som ett digitalt verktyg som létt kan forflyttas
i verksamheten och att den anses ha ménga funktioner. Fridberg, Thulin och Redfors skriver i
sin studie att det berorda grinssnittet mellan surfplattor gor det ganska létta att hantera for barn.
De skriver dven att dven att barnen fann ett intresserade av surfplattan vilket underléttade
arbetet med digitalisering och att surfplattorna och dess programvara som anvénds i studien ar

latt tillgénglig antingen utan kostnad eller till lag kostnad (Fridberg, Thulin & Redfors 2018,
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ss. 1022—-1025). I och med vért resultat kan vi bara se en enighet till deras resultat, detta for att
det digitala verktyget Ipad beskrivs bade i var och i deras undersdkning som létthanterlig,
lattillgénglig och intressevickande. Det leder oss till slutsatsen att det digitala verktyget som

anvinds mest bland forskolor 4r den sé kallade Ipaden.

6.1 Vidare forskning

Under uppsatsens gang fick vi tankar om digitala verktyg verkligen ger barn en lugn och
vilande stund. Detta da flertal pedagoger nimnde under intervjuerna att barn ibland kan fa
anvénda digitala verktyg for att varva ner och vila en stund. Vara tankar fick oss in pa sparet
om digitala verktyg verkligen &r nigot vilande for barnen. I sddana fall vilande for vad? Fysiskt,
mentalt eller bada eller pa annat sétt? Vad menar egentligen pedagogerna med att barnen kan
f4 anvinda digitala verktyg for att fa varva ner? Vi som fatt sitta mycket framfor digitala
skdrmar under senaste aret kidnner av att vi blir hjarntrétta och kan dirfor behdva vila fran
digitala verktyg. Vér nyfikenhet vécks dédrav pd hur pedagogerna kan se digitala verktyg som
ndgot vilande. Vi tycker att &mnet dr intressant men for stort for att kunna baka in i var uppsats

pa begrinsad tid.
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8. Bilagor

8.1 Intervjufragor

1.

Vad innebir digitalisering for dig?

Vad anser du ér ett digitalt verktyg?

Brukar du anvinda dig av digitala verktyg i verksamheten med barnen? om JA,

vilka digitala verktyg? om NEJ, kan du forklara varfor?

Hur arbetar ni med digitalisering?

Om digitala verktyg anvinds finns det ett liirande syfte bakom? Om svaret ar nej,

forklara mer kring det. Om svaret ir ja, vilka lirande syften.

Tror du att begreppet digitalisering nimns i liroplanen? Om ja, har du list eller
hort begreppet sjilv i liroplanen? Oavsett svar forklara att foljande star i
liroplanen “Utbildningen ska ocksa ge barnen forutsittningar att utveckla
adekvat digital kompetens genom att ge dem mdojlighet att utveckla en forstielse

for den digitalisering de moter i vardagen” ( Skolverket 2018, s.5).

Foljdfraga; utifrin citatet jag 1oste upp i huvudfriagan, upplever du att barnen far

den méjligheten i eran verksamhet.

Vad ser du for hinder med digitalisering i forskolan?

Vad ser du for mojligheter med digitalisering i forskolan?

Anser du dig ha tillricklig kunskap inom digitalisering for att bedriva den typ av

undervisning for forskolebarn?

41



Josefin Nilecrona & Sara Nilsson
Sjalvstandigt arbete i forskoledidaktik

10. Om du bedrev en aktivitet med digitalisering hur skulle en sidan gi till? ser du

nigra utmaningar?

8.2 Fingerade namn
Pedagogernas fingerade namn
Deltagare 1 - Eva

D2 - Anna

D3 - Elin

D4 - Caroline

D5 - Elisabeth

D6 - Monika

D7 - Doris
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