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ABSTRACT:

This essay shows how teachers adjust the literature studies in the mother tongue
subject to their different classes in upper secondary school.

The study is based on interviews with two teachers and an analysis of two different
school-books. The conclusion is that the subject of literary education in the vocational
programs is a pragmatic subject with focus on the pupils’ needs and skills, and the

subject in the theoretical programs has more focus on mediation of a literary heritage.
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1. Inledning

Under min VFU pa en gymnasieskola i Sodertalje kom jag i kontakt med laromedel i
svenska. Eftersom jag kommer att undervisa i amnet sa tyckte jag att det var
intressant att titta lite narmare pa de larobocker som fanns pa skolan. Jag upptackte
da till min forvaning att det fanns olika bocker for samma kurs, Svenska A, som
riktade sig till elever med olika studieinriktning. En bok var gjord for att anvandas pa
de studieforberedande programmen och en annan var gjord for att anvandas pa de
yrkesforberedande programmen. Det fick mig att borja fundera 6ver hur olika kurs-
innehallet tycks kunna vara trots att det ror sig om samma kurs. Jag som trodde att
sjalva idén med karnamnen var att alla skulle 1dsa samma kurs. Jag tittade i
kursplanerna, och dér stod det ju att &mnet ska anpassas efter elevernas

studieinriktning. Men hur gér man da for att anpassa amnet efter studieinriktningen?

I den hér uppsatsen kommer jag att undersoka och redogora for dels hur larobocker i
svenska kan vara anpassade efter elevernas studieinriktning och dels hur larare
arbetar for att anpassa undervisningen och innehallet i sina kurser efter eleverna och
deras studieinriktning. Jag har av tidsméassiga och utrymmesmaéssiga skél valt att
begransa mig till att studera litteraturundervisningen i A-kursen i Svenska. Kunskaper
om litteratur och sprak beskrivs i kursplanen som dmnets huvudsakliga innehall och
de ska behandlas som en helhet. Litteraturen ska med andra ord finnas néarvarande
genom hela kurserna och utgor i och med det en vasentlig del av svenskdmnet.
Litteraturundervisningen ar ocksa ett &mne som har debatterats mycket och
genomgatt manga reformer under de senaste arhundradena blev jag varse om nar jag

paborjade arbetet med det har examensarbetet.



1.1 Bakgrund

1.1.1 Litteraturundervisningen i ett historiskt perspektiv

Modersmal infordes pa schemat som ett sjalvstandigt &amne 1807. Fran borjan var det
mest fraga om spraklig fardighetstraning, men man anvande litteraturlasning som
underlag i fardighetstraningen. Pa 1860-talet skedde dock en forandring i och med att

litteraturldsning och litteraturhistoria (Danielsson 1988).

Laroverksreformen 1905 medforde att svensk&mnet mer och mer framstod som en
kanal for formedling av ett nationellt kulturarv, dar man studerade litteraturhistorien i
kronologisk ordning. Fram till Andra varldskriget var utbildningen i Sverige
organiserad som ett parallellskolesystem med manga olika skolformer pa olika nivaer
(Hartman 2005). Laroverken var en utbildningsform, folkskolan och realskolan var en
annan, och yrkesskolan var en tredje. Det fanns dven kommunala mellanskolor och
annu tidigare fanns &ven flickskolan som en utbildningsform for sig. | alla dessa olika
skolformer hade man olika modersmalsundervisning. Men @mnet dominerades anda
av en litterar kanon, framst bestaende av artonhundratalets nationalromantik och
nittiotalslitteratur (Malmgren 1992).

Efter Andra varldskriget breddades och internationaliserades dock texturvalet. Da
upplostes dven parallellskole-systemet och ersattes av en sammanhallen grundskola.
Sé& smaningom fick man ocksa en sammanhallen gymnasieskola dar alla har &mnet
Svenska.

Ar 1965 kom en ny laroplan, Lgy 65 och parallellsystemet levde i den fortfarande
kvar med ett uppdelat svenskamne, ett ”hdgre” amne for gymnasieeleverna med bland
annat epokstudier, litteréra termer och begrepp och krévande bildningsideal, och ett
”lagre” amne for fackskoleeleverna som ar mer motivationsinriktat, elevcentrerat och
innehéller mer av basfardighetstraning Aven i nasta laroplan Lgy 70 &r svenskamnet
tvadelat med ett mer sprakfardighetspraglat innehall pa de tvaariga linjerna
(Malmgren 1992).



Ar 1982 faststillde dock regeringen en ny kursplan i svenska, Supplement 80 som
ersatte Lgy 70, och nu fick vi for forsta gangen en gemensam kursplan i svenska for
alla elever pa gymnasiet. Tidigare mal var nu omformulerade och man hade delat upp
amnet i tre huvudmoment, det fardighetsinriktade "Muntlig och skriftlig
framstallning”, samt de mer stoffinriktade "Sprakets bruk och byggnad” och
”Litteraturstudium”. Men dven om Supplement 80 var en kursplan for alla stod det
ocksa, i de allmanna synpunkterna, att undervisningen skulle planeras med tanke pa
studievagens langd och inriktning och att vissa delar av amnet ddarmed kunde komma

att betonas pa olika linjer (Malmgren 1992).

1.1.2 Styrdokumenten i dag

Svenska A och Svenska B &r karnamneskurser i gymnasieskolan, vilket innebar att de
ingar i alla gymnasieutbildningar och alltsa ska lasas av samtliga gymnasieelever.
Litteraturlasning ar en viktig del av &mnet och i kursplanen for &mnet skriver
skolverket att man ska: ”...stréva efter att eleverna utvecklar lust och formaga att
lasa skonlitteratur fran olika tider och kulturer, sa att de blir fértrogna med olika
forfattarskap och genrer och stimuleras till att soka sig till skonlitteraturen som en

kalla till kunskap och gladje.”

I malbeskrivningen fér amnet kan man vidare lasa att eleverna ska utveckla “férmaga
att lasa litteratur i skilda former fran olika tider och kulturer, fa kunskap om olika
forfattarskap och idéstromningar i kulturer fran olika tider och delar av véarlden...”
Det kan man nog tolka som att eleverna bor 1&sa en hel del och férmodligen behdver

hjalp med urval for att narma sig malet.

| betygskriterierna for A-kursen star det att for att uppna betyget Godkéand ska eleven
lasa ”...bade i utdrag och i sin helhet saklitterara och skonlitterara texter fran olika
tider och kulturer...” Det ar alltsa inte endast skonlitteratur som ska inga i amnet,



utan dven faktatexter, scenkonst, bildkonst och bildbaserade medier ndmns som

tillfallen for eleven att méta och utveckla spraket.

Vad man ska lasa for att uppna malen och betygskriterierna formuleras dock inte i
kursplanen, utan det avgors av ansvariga larare eller eventuellt skolor eller
kommuner. Innehallet ska dock vara anpassat efter vilken studieinriktning kursen
halls: "Uthildningen ska anpassa innehall och sprakutvecklande arbetssétt med
utgangspunkt fran det program eller den studieinriktning som eleven har valt.” Det
kan man lasa under rubriken Amnets karaktar och uppbyggnad, likasa att man kan
utga ”...fran elevernas 6nskemal, forutsattningar och erfarenheter [och] ta hansyn
till de sprakliga sammanhang som ar vasentliga for den valda studieinriktningen.” |
laroplanen star aven att svenskamnet ska samverka med karaktarsamnena i den valda

studievagen for att ”...eleven ska se helheter och sammanhang”.

Det finns flera olika laromedel gjorda for att anvandas i Svenska A och B, fran olika
forlag, och vissa av dem &r riktade mot de yrkesinriktade programmen medan andra

ar riktade mot de teoretiskt inriktade programmen.



1.2 Syfte och fragestallningar

Eftersom svenskamnet enligt géllande kursplaner ska anpassas efter de olika

studievagarna, eller programmen, sa vill jag undersoka hur detta konkret tar sig i

uttryck i klassrummet. Jag har valt att titta pa litteraturundervisningen eftersom den

enligt laroplanerna ska utgdra en central del av svenskamnet. Jag har ett antal fragor

som jag med min undersokning vill férstka besvara.

Presenteras olika litteratur i Iarobdckerna som &r riktade mot teoretiska
programmen och de yrkesinriktade programmen?

Avspeglar sig den valda studieinriktningen i litteraturen som eleverna
forvantas lasa?

Presenteras litteraturen pa olika satt i de olika laromedlen och pa vilket satt

skiljer det sig i sa fall?

Jag vill dven se hur man arbetar i praktiken.

Hur gor lararen for att anpassa kursinnehallet, i det har fallet
litteraturundervisningen, till en viss studieinriktning?

Hur handskas man till exempel med problem som uppstar nar elever, och
kanske en stor del av eleverna av olika anledningar har svarigheter att lasa den
litteratur som de forvéntas lasa?

Tillmotesgar man eventuella skillnader i dnskemal och intressen for viss
litteratur som har att géra med konstillhdrighet, eller férséker man motarbeta

dessa och istallet arbeta utjagmnande?



1.3 Tidigare forskning och teori

Det har gjorts undersékningar och skrivits en del om litteraturlasning och
litteraturundervisning i skolan. Till exempel skrev Gunilla Molloy ar 2002
avhandlingen Lararen Litteraturen Eleven. En studie om lasning av litteratur pa
hogstadiet, dar hon genom regelbundna klassrumsundersékningar och intervjuer
under en langre period undersdker vad som hander i klassrummet under
litteraturundervisning. Hon soker svar pa fragor som: Varfor ska vi lasa skonlitteratur
i skolan? Vad hander i motet mellan l&raren, litteraturen och eleverna? Hur talar man
om litteratur i helklass? Vad talar man inte om? Hennes slutsatser ar att
litteraturlasning &r en social aktivitet. Samtal om gemensamt lasta bocker bade
berikar reaktionen infor texten och gynnar samtidigt sprak- och tankeutvecklingen.
Hon menar ocksa att litteraturlasning kan vara ett hjalpmedel for att arbeta kring

amnen som medmansklighet och vérdegrund for att till exempel motverka mobbning.

Fortfarande &r flickors och kvinnors erfarenheter underrepresenterade i skolans val av
litteratur och darfor maste genusperspektivet ocksa behandlas i klassamtalen. Molloy
betonar ocksa lararens roll i litteraturundervisningen och menar att litteratursamtalen
bor ledas av en vuxen som har kunskaper om samhéllet och genusteori
(Molloy:2002).

Gun Malmgrens avhandling fran 1992, Gymnasiekulturer. Larare och elever om
svenska och kultur handlar om ungdomars lasvanor, attityder och sjalvuppfattning.
Malmgren anvander sig av lektionsobservationer och intervjuer, bade med larare och
elever. Dessa observationer genomfors i fyra olika gymnasieklasser i den gamla
gymnasieskolan, en pa verkstadslinje, en pa konsumtionslinje, en pa
naturvetenskaplig linje och en pa humanistisk linje. En av hennes utgangspunkter &r
Pierre Bourdieus begrepp kulturellt kapital. Resultaten av hennes undersékning visar
pa hur skilda varldar nar det géller litteraturlasning, och medievanor 6verhuvudtaget,
ungdomar fran olika linjer pa gymnasiet lever i. Pa ena sidan, dels den

naturvetenskapliga klassen som var nojd med skolans urval av litteratur och sag
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litteraturkunskaperna som ett i framtiden anvéndbart kulturellt kapital och dels den
samhéllsvetenskapliga klassen dar eleverna ocksa var néjda med skolans val av
litteratur vilken ocksa till stora delar ssmmanfoll med deras eget val av litteratur for
lasning pa fritiden. Pa andra sidan fanns konsumtionsklassen och verkstadsklassen
som préglades av att eleverna dar motsatte sig skolans val av litteratur. Lararna i de
olika klasserna anpassade sig till de olika forutsattningarna i klasserna och elevernas
onskemal. Men det framkommer dven att lararna kan ha, och har, olika uppfattning
om vad som dr centralt i svenskamnet nar det till exempel géller kulturarvsformedling

eller centrering pa elevernas egna behov och dnskemal (Malmgren:1992).

Annica Danielsson i sin avhandling Tre antologier —tre verkligheter En undersoékning
av gymnasiets litteraturférmedling 1945 — 1975 (1988) och Boel Englund i sin
avhandling Skolans tal om litteratur Om gymnasieskolans litteraturstudium och dess
plats i ett kulturellt ater-skapande (1997) har fokuserat pa laromedlen i

litteraturundervisning nér de undersoker skolans roll i den kulturella reproduktionen.

Danielsson undersoker tre olika antologier som har anvants i gymnasieskolan under
aren 1945 — 1975. Genom att analysera innehallet forsoker hon utkristallisera vilka
amnesomraden som har varit dominerande i lasebokens historia. Hon gar sedan vidare
och visar hur antologierna aterspeglar vaxlingar i radande tidsideal, véarderingar och
officiella malsattningar vilket i en forlangning har att géra med en forandrad syn pa

religionen, manniskan, fosterlandet och samhallet (Danielsson 1988).

Englund jamfor skolantologier och litteraturlarobocker i Sverige och Frankrike under
tva perioder, omkring 1920 och omkring 1980. Hon undersoker vilken slags texter
som férmedlas, hur de perspektiveras och ska studeras, och hon relaterar sedan de
skilda litteraturuppfattningarna och skoldiskurserna om litteratur till skolan och

samhallet.
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En av hennes slutsatser dér var att skolundervisning i allménhet, och kanske
litteraturundervisning i synnerhet forst och framst handlar om ideologidverforing.
Under perioden runt 1920-talet handlade det bade i Sverige och Frankrike om att
aterskapa och dverfora nationalistiska varden. Omkring 1980 hade det dock skett en
forandring i Sverige, nu hade litteraturstudiet ”...framst sin plats inom ramen for ett
demokratisk-socialt fostrande projekt.” (Englund, 1997, s.192) och i den traditionen
passar ju Gunilla Molloys tankar om att anvanda litteraturlasningen i arbetet kring
medmansklighet och vérdegrund val in. I Englunds undersékning framkommer att
1980-talets antologier inneholl texter fran hela varlden, mest nyare texter som gérna
var starka och kénslomaéssigt engagerande skildringar av manniskor, deras miljoer
och problem. Forfattarens roll hade nedtonats betydligt, en enda forfattare lyftes i de

undersokta antologierna fram; August Strindberg.

1.3.1 Herrlitz modell

Med hjélp av olika modeller kan olika typer av modersmalsundervisning och
litteraturundervisning urskiljas.
Wolfgang Herrlitz har konstruerat en fyrfaltsmodell med vilken till hjalp man kan

identifiera olika mal for undervisningen (Herrlitz, 1986).
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Figur 1.1 Herrlitz fyrfaltsmodell
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Modellen arbetar med olika poler. Dels har vi den horisontella linjen dér den ena
polen, research discipline, star for en undervisning som ar baserad pa i forsta hand de
akademiska forskningsdmnena som sprakvetenskap och litteraturvetenskap, och deras
forskningstradition och den andra polen, personal experience star for en undervisning
som mer utgar fran lararens eller/och elevens personliga erfarenheter och behov.
Malet att utveckla kunskaper om spraket i sig eller litterar textanalyshamnar till
exempel nara “disciplinpolen” (reseache discipline) medan utbildningsmal som &ar
inriktade pa att till exempel motivera eleverna att lasa/géra dem till litteraturlasare

hamnar narmare polen for personliga erfarenheter (personal experience).

12



Den andra dimensionen av modellen bestar av motpolerna kulturarv (cultural
heritage) och social utveckling och férandring (social development) och dér hittar vi
pa ena sidan en undervisning vars framsta mal &r att tradera en nations eller en
kulturs, exempelvis den vasterlandska kulturens, kanoniska texter, och pa den andra
sidan en undervisning med malet at utveckla en demokratisk kommunikationsstruktur

i klassrummet (Malmgren, s. 44-45).

Om man placerar in litteraturundervisningen i Sverige under 1920-talet och under
1980-talet enligt Boel Englunds resultat fran hennes undersokning som jag beskriver
ovan skulle 1920-talets litteraturundervisning hamna i det dvre faltet en aning till
hoger, da det framfor allt var det kulturella arvet i form av nationalromantisk litteratur
som skulle formedlas till eleverna (punkt 1 i figur 1.2, nedan). 1980-talets
skolboksdiskurs skulle istéallet hamna i faltet nere till vanster med sin inriktning pa
socialt och demokratiskt fostrande litteratur som ocksa garna hade motiv och teman
som lag néra elevernas egna erfarenheter och pa sa satt var fangslande och

engagerande (punkt 2 i figur 1.2 nedan).
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Figur 1.2 Skoldiskursen for litteraturundervisning under 1920-talet (1) och under 1980-talet (1)
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1.4 Material och metod

Jag har studerat och jamfort tva vanligt forekommande larobocker i svenska som &r
riktade mot dels de yrkesinriktade gymnasieprogrammen och dels de teoretiskt
inriktade gymnasieprogrammen. Efter att ha ringt runt till ett tjugotal olika
gymnasieskolor for att hora vilka larobdcker de anvander sig av, bestdmde jag mig for
att titta pa tva bocker fran ett valkant laromedelsforlag som fanns representerade pa
samtliga skolor. Bégge bdckerna ar bocker som enligt forlaget ska tacka in hela
kursen och alltsa racka som kurslitteratur. Det som ar intressant for mina
fragestallningar &r viken skonlitteratur som presenteras, hur den presenteras och i

vilken omfattning. Analysen av bockerna sker pa flera nivaer. Dels har jag tittat pa
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vilken litteratur som finns representerad i bockerna. For att visa hur litteraturen ar
integrerad i de bada bockerna, och blir presenterad for lasaren/eleven har jag tittat pa
innehallsforteckning, rubriker och register, och hur och var boktitlar och/eller
forfattare finns med for att tydliggora innehallet i laroboken. Jag har dven tittat pa
fragor och arbetsuppgifter som finns i samband med texterna for att se om eller hur
man vill att l&saren/eleven ska bearbeta den lasta texten. Bildmaterialet visade sig
ocksa vara intressant att jamfora. For att begransa mig har jag valt att titta narmare pa
ett kapitel i varje bok. Det blev kapitel tva av den anledningen att jag inte ville ha

kapitel ett da det inte séllan har karaktaren av en introduktion.

Jag har ocksa intervjuat tva larare (i uppsatsen kallade larare 1 och larare 2) om hur
de arbetar med litteraturundervisning och hur de gor for att bade anpassa innehallet
efter studieinriktning och efter elevernas intresse och motivation. Underlaget for
intervjuerna finns som bilaga langst bak i uppsatsen (bilaga 3). Intervjuerna tog
mellan 90 och 120 min vardera och fragorna var till sin karaktar éppna och jag lat
lararna i sina svar tala helt fritt. | resultatredovisningen har jag darfér endast redovisat
de delar av svaren som jag finner vara av intresse for studiens resultat och syfte.

Léararna presenteras narmare i kapitel 2.2.

Det ar en kvalitativ undersokning. Jag har begrénsat mig till att ndrmare undersoka
endast tva larobdcker och dven intervjua tva larare for att ge en bild av hur arbetet
med litteraturundervisningen kan se ut och dven skilja sig at mellan elevgrupper med
olika studieinriktningar. Det gar naturligtvis inte att gora nagra generaliseringar av ett
sa litet underlag utan resultaten speglar ju endast dessa bockers innehall och

utformning och dessa larares arbetsséatt med litteraturundervisningen.
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2. Resultat

2.1 Larobotckerna

Jag har tittat pa tva larobocker i Svenska A, den ena gjord for att anvandas pa de
yrkesforberedande programmen och den andra gjord for att anvéandas pa de
studieforberedande programmen. De ar utgivna pa samma forlag och ungefar lika
aktuella, den ena kom 2004 och den andra tva ar senare, 2006. | kapitel 2.1.1 och
2.1.2 nedan redovisar jag mina iakttagelser och i kapitel 2.1.3 ges en kort

sammanfattning av resultaten.
2.1.1 Bra Svenska A

Bra Svenska A fran 2004 ar en kursbok i Svenska A, en allt-i-ett-bok” som ska tacka
hela kursinnehallet i kursen. | bokens forord kan man lasa att den i forsta hand &r
avsedd for elever som studerar pa de yrkesinriktade programmen. Boken bestar av
240 sidor som &r indelade i sju delar med olika teman, som media, muntlig
framstallning, skriftlig framstallning och sa vidare. De olika delarna har rubrikerna:
Media (del 7), Att tala (del 5) men ocksa: Klara fardiga... (del 1), ...ga (del 2), Ta
kontroll (del 3), Resurssidor (del 4) och slutligen I séllskap med spraken (del 6),
som ju inte lika tydligt som de tva forst namnda rubrikerna sager nagonting om sitt
innehall. Varje del har sedan 1 -3 underrubriker och dessa &r inte heller sérskilt
informativa géllande innehallet. Till exempel underrubrik 2 i del 3: Schh...s&g inte
vad du tycker, eller underrubrik 1 i del 2: Hmmm l&saaa...wow skriva. Under
dessa underrubriker finns ytterligare en niva av rubriker som ar mer informativa (se

nedan dar jag redovisar del tva narmare).

I varje del finns skonlitterdra texter blandade med skrivuppgifter, grammatikuppgifter
och ordkunskapsuppgifter av olika typ. Varje del inleds med en innehallsforteckning.

I denna finns samma rubriker och underrubriker som den stora, gemensamma for alla
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delar, innehallsforteckningen som inleder hela boken innehaller. Men hér finns dven
rubriker pa en tredje niva, och dessa rubriker &r titlar pa de texter som ar skrivna av
de forfattare som ndmns langst bak i boken, i registret. Det ar lyrik, utdrag ur
romaner, nagra noveller i sin helhet, kaserier och musiktexter (se bilaga 1 for en

komplett lista dver litteratur som ingar i Bra Svenska A ).

Varje del avslutas med en lista dar man kan bocka av att man l&st texterna och gjort
uppgifterna.

| bokens inledande innehallsforteckning avslojas inte pa nagot satt vilka skonlitterara
texter som aterfinns i de olika delarna. Daremot framkommer detta en aning béttre i
innehallsforteckningen som inleder de olika delarna. Har finns de olika titlarna
namnda, dock ej deras forfattares namn. | registret, langst bak i boken daremot, finns
alla forfattare som namns eller ar representerade i boken. Dér finns titlarna istallet

inte med.

Del tva i boken har som tidigare namndes rubriken ...ga, dess underrubriker i den
forsta nivan ar 1. Hmm lasaaa...wow skriva, med underrubrikerna Du &r halva
boken, L&sloggen —ett satt att fundera dver det man last och En lyckad
bokredovisning, 2. Hur ser det ut? Vad tycker du? med underrubrikerna Att
beskriva sig sjalv, Om ordklasser, Adjektiv, Att beskriva sin omgivning, och
Produktbeskrivningar, och 3. Det var en gang... med underrubrikerna Sagor och

Rytmiskt berattande.

Delen ...ga inleds (liksom 6vriga delar) med en innehallsforteckning dver vad som
finns i just den delen och hér finns ytterligare en niva av rubriker. Har kan man se att
under rubriken Du ar halva boken finns Och detta &r Tornedalen samt ur Ett Ufo
gor entré. Avsnittet Du ar... inleds med ett kort utdrag ur Olof Lagercrantz’s Om
konsten att lasa och skriva dér han citerar den polsk-engelske diktaren Joseph Conrad
som ska ha sagt ”...man skriver bara halva boken, andra halvan far lasaren ta hand

om” Sedan foljer en faktaruta som beskriver olika litteréra genrer och harefter en
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uppgift dar man ska besvara nagra fragor om vad man tycker ar roligt att lasa och om
man har nagra favoritbocker. Sedan kommer texten Och detta ar Tornedalen av
Mikael Niemi. En ruta med ordférklaringar finns i samband med texten som féljs av
ett antal fragor under rubriken Vad sager texten? Det ar enkla fragor pa innehallet i
texten av typen ”Vad gor plogbilarna?”, ”Vad kan dlven gora?”” och ”Vad jobbar
ungdomarna med?” Harpa foljer fyra sidor ur Jonas Gardells Ett ufo gor entré. Aven
har, bade insprangda i texten och efter texten finns fragor pa innehallet som eleverna
ska svara pa. Sedan foljer nio sidor med blandade 6vningar i ordkunskap och
grammatik, anvisningar om och uppmaning att féra lasloggbok samt instruktioner for
att gora en bokredovisning. Harefter foljer ett kort utdrag (ca en sida) fran J.R.R
Tolkiens bok Bilbo En hobbits aventyr. Den féljs av fragor om hur férfattaren
beskriver saker och ting, till exempel: "Hur beskriver Tolkien Baggers bostad?”, ”"Hur
beskrivs slakten Bagger?” och "Hur beskrivs hobbitarna?” Fragorna avslutas med att
eleverna ska identifiera adjektiven de anvént och darefter gora egna beskrivningar av
valfria saker. Efter ytterligare nagra sidor av information om, och évningar att gora,
olika typer av beskrivningar kommer ett avsnitt om sagor. Ur Tusen och en natt har
man tagit med Kung Mamud och pastejbagaren. Den tar upp fem och en halv sida,

och den langsta av alla sammanhangande texter i boken.

2.1.2 Kanslan for sprak

Kéanslan for sprak fran 2006 ar ocksa en kursbok i Svenska A och precis som Bra
Svenska A dr det en “allt-i-ett-bok™ som ska tdcka in hela kursen Svenska A. Kéanslan
for ord &r i forsta hand riktad till elever som laser pa de studieforberedande

programmen.

Den innehaller 304 sidor som &r uppdelade i fem kapitel och en avslutande del som
heter Handbok. I handboken finns skrivregler, rad och tips om hur man skriver olika
typer av texter, modeller for bild-, text- och filmanalys bland annat. De fem kapitlen

har rubrikerna: Vem &r du, vem ar jag, Skolan ar granne med helvetet, Lasare
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utan granser, Hjarnan dansar med sinnen och Mellanlandningar i kénslornas
geografi.

Aven i denna boks innehallsforteckning finns underrubriker pa tva nivéer. Den har
boken ar tydligt uppdelad efter teman. Till exempel finns under rubriken Hjarnan
dansar med sinnen underrubrikerna Hurra! Jag kan téanka! Hjalp! Jag ar blind!
Halla? Hor du mig? En lektion i sinnlighet, Sinnesintrycken anfaller, Nar vi ror
vi varandra, En doftande, luktande , stinkande varld och Sa lange jag kan
minnas och under rubriken Mellanlandningar i k&nslans geografi finner man
underrubrikerna Humor, Sorg, Vrede och Kéarlek. Nasta nivas underrubriker &r
titlarna pa de texter som man kan saga ar bokens stomme. | Kanslan for ord 1 finns
inga grammatik- eller ordforstaelseuppgifter utan de skonlitterara texterna spelar
huvudrollen. Varje text, vare sig det ror sig om en novell, ett utdrag ur ett drama eller
en roman eller sngtext sa presenteras varje text med dess forfattare och kanske
omstandigheter under vilka texten blivit till. I anslutning till texterna finns ocksa tva
typer av arbetsuppgifter for eleverna. Dels, under rubriken Oppna texten, fragor som
till exempel Pia Tafdrupanvander inga punkter eller fragetecken har (utom allra
sist). Varfor da tror du?” och "Hur kommer kanslan av ensamhet och langtan fram i
dikten?” (i anslutning till Sonderklippta brev av Pia Tafdrup) och dels under rubriken
Din tur mer omfattande uppgifter som ska resultera i en ”...produkt...” (K&anslan for
ord 1 s.3) enligt bokens forord. Varje kapitel avslutas med forslag pa en eller
uppgifter som ar annu mer omfattande. De gar under rubriken Uppdrag. Bade i
anslutning till Uppdragsuppgifterna och Din turuppgifterna uppmanas eleverna att

anvanda Handboken.

Kapitel tva i Kanslan av ord 1 har alltsa rubriken Skolan &r granne med helvetet
och underrubrikerna Studera till geni, med, i sin tur, underrubriken John Stuart
Mill som visar sig vara ett utdrag ur 20 filosofer av Gunnar Fredriksson som handlar
om just John Stuart Mill och hans uppvaxt. Andra texter som finns med i kapitlet
under rubrikerna Det var en gang varre, En mardrom utan slut, Genom helvetets
port och ut pa andra sidan, Meningen med skolan, finns den, Lydiga elever och

olydiga och Testa prestandan pa din lasning ar Svenska folket av August
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Strindberg, Sndérmakare Lekholm far en idé av Gustaf Hellstrom, Sorgegondol nr 2 av
Tomas Transtromer, Vad kravs nu? Av Per Mahl, Betraktandet av hundar av Inger
Edelfeldt, Gagg, bla mina damer och herrar av Mikael Niemi, Vadan av att vara
Skrake av Kjell Westo, Pojkar av J.M. Coetzee och Vandrare bringa till Spa... av
Heinrich Boll. Varje text och forfattare presenteras kort och foljs av fragor och
uppgifter under rubrikerna Oppna texten och Din Tur. Den sista texten till exempel,
novellen Vandrare... fljs till av Oppna texten-fragorna ”Se efter hur Béll anvéander
tiden i sin novell. Hur lang tid forflyter? Varfor valjer Boll att inte ndmna ett ord om
det som héant strax innan? Varfor far vi inte veta nagonting om hur det gar sedan?
och ” Fundera over titeln i Bolls novell. Varfér har han valt den? Varfor &r det
viktigt att det &r just de orden och att de avbryts mitt i ett ord?”” bland andra och Din
tur-uppgifter dar eleven exempelvis ska skriva en egen novell, eller borjan pa ett
filmmanus (efter Boll-novellen). Kapitlet avslutas med Uppdragsavsnittet, och i detta
kapitel innehaller det fardiga forslag pa tre olika projektarbeten, med malbeskrivning,
idébeskrivning, anvisningar for hur produkten ska utformas och i vilken form
presentationen ska ske. Projektens titlar &r Ett liv i skuggan av skolan, Vem har

makten i skolan? och Formad for livet, en skolhistoria.

2.1.3 Sammanfattning

Det finns en hel del som skiljer de bada bdckerna at och det ar tydligt att man nar man
har skapat bockerna haft skilda forvantningar pa de tankta elevgruppernas tidigare
kunskaper, studieformaga och mal med sina studier. Den mest markanta skillnaden
mellan de bagge bockernas fokusering pa skonlitteratur ar hur stor plats den far ta i

Kénslan fér ord 1 i jamforelse med i Bra Svenska A.
I Kéanslan for ord 1 finns langst bak i boken en textforteckning dér alla skonlitterara

texter som ar med i boken finns med. Det &r 46 olika titlar, fran Sapfo och Aristofanes

via Rolandssangen och Shakespeare, Goethe och Rimbaud, Strindberg och Proust till
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Transtrémer och Coetzee. En textférteckning finns éverhuvudtaget inte med i Bra
Svenska A. Texterna &r mer lattidentifierade och synliga i Kénslan fér ord 1.

(For en fullstandig forteckning, se bilaga 1).

I Bra svenska A presenteras, och/eller representeras med texter, forfattare som Liza
Marklund, Helen Fielding, Jan Guillou, Stephen King, Jonas Gardell, John Grisham
samt ungdomsforfattare som Johanna Nilsson och Mats Wahl bland andra (For en
fullstandig forteckning se bilaga 2). Har &r texterna inte lika synliga som i Kénslan
for ord da det inte finns ndgot textregister och texterna inte heller namns i

innehallsforteckningen.

| Kéanslan for ord 1finns en utforlig och djupgaende modell for hur man gor en
litteraturanalys, som innehaller verktyg for stilanalys, innehallsanalys och analys av
hur texten paverkats av sin kontext, medan det i Bra svenska A istallet finns en modell
for en bokredovisning med fragor som: Vilken titel har boken?”” ** Vem har skrivit

den?”” ’Vad heter huvudpersonen?’” och ” Vad tycker du om boken?”

Bildmaterialet skiljer sig ocksa mycket at mellan de bada bockerna. Medan man i
Kéanslan for ord 1 innehaller en mangd bilder av konstverk av konstnarer som
Botticelli, Michelangelo, Klimt, Chagall, Picasso och sa vidare samt fotografiska
portratt av forfattare, sa innehaller Bra Svenska A inte en enda konsthild eller
forfattarportratt utan istallet en mangd naturfotografier och fotografier av manniskor,
framst ungdomar i olika situationer (ofta arbete) samt enkla illustrationer. I Kéanslan
for ord 1 finns i anknytning till flera bilder fragor och uppgifter under rubriken
Oppna bilden. I handbokskapitlet finns &ven en mall for bildanalys. Nagonting

s&dant finner man inte i Bra svenska A.

Vart att notera ar ocksa att man i Bra Svenska A upprepar innehallet flera ganger. Det
finns en innehallsforteckning i bokens barjan, sedan inleds varje kapitel med en
innehallsforteckning och i slutet av varje kapitel finns ett avbockningsschema dar

eleven kan kontrollera att hon/han inte har missat nagonting.
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2.2 Intervjuer med larare

2.2.1 Larare 1 och larare 2

For att kunna fa reda pa hur litteraturundervisningen i praktiken kan skilja sig at i
olika elevgrupper har jag intervjuat tva svensklarare. Urvalet av dessa gick till sa att
jag lamnade forfragningar om att fa gora en intervju till larare pa ett flertal
gymnasieskolor i sodra stockholmsomradet dar man erbjuder bade yrkesinriktade
program och studieforberedande program. Dessa tva var de forsta som jag fick ett
positivt svar ifran och lyckligtvis motsvarade de dessutom min 6nskan om att fa tala
med erfarna larare. De arbetar inte pa samma skola. Nér jag fragade vilka laromedel
de anvande pa deras respektive skolor visade det sig att inte nagon av dem anvéande
larobockerna som jag har tittat pa i denna uppsats. Bada lararna uttryckte att de inte
langre anvénde sig av larobocker i sin undervisning, férutom antologier med noveller
och avsnitt ur langre verk som romaner och teaterpjaser. Bagge lararna sade sig ha
samlat pa sig sa mycket material och évningar sa att de inte langre behdver undervisa
sa att varje elev har en bok som de foljer. Lararna brukar daremot bladdra i bockerna
nar de far provexemplar och kanske kdpa nagon vid enstaka tillfallen for att halla sig

informerade och kanske fa nagot tips.

Jag kommer fortsattningsvis att kalla de intervjuade lararna for larare 1 och larare 2
(nr 1 blev den som jag fick kontakt med allra forst). For att se intervjufragorna i sin

helhet, se bilaga 3

Larare 1 ar en man som har arbetat som larare i 33 ar. Hans amnen ar Tyska och

Svenska, men han har under de senaste sju aren endast undervisat i Svenska. Han
arbetar pa ett stort gymnasium och undervisar pa fordonsprogrammet, hotell och

restaurangprogrammet och naturvetarprogrammet. Han har tidigare undervisat

mycket pa byggprogrammet.
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Lérare 2 har undervisat i 25 ar, till att borja med som hdgstadielarare i SO och
svenska och sedan, efter att ha vidareutbildat sig, i svenska och filosofi pd gymnasiet
under de senaste atta dren. Aven hon har undervisat mycket pa byggprogrammet, men

ocksa pa estetiska programmet och samhallsprogrammet.

Jag kommer att redovisa resultatet av de bada intervjuerna har nedan under olika
rubriker som téacker in de fragestallningar som finns med under rubriken Syfte och

fragestallningar.

Elev/lararstyrt urval av litteratur

Pa fragan om i fall eleverna sjéalva delvis far bestamma vilken litteratur de ska lasa i
kursen svarar larare 1 att han mer och mer gar ifran att tvinga alla att l4sa nagonting:
”Jag har mer och mer frangatt tanken om obligatorisk litteratur och borjat tanka att
det viktigaste ar att vi kan tillhandahalla bra litteratur har...” Som exempel pa
litteratur som de har kopt in under de senare aren och som uppskattas av eleverna
namner han Ett 6ga rétt (Jonas Hassan Khmeri) och Popularmusik fran Vittula
(Mikael Niemi). Den i sérklass mest populéra boken ar i de pojkdominerade el- och
byggklasserna fortfarande Ondskan (Jan Guillou). Pa fragan om det &r nagon litteratur
som borde vara obligatorisk i a-kursen for alla elever svarar larare 1: ”Rent spontant

tycker jag att nagonting av Strindberg borde inga...”

Larare 1 berattar vidare, eventuellt lite motsagelsefullt, att man pa skolan &r fyra
larare som undervisar i svenska och alla fyra ar 6verrens om att det ar viktigt att ha
klassuppsattningar av bocker for att man ska kunna arbeta gemensamt, hela klassen,
runt litteraturen. Pa de yrkesforberedande programmen ar det mycket svart att finna
motivationen att lasa utanfor skoltid, och i och med det sa blir det mer av noveller och

utdrag ur romaner. Man har klassuppsattningar av antologier som man anvénder.
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Lérare 2 har en delvis annorlunda syn pa sin roll som larare i litteraturundervisningen.
Hon ser det som sjalvklart att det &r hennes uppgift som larare att vagleda sena elever
i urvalet av litteratur. I hennes klasser pa samhallsprogrammet har hon under de
senaste fem-sex aren haft samma tre titlar som ar gemensamma for alla elever pa a-
kursen, namligen Decamerone (Boccaccio), Candide (Voltaire) och Faust (Gothe).
Enligt henne har de flesta elever arbetat med antiken och medeltiden pa hogstadiet.
Hon har sjalv utarbetat uppgifter som hon ger i samband med l&sningen dér eleverna
ska tolka och analysera texterna pa olika plan. De ska ocksa skriva egna texter som
”...korresponderar...” med de gamla (Candide) samt stalla en valfri modern text mot
en aldre (Decamerone). De far ocksa valja tre titlar fran en lista som innehaller verk
av till exempel Shakespeare, Jane Austen och Emelie Bronté. Sammanlagt blir det sex
romaner under a-kursen som eleverna laser och lamnar in nagon form av redovisning

av.

I byggklasserna som larare 2 undervisar i ar detta inte mojligt. Men aven har tycker
hon att det ar viktigt att vagleda eleverna och hon ger alternativ att valja ifran och
kraver att de ska lasa minst tva romaner under a-kursen, en per termin. Hon vill ocksa
ha in en recension av den ena boken och en analys av den andra. Hon brukar ga till
biblioteket tillsammans med eleverna och pa samma gang som de far information om

bibliotekets tjanster sa letar de efter en bok att lasa.

Anpassning

"Markligt nog ar motstandet mot aldre litteratur mer kompakt pa de
yrkesforberedande programmen” sager larare 1 med ett ironiskt skratt, men sager
vidare att han egentligen har svart att se nagot varde i att tvinga nagon att sitta och

lasa nagonting som man &nda inte & mogen for.

”Manga av eleverna kanner redan nar de kommer till gymnasiet ett starkt motstand

till litteratur 6verhuvudtaget och till att Iasa bocker sjalva i synnerhet, de kénner helt
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enkelt inte att det ar for dem och da kan det bara spada pa det har motstandet.” Att
uppmuntra och forsoka att hjalpa till att hitta ndgonting som kan passa blir den
viktigaste uppgiften i manga fall, nar det galler litteraturundervisningen. Pa sa satt
menar han att &mnet anpassas till eleverna. Men det ar ju eleverna som bestammer
och pa sa satt ar det ju eleverna sjalva som anpassar amnet efter deras egna 6nskemal,
menar han. En annan sida av anpassningen ar att det blir sa att sjalva litteraturdelen
far ta mindre plats i bygg- klasserna och elklasserna. Léarare 1 menar att de framforallt
behdver traning att skriva texter av olika slag. | naturklasserna kan han lata

litteraturen fa en storre del av tiden.

Larare 2 tycker ocksa att hon anpassar amnet efter ”...elevernas forkunskaper och
motivationsniva...” De yrkesinriktade programmens litteraturundervisning blir mer
individanpassad, menar hon, eftersom har mindre obligatorisk litteratur. Men de har
istallet fler andra mer sprakfardighetsinriktade 6vningar pa schemat. Men det ar inte
sa att hon anpassar innehallet i undervisningen direkt till elevernas framtida yrke, som
till exempel byggarbetare eller elektriker papekar hon ocksa. Nar det galler skillnad
mellan flickors och pojkars lasning sager bade larare 1 och larare 2 att flickor
generellt laser mer och pa ett annat sétt an pojkar. ’Flickor har ocksa lattare att prata
om vad de last™ sager larare 1 och fortsatter: ”[pa de yrkesinriktade programmen ar
det] genomgaende battre kvalité pa flickornas inlamningsarbeten...” medan det &r

mer jamlikt pa de studieforberedande.

Problem

Nar det galler las- och skrivsvarigheter finns det hjalpmedel, séger larare 1. Det finns
till exempel lasa-latt-bocker som i och for sig inte verkar sarskilt populdra hos vare

sig larare 1 eller larare 2, larare 1 menar att de ”...foérenklar och férgrovar...” och

larare 2 uttrycker att texten ofta ”...férlorar hela sin sjal...” i dessa bocker.
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Pa fragan om hur man gar tillvaga nar texterna, pa grund av till exempel alderdomligt
sprak, helt enkelt ar for svara och ogenomtréangliga for elever som inte har tillrackliga
baskunskaper i spraket svarar larare 1 att han tycker att det inte finns ndgot egentligt
egenvarde i att lasa aldre litteratur annat an ur en sprakhistorisk aspekt. For elever
med ett annat modersmal &r det ju forstas mycket viktigt att fa stimulans att lasa

bocker pa modersmalet, papekar han.

Pa fragan om det finns elever som inte passar in i "mallen” for hur man ”ska” vara
nar man gar pa ett visst program och hur de som léarare gor da svarar larare 2: "Men
det ar ju det som ar sa viktigt att uppmarksamma, det &r det som ar sa viktigt att se
varje individ och ge just den eleven ratt stimulans...” Men hon medger senan att det
naturligtvis ar svarare for en litteraturintresserad fordonselev att fa den
litteraturundervisning som man tar for givet ar den basta for till exempel
samhéllsklasserna. Men hon menar ocksa att det har inte bara galler amnet Svenska.
Larare 1 menar att det hor till lararens viktigaste och kanske svaraste uppgift att se
och tillgodose alla elever. Men visst finns det problem menar han vidare, ”...det finns
alltid de som slinker igenom, utan att man marker nagonting egentligen, men har
galler det att vara vaksam, ibland vet elever som &r missnojda inte vad de sjalva

behover eller ens vill ha. De behéver fa hjalp.”

2.2.2 Sammanfattning

Intressant ar att larare 2, som har den mest ambitiosa litteraturlistan och hogst krav pa
sina elever nér det galler litteraturlasning, inte har en enda svensk forfattare med, vare
sig bland de obligatoriska bdckerna eller bland de valbara. Hennes val av litteratur
speglar desto mer ett vasterlandskt, europeiskt kulturarv ndr det galler de
studieforberedande programmen. Pa de yrkesforberedande programmen ar hon
daremot mer Gppen for att eleverna sjélva far styra valet av litteratur, liksom lérare 2.
Tyngdpunkten forskjuts da mot nyare litteratur och ofta av typen bastséljare eller

deckare, litteratur som inte lika tydligt, eller inte alls, representerar ett kulturarv. Bada
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lararna anvénder mer av tiden i de yrkesférberedande programmen till
sprakfardighetsovningar och mindre till litteraturlasning, an i de studieforberedande
klasserna. Bada lararna uttrycker att det ocksa kan vara problematiskt att anpassa
undervisningen efter studieinriktningen, da alla elever inte faller inom ramen for en
typisk elev pa ett visst program. Pa satt och vis kan man sammanfatta de bada
lararnas anpassning av litteraturundervisningen pa de yrkesforberedande programmen
som ett steg mot en mer individanpassad och elevcentrerad undervisning som utgar
fran elevens behov, intressen och majligheter att tillgodogora sig texter.
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3 Resultatdiskussion

Trots att inte ndgon av de bada lararna anvéander sig av nagon av larobockerna som
finns med i den har undersokningen sa sammanfaller deras arbetssatt nar det galler att
anpassa eller forma litteraturundervisningen efter olika studieinriktningar till stor del
med bockernas. Man kan anvanda Herrlitz fyrfaltsmodell for olika mal med
undervisningen (Herrlitz 1986) i en analys av bade larobdckerna och de bada lararnas

litteraturundervisning. Man ser da att de i stort sett samstammiga.

Figur 3.1 Herrlitz modell med
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Punkt 1, i modellen nedan skulle kunna representera Kénslan for ord 1 med sitt
innehall fokuserat pa konstverk samt texter till en 6vervéldigande del skrivna av
forfattare som kan ségas representera ett kulturellt arv, och med sin fasta,
amnescentrerade inriktning. Aven de bada lararnas inriktning i deras undervisning pa

de studieforberedande programmen, larare 1 i punkt 3 och l&rare 2 i punkt 5, hamnar i
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detta falt. Laroboken for de yrkesforberedande klasserna daremot hamnar i
motstaende falt, som punkt 2 da den i hog utstrackning ar elevcentrerad och forsoker
anknyta till elevernas eget sprak, kultur och erfarenheter. Bade texterna som ofta ar
forhallandevis nya, men ocksa bildmaterialet som ofta bestar av fotografier av djur
och manniskor, inte séllan ungdomar i vardagliga situationer som arbete av olika slag
eller utférandes andra sysslor. L&rarnas mera 6ppna och elevcentrerade undervisning
som till stor del utgar fran elevernas egna 6nskemal och krav, pa de

yrkesforberedande programmen hamnar ocksa i detta falt, punkt 6 och punkt 4.

En slutsats man kan dra av dessa resultat ar att det finns en parallell utbildning i
Svenska. Trots att det ju ska vara samma kurs, Svenska A, skiljer det mycket mellan
undervisningen i litteratur pa de yrkesforberedande programmen och de
studieforberedande. Oavsett vem som ar larare sa kan man se en gemensam
uppfattning om att Svenska A pa de studieforberedande programmen star for
nagonting annat &n vad det gor pa de yrkesforberedande programmen. Man kan nog
saga att lararnas forvantningar pa eleverna och deras intressen utifran vilken
studieinriktning de valt, till stor del styr hur litteraturundervisningen utformas i de
olika klasserna. Kanske &r det sa att man genom att ga eleverna till motes och lagger
mycket tid pa att motivera och uppmuntra samt later eleverna sjélva styra inriktningen
pa innehallet pa de yrkesinriktade programmen, verkligen skapar forutsattning for och
medverkar till att manga av eleverna i dessa klasser dver huvud taget laser bocker.
Men man kan ocksa dra den slutsatsen att skolan, i och med de stora skillnaderna i
innehall av undervisningen mellan de praktiskt inriktade programmen ju faktiskt
medverkar till att aterskapa skillnaden mellan “hdgt” och "lagt” da en typ av litteratur
inte bara véljs utav eleverna sjalva utan faktiskt ocksa ar den som erbjuds i laroboken
som ar agnad eleverna pa de yrkesinriktade programmen, och en annan typ av
litteratur erbjuds i den andra laroboken, som &r dgnad eleverna pa de
studieforberedande programmen. Det kan tyckas méarkligt med tanke pa att man nog
kan pasta att det utanfor skolan skett en férandring i riktning mot en mindre socialt

hierarkiserande litteraturuppfattning.
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Boel Englund (1997) beskriver hur skolans diskurs om litteratur har férandrats mellan
1920-talets nationalistiska diskurs till 1980-talets demokatisk-socialt fostrande
diskurs och hon beskriver ocksa hur sjalva litteraturuppfattningen har forandrats. Inte
endast den nationella centreringen av litteratur bryts, utan dven en ny betoning pa ny
fiktionsprosa ur genrer som barn- och ungdomsbdocker och deckare ingick nu i
antologierna, och detta menar Englund ”...kan ha att géra med en skolspecifik
inriktning mot eleverna, deras forutsatta intressen och méjligheter att tillgodogdra
sig texter.” Att undervisningen med andra ord skulle vara mer elevcentrerad.

Men det kan ocksa tolkas pa ett annat séatt menar Englund och hanvisar till Basil
Bernstein (1990) som har beskrivit hur en ny, mer kommersiell
formedlingspedagogik som bygger pa att man ska “’ge lasaren/eleven vad lasaren vill
ha (Englund, s.198). Bernstein talar om olika falt och menar att kontrollen éver
innehallet i den pedagogiska diskursen alltsa skulle ha forflyttats, fran de mer “rena”
falten som representeras av vetenskap och skola, i riktning mot ett ekonomiskt falt
och dess agenter. Det som dr intressant i detta sammanhang &r att det &r boken som ar
riktad mot yrkesprogrammen, Bra Svenska A som bast passar i den typen av

pedagogisk diskurs med dess inriktning mot texter skrivna av bastsaljarforfattare .

Med den andra boken, Kanslan for ord tas pa sétt och vis ett steg ett steg tillbaka mot
ett formedlande av, om inte ett nationellt ”hdgkulturellt” arv men val ett
vasterlandskt, europeiskt sadant, bade nar det galler skonlitteraturen och bildkonsten
och sin tydligare fokusering pa upphovsmannen till verken. Om man utgar fran att det
forhaller sig sa som Annica Danielsson och dven Boel Englund kommer fram till i
sina undersokningar av skolans litteraturférmedling, att litteraturundervisningen
speglar radande varderingar och manniskosyn i samhallet i stort (Danielsson, 1988)
(Englund 1997) sa kan man fraga sig vad den har skillnaden mellan de bada béckerna

betyder.
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| detta sammanhang kan man nog ocksa papeka att Kénslan for ord formodligen &r
betydligt mer pakostad &n Bra Svenska A . Den ar inbunden, med hard parm och
innehaller fler sidor och ett betydligt rikare material av texter och bilder. Bra Svenska
A daremot med sitt mjuka omslag och forhallandevis fattiga text- och bildmaterial ger
mer intrycket av en slit och slang-bok”. Har finns dock ingen parallell att dra till
lararnas undervisning. De larare som jag intervjuade formedlade installningen att
arbetet med Svenska pa de yrkesforberedande programmen var nog sa viktigt och

framforallt roligt och intressant som pa de studieforberedande programmen.
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4 Sammanfattning

I denna uppsats undersoks litteraturundervisningen i gymnasieskolans kurs Svenska
A. Enligt kursplanen i Svenska A ska innehallet och det sprakutvecklande arbetssattet
i kursen anpassas med utgangspunkt fran den valda studieinriktningen (Lpf 94).
Genom intervjuer med tva larare om deras arbete pa olika gymnasieprogram samt en
analys av vilken litteratur som presenteras, och hur den presenteras i tva larobocker
visas hur innehallet i kursen skiljer sig at beroende pa om det géller en utbildning pa
ett program som é&r studieforberedande eller pa ett program som &r yrkesforberedande.

Resultaten visar att Svenska A pa de yrkesforberedande programmen i hog grad har
sitt fokus pa att motivera och uppmuntra eleverna att lasa genom att till stor del lata
dem vaélja litteratur sjalva, medan Svenska A pa de studieforberedande programmen
har sitt fokus pa att formedla ett givet kulturellt/litteréart arv. Svenska A pa de
yrkesforberedande programmen ar i hogre grad inriktat pa spraklig fardighetstraning
och i mindre grad litteraturundervisning an Svenska A pa de studieforberedande
programmen.

Genom att anvénda Herrlitz fyrfaltsmodell (Herrlitz 1986) kan man se att lararnas
arbetssétt i stort sett sammanfaller med larob6ckernas pedagogik.
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Textforteckning Bra Svenska A

Klara, fardiga...

| rorelse av Karin Boye

Per flyger i luften av Séren Olsson och Anders Jakobsson
Jennie 16 ar intervju av Maria Gummesson

...0a

Och detta ar Tornedalen av Mikael Niemi

Ett ufo gor entré av Jonas Gardell

En ovéntad bjudning av J.R.R. Tolkien

Kung Mamoud och pastejbagaren ur Tusen och en natt
Prinsessan pa arten av H.C. Andersen

Ta kontroll!

Livet ar inte nan lek av Damir Alic och Mahmoud Lazkani
En forfattares rost av Louise Boije af Gennds

En promenad av Lukas Moodysson

Samarbeta for att dverleva av Fredrik Lindstrom
Upprustning av Sonja Akesson

Huddinge IF av Theodor Kallifatides

Att tala

Folk som haller sig for orat borde kanske halla sig for mun av Herman Lindqvist
Sjunde pratan av Sandro Key Aberg

Den hopféllbara tusenpundshatten av Peter Mayle

I sallskap med spraken
Livet &r kort av Tage Danielsson
De kunde ha fatt kéra en Larson av Ingemar Unge

Media

ur Sprangaren av Liza Marklund
ur Vinterverk av Stephen King
Nyckfull &lskare av Ana Martinez
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Textforteckning Kanslan for sprak

Kapitel 1

Ronja Rovardotter av Astrid Lindgren

Skriver dig till liv igen av Susanne Lewin

Den unge Werthers lidanden av J.W. von Goethe

Kapitel 2

John Stuart Mill av Gunnar Fredriksson

Svenska Folket av August Strindberg

Snormakare Lekholm far en idé av Gustaf Hellstrom
Sorgegondol nr 2 av Tomas Transtromer

Vad kréavs nu? av Per Mahl

Betraktandet av hundar av Inger Edelfeldt

G&gg, bla mina damer och herrar av Mikael Niemi
Vadan av att vara Skrake av Kjell Westo

Pojkar av J.M. Coetzee

Vandrare bringa till Spa... av Heinrich Boll

Kapitel 3

Var forbannade ratt av Maja Frankel
Svarta ladan av Inger Edelfeldt

Enkel biljett av Didier van Cauwelaert
Blod &r tjockare &n vatten av Astrid Trozig
Klass —ar du fin nog? Av Anneli Jordahl

Kapitel 4

Sprakets mirakel av Bo Renberg

Blindheten av José Saramago

Luswin dansar en gavott med de fem sinnena av Samuel Colombus
Vokaler av Arthur Rimbaud

Manniskans hander av Harry Martinsson

Skall jag jamfora dig... av William Shakespeare
Av hjartat av Anette von Droste-Hillshoff

Jag skriver till dig av Pia Tafdrup

Etude for sommarvind av Claes Andersson

Hur kan jag séga... av Karin Boye

Parfymen av Patrick Stskind

P4 spaning efter den tid som flytt av Marcel Proust

Kapitel 5

Lysistrate av Aristofanes

Tre man i en bat av K Jerome Jerome

Ett halvt ark papper av August Strindberg
Rolandssangen

Min sjal ar rusig Bernard de VVentadour
Kung Gilgamesj tolkad av Hans Hagen
Ung och kat Ebba Gron

Gudars like av Sapfo

Nar vi tva blir en Per Gessle
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Bilaga 3
Underlag for intervjuer av larare
1. Hur viktiga tycker du att de nationella och lokala arbetsplanerna ar for din

undervisning?

2. Har ni pa er skola faststallt nagon viss litteratur/vissa titlar som bor ingé i Svenska
A+B?

3. Finns det nagon litteratur som du tycker alltid bor inga?

4. Hur mycket, eller hur stor del av elevernas litteraturldsning i skolan styr du som
larare over? Av det som eleverna far valja sjalva, hur fritt far de valja?

5. Hur tycker du att du anpassar litteraturundervisningen efter elevernas
studieinriktning?

6. Vilka skillnader mellan flickors och pojkars lasning har du iakttagit?

7. Ar konsskillnaderna storre an de individuella skillnaderna?

8. Vad gor du om en elev inte vill lasa en viss tilldelad bok? Far han/hon vélja en
annan, eller anser du att det ligger ett varde i att kimpa sig igenom en bok?

9. Vad gor du for att hjalpa elever med lassvarigheter eller koncentrationssvarigheter
att komma in i lasandet?

10. Bor alla elever lasa lika mycket av till exempel aldre litteratur?

11. Hur hanterar du svarigheter som uppstar nar elever med spraksvarigheter ska lasa
aldre texter, med ett alderdomligt sprak?
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