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Grammatisk kunskap i sva-larares
undervisningspraktik for nyanlanda

Maria Lim Falk, Johanna Prytz och Ghazaleh Vafaeian

1 Inledning

Den har artikeln handlar om en del av den undervisning som elevgruppen
nyanldnda elever i ggymnasiedldern moter inom ramen for amnet svenska som
andrasprak. Dessa elevers behov av sprakutbildning skiljer sig vasentligt fran
behoven hos flersprakiga elever som ar fodda i Sverige eller som lart sig
svenska i relativt tidig alder (t.ex. Lindberg & Hyltenstam 2013). I styr-
dokumentsavseende kan det konstateras att sva-dmnet ar mycket likt amnet
svenska - kursplanerna i Lgr 11 ar narmast identiska. Att styrdokumenten
inte ar till nagon stor hjalp for implementering och anpassning av amnet for
olika elevgrupper framhalls i otaliga rapporter, amnesoversikter och forsk-
ningsartiklar, vilket inte sallan hanfors till en stravan efter parallellitet och
jambordighet mellan de tva olika svenskdmnena (Economou 2013, Bigestans
& Kaya 2016, Lindberg & Hyltenstam 2013, Sahlée 2017).

En fraga som aterkommer i bada svenskdmnesdiskurserna ror gramma-
tikundervisningens vara eller icke vara. Fragan grundar sig till stor del pa den
ambivalenta instdllning manga har haft till traditionell grammatikunder-
visning, vilken ofta uppges vara normativt inriktad, ndara anknuten till sprak-
riktighet, och som innebar att eleverna konfronteras med grammatisk
terminologi utan tydligt ssmmanhang. Studier, bade svenska och internatio-
nella, har visat att elever och larare ofta upplever momentet som trakigt, svart
och irrelevant, och att grammatiken ofta behandlas som ett moment som ar
frikopplat fran andra dmnesomraden (t.ex. Ullstrom 2000, Nilsson 2000,
Denham 2010, Ask 2012, Myhill m.fl. 2012, Bostrém & Strzelecka 2013).

Nar det giller grammatik i sva-dmnet aktualiseras fragan om grammatik-
undervisning utifran ett delvis annat perspektiv - inldararperspektivet.
Gynnar explicit grammatikundervisning elevernas inlarning och utveckling i
svenska? Vad ska i sa fall en sddan undervisning innehalla och hur ska den
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bedrivas? Ska sva-larare 6ver huvud taget dgna sig at explicit grammatik-
undervisning nar styrdokumentens mal, centrala innehall och kunskapskrav
har kommunikation som bade utgangspunkt och mal? Detta ar fragor som
under decennier har vackt starka kanslor och periodvis hard debatt bland
forskare, lararutbildare och i media. Tongivande Kkritiska roster har under
lang tid haft stort inflytande pa bade lararutbildningar och den pedagogiska
praktiken - detta trots att forskningen ger nyanserade och diversifierade svar
pa fragorna (t.ex. Norris & Ortega 2000, Goo m.fl. 2015, Flyman Mattsson
2017).

Eftersom mycket av diskussionen om grammatikundervisning fran
borjan inte handlat om undervisning for elever som ar nyborjare i svenska,
och inte heller om elever som nastan ar vuxna, vill vi i den har artikeln flytta
fokus till fragan om grammatikundervisningens innehall och form i praktiken
for just denna elevgrupp.

Det 6vergripande syftet med denna undersokning ar att 6ka kunskapen
om grammatikens plats i klassrumspraktiken i dmnet svenska som andra-
sprak. Mer specifikt ar syftet dels att identifiera grammatiskt innehall som tas
upp under sva-lektioner for nyanldnda i gymnasiealdern, dels att urskilja och
beskriva olika typer av grammatikundervisning. Det tudelade syftet kan
brytas ned i foljande fragestallningar:

e Behandlas grammatiskt innehall i sva-undervisningen for nyanlanda i
gymnasidldern? 1 vilken utstrackning forekommer grammatiska
moment? Vad tas upp?

e Nir forekommer grammatiskt innehdll - hur ser undervisnings-
kontexten ut?

e Vad - vilken typ av material - anvands som utgangspunkt for gram-
matikmomenten?

e Vilka syften och mal kan urskiljas med de grammatiska inslagen?

Malet ar att bidra till en fordjupad och konkretiserad fortsatt diskussion om
grammatikens roll i andraspraksundervisningen.

2 Material och metod

Den har studien har tillkommit i anslutning till ett storre skolutvecklings-
projekt vars overgripande syfte ar att framja langsiktig och hallbar integra-
tion av nyanldnda elever i gymnasiealdern.' Projektarbetet bygger pa nira

! Utvecklingsprojektet Intensivutbildning i svenska for nyanldnda skolelever, Intensivsvenska, ar
finansierat av Marianne och Marcus Wallenbergs stiftelse och ingar i Wallenbergstiftelsernas
satsning "Utbildning for 6kad integration”.
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och intensiv samverkan mellan forskare, skolledare och yrkesverksamma
larare pa gymnasieskolor i olika kommuner, under lang tid. Samverkans-
projekt, som detta, innebar ett kontinuerligt 6msesidigt utbyte mellan
deltagarna genom projektets alla faser. En betydelsefull del i samverkans-
processen har varit forskarnas narvaro i skolpraktiken. Deltagande observa-
tioner utgor den huvudsakliga metoden for datainsamling i projektet som
helhet och dven for denna studie. Ett omfattande faltarbete har genomforts i
sex Klasser pa tva skolor under tva hela lasar, och faltarbetet har involverat
totalt elva forskare. Under det férsta dokumentationsaret pa skolorna (lasaret
2017/18) utgick vi fran ett ganska grovt observationsprotokoll som efter
gemensamt arbete inom forskargruppen ledde fram till mer detaljerade
ramar gallande struktur, innehall och detaljniva for faltanteckningarna infor
det andra dokumentationsaret, vilket ar det som ar aktuellt som material i
denna studie.

2.1 Material

Huvudmaterialet for denna artikel bestar av etnografisk dokumentation som
ror lektioner i svenska som andrasprdak pa introduktionsprogrammet
sprakintroduktion under lasaret 2018/2019. Dokumentationen bestar dels
av faltanteckningar fran klassrumsobservationer i fyra klasser (A1, A2, B1,
B2) pa tva gymnasieskolor (A och B) samt fortlopande sammanstéllningar av
faltanteckningarna, dels av ldrarnas overgripande veckoplaneringar. Falt-
anteckningar och sammanstdllningar av faltanteckningar har utfoérts av
forskarna inom ramen for det 6vergripande projektet. I Tabell 1 redovisas en
overblick av observationsmaterialet.”

Tabell 1. Klassrumsobservationer, ldsaret 2018/2019.
Skola Klass Larare  Klassrumsobservationer

A Al Robin 33
A A2 Robin 33
B Bl Alex 37
B B2 Nk 43
# tot 4 3 146

Studien bygger pa totalt 146 dokumenterade klassrumsobservationer i fyra
klasser pa tva gymnasieskolor under lasaret 2018/2019. De 146 lektions-
tillfallena utgér en del av de ca 400 observationer av sva-lektioner som
genomforts i sju klasser (pa de tva skolorna) under tva lasar i ovan namnda

20 . .
Lararnas namn har anonymiserats.
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utvecklingsprojekt.” For den aktuella studien har vi fokuserat pd observa-
tioner gjorda under lasaret 2018/2019. Den framsta anledningen till detta ar
att faltanteckningarna fran det andra dokumentationsaret ar mer systema-
tiska och jamnare i kvaliteten, och dirmed mer jamférbara.

Det bor papekas att faltarbetet inte haft som sitt specifika syfte att
kartlagga grammatikmoment; syftet har varit mer generellt och inriktat mot
att observera och nedteckna undervisningens forlopp och aktiviteter. Under
observationerna har vi sarskilt uppmarksammat och antecknat tiden for olika
aktiviteter och sdledes ocksa nar en aktivitet gar 6ver i en annan. Vi utgar
darfor fran att langre och signifikanta grammatikmoment har fangats upp. En
nackdel med denna metod ar att kortare grammatikmoment kan ha missats.

Som framgar av Tabell 1 ingdr 33-43 observerade lektioner per klass i
studien. Som komplement till observationsanteckningarna har vi aven haft
tillgdng till lararnas egna veckoplaneringar, vilket gor att vi har viss
kdnnedom om vad som i stora drag har planerats daven for évriga lektioner.
Dessa planeringar ar valdigt overgripande till sin karaktdr, och ser av
naturliga skal olika ut for olika larare. I studien har vi fraimst anvant dem for
att se om lararna explicit har planerat in grammatikmoment och for att se om
sadana grammatikmoment forekommit pa lektioner som vi inte har obser-
verat.

2.2 Metod

Det etnografiska analysarbetet kan delas in i fortlopande och avslutande
analyser. I den fortlopande analysen sker sa kallad éppen kodning dar olika
strategier for observationer och bearbetning varvas i syfte att generera en
uppsattning variabler eller forhallanden som kan ligga till grund for den sa
kallade selektiva kodningen i de avslutande analyserna. Den selektiva kod-
ningen innebar en sortering och omorganisering av etnografiska fakta som
syftar till att urskilja monster eller tankestrukturer i de etnografiska texterna
(t.ex. Lofland & Lofland 1984, Strauss 1987). Bearbetning och analys av de
etnografiska texterna har omfattat féljande steg:

Oppen kodning

1. Narlasning av de 146 faltanteckningarna, de fortlopande samman-
stallningarna av faltanteckningar och lararnas veckoplaneringar med
syftet att identifiera grammatiskt innehdll i sva-undervisningen. I
denna forsta kodning inkluderades alla tillfillen dar grammatisk
kunskap explicit aktualiserades.

* Totalt har ver 900 klassrumsobservationer genomforts i projektet. De omfattar alla skol-
amnen, dvs. dven andra dmnen 4n sva.
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2. Jamforelser och diskussion om vad som identifierats som gramma-
tiskt innehall och varfoér, samt om vad for slags grammatiskt innehall
som forekommer. Tidsaspekten for undervisningsmoment med gram-
matiskt innehall aktualiseras.

3. Ny narldsning med kodning av tid fér undervisningsmoment som
innehaller grammatik och kodning av undervisningssammanhang och
inriktning pa grammatikmomenten.

4. Sammanstillning av lektioner med grammatiskt innehall.

Selektiv kodning

1. Sortering och omorganisering i tabeller avseende féljande aspekter
for varje lektion: a) grammatiskt innehall, b) typ av undervisning, c)
omfattning i tid, d) undervisningskontext och annat lektionsinnehall,
e) initiativ/respons (vad tar eleven respektive lararen initiativ till).

2. Analys och diskussion av den nya struktureringen av data med syftet
att urskilja huvudkomponenter, egenskaper eller aspekter som skulle
kunna ligga till grund for en modell for beskrivning av de typer av
grammatikundervisning som férekommer i sva-klassrumspraktiken.

3. Syntes och test av en beskrivningsmodell (for grammatiska moment
langre an fem minuter) som tar fasta pa foljande:

a. Vad anvands som utgdngspunkt féor grammatikmomenten i
undervisningen?

b. Vilka syften och mal med momenten kan urskiljas?

c. Nar forekommer grammatiskt innehall?

3 Resultat

Dokumentationen visar att 1) sva-undervisningen omfattar en hel del
grammatiskt innehall, 2) det grammatiska innehallet aktualiseras i olika
undervisningskontexter, 3) grammatikmomentens olika utgangspunkter och
syften oftast kan kopplas till undervisningens inriktning i den specifika
kontexten. [ bearbetningen av data har alla tillfallen inkluderats dar gramma-
tisk kunskap explicit aktualiseras, exempelvis morfologiska former av
substantiv, verb, adjektiv och adverb saval som verbpartiklar, V2-regeln,
negation i bisatser och 6vningar med satsscheman.

3.1 Undervisning med grammatiskt innehall

Narlasning och kodning av faltanteckningarna till de 146 lektionerna visar att
ndgon form av grammatiskt innehall forekommer under 53 av lektionerna. 26
av de 53 lektionerna innehaller en eller flera undervisningssekvenser som
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behandlar grammatiskt innehdll under mer dn fem sammanhdngande minu-
ter. I Tabell 2 redovisas en sortering av lektionerna i tre kategorier: lektioner
som innehdller ett eller flera grammatikmoment som ar kortare dn fem
sammanhadngande minuter, lektioner som innehdller grammatikmoment som
ar langre an fem sammanhangande minuter och lektioner som inte innehaller
nagra grammatiska moment.

Tabell 2. Antal lektioner med och utan grammatiskt innehall per klass.

Klass Larare # lekt. m. gram. # lekt. m. # lekt. # totalt
mom., kortare gram. mom., utan observerade
an 5 min. langre dn 5 gram. lektioner

min. mom.

Al Robin 7 4 22 33

A2 Robin 6 5 22 33

B1 Alex 9 9 19 37

B2 Niko 5 8 30 43
27 (18 %) 26 (18 %) 93 (64 %) 146 (100 %)

Grammatikmomenten kan alltsa vara mycket korta (allt fran en halv minut till
fem minuter). Dessa verkar uppsta spontant i klassrummet, ofta foranledda
av att en elev staller en grammatikinriktad fraga som lararen i stunden valjer
att dgna lite undervisningstid at. Men de kan ocksa vara langre (mellan fem
och femtio minuter) och ingar da oftast i lararens grundplanering av en
lektion. En grov inventering av den grammatik som behandlas i undervis-
ningen redovisas i Tabell 3.

Tabell 3. Inventering av grammatiskt innehall i de fyra klasserna.

Niva Innehall
Ord- och Verbbojning, substantivbdjning, ordbildning (stam och
morfemniva dndelse, avledning och sammansattningar),

adjektivkomparation, prepositioner, particip, partikelverb,
personliga och possessiva pronomen.

Frasniva Adjektivkongruens, ordforbindelser och uttryck, reflexiva
pronomen, hjalpverb, aktiv och passiv form av verb.

Satsniva och Tempusanvandning, ordfoljd i huvudsats (V2 inklusive
textniva XVS-ordfoljd), negationens placering i huvudsats och
bisats, sambandsord i text, satsdelar.

Kategorierna i tabellen ar generaliseringar av de observerade grammatik-
momenten och ar gjorda av artikelférfattarna. De reflekterar darmed inte
alltid den terminologi som anvants av lararen eller huruvida kategorierna har
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behandlats pa ett systematiskt sitt. Inventeringen syftar har enbart till att
synliggora det grammatiska innehdll som dyker upp i sva-undervisningen.
Det skall understrykas att 6verblicken inte pa nagot satt visar vilken typ av
grammatisk kunskap som byggs upp eller hur stor del av spraksystemet som
explicitgors for eleverna.

3.2 Olika typer av undervisning med
grammatiskt innehall

[ det foljande flyttas fokus till de grammatikmoment som varar langre an fem
minuter och sdledes till andra delen av studiens syfte - att urskilja och
beskriva olika typer av grammatikundervisning. Vi gar inledningsvis igenom
de fragor som beskrivningsmodellen utgar fran (se punkt 3 under Selektiv
kodning i avsnitt 2.2). Darefter redogor vi for vart forslag till beskriv-
ningsmodell for olika typer av grammatikundervisning,.

Undervisningsunderlag

Den typ av material som anvands som utgangspunkt for grammatikmoment-
en ar av tva slag - elevtexter och andra texter. Elevtexterna ar texter som
eleverna har skrivit (antingen individuellt eller i grupp) och dar lararen har
identifierat grammatiska strukturer som eleverna sarskilt behover trana pa.
Utifran undervisningsunderlaget kallar vi denna typ av grammatikundervis-
ning elevbaserad.

Andra texter kan vara larobokstexter eller texter som anvands i sva eller
andra dmnen. Det kan saledes rora sig om damnesspecifika faktatexter, skon-
litterdra texter eller modelltexter knutna till en specifik texttyp i sva-
undervisningen. Denna typ av grammatikundervisning bendmner vi text-
baserad. Tabell 4 visar antalet lektioner med elevbaserad respektive textbase-
rad grammatikundervisning.

Tabell 4. Antal lektioner med elevbaserad respektive textbaserad
grammatikundervisning.

Klass Elevbaserad Textbaserad
Al 0 4

A2 1 4

B1 6 3

B2 5 3

totalt 12 14
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Tolv lektioner med ldngre grammatikmoment ar elevbaserade och fjorton ar
textbaserade. Det kan konstateras att en typ av underlag som inte fore-
kommer i materialet ar grammatikbocker eller 6vningshaften i grammatik. Vi
vet dock fran lararnas veckoplaneringar och fran lararintervjuer (som dock
inte behandlas i den har studien) att lararna pa skola B later eleverna arbeta
individuellti ett grammatikhafte under lektioner dar ldrarna tar ut en mindre
grupp elever for individanpassad undervisning. Eftersom faltarbetet inte har
omfattat lektioner som inte ar lararledda har denna typ av grammatik-
moment inte fangats upp genom observationerna.

Undervisningskontext, syften och mdl

De syften och mal som kan urskiljas med grammatikmomenten hdnger nara
samman med den undervisningskontext dar grammatikinnehallet aktualise-
ras. Vi behandlar darfor dessa tva aspekter tillsammans.

Kontexten for grammatiska moment i sva-undervisningen dr i materialet
antingen sva-specifik eller dmnesoverskridande. Den sva-specifika kan
knytas till arbete inriktat mot skrivande respektive ldasande och text-
forstdelse. Den forra inriktningen har elevernas skrivfardighet och skrivut-
veckling i fokus och har som mal att framja elevernas skriftsprakliga formaga.
Den kan vara inriktad mot korrekthet och/eller sprakliga uttryck knutna till
olika texttyper. Vi kallar denna typ for grammatikundervisning med inriktning
mot skrivfirdighet. Den senare inriktningen som ar knuten till lasande och
textforstaelse har elevernas lasforstaelse i fokus och har som mal att fraimja
den. Den kan vara inriktad mot sprakliga strategier pa ord-, menings-
och/eller textniva. Den typen kallar vi for grammatikundervisning med inrikt-
ning mot ldsférstdelse. Till denna inriktning rdaknas dven grammatiska
moment i en dmnesoverskridande kontext i sva-undervisningen. Den handlar
i princip alltid om arbete med ordférrad och texter i andra &mnen och har som
mal att framja elevernas text- och lasforstdelse. Tabell 5 visar antalet
lektioner med grammatikmoment som ar inriktade mot skrivfardighet
respektive lasforstaelse.

Tabell 5. Antal lektioner med grammatikundervisning med inriktning mot
skrivfardighet respektive lasforstaelse.

Klass inr. mot skrivfardighet inr. mot lasforstaelse
Al 0 4

A2 2 3

B1 7 2

B2 6 2

totalt 15 11
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Det ar femton lektioner med langre grammatikmoment som ar inriktade mot
elevernas skrivfardighet och elva mot elevernas lasforstaelse. Det kan konsta-
teras att det inte forekommer nagra exempel pa grammatikmoment som har
spraksystemet i fokus. Daremot kan ett delsyfte med momenten vara att
synliggora delar av systemet for eleverna. Det dr dock i de flesta fall implicit i
undervisningen, medan momentens inriktning mot skrivfardighet respektive
lasforstaelse uttrycks explicit for eleverna.

3.3 Beskrivningsmodell for olika typer av
grammatikundervisning

Utifran analysen i den selektiva kodningen framtrader ett timligen komplext
undervisningslandskap for grammatiskt innehall i sva-undervisningen. Med
utgangspunkt i struktureringen av grammatikundervisning i underlag,
kontext, syften och mal har en beskrivningsmodell tagit form som omfattar
fyra typer av grammatikundervisning baserad pa faktisk undervisnings-
praktik. Figur 1 illustrerar dessa typer.

Elevbaserad W . illqgj}r;t_
grammatikundervisning J e el
Textbaserad W . . Lgs-
tikundervisni > forstaelse-
grammatikundervisning J ki
Systembaserad 7

v

grammatikundervisning J

Figur 1. Beskrivningsmodell for olika typer av grammatikundervisning.

En typ ar elevbaserad grammatikundervisning med skrivfardighetsinrikt-
ning, en andra typ ar textbaserad grammatikundervisning med skrivfardig-
hetsinriktning, en tredje typ textbaserad grammatikundervisning med lasfor-
stdelseinriktning och en fjarde typ systembaserad grammatikundervisning
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med strukturinriktning. Den sistndimnda typen har som namnts tidigare inte
observerats i faltanteckningarna men férekommer pa skola B, vilket vi vet
utifran lararnas veckoplaneringar och lararintervjuer. Vi noterar har att dven
systembaserad grammatikundervisning med skrivfardighetsinriktning hade
varit en mdjlig typ, men att inga sddana har observerats.

[ undervisningen i denna studie har den sprakstrukturella kunskapen
framst larts ut som ett medel for att uppnd malen for skrivfardighet och
lasformaga, ofta i samband med arbete kring texttyper. Vi har till exempel
observerat undervisning om adjektivkongruens nar eleverna arbetat med att
skriva beskrivande text och undervisning om passivformer nar eleverna last
faktatexter.

Eftersom vi har studerar langre moment med grammatiskt innehall kan
samtliga moment sidgas ha sprakstrukturella inslag, det vill siga utgora
moment dar eleverna far med sig kunskaper om svenskans grammatiska
system. Skillnaden mellan undervisning med skrivfardighet och lasforstaelse
som mal och undervisning med strukturinriktning ar just malen; den senare
syftar till att synliggora systematiken i spraksystemet, den férra anvander
grammatiken som ett medel for att utveckla elevernas skriv- och lasformagor.
De kategorier som finns med i figuren ska inte ses som isolerade fran
varandra; modellen syftar snarare till att synliggéra de huvudsakliga malen i
relation till kontext och underlag i undervisningen. En lektion kan till exempel
ha skrivfardighet som sitt fraimsta mal men dven inkludera lasforstaelse, etc.

[ det foljande ges exempel pa var och en av de tre typerna som aterfinns i
den etnografiska dokumentationen.

Elevbaserad grammatikundervisning med inriktning mot skrivfdrdighet

Lararen har i elevproducerade texter sett att eleverna ofta gor fel pa adjektiv-
kongruens. Darfor dgnas en lektion at 6vningar dar eleverna satter in ratt
former i meningar innehallande attributiva adjektiv. Lararen inleder lektion-
en med en genomgang av adjektivkongruens och tar ndgra gemensamma
exempel pa tavlan. Detta foljs av eget arbete dar eleverna fyller i ratt adjektiv-
former i meningar som ldraren visar. Efter en stund ber lararen eleverna lasa
det de skrivit, varpa lararen antecknar dessa pa tavlan. Denna process
upprepas. Lektionen ar alltsa baserad pa elevernas tidigare prestationer och
ar inriktad mot skrivfardighet.

Textbaserad grammatikundervisning med inriktning mot skrivfdrdighet

Under en lektion arbetar eleverna med att skriva sammanfattningar av en
tidningstext. Eleverna far i uppgift att forst plocka ut de ord och fraser som de
inte forstar, men som de tror ar viktiga for texten. Tidningstextens struktur
rekonstrueras sedan gemensamt med larargenomgang av ord och fraser pa
tavlan. Utifran detta skriver eleverna sedan egna sammanfattningar av texten.
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Nar eleverna laser upp sina sammanfattningar blir det tydligt att de inte har
forstatt sambandsorden i tidningstexten och ddarmed inte textens resone-
mang. Lararen gar da igenom de sambandsord som finns i tidningstexten och
forklarar hur de anvdnds. Grammatikmomentet utgar alltsd fran sambands-
orden i en tidningstext och ar inriktat mot skrivfardighet. Har kan noteras att
undervisningen ocksa innehdller tydliga inslag av lasforstdelse eftersom
elevernas svarigheter att forsta texten kan knytas till kunskapen om sam-
bandsord.

Textbaserad grammatikundervisning med inriktning mot ldsforstdelse

Under ett flertal lektioner arbetar eleverna med en ordlista med ord hamtade
fran en dmnestext i historia. Eleverna har i uppgift att forsta ordens betydelse
i den text de forekommer, lara sig boja orden, veta hur orden uttalas och dven
kunna stava orden. Dessa fardigheter testas ett par veckor senare i ett test
med en diktamensdel, ett lucktest (med meningar tagna fran den aktuella
texten), en eller ett par relevanta grammatikdelar samt en del dar eleverna
ska forma egna meningar med hjalp av ord fran listan. Lararen dgnar en
lektion at att ga igenom orden, deras betydelse, uttal, anvdandning i text och
olika grammatikmoment relevanta for orden. Lararen utgar alltsa fran en
amnestext och undervisningen ar inriktad mot att framja lasforstaelse.

I Tabell 6 redovisas forekomsterna av de olika typerna av grammatik-
undervisning i de fyra klasserna.

Tabell 6. Antal forekomster av olika typer av grammatikundervisning.

Klass Elevbaserad gram. Textbaserad gram. Textbaserad gram.
underv. m. inr. mot underv. m. inr. mot underv. m. inr. mot
skrivfardighet skrivfardighet lasforstaelse

Al 0 0 4

A2 1 1 3

B1 6 1 2

B2 5 1 2

totalt 12 3 11

Det framgar av tabellen att den forsta och tredje typen, elevbaserad gramma-
tikundervisning med inriktning mot skrivfardighet och textbaserad gramma-
tikundervisning med inriktning mot lasforstaelse ar betydligt vanligare an
den andra typen, textbaserad grammatikundervisning med inriktning mot
skrivfardighet. Att det ar just den elevbaserade undervisningen som ar
inriktad mot skrivfardighet ar inte konstigt da den utgar fran elevernas eget
skrivande och ingar i en undervisningskontext som har som syfte att starka
elevernas skrivformaga. Det samma galler relationen mellan textbaserad
grammatikundervisning och lasforstaelse.
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Resultaten indikerar ocksd att arbetssatten skiljer sig ndagot mellan
skolorna dar elevbaserad grammatikundervisning med inriktning mot skriv-
fardighet framst forekommer pa skola B. Detta monster skulle kunna forkla-
ras med att ldrarna pa skola B arbetar medvetet och frekvent med cirkel-
modellen (se Lim Falk 2017). Cirkelmodellen kan ses som en grundmodell for
planerad stottning for langre undervisningscykler, och dess fyra faser (1)
bygga kunskap om dmnesomradet, (2) studera texter inom genren for att fa
forebilder, (3) skriva gemensam text och (4) skriva individuell text (t.ex.
Gibbons 2009) kan satta lararnas olika typer av grammatikundervisning i ett
lite storre sammanhang.

Den textbaserade grammatikundervisningen kan knytas till fas 1 och
fas 2; texter anvands badde for att bygga kunskap och for att ge eleverna
textforebilder, och de grammatiska momenten inom dessa faser handlar om
att forstd innehallet i texterna och deras struktur pa ord-, fras-, menings- och
textniva. Den elevbaserade grammatikundervisningen med inriktning mot
skrivfardighet aterfinns i fas 3 och 4, da eleverna gemensamt och individuellt
ska producera egna texter. Under dessa faser ar grammatikmomenten bade
fler och tydligare.

4 Diskussion

Sammanfattningsvis visar studien att nyanldnda elever i gymnasiedldern
moter en hel del grammatik i sva-undervisningen. De grammatiska moment-
en maste dock ses i sitt specifika undervisningssammanhang for att over
huvud taget kunna urskiljas; en traditionell grammatikundervisning dar
termer och begrepp lars ut med utgangspunkt i en larobok i grammatik har
inte observerats. I de klassrumspraktiker som vi har studerat ingar gramma-
tiska moment i princip uteslutande i kontexter som har skriv- eller lasutveck-
ling som mal och utgar fran elevernas eget skrivande eller fran texter som
anvands i undervisningen i sva eller andra amnen.

[ ljuset av detta kan vi rikta strdlkastaren tillbaka mot fragan om explicit
grammatikundervisning i sva for nyanldnda i gymnasiedldern gynnar
sprakutvecklingen. Ett mojligt svar utifran denna studie ar: det ar ett faktum
att lararna undervisar i grammatik i sva-amnet och man kan anta att de inte
skulle gora det om de inte trodde att det var gynnsamt for elevernas
sprakutveckling. Men de gor det alltid i ett sammanhang dar grammatiken i
sig inte ar i fokus och dar grammatikkunskaperna far ett syfte bortom sitt eget
kunskapsomrade. Det ligger helt i linje med den kommunikativa och socio-
kulturella spraksyn som genomsyrar styrdokumenten. Att dgna sig at att
synliggora systematiken i spraksystemet kan darfor te sig svarmotiverat. Men
eftersom det grammatiska systemet trots allt finns med i undervisningen
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skulle vi vilja viacka fragan om en storre kinnedom om spraksystemet som
just system skulle kunna utgéra en undervisningskontext i sig, vid sidan av de
andra. For atminstone vissa elever skulle ett explicit fokus pa systematiken i
grammatiken kunna fungera stéttande for sprakutvecklingen och dven den
kognitiva utvecklingen. Faktorer som alder, skolbakgrund och vana vid
abstrakt tankande kan tankas ha betydelse.

Diskussionen om grammatikens plats i sva for olika elevgrupper i olika
aldrar och med olika bakgrund kommer med stor sannolikhet att fortga. Med
den har studien hoppas vi kunna bidra till en fordjupad och konkretiserad
fortsatt sddan diskussion, men fler undersokningar om grammatikens roll i
saval sva- som svenskdmnet behovs, girna sidana som utmanar vedertagna
forestdllningar om vad grammatik dr och borde vara i undervisnings-
sammanhang av skilda slag och for olika aldersgrupper.

Litteratur

Ask, Sofia. 2012. Sprdkidmnet svenska. Amnesdidaktik for svenskldrare. Lund:
Studentlitteratur.

Bigestans, Aina & Kaya, Anna. 2016. Ett vidgat svenskdmne och svenska for nyanlanda
- om att anpassa svenskamnena och svensklararutbildningarna till det fler-
sprakiga samhallets elever. I: Bergh Nestlog, Eva & Larsson, Nils (red.): Svenska -
ett inkluderande dmne. Svensklararforeningens arsskrift 2015. Svensklararfore-
ningen, Natur och kultur. S. 7-21.

Bostrom, Lena & Strzelecka, Elisabeth. 2013. Min grammatikhistoria. I: Chrystal,
Judith & Lim Falk, Maria (red.): Genre. SMDI 10. Texter om svenska med didaktisk
inriktning. S. 29-40.

Denham, Kristin. 2010. Linguistics in a primary school. I: Denham, Kristin & Lobeck,
Anne (red.): Linguistics for Everyone: An Introduction. Boston: Cengage. S. 189-
203.

Economou, Catarina. 2013. Svenska och svenska som andrasprak i Gy 11 - tva
jdmbordiga dmnen? Forskning om undervisning och ldrande 11. Larstiftelsen. S.
44-60.

Flyman Mattsson, Anna. 2017. Svenska som andrasprdk pd sprdakvetenskaplig grund.
Lund: Studentlitteratur.

Gibbons, Pauline. 2009. Lyft sprdket, lyft tdnkandet. Sprdk och Ildrande. Stockholm:
Hallgren & Fallgren.

Goo, Jaemyung, Granena, Gisela, Yilmaz, Yucel & Novella, Miguel. 2015. Implicit and
explicit instruction in L2 learning. I: Rebuschat, Patrick (red.): Implicit and explicit
learning of languages. Amsterdam: John Benjamins. S. 443-483.

Lgr 11. 2019. Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet.
Stockholm: Skolverket.

Lim Falk, Maria. 2017. Planera for progression. I: Nyanldndas sprdkutveckling.
Laslyftet. Skolverket.

Lindberg, Inger & Hyltenstam, Kenneth. 2013. Flersprakiga elevers sprakutbildning.
I: Olofsson, Mikael. (red.): Symposium 2012. Léirarrollen i svenska som andrasprak.
Stockholm: Stockholms universitets forlag. S. 28-51.

172



Maria Lim Falk, Johanna Prytz och Ghazaleh Vafaeian

Lofland, John & Lofland, Lyn H. 1984. Analyzing Social Settings: A guide to Qualitative
Observation and Analysis. Kalifornien: Wadsworth.

Myhill, Debrah, Jones, Susan M., Lines, Helen & Watson, Annabel. 2012. Rethinking
Grammar: The impact of embedded grammar teaching on students’ writing and
students’ metalinguistic understanding. Research Papers in Education 27(2). S.
139-166.

Nilsson, Nils-Erik. 2000. Varfér grammatikundervisning? I: Brodow, Bengt, Nilsson,
Nils-Erik & Ullstrom, Sten-Olof: Retoriken kring grammatiken. Didaktiska
perspektiv pd skolgrammatik. Lund: Studentlitteratur. S. 11-27.

Norris, John M. & Ortega, Lourdes. 2000. Effectiveness of L2 instruction: A research
synthesis and quantitative meta-analysis. Language Learning 50(3). S. 555-578.

Sahlée, Anna. 2017. Sprdket och skoldmnet svenska som andrasprdk. Om elevers sprdak
och skolans sprdksyn. Avhandling. Skrifter utgivna av Institutionen fér nordiska
sprak vid Uppsala universitet.

Strauss, Anselm L. 1987. Qualitative Analysis for Social Scientists. Cambridge:
Cambridge University Press.

Ullstrom, Sten-Olof. 2000. Skolexempel pa gymnasiegrammatik. I: Brodow, Bengt,
Nilsson, Nils-Erik & Ullstréom, Sten-Olof (red.): Retoriken kring grammatiken.
Didaktiska perspektiv pd skolgrammatik. Lund: Studentlitteratur. S. 47-66.

173



