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Abstract

We want to investigate what language norms prevail in leisure centers and how these affect current
multilingualism and mother tongue. We will touch on the translanguaging method and consider whether
it can be implemented in the leisure center business.

The language norm differs between different leisure activities, where some teachers encourage students
to speak their own languages with other students with the same language, while other activities are
against this.

In order to have a positive development, it is important to have a secure identity. What is meant by
identity? Identity is a concept that has different interpretations. In general, it can be said that identity is
about how a person sees themselves and memories from one's life experience, thoughts and feelings
(Gudrun Svensson, National Agency for Education, 2018 article 1).

There are two different definitions of multilingualism - simultaneous and successive, where
simultaneous multilingualism means that the individual learns several languages at the same time and
successive multilingualism means that the individual already has knowledge of a language when they
start learning a new one.

In this study, the theoretical review of current research and text analysis will be deepened by interviews.
The purpose of the interviews is to supplement the knowledge that a review of existing research in the
field provides.

Based on the research we have used as a theoretical framework, it becomes clear that an activity that
rests on a monolingual norm and also bans languages other than Swedish, contributes to insecurity for
those students who have a mother tongue other than the majority language.
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Sammanfattning

Vi vill underséka om vilka spraknormer som rader i fritidshem och hur dessa paverkar gallande
flersprakighet och modersmal. Vi kommer att komma in pad metoden translanguaging och fundera pa om
den kan inforas i fritidshemsverksamheten.

Spraknormen skiljer sig pa olika fritidsverksamheter, dér vissa larare uppmuntrar eleverna till att tala
sina egna sprak med andra elever med samma sprak, medan andra verksamheter ar emot detta.

FOr att ha en positiv utveckling ar det viktigt med en trygg identitet.

Vad menas med identitet? Identitet ar ett begrepp som har olika tolkningar. Generellt kan man séga att
identitet handlar om hur en person ser sig sjalv samt minnen fran ens livserfarenhet, tankar och kanslor
(Gudrun Svensson, Skolverket, 2018 artikel 1).

Det finns tva olika definitioner pa flersprakighet — simultan och successiv, dar simultan flersprakighet
innebar att individen lar sig flera sprak samtidigt och successiv flersprakighet innebér att individen
redan har kunskaper i ett sprak nar de borjar lara sig ett nytt.

I denna undersékning kommer den teoretiska genomgangen av aktuell forskning och textanalys
fordjupas med hjalp av intervjuer. Intervjuernas syfte ar att komplettera den kunskap som en genomgang
av befintlig forskning inom omradet ger.

Utifran den forskning vi har anvént oss av som teoretisk inramning, blir det tydligt att en verksamhet
som vilar pa en ensprakig norm och dessutom forbjuder andra sprak an svenska, bidrar till otrygghet for

de elever som har andra modersmal &n majoritetsspraket.

Nyckelord: Flersprakighet, Translanguaging, Modersmal, Identitet
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1. Inledning

I var yrkesroll som blivande fritidshemslarare vill vi skriva var uppsats om hur larare mot fritidshem ser
pa flersprakighet och hur de omsétter kunskaper om forskning i flersprakighet i praktiken. Vi vill
undersoka om vilka spraknormer som rader i fritidshem och hur dessa paverkar forhallningssatt vad
galler flersprakighet och modersmal. Vi kommer beréra metoden translanguaging och fundera pa om
den kan implementeras i fritidshemmets verksamhet. Vi ser att var yrkesroll som fritidshemslarare har
en kombinerad kompetens dar man har fritidsverksamhetens mal att forhalla oss till och verkstélla.
Fritidsverksamheten har ett langsiktigt mal, vilket kan kopplas till skolans demokratiuppdrag.
Laroplanens kunskapssyn kannetecknar inte bara skolans men ocksa fritidshemmets verksamhet.
Fritidsverksamheten ska som skolan félja de grundlaggande avsnitten i laroplanen dar det star om
grundlaggande varden, forstaelse och medmansklighet, saklighet och allsidighet, normer och vérden
(Skolverkets allméanna rad med kommentarer, 2014). Eftersom fritidshem lararens kompetens ligger i
det sociala faltet med barn och ungas sociala och emotionella utveckling och mal som huvudfokus, &r
det viktigt att koppla detta till fysisk och psykisk héalsa. Darfor ar det viktigt att bygga upp elevers
sjalvfortroende och inge framtidstro. For att motverka framlingsfientlighet menar vi att man som
fritidshemslérare ska inkludera eleverna i varandras kulturer genom till exempel musik eller lek. Det
utvecklar eleverna samt skapar samhdorighet dar deras ursprung inte spelar nagon roll. Alla barn fortjanar
en skola dar de lar och utvecklas bade socialt och emotionellt. Det kognitiva larandet innehaller alltid
aven en social och emotionell dimension. Eftersom fritidshemslararens kompetens innefattar den sociala
och emotionella utvecklingen hos vara barn och unga, leder det till att ett arbete kan innefatta ett stort
samhallsperspektiv eller en liten detalj i elevernas vardag. Valdigt ofta sitter dessa tva dimensioner ihop,
dvs. den lilla detaljen i vardagen har med samhallsperspektivet att géra. N&r barn och ungas
identitetsutveckling kopplas till fritidshems lararens yrkesroll, far arbetet en dimension med
samhéllsperspektiv. Vi ser det som var yrkesroll att skapa goda relationer med eleverna med syfte att de
ska kunna véxa bade socialt och emotionellt. For att det ska kunna ske behéver eleverna erbjudas en
tillatande miljo dar det finns en rik variation i larandet. | fritidshemmets syfte och centrala innehall star
det att undervisningen pa fritidshemmet ska utga fran elevernas behov, intressen och erfarenheter (Del 4
i laroplanen, Lgr 11, 2018). Olika problem i form av emotionella och sociala hinder, behdver undanréjas
for att elever ska fa till ett optimalt larande. Detta innebér ibland att fritidshemslararen behéver
analysera verksamheten utifran ett samhallsperspektiv. Det kan géras genom att fa till en forandring i

det lilla, vilket sedan kopplas till en samhéllsniva eller vice versa.



| var uppsats vill vi lyfta fram hur flersprakighet gynnar alla. Vi vill visa pa att det ar viktigt att ta
tillvara de resurser i form av olika sprak som redan finns i fritidshemmen. Vi vill lyfta fram att
fritidshemmet kan involveras i ett framjande arbete vad galler flersprakighet.

Fil.dr. och f.d. universitetslektorn Tore Otterup (Flersprakighet som resurs, sid 4.) patalar att i dagens
samhélle, som kannetecknas av internationalisering och 3swesdglobalisering, finns inga ensprakiga
lander. Daremot finns det lander som framhéaver officiellt att de ar ensprakiga. Geopolitiskt finns dessa
lander 1 forsta hand 1 vastvérlden och dé fraimst 1 Europa. Det ensprakiga landets” grundidé bygger pa
nationalism och nationalstaten. Majoritetsspraket i landet ansags, i en europeisk kontext, som barande
for en nationalistisk gemenskap. Det innebér att en koppling gors mellan ett gemensamt sprak
(majoritetsspraket) och en nationell identitet. Detta leder till att flersprakighet i varsta fall ses som ett
hot. Denna nationalistiska tanke bygger pa att nar en individ pratar majoritetsspraket i landet, sa

anammar hen per automatik aven landets kultur.

I Europa och véstvirlden dr siledes ensprakigheten starkt befist genom historien och det kan ocksa
vara forklaringen till att det i dessa lander rader en ensprakighetsnorm som bitit sig fast dven idag, trots
att utvecklingen gatt mot att allt fler olika sprak existerar inom de allra flesta landers granser” (Otterup
skriver i artikel 7 (2018, nr 7, s.7). Intresset for temat i uppsatsen bygger pa egen upplevda negativa
erfarenheter av att skolan och fritidshemmet i skolans spar, hellre sétter upp sprakforbud &n bejakar de
sprak som finns att tillga i elevgruppen. Vi har sjalva upplevt att det inte ar tillatet att prata sitt

modersmal och ibland har detta lett till uttalade forbud.

Vi vill undersoka hur viktigt det ar att personal bejakar alla sprak som finns i skolan samt i
fritidshemmet. Professorn Pirjo Kukkonen, som ar den forsta professorn i svenska dverséttningsstudier i
Finland och i vérlden, menar exempelvis i sin artikel Mitt sprak mitt liv mitt allt — Sprakspel och
identitet att sprak och identitet hor ihop. (Kukkonen, 1996. s.9).

1.2 Bakgrund

Docenten Gudrun Svensson, som doktorerade 2009 med en avhandling om varieteter i mangsprakiga
omraden i Malmo och nu ar lektor i svenska som andrasprak vid Linnéuniversitetet, tar upp att trots att
dagens samhalle &r globaliserad, sa utévas en ensprakig undervisning och enensprakig norm i manga
svenska skolor. Hon betonar att elevers sprakliga resurser sallan ses som en tillgang och att den

ensprakiga normen far rada (Svensson 2015, sid.31). Translanguaging for utveckling av elevers



amneskunskaper, sprak och identitet) lyfter fram hur larare pa mellanstadiet medvetet arbetade bort den
ensprakiga normen genom att basera undervisningsmetoder i forskning. (Svensson 2015, sid.31)

I svensklararforeningens tidning skriver Gudrun Svensson ocksa om den gedigna forskning som finns
om flersprakighet och hur det gynnar elever om det ses som en resurs i undervisningen (Svensson,
Translanguaging — att anvanda flersprakighet i undervisningen nr 3, 2015). Hon redogor for
internationell forskning som bedrivits under en tjugo ar lang period och som har visat att om larare
anvander sig av flersprakiga elevers sprakliga kunskaper i undervisningen sa ger det positiva resultat.
Dessa positiva resultat galler bade sprakutveckling och andra &mnen samt en positiv
identitetsutveckling. Det som kallas Translanguaging, forkortat TL, innebér att undervisningen medvetet
och strategiskt anvander sig av elevernas flersprakiga resurser i klassrummet. Svensson (2017) hanvisar
till Garcias uppdelning av TL 1 tva lika viktiga delar, ndmligen “social justice” och “’social practice”.
Kortfattat innebér det forstndamnda (”’social justice) i detta sammanhang att larare och skolans personal
skapar en miljo dar flersprakighet ses som nagot positivt och som en tillgang for alla elever. Den andra
delen (”social practice”) handlar om att bygga upp en hallbar struktur, dér elever sjédlva blir medvetna
om den sprakliga potential de besitter. Svensson (ibid.) menar pa att larare som & monolingvistiska kan
arbeta med TL. For att det ska kunna dga rum lyfts goda relationer med eleverna upp. Om elevernas
sprak och kultur ses som en tillgang skapar det fortroendefulla relationer. Det &r i skapandet av dessa
fortroendefulla relationer fritidspedagogens yrkesroll kommer till anvéandning. Darmed innebér
uppdraget att dven bidra till att verksamheten agerar enligt ny forskning vad géller att skapa goda

relationer och framja en god hélsa hos elever.

2 Syfte och fragestillningar och avgrinsningar

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur fritidshemslarare kan bidra till att bygga upp en miljé dar
positiva attityder rader vad géller elevernas modersmal och flersprakighet. Detta undersokande tar
avstamp i en inblick i vilka attityder som kan rada bland fritidshemslarare vad géller modersmal och
flersprakighet. Detta ska undersokas genom semistrukturerade intervjuer med tre olika informanter.
Urvalet av informanter bygger pa att fa en representant fran ett fritidshem som ar kommunalt och ett
fritidshem som &r privat. En intervju ska genomforas med en expert inom flersprakighet. Vi vill dven

undersoka vilka mojligheter som finns att implementera aktuell forskning, sdsom “translanguaging”,



inom fritidshemmets verksamhet utifran de normer som rader vad géller flersprakighet och barnens

modersmal.

2.1 Fragestallningar:

Hur agerar larare mot fritidshem i praktiken vad galler framjande av barns flersprakighet?

- Hur paverkar kunskap om aktuell flersprakighetsforskning lararnas praxis?

- Hur paverkar fritidshemmets radande normer kring flersprakighet fritidshemslarares agerande i

praktiken?

- Pavilket satt kan sprakliga attityder paverka elevers identitetsutveckling?

- Vilka mojligheter finns det att i praktiken anvinda sig av metoden “translanguaging”, inom

fritidshemmet?

Utifran de ovanstaende fragestallningar som vi kommer besvara genom analys pa det intervju-underlag
vi far, kommer vi forsoka att besvara fragan om en mojlig framtidsvision, dar fritidshemmets

verksamhet implementerar och tillimpar translanguaging” 1 vardagen.

2.2 Avgransningar

Intervjuerna begransas till tva fritidspedagoger: en fran ett kommunalt fritidshem och en fran ett privat
fritidshem. Dessa fritidshem ligger bada i Storstockholmsomradet. Dessa tva fritidspedagoger

presenteras nidrmare under rubriken ”Urval”. Den tredje intervjun har genomforts med en expert inom
flersprakighet som heter Ute Bohnacker som &r professor i lingvistik och lasare i skandinaviska sprak,

hen &r idag verksam i Uppsala universitet.
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3. Tidigare forskning

3.1 Identitetsutveckling

I laroplanen for grundskolan star det bland annat att sprak, larande och identitetsutveckling ar nara
forknippade. Genom att eleven ska fa mojligheten att samtala, lasa och skriva ska eleven fa utveckla sin

mojlighet i att kommunicera och fa tilltro till sin sprakliga formaga (Skolverket, Lgr 11 2011).

For att ha en positiv utveckling &r det viktigt med en trygg identitet. Vad menas med identitet?

Identitet &r ett begrepp som har olika tolkningar. Generellt kan man sdga att identitet handlar om hur en
person ser sig sjalv samt minnen fran ens livserfarenhet, tankar och kanslor (Gudrun Svensson,
Skolverket, 2018 artikel 1).

”Barn har ritt att uttrycka sin mening och horas i alla fragor som ror barnet. Hansyn ska tas till
barnets dsikter, utifran barnets dlder och mognad (Artikel 12 i FN:s barnkonvention)”.

Att kénna en trygghet i sin identitet ar bra grund i ens utveckling samt vidareutveckling. Att bli sedd for

den man ar betyder valdigt mycket for ens egen sjalvbild.

3.2 Modersmal och identitetsutveckling

Om man tar en narmare titt pa begreppet modersmal ar det svart att hitta en klar definition. Det finns

tolkningsmajligheter av begreppet enligt redaktéren Maria Arnstrand (2007, artikel 4).

Universitetslektorn samt Docenten Linus Salé som har inriktning inom sprakideologi férklarar i Maria
Arnstrands artikel att han sjalv &r en av dem som forsoker forstd vad inneborden av modersmal &r.
Han kom fram till att ordet modersmal star for bland annat:

* Spraket man larde sig forst

* Spraket man behirskar mest

* Spraket man anvinder mest

Salo forklarar att man kan prata ett sprak hemma och ett annat nar man ar med sina vanner eller i skolan.

Darfor ar det mojligt att byta modersmal enligt dessa tre kriterier enligt Sal6 (2007 artikel: 4). Linus
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anser att modersmal har olika betydelser for varje individ, men dessa tre punkter &r hans uppfattning av

definitionen av modersmal.

Elever som deltagit i modersmalsundervisning har visat pa att ha hogre betyg i svenska, matematik samt
engelska enligt svensk forskning.

Forskningen visar att elever som har modersmalsundervisning i skolan har béttre svenska &n
flersprakiga elever som inte har modersmalsundervisning, dessutom trivs de i skolan samt kanner sig

tryggare. Dessa elever beharskar teoretiska begrepp béttre dn 6vriga.

Modersmalsundervisningen ar valdigt viktig for utvecklingen da den spelar en stor roll for utvecklingen

av kunskapsinhdmtning i de olika &mnena i skolan samt utvecklingen av en etnisk identitet.

Forfattaren Mai Beijer menar forklarar att forskning visar att modersmal &r viktigt for
identitetsutvecklingen samt underlattar larandet for ménniskan samt for samhallet (Beijer, 2010 s.12).
Idag ar Sverige ett flersprakigt samhélle, dar skolan har en viktig roll nar det galler integration och att

alla ska fa lika mojligheter oavsett vilken bakgrund man an har.

Manga skolor har idag dragit ner pa modersmalsundervisningen som i sin tur har lett till att fler elevers
resultat har forsamrats. Undersokningar som har gjorts de senaste aren visar att flersprakiga elever inte
nar kunskapsmalen i skolan (Beijer, 2010 s.13).

Elever som har behov av att fa hjalp med att na kunskapsmalen maste fa stod i sitt eget sprak och for att
det ska ske maste modersmalets status starkas och bli integrerad i skolan (Beijer, 2010 s. 15).

3.3 Definition av begreppet Translanguaging

Sjalva begreppet translanguaging myntades av sprakforskaren Cen Williams som utférde studier bland

flersprakiga elever i skolor i Wales (Svensson, 2018, s.1).

Sprakvaxlingarna som observerades i studierna visar elever som anvéander sin kunskap i sitt modersmal
for att 16sa en uppgift eller ett problem med hjalp av ett annat sprak. | studierna skulle eleverna ta emot
instruktioner pa kymriska eller engelska och sedan 16sa uppgiften muntligt eller skriftligt pa det andra
spraket.

Eleverna behovde anvanda sina sprakliga resurser och kunskaper for att forsta instruktionen forst.
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Translanguaging innebér inte en dversattning fran ett sprak till ett annat, utan har en mycket djupare
innebord i form av formagan att forsta och gora sig sjalv forstadd nar mer &n ett sprak ar inblandat.
Flersprakiga individer har inte sina sprakliga kompetenser indelade i separata fack utan spraken blir en
pool av resurser individen kan anvéanda sig av i sin kommunikation och utgor darfér en gemensam

sprakformaga (Svensson, 2018, s. 2).

Inom translanguaging sa agerar modersmalet och det nya spraket som ett stod for varandra pa det sattet
att de kompletterar och stéttar varandra, samtidigt som de bada sprakens utveckling framjas da eleven

kan anvéanda spraket hen &r sakrare i for att utveckla och stétta det andra spraket (Svensson, 2018, s. 4).

3.4 Translanguaging och tidigare forskning

Forfattaren Jean Conteh (ELT Journal Volume 72/4, oktober, 2018) forklarar TL (translanguaging) och
hur detta fenomen har uppkommit inom pedagogiken. Forfattaren hanvisar till Cummins forskning, som
har lett till ett positivt intresse for translanguaging.

Forskare som hade klassrum med flera sprak som sitt forskningsfalt, bérjade anvanda begreppet
translanguaging nar de beskrev den muntliga kommunikation som agde rum dér flera sprak anvandes.
Conteh (ibid.) betonar att grunden i translanguaging ar att spraket ses som en process i sig. Det finns
kritiska roster som menar att hittills har forskare inte kunnat bedéma pedagogiken translanguaging, utan
enbart fokuserat pa interaktionen.

Det viktiga med translanguaging ar att om utgangspunkten &r att det &r en pagaende process, sa
forflyttas fokus fran att diskutera hur manga sprak en individ beharskar till att uppskatta hur individen
anvander sig av alla spraken for att uppna syftet att fora fram sitt budskap.

Conteh (ibid.) sammanfattar att det finns forskare som menar att translanguaging forenar sprak och
identitet. Dessa forskare utgar fran att identitetskonstruktion &r en viktig del i larande. Translanguaging
kan vara en process som erbjuder mojligheter till elever att gora kopplingar mellan deras erfarenheter i
och utanfor klassrummet. For larare i fritidshem, ar det intressant att identitetskonstruktion och sprak &r
en viktig del av larandet. Om larande samtidigt innebar en identitetskonstruktion utgor de sprak en elev
har tillgang till en mycket viktig del i denna process. Conteh (ELT Journal Volume 72/4, oktober, 2018)
betonar att de pedagogiska fordelarna med translanguaging kan vara signifikanta.
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4. Teoretisk bakgrund

Centrala begrepp

4.1 Flersprakighet

Ordet flersprakighet som begrepp betyder kort och koncist kunna anvanda mer an ett sprak i
kommunikation, pa ett satt ddr individen kan beharska spraken i fraga val. Det finns tva olika
definitioner pa flersprakighet — simultan och successiv, dar simultan flersprakighet innebér att individen
lar sig flera sprak samtidigt och successiv flersprakighet innebar att individen redan har kunskaper i ett
sprak nar de borjar lara sig ett nytt. Mera konkret kan alltsa en individ med en simultan flersprakighet
exempelvis léra sig svenska i forskolan samtidigt som foraldrarna lar hen modersmalet hemma. En
individ med successiv flersprakighet kan exempelvis ha invandrat och borjat lara sig svenska nar de

anlant som da blir utéver deras redan beharskade modersmal (multikulturellt.ifokus.se 2017).

4.2 Modersmal

Modersmal betyder forstasprak, och ar det forsta spraket en individ lar sig prata. Har en individ
flersprakiga foraldrar sa kan hen ha flera modersmal. Lektor Lilian Nygren-Junkin jobbar i Goteborgs
Universitet som lektor i svenska menar i sin artikel Modersmal har vi allihopa — har med, som
publicerades i Sprakvard 2006/03 att spraket har en central betydelse for en individs identitet, och kan
bade skapa och 6ka gemenskapen bade i det lokala samhéllet och globalt for den gruppen av manniskor
som har samma modersmal (Nygren-Junkin, 2006, s. 11). Modersmal har ocksa en central betydelse for
en individs sprakutveckling, bade i ensprakiga och flersprakiga miljéer. Detta for att en vélutvecklad
kunskap inom modersmalet framjar att andra sprak som foljer utvecklas lika val som forstaspraket
(Nygren-Junkin, 2006, s. 12). Modersmal som begrepp har alltsa flera betydelser, bade den bokstavliga
betydelsen och betydelsen kring vad begreppet faktiskt innebar.

4.3 Translanguaging (transsprakande)

Gudrun Svensson definierar transsprakande som den svenska 6versattningen utav engelskans
translanguaging, och forklarar att det innebar utvecklingen utav flera sprak under samma tid (Svensson,
2017, s. 44 — 45). Begreppet translanguaging innebér att en individ anvander alla sprakliga hjalpmedel

och resurser nér det kommer till inre och yttre kommunikation (Svensson, 2018, s.1). Rent praktiskt
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syns translanguaging exempelvis nar en nyanland elev undervisas i ett &mne och undervisningen sker pa
svenska och eleven i fraga inte har ett stort svenskt ordforrad. Kanske har lararen ritat upp ett diagram
pa tavlan vilket far eleven att forsta vilket amne det handlar om och till f6ljd av det kompletterar eleven
diagrammet med vad hen redan vet om amnet och det lararen forséker kommunicera. Eleven anvander
sig alltsa utav information som hen forvarvat med hjélp av sitt modersmal for att ta till sig och forsta
undervisningen pa det nya spraket. Pa sa vis har eleven anvant sig utav alla sina sprakliga resurser for att

forsta.

Universitetslektorn Zeynep Unsal forklarar att translanguaging innebér att lararen utnyttjar elevens
forstasprak som en slags resurs for inlarning (Unsal, 2017, s. 24). Professorn Ofelia Garcia menar att vid
ett aktivt och medvetet anvandande i klassrummet sa leder translanguaging till en 6kning av elevens
forstaelse av innehallet som lararen presenterar, da eleven far utrymme och tillatelse att anvanda alla
sina sprakliga resurser vid inlarningen (Garcia, 2009, s. 26). Translanguaging innebar saledes att elevens
forsta- och andrasprak inte skiljs at, utan istéllet ska och far samspela i laromiljon. De brister eleven
eventuellt har i andra spraket ses inte som brister utan som ett komplement gentemot forstaspraket i

larandet 6verlag och i larandet av det nya spraket.

4.4 Den ensprakiga normen och definition av flersprakighet

Otterup skriver i artikel 7 (2018, nr 7, s.1) menar att den ensprakiga normen &r stark i Sverige, da
sjalvbilden som ett ensprakigt land har hallit i sig lange. Detta trots att ndgra av landets nationella
minoritetssprak funnits langre an svenskan. Otterup (ibid.) betonar att trots olika influenser fran flera
sprak, sa kvarstar flera fragor kring flersprakighet och att det ofta rader en osdkerhet kring dessa
fragestallningar. Svar pa de fragor som ofta kvarstar tex inom skolans vérld, underlattas inte av det
faktum att definitionerna av begreppet flersprakighet har varit och &r otaliga. Darmed &r inte svaret pa
vem som kan betraktas som flersprakig alldeles enkel. Tidigare forskning utgick ofta fran begreppet
tvasprakig, eftersom det utgjorde det vanliga familjemaonstret. | dagens globaliserade vérld har begreppet
flersprakig tagit 6ver och det ar det begreppet som &r aktuellt inom forskning pa amnet. Definitionen av
flersprakighet har gjort en spannande resa. Otterup (ibid.) tar upp att tidigare forskning utgick fran en
dualistisk syn pa sprakinlarning. Detta ledde till felaktiga slutsatser och férvantningar om att de tva
spraken skulle utvecklas parallellt och bli lika starka. Dessutom utgick forskare fran att de sprak som
individen beharskade (da utgick forskningen fran tvasprakighet), skulle hallas isér. Med andra ord anses
det ’fult och fel” att blanda spraken. Detta ledde till idén om additiv tvasprékighet, vilket kortfattat

innebér att det andraspraket lars in utan att det forsta spraket paverkas. Motsatsen till detta blev
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subtraktiv tvasprakighet. Forskningen kunde da tyckas upptacka att inlarningen av det andra spraket
paverkade det forsta spraket negativt. Dagens flersprakighet forskare har kommit mycket langre &n sa
och lamnat den dualistiska synen pa sprakinlarning. Den har ersatts av en dynamisk syn pa
sprakinlarning och dynamiskt perspektiv pa flersprakighet. Kortfattat innebar det radande dynamiska
perspektivet pa flersprakighet att en flersprakig individ inte utvecklar separata system for olika sprak,
utan snarare finns det en samlad flersprakig resurs. I praktiken innebér det att en flersprékig person
anvander de sprak hon har tillgang till som en samlad resurs och spraken kan rationellt anvandas pa
olika satt for att uppna det syfte som situationen kraver. Det kan ocksa innebéra att flera sprak anvands
vid samma tillfélle och detta &r just ett uttryck for den dynamiska flersprakigheten.” (Tore Otterup
skriver i artikel 7 (2018, nr 7, s.3). Otterup (ibid.) papekar att den svenska skolan inte hunnit uppdatera
sig i den kunskap om flersprakighet som forskningen erbjuder och darmed ar den dalig pa att ta tillvara
flersprakigheten som resurs i undervisningen. Otterups (ibid.) betoning om att inga lander &r ensprakiga
i praktiken i dagens globaliserade vérld, trots att landets politik kan vélja ge ett intryck att landet ar
ensprakigt, kan vara intressant att ha i atanke nar den kognitiva utvecklingen hos barn kopplat till
flersprakighet diskuteras. | den svenska kontexten har flersprakighet ofta kopplats till nagot negativt.
Detta troligtvis utifran det faktum att de flersprakiga har representerats av minoritetsgrupper. Att tillhora
en minoritetsgrupp i ett samhalle dar den ensprakiga normen har varit och ar fortsatt stark, innebar ett
fortryck, vilket dven aterspeglat attityderna kring flersprakighet. Forskningen inom dmnet borjade sin
resa i tvasprakighet, vilket dven det satt sina spar i dagens aktuella negativitet kring flersprakighet. Som
tidigare namnts, utgick tvasprakighetsforskningen utifran en dualistisk sprakinlarning. Darmed kan
tvasprakighet an idag beskrivas som att individen befinner sig i limbo, dar minoritetsspraket har lag
status och majoritetsspraket har hog status. Med den dualistiska utgangspunkten, utgick den tidiga
flersprakighet forskningen fran forvantade negativa resultat vad galler tvasprakighet. Som man fragar,
far man svar. | de tidiga studierna om tvasprakighet tog forskningen inte hansyn till bidragande faktorer,

sdsom social bakgrund.

4.5 Sprak och larande

Docent och forskaren Monica Axelsson och universitetslektor och Docent Ulrika Magnusson (2012)
betonar att det finns ett tydligt samband mellan sprak och larande. De hanvisar till Hallidays forskning,
som tar upp nar ett barns sprakliga system forandras, paverkar det barnets tankande. Halliday och den

ryska forskaren Lev Vygotskij utgar bada fran sprakutvecklingens interpersonella aspekter. Detta leder
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till att de lyfter behovet att interagera med andra som bérande for barnets sprakutveckling. Vygotskij
podngterar dessutom ZPD (the zone of proximal development) samt skillnaden mellan det som barnet
kan sjéalv och det som barnet kan tillsammans med andra. Genom Vygotskijs forskning har interaktionen
med andra och individer som kan mer, getts en central roll i larandet. Nar larande ses som
socialiseringsprocesser, blir sprak och sprakutveckling en vég till gemenskap som delar sprakbruk.
Vidare hanvisar Axelsson och Magnusson (ibid.) till forfattarna Wayne Thomas och Virgina Colliers
(1997,2002) forskning om hur flersprakighet stimuleras och framjas. De utgar fran klassrumsmiljon i sin
forskning, men det ar intressant att notera vilka faktorer som utgor en bas for att en god
modersmalsutveckling ska kunna &dga rum. Undervisningen maste ske i en miljo som ar sociokulturellt
positivt och stéttande. “Thomas & Colliers studier (1997, 2002) visar att tvasprakiga elever nadde béttre
resultat nar de gick i skolor dar de vérdesattes och blev behandlade med respekt, dvs. nar de befann sig i
en sociokulturellt stottande miljo. | dessa skolor betraktade lararna de tvasprakiga barnen som en
tillgang. Deras livserfarenheter fick utrymme och deras modersmal respekterades och anvandes aktivt i
undervisningen. De tvasprakiga barnen upplevde dessa skolor som trygga, icke-diskriminerande,

fordomsfria och vilkomnande platser.” (Axelsson och Magnusson, sid. 288)

4.6 Sprak och identitet

Kukkonen (1996, s, 2) menar att en stark spraklig identitet ar efterstravansvard, da det ger en fordjupad
sjalvforstaelse. Vi och vara identiteter formas av vara sprak. 1 och genom sprak lar vi oss férhandling
och omvandling. Vi lar oss olika lgsningar och 6ppnar oss for olika majligheter. Spraket ger oss en
tillnorighet, men kan dven markera en skiljelinje till den grupp vi inte tillhor. Spraket avsléjar om det ar
en man eller kvinna som pratar, ett barn eller vuxen, en ldrare eller politiker. ”Spraket dr den viktigaste
identitetsskapande faktorn, inte bara det verbala spraket utan alla ‘sprak’ som vi kommunicerar med,
signaler och tecken, kroppsspraket och ocksa var tystnad.” (Kukkonen, 1996 s, 9). Kukkonen (ibid.)
betonar sprakets sociala formaga att forvandla verkligheten, dvs att forandra en specifik kontext.
Forfattaren podngterar att ett ord alltid har flera betydelser, vilket innebér att en situation kan forandras
nar orden ges en ny betydelse. Kukkonen (ibid.) framhaver hur viktigt det ar att fa utveckla och behélla
sina sprak, da de utgor karnan i ett identitetsskapande. Det ar genom spraket vi skapar oss sjalva och
later en berattelse vaxa till. Denna beréttelse om oss sjalva ar identitetens karnverksamhet. Kukkonen
(ibid.) fokuserar pa maktaspekten i sprakande och menar att varje spraklig och kommunikativ handling
kan forstas och analyseras utifran makt. I alla samtal finns denna maktaspekt med och manifesteras tex

genom turtagning, tonldge, betoning, prosodi med mera. Genom att ta upp maktaspekten i
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sprakanvandning narmar sig Kukkonen (ibid.) sprakets demokratiska véarden och en insikt om att sprak
och flersprakighet bygger upp de demokratiska vardena i ett samhalle. Kukkonen tar stod i an djupare
niva an enbart en tillatande miljo for flersprakighet. Hon hanvisar till begreppet alienation och menar pa
att om manniskan inte har kontakt med sina sprak, sa blir hon alienerad fran sin inre karna. Om en
manniska ges mojlighet att bygga upp en stark spraklig identitet, vilket innebéar att manniskan kan leva i
sitt sprak, blir manniskan 6ppen for det fraimmande. Att leva i sitt sprak ar nagot djupare &n bara
beharska spraket. Att leva i sitt sprak har snarare en andemening, eftersom manniskan skapas i detta.
Det &r bara i och genom spraket vi kan bli en del av manskligheten, om vi stravar efter en gemensam
mansklighet. Utifran Kukkonens (ibid.) sétt att se pa sprak, kan ett samhalle aldrig ta en genvag till
skapandet av gemenskap, genom att forbjuda ndgons modersmal och bara satsa pa majoritetens sprak i
landet. Tvértom ar detta en forradisk villovag, som leder bort fran det gemensamma samhéllsbygget och
de demokratiska vérdena. Identitet dr just bland annat detta, att vi skapar vér berittelse av var identitet

och vara identiteter och vara sprak i spraket.” (Kukkonen, 1996 s 18)

4.7 Vikten av att inkludera flersprakiga elever och skapa en flersprakig norm

Att se flersprakiga elever som en tillgang och resurs for larande och for en verksamhetsutveckling ar av
stor betydelse. Om en flersprakig elev kanner sig exkluderad och far lattare uppgifter da kunskapen i
svenska ar lagre an i elevens modersmal sa hammas elevens utveckling pa flera olika plan (Svensson,
2017, s. 85).

Exkludering kan ocksa leda till att eleven utvecklar kanslor av skam éver sin identitet och bakgrund,
vilket direkt hammar elevens identitetsutveckling och ger hen dalig sjalvkénsla (Svensson, 2017, s. 19).
Nar skolor anammar en ensprakig norm utifran installningen att svenska ar det enda spraket som ska
anvandas, sa skapar det en miljo som séager att andra sprak ar mindre varda. Detta leder direkt till en
kansla av diskriminering, vilket skapar utanforskap for de flersprakiga eleverna. Detta ar nagot som kan
paverka elevernas larande negativt. (Svensson, 2017, s. 33). Nar elever blir tillsagda att halla sig till
svenska under samtal sa forhindras sprakutvecklingen samtidigt som de inte ges mojligheten att visa
djupare forstaelse (Svensson, 2018, s. 263). En direkt konsekvens ar exkludering och att eleven inte far
en rattvis chans att visa sin kompetens och forstaelse (ibid). Det bésta sattet att arbeta med flersprakighet
ar enligt professorn Christina Hedman & professorn Asa Wedin (2013) att ge spraken som finns en
positiv uppmarksamhet och pa sa vis skapa bade tolerans, forstaelse och intresse for spraken i fraga
(Hedman & Wedin, 2013, s. 37).
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Genom ett sadant arbetssatt sa skapas bilden av flersprakighet som ett hjalpmedel istéllet for ett problem
eller an avvikelse, bade for klassen i helhet men sarskilt for den enskilda individen, bade i klassrummet

och i 6vriga sociala miljoer (2013, s. 37).

4.8 Translanguaging- transsprakande - en framtidsvision?

Transsprakande visar sig efter var forskningsgenomgang vara ett satt att arbeta som framjar tva- eller
flersprakiga elevers utveckling. Svensson (2017) menar att transsprakande ger eleven verktyg att tackla
ett problem eller ett begrepp med hjélp utav dess betydelse pa olika sprak eleven beharskar. Pa sa vis
skapas en djupare forstaelse da eleven kan koppla erfarenheter och kunskaper utifran spraket de har en
bredare och djupare kunskap i (Svensson, 2017, s. 44). Utover elevens bokstavliga sprakkunskaper sa
innefattar transsprakande ocksa kroppsspraket och andra verktyg sasom bilder eller bocker pa elevens

forsta- eller andrasprak (Svensson, 2016, s. 70).

5 Metod och material

I denna undersékning kommer den teoretiska genomgangen av aktuell forskning och textanalys
fordjupas av intervjuer. Intervjuernas syfte ar att komplettera den kunskap som en genomgang av
befintlig forskning inom omradet ger. | denna studie innebér det att fa en experts utlatande om hur
elevers flersprakighet kan framjas. Experten kommer berdra forskning om flersprakighet och bland
annat metoden translanguaging (TL). Professorn Goéran Ahrne och professorn Peter Svensson (2018)
skriver tydliggérande om metod genom att forklara begreppets betydelse och innebdrd. Begreppet &r ett
laneord fran ett sammansatt grekiskt ord, namligen meta och hodos (Ahrne & Svensson, 2018, s 17). Det
sistndmnda betyder rutten eller vagen. Nar forskaren ska valja vilka metoder som &r lampligast for att
kunna besvara de fragestallningar som presenteras i uppsatsen, sa ska metoden se till att fragorna gar att
besvara. Ahrne & Svensson (2018, s 34) menar att intervjuer ar den vanligaste metod nar det géller
kvalitativa metoder. Med hjélp av intervjuer far vi fram fordjupad kunskap om omradet som vi vill gora
studien i. Det bor namnas att den har studien genomférs under en tidsperiod hésten 2020, da varlden
drabbats av en pandemi, vilket lett till restriktioner géallande nya sociala kontakter. Detta paverkade valet
av metod pa sa satt att det inte blev aktuellt med observationer pa Fritidshem, da de flesta fritidshem och
vi som uppsatsskrivare ville folja Folkhdlsomyndighetens rekommendationer om social (fysisk)
distansering.

Vi valde darmed att genomféra intervjuer och utga fran det Ahrne och Svensson (2018) menar med
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kvalitativ metod for att fa svar pa vara fragor (Ahrne & Svensson, 2018, s 34).

Enligt Ahrne och Svensson (ibid.) kan man géra kvalitativ intervju pa olika satt samt variera med hur
manga fragor man vill ha med och i vilken grad man vill komplettera med 6ppna fragor.
Semistrukturerade intervjuer innebéar att man staller nagra forutbestamda fragor som man forbereder och
att man sedan staller foljdfragor efter behov. Forskarna menar ocksa att férdelen med kvalitativa
intervjuer dr att man kan anpassa fragorna man vill stélla i den ordning man vill efter situationen istallet
for att folja ett helt vanligt frageformular i en bestamd ordning. (Ahrne & Svensson, 2018. s. 38).
Intervjuernas syfte ar att komplettera den kunskap som en genomgang av befintlig forskning inom
omradet ger. Intervjumetoden semistrukturerade intervjuer passar uppsatsens syfte och fragestéllningar.
Det innebér att fragorna forbereds av intervjuaren, men under intervjun ges respondenterna méjlighet att
besvara fragorna dppet. Vid behov laggs intervjufragor till. Fragorna behover inte félja den nedskrivna
ordningen, utan anpassas efter svaren. Ahrne och Svensson (2018) forklarar att man far en bredare bild
att gora det pa detta satt an att folja en mer bunden fragestallningsfoljd. (Ahrne och Svensson,2018. s.
34). Till en borjan planerade vi att intervjun med experten, forskare vid Uppsala universitet, skulle vara
strukturerad, da fragestallningarna skickades till informanten via mejl.

Vi fick dock tillfélle att &ven genomfdra en intervju via Zoom med denna expert. Detta ledde till att vi

foljde upplagget for semistrukturerade intervjuer.

5.1 Urval

Till denna studie passar ett urval fritidspedagoger fran tva olika Fritidshem inom samma kommun samt
en forskare fran Uppsalas Universitet vars centrala teman ar sprakutveckling, sprakinlarning och
flersprakighet. For att fa en spridning foll urvalet pa en kommunal och ett privat Fritidshem. Att vélja
informant fran en kommunal och ett privat Fritidshem kan belysa skillnader i férhallningssétt vad géller
framjande av flersprakighet. Det geografiska urvalet paverkas av de radande omstandigheter under
hostterminen 2020, dar pandemin begrénsar mojligheterna. Att i det laget valja geografiskt narliggande
fritidshem som ar en forort till Stockholm med olika kulturer samt flera olika sprak bland eleverna kanns
ratt och blir genomforbart. Antalet informanter begransas till en fran varje Fritidshem, vilket dven detta
tar hansyn till radande pandemi-situation. Genom att intervjuerna sker en till en ar dven ett satt for
informanten att kunna vara avslappnad och for den som intervjuar ga mer pa djupet genom féljdfragor
och funderingar som uppstar under intervjun. Ett kriterium for urvalet blev informanternas
tillganglighet. Manga undviker nya kontakter under radande pandemi. Den forsta idén om att
intervjuaren besoker aktuellt fritidshem for intervju, fick ge vika till idén att informanten sjalv fick

bestdmma om en lamplig intervjuplats.
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5.2 Intervjuer

Intervjumetoden som delvis &r strukturerad passar uppsatsens syfte och fragestallningar vad galler
intervjuerna av de tva fritidspedagogerna samt hen som &r expert i flersprakighet. Det innebar att
fragorna forbereds av intervjuaren, men under intervjun ges respondenterna majlighet att besvara
fragorna éppet. Vid behov laggs intervjufragor till. Féljden av fragorna behover inte folja den
nedskrivna ordningen, utan anpassas efter svaren. Intervjun med experten ska vara strukturerad, da

fragestallningarna skickas till informanten via mejl.

5.3 Om informanterna

Forsta informanten vi intervjuade jobbar som fritidshemspedagog i en privat skola med
mangkulturalitetelevunderlag. Hen har jobbat i den skolan i flera ar och tvekade inte att stalla upp pa en
intervju. Hen benamns som informant A. Den andra informanten ar nyexaminerad fritidshemslérare som
jobbat 2 ar i den kommunala skolan. Tredje informanten &r en tysk professor i lingvistik och lasare i
skandinaviska sprak. Professorns forskningskunskap &r framst inom forsta och andra sprak samt

flersprakighet.

5.4 Forskningsetik

Vetenskapsradet (www.vr.se, 2018) betonar att forskarutbildning inte ar nagot som &r statiskt dver tid,
utan kraver anpassningar. Vetenskapsradet tar darfor upp fyra etiska krav som man ska forhalla sig till
inom forskning. De fyra huvudkraven &r:

Informationskravet som innebar att forskaren ska informera de berérda om vilket syfteforskningen har.
Konfidentialitetskravet som innebar att alla uppgifter om deltagare maste hallas konfidentiella och
forvarade pa ett sddant satt att inte obehdriga kan fa tag pa dem. Nyttjandekravet som innebar att de
insamlade uppgifterna om enskilda individer endast far anvandas for forskningsandamal. Det fjarde
kravet ar samtyckeskravet som innebér att de som deltar i denna studie har rétt att sjélva bestamma Gver
sin medverkan. De far bestamma om hur lange samt vad de har for villkor for att delta. De skall ocksa

kunna avbryta sin medverkan utan problem.


http://www.vr.se/
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Dock finns det inslag som kannetecknar forskningsetiken och de etiska principerna, vilka bor efterféljas
av forskare. Det &r en balans mellan informantens individskyddskrav och forskarens forskningskrav,
som ska efterstravas. Om forskaren, i detta fall intervjuaren, foljer de etiska principer som anges vid
planeringen av studien, skapar det en trygghet hos informanten. Utan denna kansla av att informationen
som ges kommer behandlas i enlighet med forskningens syfte, ar risken att informanten inte vill ge
adekvat information, pataglig.

Det &r viktigt att skapa en trygg och respektfull miljo infor intervjun. Detta uppnas genom att
intervjuerna foljer informationskravet, vilket vi gjort under intervjuerna. Det innebér kortfattat att
informera informanterna om forskningssyfte och deras roll i och for studien. Det &r &ven viktigt att
betona att deltagandet &r helt frivilligt och att de har ratt att avbryta sin medverkan. Den europeiska
kodexen for forskningens integritet tar upp (ALLEA) fyra basbegrepp som bor styra forskarens
forhallningssatt, namligen; Tillforlitlighet, Arlighet, Respekt och Ansvar.

Arlighet innebar att vi informerar véra informanter 6ppet och objektivt om hur den information vi far av
intervjuerna kommer anvéandas. Vi har valt att ge denna information skriftligt samt muntligt till
intervjuerna, sa att vara informanter kanner sig trygga och respekterade. Vi gjorde det muntligt med
forskningsexperten Ute Bohnacker direkt via Zoom innan intervjun paborjades. Infor varje intervju
presenterade vi oss om vilka vi ar och en kort bakgrund om oss sjalva sa att informanterna far en bild av
vilka vi &r. Efter det berattade vi om varfor vi vill intervjua dem samt forklara att vi foljer de fyra etiska

kraven som man ska folja géllande en forskningsintervju innan vi pabdrjade sjalva intervjun.

5.5 Vikten av att inkludera flersprakiga elever

Det ligger stor vikt i att se resursen flersprakiga elever representerar, och att aktivt arbeta for att de ska
kanna sig inkluderade. Svensson belyser att ifall en flersprakig elev kanner sig exkluderad och far lattare
uppgifter da kunskapen i svenska &r lagre an i elevens modersmal sa hammas elevens utveckling pa flera
olika plan (Svensson, 2017, s. 85). Exkludering kan ocksa leda till att eleven utvecklar kanslor av skam
éver sin identitet och sin bakgrund, vilket direkt hammar elevens identitetsutveckling och ger hen dalig
sjélvkansla

(Svensson, 2017, s. 19). Nar skolor darfor anvander installningen att svenska ar det enda spraket som
ska anvandas sa fostrar det en miljo som sager att nagot annat sprak ar ovalkommet, vilket direkt leder
till bade diskriminering och utanforskap for de flersprakiga eleverna som satts i ett annat fack. Detta ar
nagot som direkt negativt kan paverka elevernas larande (Svensson, 2017, s. 33). Vidare menar

Svensson att nar elever blir tillsagda att halla sig till svenska under samtal sa haller det direkt tillbaka
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deras sprakutveckling samtidigt som de ocksa inte far mojligheten att visa att de fatt en djupare
forstaelse, nagot de hade kunnat géra om de fick mojligheten att luta sig mot sitt modersmal (Svensson,
2018, s. 263). En direkt konsekvens av det ar exkludering och att eleven inte far en rattvis chans att visa
sin kompetens och forstaelse (ibid). Det bésta sattet att arbeta med flersprakighet ar enligt Hedman &
Wedin (2013) att ge spraken som finns en positiv uppmarksamhet och pa sa vis skapa bade tolerans,
forstaelse och intresse for spraken i fraga (Hedman & Wedin, 2013, s. 37). Genom ett sadant arbetssatt
sa skapas bilden av flersprakighet som ett hjalpmedel istéllet for ett problem eller an avvikelse, bade for
klassen i helhet men sarskilt for den enskilda individen, bade i klassrummet och i 6vriga sociala miljoer
(Hedman & Wedin, 2013, s. 37). Axelsson och Magnusson (2012) betonar att det finns ett tydligt
samband mellan sprak och larande.

De hanvisar till Hallidays forskning, som tar upp att nar ett barns sprakliga system forandras, paverkar
det barnets tankande. Halliday och Vygotskij utgar bada fran sprakutvecklingens interpersonella
aspekter. Detta leder till att de lyfter behovet att interagera med andra som bérande for barnets
sprakutveckling. Vygotskij poangterar dessutom ZPD (the zone of proximal development) samt
skillnaden mellan det som barnet kan sjalv och det som barnet kan tillsammans med andra. Genom
Vygotskijs forskning har interaktionen med andra och individer som kan mer, getts en central roll i
larandet. Nar larande ses som socialiseringsprocesser, blir sprak och sprakutveckling en vag till
gemenskap som delar sprakbruk. Vidare hanvisar Axelsson och Magnusson (ibid.) till Thomas och
Colliers (1997,2002) forskning om hur flersprakighet stimuleras och framjas. De utgar fran
klassrumsmiljon i sin forskning, men det ar intressant att notera vilka faktorer som utgér en bas for att
en god modersmalsutveckling ska kunna dga rum. Undervisningen maste ske i en miljo som ar
sociokulturellt positivt och stottande. “Thomas & Colliers studier (1997, 2002) visar att tvasprakiga
elever nadde battre resultat nar de gick i skolor dar de vardesattes och blev behandlade med respekt, dvs.
nar de befann sig i en sociokulturellt stottande miljo. | dessa skolor betraktade lararna de tvasprakiga
barnen som en tillgang. Deras livserfarenheter fick utrymme och deras modersmal respekterades och
anvandes aktivt i undervisningen. De tvasprakiga barnen upplevde dessa skolor som trygga, icke-

diskriminerande, fordomsfria och vdlkomnande platser” (Axelsson och Magnusson, sid. 288).
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6 Resultat

Harunder redovisar vi resultat utifran intervjuerna med de tva larare mot fritidshem. Vi har valt att
bendmna dessa informanter A och informant B. Resultatdelen ar uppdelad tematiskt for att bli
overskadligt. Vi foljer samma uppdelning i tematiska rubriker i analysdelen med ett tillagg av tva

rubriker.

6.1 Hur agerar lararna mot fritidshem i praktiken géllande frdmjandet av barns
flersprakighet?

Informant A visar pa att det finns en kunskap om vikten av flersprakighet bland personalen pa
fritidshemmet. Detta visas genom att informanten kanner till att forskningen visar att flersprakighet
gynnar barnets sprakliga utveckling. Trots denna medvetenhet och kunskap, sa fors inga diskussioner
inom fritidshemmet om hur barnens alla sprak skulle kunna stimuleras.

Tvartom finns det en uttalad 6verenskommelse om att det &r svenska som géller. Anledningen som
anges till denna riktlinje ar en stressig miljo och att med flera sprak kan det uppsta missuppfattningar.
Informanten A menar att de inte har ndgot arbete som fokuserar pa att framja flersprakighet. De &r
overens om reglerna, vilket innebar att svenska ar det sprak som galler. Informanten kan inte hanvisa till
nagon forskning som understddjer denna regel, tvartom verkar hon medveten om att forskning kring
flersprakighet lyfter fram andra losningar. Det finns inte heller aktiva diskussioner eller beslutsunderlag
for detta beslut utan bara en tyst dverenskommelse mellan personalen. Informant B anger att eleverna
far anvanda alla sprak de beharskar under sin tid pa fritidshemmet. De uttalade regler de tillampar vad
galler sprak ar forbud mot svordomar och krankande ord. Informant B tar upp bade personalens
sprakkunskaper som elevernas sprakkunskaper nar hen besvarar fragan om vilka sprak som talas i
fritidshemmet. Det arbetar med att synliggora de sprak som finns genom att skriva hélsningsfraser pa de
olika spraken. Informant B berattar om en verksamhet som har ett relativt genomtankt satt att stimulera
flersprakighet. Forutom att pedagoger har positiva attityder till bade modersmal och flersprakighet, finns
det organisatoriska l6sningar for att framja flersprakighet. Verksamheten erbjuder flersprakig personal
och modersmalsundervisning. Eleverna uppmuntras att lara varandra olika begrepp pa sina modersmal.
Pa fragan om fritidspedagogerna uppmuntrar barnens flersprakighet anger informant B att hen anser det,
i alla fall om pedagogen kan barnets modersmal.

Denna iakttagelse ar intressant utifran tanken om translanguaging och dess fordelar utifran forskning.
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6.2 Hur paverkar kunskap om aktuell flersprakighetsforskning lararnas praxis?

Personal som arbetar pa fritidshem kan valja bort aktuell forskning som lyfter vikten av att
flersprakighet ska stimuleras utan en diskussion och analys om konsekvenser for elevernas
identitetsskapande samt utan elevernas involvering i beslutsprocessen.

Informant A beréttar att personal paminner varandra om nar barnen pratar olika sprak (modersmal)
sinsemellan. Det leder inte alltid till att pAminna barnen om det, men de vuxna &r medvetna om nar
andra sprak talas dn svenska. Indirekt anger informant A stressen i verksamheten som orsak till att
forskning om flersprakighet inte har lett till att den tillampas i praktiken. Informant B &r medveten om
att forskningen visar att barn lar sig ett nytt sprak béttre och effektivare om modersmalet lyfts fram och

utvecklas parallellt med det nya spraket.

6.3 Hur paverkar fritidshemmets radande normer kring flersprakighet fritidshemslarares

agerande i praktiken?

Informanten A:s beskrivning av verksamhetens arbete pa att det rader en ensprakig norm pa hennes
arbetsplats. Denna norm &r sa pass stark att den anses sa sjalvklar att den inte ifragasatts. Detta trots att
kunskap om flersprakighet finns. Den medvetenhet informant A beskriver som finns kring flersprakighet
ar att de “leker” med sprak genom att hdrma olika brytningar. Informanten A:s egna erfarenheter om
flersprakighet bygger pa en negativ upplevelse dér hen upplevt att olika sprak uppskattas och behandlas
olika. Hon uttrycket att detta ar fel genom ett "tyvéarr”. Hon lyfter fram att engelska och franska
uppskattas medan sprak fran Mellanostern och Afrika hamnar lagre i sprakhierarkin och uppskattas inte
pa samma sitt. Informanten anviinder sig av beskrivningen “coolt” nir det géller brytning pa engelska
eller franska. Informanten formedlar en positiv installning till flersprakighet och till
modersmalsundervisning. Hen bekraftar att denna installning rader pa fritidshemmet. Som pedagog &r
hen intresserad av att bemota barnens olika sprakkunskaper genom att be dem lara informanten nagra

ord pa sina modersmal.

Informanten B:s beskrivning av fritidsverksamheten malar upp ett tillatande sprakligt klimat och

positiva attityder bland pedagoger vad galler barnens olika modersmal.
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7. Analys

Nar vi analyserar vart underlag har vi valt att géra en tematisk indelning som foljer resultat-delens
rubricering. | analysdelen kommer vi &ven l&gga till rubrikerna:

Pa vilket satt kan sprakliga attityder paverka elevers identitetsutveckling?

Och Forslag pa fortsatt forskning. Generellt kan konstateras att de tva informanterna (A och B) ger
fundamentalt olika beskrivningar av hur deras verksamheter ser ut i praktiken utifran flersprakighet.

Denna motsattning i underlaget ger ett intressant analysunderlag.

7.1 Hur agerar lararna mot fritidshem i praktiken géllande frdmjandet av barns

flersprakighet?

Utifran Axelsson och Magnusson (2012) forskningsdversikt om larande och flersprakighet, sa utgor den
sociokulturella miljon en viktig komponent for elevers larande. Det paverkar all slags larande om
utgangslaget ar att sprak paverkar hur en individ tanker. Ulrika Magnusson &ar Universitetslektor och
docent i svenska som andrasprak med didaktisk inriktning och Monica Axelsson &r professor i
tvasprakighet med inriktning pa svenska som andrasprak.

Forskningen de hanvisar till Thomas och Collier (1997, 2002) att elever med flera sprak nadde battre
resultat om deras sprak uppskattades och uppmarksammades positivt. Elever som upplevde en positiv

miljo gallande flersprakighet, kanner sig tryggare i den miljon.

Utifran denna forskning ar det rimligt att anta att elever pa informant B:s fritidshem upplever sig
tryggare an elever pa informant A:s fritidshem. Utifran de metodvalen med intervjuer av fritidspersonal,
gar det forstas inte dra den slutsatsen. Vara intervjuer hade behovts kompletteras med observationer pa
bada fritidshemmen samt elevenkater om trygghet.

Vi kan dock konstatera att en trygg miljo gynnar larande (i detta fall sprakutveckling) pa ett helt annat
satt an en otrygg miljo. Utifran den forskning vi har anvant oss av som teoretisk inramning, blir det
tydligt att en verksamhet som vilar pa en ensprakig norm och dessutom férbjuder andra sprak an
svenska, bidrar till otrygghet for de elever som har andra modersmal &n majoritetsspraket. | intervju-
underlaget framgér det att den ensprakiga normen leder till ”skdmt” om andra sprak dn svenska, dvs.

olika brytningar harmas pa ett skamtsamt satt utifran att svensken utgér normen och de andra spraken
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utgor avvikelser. Det kan dock vara sa att ”skédimtandet” dr ett sdtt att ta tillbaka makten, d& den som
skamtar sjalv har en flersprakig bakgrund. Det &r alltsa inte personal med majoritetssprakets bakgrund

som skamtar om sprakliga brytningar.

Det &r viktigt att notera att behovet att skamta om andra sprak, uppstar i den verksamhet dér informanten
indirekt beskriver att det forekommer en ensprakig norm. Experten (datum) ar enig med Otterup (2018)

om att flersprakighet ar svart att definiera och att det har definierats och definieras pa olika satt.

Experten anser att da denna fraga ar svar att besvara, blir det dven svart att besvara fragan om
flersprakiga barn gynnas i inlarningen av sin flersprakighet. Det &r sa manga variabler som paverkar,
bland annat hur pass manga barnen exponeras for de olika spraken. Just denna exponering till sprak ar
intressant utifran vart tema, eftersom en hogre exponering paverkar hur starka de olika spraken blir hos
individen. Darmed borde ett fritidshem, dar forhallningssattet till flersprakighet och barns olika
modersmal &r positivt och bejakande, gynna barnens sprakinlarning. Medan fritidshem som tillampar
sprakforbud och befaster den ensprakiga normen genom forbud mot andra sprak férutom ett

majoritetssprak, hamma flersprakiga barns sprakutveckling.

7.2 Hur paverkar kunskap om aktuell flersprakighetsforskning lararnas praxis?

Enligt Otterup (2018) ar den svenska skolan inte uppdaterad gallande flersprakighet.

Vara informanter bade bekraftar detta antagande och motsager den.

Det intressanta &r att bade informant A och B anger att de kanner till den forskning som finns dar
modersmal lyfts som viktig for sprakutvecklingen i alla individens sprak. Anda agerar de helt olika i

praktiken utifran samma kannedom om forskning.

Informant A representerar ett fritidshem dar flersprakighet anses utgora ett problem och darmed
forbjuds. Malet ar att alla ska forsta det sprak som det kommuniceras pa och da faller valet pa

majoritetsspraket.

Informant B i sin tur representerar en verksamhet dar flersprakighet upplevs som nagot positivt och
personal visar intresse for barnens olika modersmal i vardagen och delvis integrerat i fritidshemmets
verksamhet. Det ar intressant att informant B, som beskriver det positiva forhallningssattet till
flersprakighet, inte tar upp “translanguaging” eller andra metoder som skulle kunna utveckla fridmjandet

av flersprakighet utifran den positiva installningen som rader i verksamheten.
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Pa det sattet far Otterup (2018) rtt i sitt konstaterande att den svenska “skolan”, med en tolkning att
fritidsverksamheten utgor en del av detta, inte ar uppdaterad i den forskning som finns. Det ar kanske an
mer intressant att inse att &ven om informant A och B utgar fran en liknande kunskapsbas vad géller den
forskning som finns, sa leder det till s olika ageranden i praktiken. Darmed utgar vi fran att det inte &r
forskningen i sig som paverkar hur fritidshemmet utformas i praktiken, utan andra faktorer. Dessa
faktorer ar for manga och for komplexa att analysera pa djupet, men vi kan utga fran att komponenter
sasom geografisk placering, individuella erfarenheter och kanslomassiga upplevelser hos personalen

samt elevunderlag, ar nagra av de delar som paverkar praxis.

7.3 Hur paverkar fritidshemmets radande normer kring flersprakighet fritidshemslarares

agerande i praktiken?

Ett fritidshem dar miljon tydligt tar avstamp i en ensprakig norm, formedlar att den identitet som
kopplas med svenskhet (genom spraket som leder till kulturen utifran den ensprakiga normen) har hégre
status &n en minoritetsidentitet.

Detta formedlas just genom att sprakforbud forekommer, oavsett om dessa ar uttalade eller outtalade.
Barnen far kannedom om en spraklig hierarki, dar deras modersmal (nér det inte ar svenska) inte
uppskattas. Modersmalet tystas och far inte horas i verksamheten.

Utifran Kukkonen (1996) formar detta identiteten och om barn inte far tillgang till sina sprak, blir

identiteten kapad genom att berattelsen om en sjalv inte far berattas.

Informant A:s installning och praktiska agerande stoder Otterup (2018) som betonar att det rader en
stark ensprakig norm i Sverige och den svenska skolan. A:s utsago kan kopplas till Otterups (ibid.)
forskningsanalys om att flersprakighet i varsta fall kan upplevas som ett hot utifran en nationalistisk
grundidé dir ensprékigheten ar en grundbult. De vuxna vaktar eller ’haller koll” pa vilket sprakeleverna
pratar under tiden i fritidsverksamheten, utan att ha problematiserat detta. Forutom det faktum att de inte
tagit till sig den forskning som finns om flersprakighet i praxis, har de heller inte diskuterat
maktaspekten i det faktum att elevers sprakanvandning registreras fortlopande av personalen. Den
negativa attityden kring flersprakighet som Otterup (2018) hanvisar till visar sig i A informantens
beréttelse dels genom att hon har egna erfarenheter om sprakhierarkier i samhallet, dels genom att den
regel som tillampas &r bade en regel och en outsagd regel vad galler sprakbruk.

Informanten berattar att de brukar saga till barnen att pa fritidshemmet pratas det svenska, men nar

fragan omformuleras till en fraga om en uttalad regel, bekréaftar informanten att en sadan finns vad galler
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sprak. Informanten (A) tar upp att all personal ar 6verens om regeln, fast de inte har haft diskussioner
om detta. Det dr intressant att notera att informanterna A och B tolkar frdgan om fula sprak”, som fula
ord och svordomar i barnens sprakbruk.

Detta trots att intervjuns 6vergripande kontext berdr flersprakighet och modersmal.

Informant A, som i ett sammanhang berattar om egna erfarenheter om sprakhierarkier och olika status
for sprak, tanker inte pa sprakhierarkier nar hon besvarar denna fraga.

Detta kan forstas vara ett tecken pa att intervjufragan i sig ar otydlig eller att ordvalet i den fragan inte
passar. Om vi velat styra svaren mer till att handla om hur olika sprak vérderas, borde vi antingen ha
fortydligat fragan eller lagt till en foljdfraga. Att kopplingen istéllet gors till ”fult sprak” och svordomar,
kan innebéra att sprakhierarkier och sprakens olika status ar nagot som inte diskuteras 6ppet inom
fritidsverksamheten. Det kan dven innebéra att sprakhierarkier inte anses utgora ett problem. Det kan
ytterligare vara ett tecken pa att sprakhierarkin, dar majoritetsspraket (svenska) ges hogst status, ar sa
pass normaliserat att det inte ifragasatts. Att sprak skulle vérderas olika, ar inte en idé som kommer upp,
utan informanternas tankar dras istallet till fult sprak. Svordomar och liknande fult sprak kan aven vara
nagot informanterna moter i deras vardag medan teorier om sprakhierarkier och sprakstatus kanns
avlagsna fran vardagens praxis inom fritidshemmet. Detta d&ven om informant A uttrycker att personalen
ar inforstadda med att elever ska uppmanas att prata svenska, vilket innebér att dessa sprakhierarkier ar

aktuella i fritidshemmets vardag.

7.4 Pa vilket satt kan sprakliga attityder paverka elevers identitetsutveckling?

Kukkonen (1996) foresprakar en stark spraklig identitet utifran idén att det dven resulterar i fordjupad
sjalvforstaelse. Spraket ger oss en tillnorighet, men markerar dven néar vi inte tillhor en grupp. Detta
uttrycker informant B nar hen beskriver att det kan bli problematiskt nar hen inte far en dverblick vid
konflikter mellan elever som just da pratar ett sprak som hen inte beharskar. Spraket utgor da en tydlig

skiljelinje mellan de som kan spraket och den som inte beharskar spraket.

Den fraga som stalls om hur makt ser ut pa fritidshemmet, kopplas inte av nagon av informanterna, till
sprak och hur detta anvands eller till sprakhierarkier, dar olika sprak ges olika status. Anda uttrycks
dessa makthierarkier indirekt under intervjun vid andra fragestallningar. Det &r intressant att makt inte
kopplas till sprakbruk vad galler informant A som beskriver under intervjun att elevernas modersmal

(férutom svenska) forbjuds i verksamheten. Informant B beskriver inte heller en koppling mellan
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sprakbruk och makt, fast hen vid ett annat tillfalle beskriver att det kan vara problematiskt nar hen som
ledare inte forstar vad som sker vid en konflikt nér eleverna pratar sina modersmal. Kukkonen (ibid.)
menar att sprak utgor karnan i identitetsskapande och darmed skapar beréattelsen om oss sjalva. Utifran
detta antagande ger ett fritidshem dar barnen forbjuds att prata sina modersmal andra forutsattningar for
en identitetsutveckling an ett fritidshem som bejakar barnens alla sprak. Det &r intressant att reflektera
kring den koppling som finns mellan informanten A:s egna erfarenheter om att uppleva att vissa sprak
skattas hdgre an andra sprak och det faktum att hen leker med just brytningar och skrattar at dessa
tillsammans med eleverna.

En fordjupad reflektion leder in pa idén att informanten bearbetar den negativa upplevelsen, da hen sjalv
ar kunnig i ett av de sprak som inte skattades lika hogt som engelska och franska enligt hens
beskrivning, genom att harma brytningar och skratta at detta. En vidare reflektion handlar om hur detta

’lekande” bidrar till reproducerandet av den sprakhierarki som informanten sjilv upplevt som negativ.

Informant A:s egna negativa upplevelser om hur hen bemoétts av sprakhierarkier, dar hen upplevt att det
egna modersmalet har vardesatts lagre an tex engelska och franska, &r intressanta att notera. Informanten
har en lek pa fritidshemmet dar hen harmar vissa brytningar och hur svenska kan lata utifran dessa
brytningar. Allt detta beskrivs inom sk&mtets ramar, att det ar roligt och lekfullt, utan att ta hénsyn till
att det elevunderlag som finns pa fritidshemmet kan ha vardnadshavare som har dessa brytningar. Hur
det paverkar elevernas identitetsutveckling att det skamtas om brytningar som deras foraldrar har, finns
inte tillrackligt med underlag for att ga in djupare pa, men ett antagande ar att det handlar om en negativ
paverkan. I denna lek kan det finnas nagot som leder till Otterups (2018) koppling mellan den
ensprakiga normen och att det svenska spraket per automatik leder till den svenska kulturen. Néar
svenska talas far man helt enkelt majoritetens privilegier och en av dessa &r att skamta om minoriteter
genom att skoja om deras brytningar. Detta tyder dven pa att Otterups (2018) papekande om att den
tidigare forskningen kring flersprakighet som utgick fran en dualistisk syn, lever kvar genom att sprak
ges olika status. | denna indelning ges majoritetsspraket per automatik en hdgre status an
minoritetsspraket.

7.5 Forslag pa fortsatt forskning

Experten tar upp att “translanguaging” dr en metod och/eller ett forhéllningssétt som kraver en
flersprakig norm for att kunna implementeras i en verksamhet. Hennes utgangslage ar klassrummet, men

vi viljer att se pa fritidshemmet som ett rum dar kommunikation ager rum, oavsett pa vilket eller vilja
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sprék det sker. P4 sd vis blir translanguaging alltsd mera en metod i klassrummet &n ett teoretiskt
begrepp, det &r ndgot som aktivt utdvas inte ett passivt tillstdnd” (Expertintervju Ute, 2020-11-26).
Vi ser att denna metod kan dven anvidndas inom fritidshemmets “rum” utifran de premisser som var

expertinformant beskriver, dvs. att det rader ett tillatande och framjande klimat kring flersprakighet.

Informant B beskriver ett sadant positivt klimat under flera tillfallen. Hen papekar att flersprakig
personal &r en tillgang och att dessa pedagoger anvands for att framja flersprakighet genom att de
uppmuntrar eleverna att beratta om sina modersmal och lara varandra ord. | en sadan miljé kan metoden

translanguaging ge en ytterligare dimension for bade personal och elever.

Experten menar pa att det ar viktigt att skilja segregationen som har lett till specifika omraden i
samhallet, dar barn inte ges majlighet att utveckla svenskan. Dessa barn klarar sig battre pa sitt
modersmal &n pa svenska. Experten betonar att det ibland dras negativa slutsatser om flersprakighet pa
grund av segregationens konsekvenser. Det dr viktigt att komma ihag att bristerna i det svenska
samhaéllet leder till att dessa barn sviks genom att de inte ges den utbildning de har ratt till eller den
integration de har ratt till. Problemet kan inte laggas dver pa barnens flersprakighet (Expertintervju Ute,
2020-11-26).

| det fritidshemmet som informant A representerar, laggs detta problem 6ver pa barnens flersprakighet.
Genom att den ensprakiga normen rader i verksamheten, formedlar personalen direkt och indirekt att
barnens modersmal ar avvikelser fran normen och saledes dven problematiskt. Personalen paminner om
att barnen ska prata svenska, eftersom utifran den ensprakiga normen, sa ér detta I6sningen pa
segregationen. Om barnen bara talar svenska och darmed tar till sig den svenska kulturen och upplever
sig som svenskar, sa finns inte heller utanforskap, eller? Den ensprakiga normen ar ett verktyg for en
assimilation.

Den anvénds och forsvaras i gott syfte. Problemen laggs pa flersprakigheten istéllet for att lyfta blicken
och upptacka segregationens konsekvenser for alla parter.

Experten vi intervjuade hanvisar till forskning som lyfter fram vikten av strukturerade aktiviteter som
behdvs pa flersprakiga skolor. Vi ser detta som en mojlighet for fritidshem, dar strukturerade spraklekar
skulle vara ett satt att fa in translanguaging i den dagliga verksamheten. Informant B berdr upplagg dar
fritidshemmet medvetet arbetar med och utifran de sprak som finns representerade. Informant B ar
verksam i ett fritidshem som inte tillampar en ensprakig norm. Mycket av det arbete som redan gors pa

fritidshemmet med den flersprakiga normen, skulle kunna synliggdras och forbattras med &an tydligare
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forankring till forskning och genom en uppdatering utifran den aktuella forskning som finns angaende

sprakutveckling och flersprakighet.

Informant A samt Experten tar upp en intressant aspekt, ndmligen att elever kan gruppera sig. Informant
B upplever daremot inte detta eller tar inte upp detta som nagot problematiskt.

Experten menar att en sadan gruppering efter sprak kan leda till upplevelsen av att andra (som inte
beharskar spraket) kanner sig utanfor. Experten betonar dven att dessa grupperingar efter
sprakkunskaper kan paverka den flersprakiga elevens mojligheter till sprakutveckling i bada spraken.
Det som ar tankvart att informant A pa fritidshemmet dar andra sprak an svenska ar forbjudna, upplever
samma slags grupperingar, men da utifran etnicitet kopplat till hudféarg eller hudnyans. En enkel slutsats
att dra utifran det underlag vi har att tillga, ar att grupperingar bland elever inte enbart dger rum utifran
sprakbruk.

Att fritidshemmet, dar informant A befinner sig, har forsokt skapa en samhdérighet genom att alla elever
kommunicerar enbart med majoritetsspraket, svenska, har inte lett till att grupperingar inte forekommer.

Med hénvisning till Kukkonen (1996) skulle dessa grupperingar bygga pa att spraket formar individens
tankar och identitet. Individen bar sin egen beréattelse genom och i spraket.

Om ett sprak forbjuds i en verksamhet leder det inte per automatik till att alla upplever gemenskap
genom ett gemensamt sprak i enlighet med den ensprakiga normens nationalistiska tanke, (Otterup,
2018). Modersmalet finns kvar inom en och genom ett forbud kan identiteten behdva forstarkas genom
gruppen. De reflektioner som fods utifran vart underlag ar om sprakforbud inom fritidshem leder till
behovet till dessa elevgrupperingar utifran etnicitet? Att informant B inte namner grupperingar efter
sprak som problematiskt eller att det Gver huvud taget forekommer inom dennes fritidshem, tyder pa att
en flersprakig norm reducerar behovet av att elever grupperar sig. Vart forslag pa fortsatt forskning
inom amnet flersprakighet och spraknormer ar att jamfora fritidshem med ensprakig norm med
fritidshem med flersprakig norm utifran elevers behov att gruppera sig. Det skulle vara intressant att
undersoka om de sprakférbud som forekommer i fritidshem, dar en ensprakig norm rader i syfte att
forhindra elevgrupperingar utifran sprak, i sjalva verket forstarker behovet av att gruppera sig pa etnisk
grund. Den stora forskningsfragan att narma sig, ar om de atgarder vad galler sprakférbud och
begransningar utifran goda avsikter om battre sprakutveckling i svenska, i sjalva verket grupperar
eleverna mer efter etnicitet och darigenom forhindrar elevers socialiseringsprocesser med andra etniska

grupper, vilket skulle bidra till en samre sprakutveckling i just svenska.
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8 Diskussion

Utifran intervjuerna med fritidspedagogerna kan vi se skillnaden pa hur fritidspedagogerna arbetar med
flersprakighet i fritidshemmet. Enligt ena fritidspedagogen finns det tillfallen dar personalen “bevakar”
eleverna for att se till att inget annat sprak &n svenska pratas. Medan i den andra fritidshemmet belyser
man flersprakigheten och later eleverna anvéanda sin kunskap i att kommunicera med andra som kan
samma sprak.

I Laroplanen for grundskolan star det om att larande och identitetsutveckling ar kopplade och att elever
som har fler sprak ska fa mojligheten att bland annat fa samtala i sitt sprak for att tro pa sin sprakliga
styrka (Skolverket, Lgr 11 2011).

Vi ville fa reda pa hur fritidshemslarare kan bidra med positiva attityder gallande elevers flersprakighet
samt modersmal. Detta visar att den ena fritidspedagogens arbetsplats inte har en positiv instéllning
gallande flersprakighet trots att det finns elever med olika bakgrund i skolan. Vad skickar det for
signaler till eleverna? Att elevernas egna sprak som de beharskar inte ar lika viktig som svenska spraket
i skolan?

Enligt laroplanen star det bland annat att lararen ska samarbeta med hemmet géllande elevernas fostran
och forklara for vardnadshavare om skolans normer och regler som en bra grund for ett gott arbete och
for ett bra samarbete. Eftersom forskning visar att identitetsutvecklingen &r en viktig del i ens
sprakutveckling, undrar vi hur bra samarbete denna skola har med foraldrarna som har annat sprak &n
svenska (Beijer, 2010 s. 12).

Att vara flersprakig innebar inte att man satter de sprak man kan i olika sma fack och att man anvéander
ett fack i taget i olika sammanhang. Det man gor &r att alla sprak man kan satts in i ett stort fack som blir
ens hjalpmedel och darifran anvander man sin kommunikation (Svensson, 2018, s.2).

En annan sak som var intressant var den oskrivna regeln de har som man formedlar till eleverna, att
svenska ar enda spraket som géller i fritidshemmet. Detta verkar ha aldrig ifragasatts av andra kollegor
som jobbar dar da alla verkar 6verens om denna regel. Kan verkligen en hel arbetslag vara éverens om
det eller kan det vara sa att nagon eller fler inte haller med, men vagar inte yttra sig om detta? | denna
arbetsplats verkar det inte finnas nagot hinder for flersprakighet utan det &r ett val som de gjort.

Som blivande fritidshemslarare ar detta nagonting vi inte haller med om eftersom vi bada ar flersprakiga
och dr éverens om att modersmal och identitet hor ihop. Vi anser att modersmal spraket starker ens
identitet samt sjalvfortroende.

Tyvarr ar det trakigt att vi inte kunnat observera en dag i detta fritidshem for att fa mer inblick i den har

ensprakiga verksamheten. Vi skulle kunnat fa lite mer inblick i verksamheten samt skriva mer om
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interaktionen mellan lararen och eleverna samt om dess grupperingar som gick utifran etnicitet och inte
fran spraket.

I helhet har vi lart oss hur viktigt det & med sprak och att det finns s3 mycket som hanger ihop med
spraket. Det ar enkelt att saga att sprak ar en sak och identitet ar en annan, men om man gar in lite
djupare hanger det ihop anser vi. En annan sak som var intressant var nar experten sa under intervjun att
identitet och sprak inte alltid hor ihop. Alla ménniskor ser det pa olika satt, vissa ser identitet pa sitt satt
men forknippar inte det med sitt modersmal medan andra gor det. Det &r alltsa helt upp till var och en.
Avslutningsvis ar var standpunkt att flersprakighet i fritidshemmet &r viktig del i elevernas utveckling.
Det dr var uppgift som fritidshemslarare att exempelvis hjalpa till sa att vara elever kan bygga upp sin
identitet och sprak. Detta star i den centrala delen i Lgr 11 om sprak och kommunikation. Det star att
fritidshemmet ska behandla ord och begrepp som uttrycker bland annat kanslor och kunskaper samt

asikter som kan uppfattas och paverka en sjalv och andra (Lgr 11, 2019, s. 24).
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Intervjufrigor (A)

1. Vilka sprak talas det i detta fritidshem?

Egentligen sa brukar vi saga till barnen att de bara ska prata svenska, inte for att andra sprak ska vara
forbjudna men mer for att de andra ska kunna forsta.

2. Finns det nagra regler gallande olika sprak?

Den regel som finns ar just att vi pratar svenska pa fritidshemmet. Dock ar detta inget vi nédvandigtvis

paminner barnen om, men vi paminner varandra nar barnen pratar olika sprak.

3. Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?

Somaliska, arabiska, svenska, bosniska, turkiska, Pattani. Ganska manga sprak faktiskt.
4. Hur ser ni pa deras anvandande av olika sprak, vad har ni sjalva for installning?

Eftersom det alltid &r ratt stressigt pa fritids sa ligger fokuset saklart alltid pa att barnen mar bra och att
ingen ska behdva missforsta eller missuppfatta nagonting. Som fritidsledare tycker jag att det finns
nagonting kul i sprak, vi skojar ibland om hur det kan lata nar man bryter i sitt svenska sprak. Nar jag

pratar med olika brytningar tycker barnen det &r jatteroligt!

5. Hur ser ni p4, fina och fula sprak? Till exempel, ar det skillnad i attityder fran pedagogers

sida?

Om du med fult sprak menar exempelvis fula ord och liknande sa &r det helt enkelt forbjudet, det ar

ingenting vi accepterar pa fritidshemmet. Att man talar fint ar darfor saklart viktigt.
6. Har du nagra egna erfarenheter av hur olika sprak kan behandlas olika?

Ja, jag har egna erfarenheter saklart. Det anses alltid vara lite coolt att bryta pa exempelvis franska eller
engelska, till skillnad fran arabiska och sprak fran andra lander i Mellandstern eller Afrika, tyvarr.

7. Har ni mott olika syner pa flersprakighet i fritidshemmet?
Nej faktiskt inte, vi ar alla Gverens om vara regler.

8. Skillnad pa tjejer och Killar nar de pratar olika sprak eller lika sprak?
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Vi har inte markt nagra skillnader alls.

9. Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sddana fall?

Nej vi uppmuntrar inte det faktiskt.

10. Har ni tankt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och barn emellan.

Det som jag har markt ibland &r att elever som sjalva ar invandrare ibland gar ihop i grupper. Barn som
ar morkare grupperar sig tillsammans och de som &r ljusare gor samma sak exempelvis. Tyvéarr gér dem
det ibland, men vi pratar mycket med dem om allas lika varde och hur det inte spelar nagon roll hur man

ser ut.

11. Hur arbetar man bort sadant da?

Vi arbetar bort det genom att tala mycket om allas lika vérde.

12. Kan ni se skillnaden mellan inlarning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga?
Nej jag kan inte se nagon skillnad da jag inte &r larare.

13. Vilka metoder anvands for att framja flersprakighet pa skolan?

Egentligen inga alls, det gér man inte. Det enda vi gor &r att leka med spraket som jag namnde innan,

skojar lite med brytningar och sa.

14. Ar ni medvetna om att det finns forskning som séger att modersmal framjar utvecklingen i det

svenska spraket?

Jag ar medveten om det faktiskt att det finns en sadan forskning.
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Intervjufrigor (B)

« Vilka sprak talas i detta fritidshem?

Alla sprak far anvandas sa lange ingen anvéander krankande ord.

« Finns det nagra regler gallande olika sprak?

Inga svordomar eller krankande ord.

* Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?

Personalen pratar svenska, engelska, somaliska, arabiska och dari.

Eleverna pratar dessa sprak och fler, minns tyvarr inte alla sprak som anvands. Men fritidshemmet
brukar gora flaggor och skyltar med halsningsfraser och andra vanliga fraser pa alla sprak som eleverna

kan.
* Hur ser ni pa deras anvindande av olika sprak, vad har ni sjalva for installning?

Jag ser positivt pa hemspraksundervisningen som ofta sker under fritidstiden, det ar ett bra sétt att prata

med eleverna om vad de har évat pa och om de kan lara mig nagra ord.

Det som kan vara negativt ar nar eleverna pratar ett sprak som jag inte forstar om det uppstar en
konflikt, eftersom det blir svart for mig att fa en dverblick vad konflikten géller. | 6vrigt tycker jag att
det &r bra att fa anvanda sina olika sprak, aven om jag har markt att manga elever anda pratar svenska

med varandra.
e Hur ser ni p4, fina och fula sprak? Till exempel, ar det skillnad i attityder fran
pedagogers sida?

Skallsord, svordomar och krankande sprak ar nagot som alla pedagoger reagerar pa, och man hor ofta

om det &r ett ’fult ord” som anvénds pa reaktionerna eller tonen med vilken det séags.
Jag har inte upplevt att ndgon pedagog ber elever prata svenska eller liknande.
* Har du ndgra egna erfarenheter av hur olika spriak kan behandlas olika?

Det har jag inte.



37
* Har ni mott olika syner pa flersprakighet i fritidshemmet

Jag har bara upplevt det som positivt, men att det kan vara svart nar en elev nyligen kommit till Sverige

och ska lara sig svenska, da det ar spraket som alla pedagoger har gemensamt.
« Skillnad p4 tjejer och killar niir de pratar olika sprik eller samma sprak?

Upplever att killar far mer skall nar de svar och liknande. Men ingen skillnad nér de pratar andra sprak

an svenska.
e Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt eget sprak och hur gor ni det i sadana fall?

Om pedagogen kan spraket sa upplever jag det, och att det da ar lattare att kommunicera med elevens

vuxna.

e Har ni tinkt hur makt ser ut pa fritidshemmet? Mellan pedagoger och barn och barn
emellan.

Absolut, pedagogerna har makten och bestdimmer och den finns dven maktordningar mellan eleverna.
* Hur arbetar man bort sadant da?

Bra fraga! Jag tror pa att arbeta mycket med gruppdynamiker genom vardegrundsovningar. En snabb
och kortsiktig 16sning ar att separera grupper sa att man splittrar den destruktiva gruppdynamiken. Men

jag tycker att det ar viktigt att jobba langsiktigt med att prata om vardegrund med eleverna.
* Kan ni se skillnaden mellan inléirning pa flersprakiga barn vs. ensprakiga.

Jag har inte tillrackligt med erfarenhet for att kunna uttala mig till fullo, det jag har markt &r att vissa

elever kan tappa ord och anvanda andra sprak for att fylla i. Men inldrningen kan jag inte uttala mig om.
* Vilka metoder anvénds for att frimja flersprikighet pa skolan?

Hemspraks lektioner, personal som é&r flersprakiga, uppmuntra eleverna att beratta om sina sprak och
lara varandra ord. Skriva upp ord pa tavlan och gora lappar. Hur de arbetar pa lektionerna kan jag inte

uttala mig om tyvarr da jag bara har varit pa fritids.

* Ar ni medvetna om att det finns forskning som siiger att modersmal frimjar
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utvecklingen i det svenska spraket.

Absolut! Och jag tycker att det ar viktigt att vara medveten om och arbeta med.

Intervjun med experten Ute Bohnacker

Anser du att flersprakighet och identitet ar sammankopplade? Om ja, hur? Om nej, varfor?

Flersprakighet ar positivt for att individen berikas av det, bade indirekt genom att hen far en djupare
forstaelse och bredare syn, men dven direkt genom att hen aven forstar och kan gora sig forstadd med
andra sprak och dven forsta andra kulturer pa ett battre satt. Sverige ar positivt infor en flersprakighet
vilket syns da vi exempelvis ar medlemmar i EU som har rekommendationen 1+2 som innebér att
invanare inom EU ska léra sig sitt modersmal och ytterligare tva sprak utéver det, och pa sa vis
uppmuntrar EU till flersprakighet. Sverige har dessutom flera nationella minoritetssprak vilket det finns
stod for, vilket ocksa framjar och uppmuntrar att dessa inte ska forsvinna. Flersprakighet behdver
stodjas och utvecklas, for att det leder till ett bredare tankesatt och genom policys bade inrikes och

utrikes framjas den utvecklingen samtidigt som den konstant uppmuntras.
Beritta om hur du blev intresserad av flersprikighet och att borja ”forska” inom det?

Flersprakighet &r positivt for att individen berikas av det, bade indirekt genom att hen far en djupare
forstaelse och bredare syn, men aven direkt genom att hen aven forstar och kan gora sig forstadd med
andra sprak och aven forsta andra kulturer pa ett battre sétt. Sverige ar positivt infor en flersprakighet
vilket syns da vi exempelvis ar medlemmar i EU som har rekommendationen 1+2 som innebar att
invanare inom EU ska lara sig sitt modersmal och ytterligare tva sprak utéver det, och pa sa vis
uppmuntrar EU till flersprakighet. Sverige har dessutom flera nationella minoritetssprak vilket det finns
stod for, vilket ocksa framjar och uppmuntrar att dessa inte ska forsvinna. Flersprakighet behéver
stodjas och utvecklas, for att det leder till ett bredare tankesatt och genom policys bade inrikes och
utrikes framjas den utvecklingen samtidigt som den konstant uppmuntras.

Hon véxte upp ute pa landet i Tyskland med en viss dialekt, och néar hon sen borjade i skolan sa skulle
hon ldra sig standard tyska vilket var annorlunda. Hon tycker sprak ar valdigt spannande sa utéver
engelskan hon redan larde sig i skolan larde hon sig latin och andra sprak i skolan. Sprak &r spannande,
som en ny varld, som later en lasa och resa varlden 6ver. Engelska var ett sprak som agerade som en

brygga mellan tva individer fran olika lander for att det var ett gemensamt sprak de kunde anvanda sig
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av for att kommunicera, oavsett vad deras modersmal var. Hon var sa sprakintresserad att hon senare
borjade arbeta som spréklarare efter att ha studerat lingvistik. Amnet intresserade henne framst for att

hon ansag att det fanns sa manga kunskapsluckor kring &mnet.

Finns det nagon skillnad gallande inlarning pa flersprakiga och ensprakiga barn? 1 sa fall pa
vilket satt?

Det gar inte att satta individen i fack, aven hos ensprakiga individer finns det stor variationer. Dessa
variationer kan bero pa forutséttningar, genetik eller dylikt, men de flesta variationerna beror pa
omgivningarna. Darfor bor det undersdkas hur man jobbar med individen i fraga och just hur individens
forutsattningar ser ut i form av tal och exempelvis ordférrad. Flersprakiga individer har dock &nnu mer
variation. Flersprakighet kan dock vara ett svardefinierat begrepp for nar & man flersprakig? Det
varierar stort kring hur mycket en individ blir exponerad for ett av spraken. Vissa talar flytande géllande
bada spraken, medan andra kan enbart ytterst lite av spraket som talas hemma exempelvis. Vidare maste
det dven undersokas hur narbeslaktade individens olika sprak &r, &r de narbesléktade och darmed har
manga ord som liknar varandra, kognater, sa ar hindret mellan de olika spraken inte lika stort som i

andra fall.

Vad betyder translanguaging for dig?

Translanguaging ar bade ett nytt och ett luddigt begrepp. Forut anvandes kodvéxling, men nu

anvands translanguaging istéllet for det mesta, och de som idag anvander det begreppet gor det som ett
positivt begrepp och valkomnar ett flersprakigt klassrum. Sprak i klassrummet anvands som ett verktyg
och en resurs for att inkludera i klassrummet istéllet for att skilja at och exkludera de flersprakiga
eleverna. | Sverige finns det ett flertal forskargrupper som forskar kring translanguaging och
flersprakighet inom skolverksamheten. Grupperna ar utspridda dver hela Sverige och ligger ibland i
koppling till barnavardscentraler och ibland vid universitet, men kan aven sta for sig sjalva. Om man har
den ensprakiga normen inom skolverksamhet, oftast majoritetsspraket, sa gar det inte ihop

med translanguaging da det innebar att bade spraket i skolan och évriga sprak eleven kan kombineras.
Med hjélp av de olika spraken sa framjar man alltsa forstaelsen i klassrummet, eller ger ett storre stod.
Pa sa vis blir translanguaging alltsa mera en metod i klassrummet &n ett teoretiskt begrepp, det &r nagot

som aktivt utovas inte ett passivt tillstand.
Finns det forskning som sager emot flersprakighet?

Det finns gammal och samre forskning, fran ca 1930 — 1940-talet, dar forskare testade elever i skolan

med ett test, dar flersprakiga och ensprakiga elever gavs samma test. Resultaten utav testen visade att de
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flersprakiga eleverna i genomsnitt presterade samre an de ensprakiga eleverna, och da drog forskarna
slutsatsen att flersprakighet hade en negativ inverkan pa elevers studieresultat. Den har forskningen har
dock motbevisats och varit kritiserad i cirka fyrtio ar. De ensprakiga eleverna som valdes kom ifran ett
hogre socioekonomiskt skikt i samhallet, medan de flersprakiga eleverna kom ifran lagre
socioekonomiska skikt. Idag vet forskare att en individs socioekonomiska bakgrund direkt paverkar
individens ordférradsinlarning, vilket gor testet och dess resultat var skeva redan fran borjan. | Sverige
jamfordes dven storstadsbarn med barn fran landet, dér deras ordforraden fran de olika omradena
jamfordes och testades. Alltsa skedde mycket forskning med fel metodologi under den har tiden, vilket

gor att resultaten inte ar tillforlitliga.

Barn som inte far en rattvis chans att utveckla svenska spraket gor att de halkar efter men klarar sig
battre med hjalp av sitt modersmal. Detta visar dock inte att flersprakighet ar nagonting negativt, utan
snarare att det finns brister i samhéllet som sviker de har barnen i deras utbildning och integration.
Forskning har visat att strukturerade aktiviteter kan behovas i flersprakiga forskolor och skolor da
eleverna ofta grupperar sig efter sprak, vilket exkluderar den andra gruppen och direkt paverkar

sprakutvecklingen hos de flersprakiga eleverna.
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Bilaga 1
1. Intervjufragor
2. « Vilka sprak talas i detta fritidshem?
3. «Finns det nagra bestamda regler?
4. «Vad pratas det for olika sprak pa fritidshemmet?
5. ¢ Hur ser ni pa deras anvindande av olika sprik, vad har ni sjdlva for instéllning?
6. <+ Hur ser ni pa, fina och fula sprak? Till exempel, ar det skillnad i attityder fran
7. pedagogers sida?
8. « Har du nigra egna erfarenheter av hur sprak kan behandlas olika?
9. « Har ni métt olika synsatt gallande flersprakighet i fritidshemmet
10. « Skillnad pa tjejer och killar nér de pratar olika sprék eller lika sprak?
11. « Uppmuntrar ni barnen till att prata sitt modersmal och hur gér ni det i sddana fall?
12. « Har ni tdnkt hur makt ser ut pa fritidshemmet mellan pedagoger och elever samt elever
emellan?
13. « Hur arbetar man bort sddant da?

14.
15.
16.
17.

* Kan ni se skillnaden mellan inldrning pa flersprikiga barn vs. ensprékiga.
» Vilka metoder anvands for att framja flersprakighet pa skolan?
« Ar ni medvetna om att det finns forskning som séger att modersmal frimjar

utvecklingen i det svenska spraket.

Intervjufragor till experten

Beratta om hur du blev intresserad av flersprakighet och att borja forska” inom det?
Anser du att flersprakighet och identitet & sammankopplade? Om ja, hur? Om nej, varfor?
Finns det nagon skillnad gallande inlarning pa flersprakiga och ensprakiga barn? I sa fall pa vilket

Satt?

Vad betyder translanguaging for dig?

Finns det forskning som sager emot flersprakighet?
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