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In this essay | explore complexity of democratic praxis in compulsory school and after school
age-educare. | use reflective writing and set off from a personal story and dilemma with a
purpose to gain greater understanding on: - why | as a teacher seems exclude ore furthermore
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knowledge about how to understand racism and therefore | made mistakes.
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| denna esséd anvander jag mig av ett reflekterande skrivande och en tolkande hermeneutisk

ansats for att forsoka utveckla en forstaelse av hur det kommer sig att jag i min praktik som
fritidslarare utdvar en exkluderande didaktik och ytterligare for att férsoka forsta hur fostran
och frihet kan tankas hora samman. Jag utgar fran ett dilemma som visar pa komplexiteten i
att fostra i demokratiska varderingar eftersom det kan upplevas som motséagelsefullt i att
fostra i en vardering i relation till en annan. I dilemmat framkommer &ven att min praktik
upplevs som rasistisk trots att jag har intentioner om att formedla en etik i linje med
demokratiska varderingar och allas lika varde.

Min undersokning tog avstamp i ett socialkonstruktivistiskt perspektiv via Foucault och
postkolonial diskurs om makt, subjekts positionering och rasism. Detta eftersom jag tankte
mig att fostran kan ses som en subjektiv praktik som syftar till att forma eleverna efter

onskade varderingar och for att fa syn pa hur det kommer sig att jag upplevs som rasist

Genom den skrivande reflektionen fick jag syn pa och utvecklade min forstaelse i relation till
dilemmat. Dér den nya forstaelsen  visade pa att jag maste ta ett personligt ansvar och vara
Iyhord men ocksa att jag hade en dalig forforstaelse kring hur rasism manifesteras. Det jag
kom fram till var att jag behover ta ett personligt ansvar for att formulera en etik och moral
som motverkar fortryck och jag behdver vara lyhord for att fa hjalp med att se mina egna
tillkortakommanden. Genom att vara lyhord ges jag mojligheten att kunna korrigera min

praktik sa att den stammer 6verens med min praktik.
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”En natt promenerade fyra goda man nedfor vagen tillsamman. De var en mycket ovanlig
grupp. En av mannen var blind och han leddes av en annan som var stendév. Den tredje var
krympling och maste slapa sig fram pa kryckor. Och den fjarde skalv i den kalla vinden ty han
hade endast nagra trasiga lumpor att bara. Nar de kom nara skogen hérde de ett rop.
“Lyssna”, sa den déve mannen. “Jag horde ett rop. Ndagon mdste vara i svarigheter”. “Ja, sa
den blinde mannen, stirrande ut i morkret. ”Jag kan se dem ddr borta”. ” Ldt oss springa dit
och hjdlpa dem” sa krymplingen. ”O, nej!” sa mannen som var klddd i trasor. ”"De kan vara

rovare och stjila alla vdira klider” Folksaga fran Etiopien (Rudling 1996, s13).



1.Berattelse
1.1 Inledning
Den grona filtmattans ludd lyser svagt via solstralarna som skiner in genom fonstret. Klockan

ar kvart i sju och jag sitter i soffan i koket pa fritids. Utanfor fonstret ar en stralande fin
hostdag i antagande. Tradens blad har borjat skifta i otaliga nyanser och starkast ar en vacker
oxblodsrdd orange nyans som sprider sig som en eld via tradens grenar. Jag dlskar hdsten och
tanker med fortjusning pa dagen jag har framfér mig.

Idag &r det antligen dags for den traditionella arliga vandring som anordnas av fritidshemmet
och som involverar hela skolan, alla elever, larare och skolans rektor. Jag téanker pa att det ar
roligt att kunna anvénda och praktisera de didaktiska kunskaper jag har i natur och utevistelse.
Skolan ligger néra ett naturreservat och det kanns fint att kunna erbjuda eleverna méjligheten
att fa ta del av och fa kdnnedom om naturen och dess maéjligheter. Malet for vandringen ar en
val ordnad rastplats dar eleverna erbjuds mojligheten till att grilla korv, leka lekar och bygga
kojor. Jag har packat min ryggséck med kaffe, dryck, mackor och ett paket kakor samt en tunn
regnjacka och en varm tréja. Jag har dven lamnat plats for akutvaska, en extra vattenflaska
samt extra paket med korv och brod utifall nagon har glomt matsack. Tidigare i veckan har
jag skrivit ut och laminerat fragor till en tipsrunda om allemansratten som eleverna ska fa ta
del av vid rastplatsen. De elever som har svart med utflykter brukar vi forbereda och oftast har
de en vardnadshavare eller en trygg pedagog vid sin sida. Jag tanker pa att jag tycker det &r en
trevlig tradition och att jag anser det ar bra att den ar obligatorisk sa att alla far chansen att
folja med och lara sig om naturen och dess omgivningar. Jag vet inte nér aktiveten bestamdes
till att bli obligatorisk eller vems idé det var. Det var redan en etablerad och bestdmd tradition

nar jag blev anstélld for ungefar fyra ar sedan.

Jag véacks ur mina funderingar nér jag hor hur dérren 6ppnas och jag gor mig redo att méta
eleven som kommer in. Det & Noam. Hen ar kladd i funktionskl&der och har en ryggséck med
sig. | ryggsacken finns ett sittunderlag i ena sidofacket och en termos i det andra. Det finns
aven en vattenflaska med krok som hanger fastspand pa ryggsackens utsida. Allt ser ut att
vara perfekt ordnat. Jag tanker att det ar bra nar vardnadshavarna ser till att allt & med
eftersom det blir en roligare utflykt da. Noam borjar genast forhora mig om min matsack och
planera for kojan hen ska bygga pa platsen nar vi ar framme. Hen fragar om jag kan hjalpa till
och om vi kan ta med hammare, spik, sag och annat man kan anvénda. Jag svarar att jag kan

hjélpa till att bygga men att vi inte kan ta med verktyg av den kalibern. Genast blir Noam lite



moloken sa jag funderar raskt ut nagot mer lampligt och kommer fram till att jag kan ta med
repstumpar som de kan anvénda. N4r jag berdttar om min idé lyser hen genast upp igen och
haller med om att det kan fungera. Dorren 6ppnas igen och nu &r det min kollega som Kkliver
in genom dorren. Hen ar ocksa kladd i funktionskladsel och har ett par ordentliga kangor pa
fotterna och en ryggséck som ser ganska nykopt ut. Jag tanker att det ar bra med kvalitet. De
kangor och den ryggséck jag anvander var dyra att képa men har bibehallit sin funktion och
kvalitet sedan jag kopte dem for ca sex ar sedan. Likasa galler for min nedpackade regnjacka
och tréja. Noam skiner upp och borjar ivrigt férhora min kollega om hens matséck och

beréttar om planerna pa kojbygget.

Klockan har blivit ndrmare atta och det sjuder av liv och rorelse. Jag tar pa mig skor och
ryggsack och gar sedan ut pa skolgarden for att samla in till uppstallning. Jag anvander mig av
min visselpipa och blaser i den och eleverna i ak tva staller lydigt upp. Eller i stort sett alla
staller lydigt upp. Nagra drdjer sig lite kvar vid fotbollsplanen men kommer pa en andra
uppmaning. Klasslararna borjar pricka av listorna med elevernas namn och kontrollerar att de
har med sig matsack osv. Min kollega hamtar telefonen for att kunna ringa till dem som inte
kommit. Den enda som saknas ar Joe. Men ingen svarar nar min kollega ringer till hens
vardnadshavare. Vi beslutar att véanta tio minuter till. Efter fem minuter kommer Joe. Jag
noterar att hen inte har nagon ryggséck och ar kladd i tunna skor med tunn sula, ett par tighta

jeans, t-tréja och en tjock dunjacka.

Nar Joe kommer blir det genast lite oroligt i gruppen. Joe gor nastan alltid storartad entré
oavsett om det ar i klassrummet, matsalen, fritidsrummen eller skolgarden genom att utmarka
sig med att tala, sjunga hogt och ibland skrika och gapa. Joe brukar ofta och gérna ifragasatta
och klaga 6ver saval skolaktiveter som fritidsaktiveter och det helst hogt och ljudligt. Ibland
vagrar hen att delta éver huvud taget och ibland valter hen ut pennor och annat nér hen inte
far som hen vill. I elevgruppen har Joe succesivt bérjat branna ut sina relationer genom att
helt enkelt vara for jobbig, brakig eller dominant. Vi pedagoger som jobbar med Joe har inte
lyckats hitta ett helt fungerande forhallningséatt da det ar olika fran dag till dag. Néar det galler
relationen till vardnadshavarna sa finns inte nagot storre samarbete trots ihardiga forsok att fa
kontakt fran skolans sida. Jag kanner att det ar ganska hopplost och tycker synd om Joe som
ofta hamnar i liknade situationer som denna, dar vardnadshavarna missat eller kanske struntat
i att lasa veckobrev och annan information fran skolan. Det &r inte forsta gangen som Joe inte

har matsack med sig eller har klader som inte passar for utevistelse.
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1.2Kojan
Klockan ar tjugo éver elva och jag haller pa att tanda upp grillen for utflyktens korvgrillning

nar jag ser min kollega komma springande. Hen ropar att nu ar Joe och Noam i slagsmal igen.
Jag fragar vikarien vi har med oss om han kan ta 6ver och vakta grillen. Jag har precis fatt
igang eldandet och just nu ar det hdga lagor med flammande gult sken som sprakar intensivt
sa det ar viktigt att inget barn kommer for nara. Vikarien som heter Peter har jobbat hos oss i
tva veckor och &r valdigt duktig sa det kanns tryggt att lamna 6ver till honom. Peter svarar att
han kan skdta grillen sa far jag skéta om tjafset for det ar nog lugnast. Han séger att han bara
blir provocerad av Joe sa det ar battre att nagon som kéanner hen lite béttre skoter den saken.
Jag tanker tyst for mig sjalv att jag knappast ar battre pa att hantera Joe &n ndgon annan men

att det alltid verkar hamna pa min lott att gora det.

Val framme hos barnen ser jag hur Joe svingar med en stor pinne mot de elever som haller pa
och bygger en koja. Jag hor ocksa hur Noam skriker att hen ska sluta. Jag kliver fram mot Joe
och tar tag i pinnen och sdger med skarp rost: ”Nu racker det, det hér &r inte ok.” Jag kdnner
mig ganska upprord och ar valdigt trétt pa att det alltid hander turbulenta saker kring de har
tva sa jag tar pinnen och kastar ivag den. Joe ger da upp ett illskrik och mattar en spark mot
mig. Jag parerar undan och sidger med dnnu skarpare rost: ”Nu satter du dig ner Joe och ar
tyst.” Joe lyder under protest men sitter sedan tyst pa en sten. Jag forsoker fa en samlad bild
av vad som hant genom att fraga saval Noam som de andra. Tydligen har Joe borjat forstora
kojan genom att plocka pinnar fran den och konflikten bestod i att Noam forsokte ta tillbaka
pinnen. Jag fragar Joe om det ar sant att hen forstor kojan och hur det kommer sig. Joe tittar
pa mig och svarar: Ja men de ar javla rasister och jag far inte vara med.” Jag fragar Noam
om det stammer att Joe inte far vara med och hur det kommer sig i sadant fall. Noam svarar:
“Men det ir for att Joe inte var med fran borjan i planeringen och Joe hjalper aldrig till utan
bara vill bestamma och for att vi redan ar for manga och Joe kom sist och det ar ju min koja sa

jag bestammer vilka som far vara med.”

Det ar inte forsta gangen som just de tva hamnar i slagsmal. Vi har haft flera samtal med
vardnadshavarna och jag har forstatt att det finns en kultur och attityd hos Noams familj som
inte helt och hallet stammer éverens med acceptans for olikheter och allas lika varde. Det ar
ganska trottsamt att gang pa gang behova forklara att vi pa skolan foljer FN:s deklaration om
allas lika vérde och inte accepterar krankningar eller exkludering och i synnerhet inte i

relation till diskrimineringsgrunderna. Talmodigt forsoker jag forklara for Noam att hen inte



ager skogen eller kojan som de byggt och att alla borde kunna vara med i bygget. Jag vet att
jag riskerar att forstora leken och att bygget avstannar men det kanns som att jag maste ha en
sadan linje. Jag kan ju inte acceptera att nagon exkluderas i leken pa grund av kulturella
skillnader och harkomst. Jag vet ocksa att det egentligen ar lite mer komplext &n sa for att jag
vet att det ofta ar rorigt och brakigt oavsett i vilken situation som Joe &n befinner sig i. Jag
upplever att Joe sjalv sallan ser sitt eget handlande eller beteende utan ganska ofta menar att
braken och de tjafs hen hamnar i bara har att géra med att hen har ett annat modersmal an
svenska och att hens vardnadshavare ar utlandsfodda. Jag tror nog att det ofta faktiskt ocksa

handlar om Joes beteende och inte bara hens bakgrund.

Direkt jag yttrat att alla borde kunna vara med i bygget skriker Noam: ”” Men du kan ju inte
bara komma hit och bestamma och da tanker inte jag vara med for Joe forstor bara.” Jag
kanner mig radvill for jag inser att hur jag &n gor nu sa kommer situationen inte att bli bra.
Om jag tvingar Noam att slappa in Joe i leken kommer de sluta att bygga och Joe far anda inte
vara med. Samtidigt kdnns det som att jag legitimerar Joes beteende, med att forstéra och
slass, och ger Joes dnskan och asikter foretrade framfor de asikter som ar Noams. Om jag
later Noam bestamma sa finns en risk att jag implicit forstarker varderingar som ar
exkluderande eftersom jag vet att det just i fallet med Noam finns en potentiell chans att
anledningen till braket ar att hen inte accepterar Joe och hens bakgrund. Jag funderar pa hur
det kommer sig att det alltid blir sdhar emellan dem. Vad ar det som vi missar att se i vart

pedagogiska arbete med eleverna?

1.3Végen tillbaka
Det fraser till ordentligt nér jag haller pa vatten pa den glimrande gloden och ett par sista

trétta rokpustar svavar ivag mot himlen. Det luktar lite frant av rok och jag stracker pa mig
och borjar packa ihop mina saker. Klockan &r narmare ett och kaffet &r urdrucket och
mackorna ar uppatna. Trots den tidigare incidenten vid kojan har lugnet lagt sig bland
eleverna som bade atit matsack, lekt och byggt fler kojor. Nagra har ocksa valt att géra
tipsrundan om allemansratten som var en valfri aktivitet. Joe blev véldigt n6jd over att fa
mojlighet att grilla korv och sarskilt fortjust Gver att fa talja en egen grillpinne. Noam fortsatte
med kojbygget, men det berodde nog snarare pa att Joe valde att ga darifran an att de
accepterat Joes delaktighet. Nar jag markte att Joe inte tankte fortsétta att gora ansprak pa att
vara med i bygget erbjod jag hen att fa folja med till grillen och hjélpa mig med forberedelsen
dar. Jag tyckte att det kandes som en béttre 16sning dn att insistera pa att hen skulle fortsatta



med kojbygget och det kdndes lugnare an att konflikten skulle fortsétta. Jag kdnde mig dock
lite feg som inte mer aktivt utmanade Noam i hens attityd mot Joe men samtidigt k&ndes det
skont att kunna avvarja ytterligare brak.

Jag packar ner min troja eftersom vi strax ska paborja vandringen tillbaka till skolan och jag
vet att jag da kommer att bli svettig om jag har for mycket klader pa mig. Néar jag packat
fardigt ser jag mig om efter mina kollegor och vi nickar i samférstand om att det &r dags att
samla ihop eleverna for avfard. Jag blaser i visselpipan och eleverna borjar saktfardigt samla
ihop sig. Det tar cirka fyrtio minuter att fa dem att samla sig och stalla upp for avfard. Jag
hinner bli lite irriterad pa att det tar sadan tid men nér val eleverna &r pa plats och vi réaknat in
dem igen sa ar kanslan av irritation borta. Det kanns skont att fa rora pa sig igen och vi borjar
att ga. Solen skiner och naturen som omger oss ar vacker med blandad l6vskog och angar.
Hosten visar verkligen upp sig fran sin vackraste sida. Jag tanker pa min morfar och hur han
lart mig att visa hansyn for natur och djur och hur fint det & med allemansrétten. Eleverna
promenerar pa och de verkar ha det ganska bra. En hel del stoj och fnitter frekommer men pa
en lagom modest niva. Jag tanker pa att det knappt mérks att det gar tva klasser med cirka
tjugofem elever i varje och att det ar fint att de verkar ha forstatt det med att visa hansyn for
naturen och djuren.” Inte stora, inte forstora” ar ett motto vi arbetat mycket med i relation till

allemansratten.

Da plotsligt hor jag hur Joe skriker och svar. Jag hor ocksa hur vikarien Peter sager at honom
att skérpa sig. Det blir oroligt i barngruppen och jag som gar forst bestammer mig for att
stanna. Jag sager till eleverna att vi ska ta en kortare paus och att de kan passa pa att dricka
lite vatten. Jag gar fram till Peter och fragar honom om vad som hant. Peter svarar att han
tagit Joes grillpinne eftersom Joe i princip sedan borjan pa aterfarden envisats med att
anvanda den till att sticka mot Noams ryggsack och trots upprepade tillsagelser inte slutat
med det. Joe har dven f6ljt efter Noam nar Peter flyttat om dem sa att de inte skulle vara sa
néra varandra och fortsatt att sticka med pinnen mot ryggsacken. Jag vander mig mot Joe och
fragar om det stammer och hur det kommer sig att hen gor sa. Joe svarar surt att det ar for att
Noam sagt att hen tycker att Joe ar dum i huvudet. Jag fragar Joe om nar Noam sade det. Joe
svarar att det var precis i borjan av promenaden tillbaka. Jag fragar dd Noam om det stammer.
Noam bekréftar att hen sagt det och séger sedan:” Men det var for att Joe sade att hen skulle
anvanda sin grillpinne till att jaga faglar med och slog med pinnen mot en buske sa att

faglarna som satt dar flog ivag.” Jag fragar da Joe om det stammer att hen gjort sa. Joe svarar:
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” A men vem javlar bryr sig.” Jag svarar att jag bryr mig och &ven om det var fel av Noam att
kalla hen for dum i huvudet sa ar det inte en bra idé att jaga faglarna med pinnen och
skramma dem. Jag paminner om det med att inte stora inte forstéra och allemansratten. Joe
tittar pa mig och séager sedan: > Men alltsa jag bryr mig verkligen inte om en javla
allemansréatt och du ar ocksa en javla rasist som alltid klagar pa mig.” Jag kéanner att jag blir
forbannad och svarar med arg ton: ”’Nej Joe dar har du fel, jag &r inte en rasist bara for att jag
tillrattavisar dig nar du beter dig daligt mot andra oavsett om det &r djur eller manniskor.”
Sedan gar jag darifran och tanker att det ar bra om jag tar en paus i dialogen med Joe sa att
den inte sparar ur. Jag visslar ihop eleverna igen och vi fortsatter var vandring tillbaka till

skolan.

Under hela promenaden funderar jag pa det som Joe sagt. Jag kanner mig ledsen for jag tanker
pa om det stammer. Jag tanker pa om det ar sa att jag utan att mena det gor skillnad och
behandlar Joe annorlunda &n Gvriga elever. Det stammer ju att hen ofta gor tokiga saker och
att jag ofta maste tala hen tillratta men jag har aldrig tidigare tankt pa att Joe skulle kunna
uppfatta det som att jag séarbehandlar hen pa grund av hens etnicitet. Tank om det ar sa att allt
arbete med demokrati och vardegrund, allas lika varde och respekt uppfattas som tomma ord
for Joe och att jag som larare uppratthaller och bidrar till att hen inte riktigt accepteras av

ovriga elever.

Jag funderar ocksa pa om vérdegrunden mest blivit som ett tomt skal dar eleverna vet vad de
forvantas uttrycka infor oss pedagoger, men att sjalva karnan i innehallet - den praktiska
handlingen - gar dem forbi. Jag téanker vidare pa om det har att géra med att jag som pedagog
ndjer mig nar jag hér dem uttrycka de 6nskade vérderingarna i styrda 6vningar men totalt
missar att ge dem utrymme att rent praktiskt éva pa innehallet. Hur hade det blivit om jag
istallet varit mer tydlig i den tidigare situationen med braket i kojan? Om jag istallet for att
bara sétta stop for braket hade tagit mig tid att ga till djupet med handelsen, tagit tillfallet i akt
att lata dem ventilera sina asikter, och som tydlig och narvarande vuxen visat pad vardegrunden
och de demokratiska varderingarna: Hade Joe valt att vara med da? Hade Noam sléppt in hen
da? Och hade Joe sluppit att kanna sig forbisedd och krénkt av mig och uppfattat att jag star
for varderingen om alla likas varde pa riktigt?



2. Dilemma och syfte
| gestaltningen framtrader komplexiteten i skolans demokratiska uppdrag och den

styrningskultur och de normer som omger den svenska skolan. Jag upplever att uppdraget

med att fostra med redan 6nskade varderingar framstar som en paradox eftersom det innebéar
att en viss typ av varderingar far foretrade. Nar jag riktar min fokus i en riktning betyder det
att jag samtidigt exkluderar en annan dar jag oundvikligen ger en viss typ av varderingar och

kulturer foretrade.

Dilemmat uppstar i métet med de elever som jag antingen mer eller mindre tvingar att
omfamna och inkorporera de 6nskade varderingar och den befintliga kulturen eller nér jag i
min praktik inte tydligt nog lyckats férmedla de demokratiska varderingarna. Dar mitt
agerande snarare framstar som exkluderande an inkluderande i kontexten. Det framkommer
en tydlig diskrepans mellan vad jag vill formedla och hur det jag férmedlar tolkas. Dar jag a
ena sidan har en énskan och tro pa att jag formedlar varden som innebér inkludering och allas
lika varde kan & andra sidan mitt agerande tolkas som en form av exkluderande och
uteslutande av de som inte agerar enligt forvantade normer. Denna diskrepans bidrar till att
jag tvivlar pa min garning som pedagog och i synnerhet pa min formaga att sta upp for och
aktivt visa pa de varderingar jag i mitt inre tycker mig ha och vill férmedla.

Syftet med denna uppsats ar fa en forstaelse for den komplexitet som framtrader i mitt arbete
med att fostra till demokratiska medborgare. Vidare att forsoka forsta hur fostran kan tankas
hora ihop med frihet eftersom det for mig framstar som en paradox. Trots mina demokratiska
intentioner stalls jag infor fragan om jag kanske rentav praktiserar en exkluderande och
rasistisk didaktik. Jag stalls ocksa infor fragan om hur det demokratiska synsattet om en fri

individ kan tdnkas héra samman med en fostran i redan bestdmda varderingar.

Forhoppningen ar att undersdkningen ska leda till en forbattrad kvalitet i mitt praktiska
handlande som larare mot fritidshem nar det galler att inkludera elevers olikheter och asikter
och att jag béttre ska kunna forena min praktik med mina egna inre moraliska och etiska
overtygelser. Genom undersokningen hoppas jag ocksa att kunna fa en fordjupad insikt om

hur fostran kan stdmma Gverens med det demokratiska uppdraget.

Da alla som arbetar inom skolan har ett alagt uppdrag, via styrdokumenten, att fostra till

varderingar i enlighet med demokratiska principer upplever jag att det ar relevant att forsoka



kasta nytt ljus 6ver hur uppgiften kan manifesteras och praktiseras. Eftersom det
uppenbarligen finns fallgropar dar till synes goda didaktiska principer och intentioner riskerar

att haverera och snarare manifesteras som otillrackliga.

2.2Fragestallningar
-Hur kommer det sig att jag exkluderar nér intentionen &r att inkludera?

-Hur kommer det sig att jag kan uppfattas som rasist?
-Hur kan fostran htra samman med den demokratiska principen om individens rétt till fria

asikter och varderingar?

3. Metod
3.1 Det reflekterande skrivandet och essaformen

Metoden for undersokningen ar en vetenskaplig essé eller kanske mer precist det
reflekterande skrivandet med fordjupande tolkningar i relation till vedertagna teorier. Lotte
Alsterdal visar i sin text Essaskrivande som utforskning som publicerades ar 2014 att det
vetenskapliga esséskrivandet utgors av ett reflekterande skrivande dar det egenupplevda vavs
samman med teoretisk tillampning. Syftet eller méjligheten, menar Alsterdal, ar att pa sa vis
oppna upp for en ny kunskap eller forstaelse av problemomradet. Vidare menar Alsterdal att
essaformen kan utga fran ett eget upplevt dilemma dar den praktiska handlingen star i
centrum for utforskningen. Genom att vrida och vanda pa perspektiv i relation till den
upplevda praktiken kan man utveckla den praktiska klokheten och synliggora den tysta

kunskapen hos den som skriver (Alsterdal, ss 48-49).

Det framkommer saledes som jag ser det att det ar relevant att jag anvander mig av
essaformen och dess mojligheter till att utveckla en forstaelse och en praktisk klokhet for det
demokratiska uppdraget och i relation till det dilemma och den paradox som presenterats
eftersom jag inte kdnner mig tillfreds med mitt handlande och for att min praktik till synes ar
problematisk for en annan. Jag har en nskan om att prestera béattre i min yrkespraktik och
sérskilt i relation till det demokratiska uppdraget, mina egna varderingar och i hur mina
varderingar aterspeglas och uppfattas. Denna dnskan om att prestera béattre kan ses som en
6nskan om att utveckla en praktisk klokhet vilket i sig tangerar den mojlighet Alsterdal anger

for formen.



3.2 Hermeneutik - en tolkande ansats
Hans-Georg Gadamer visar via den hermeneutiska ansatsen i texten Atererévrandet av det

hermeneutiska grundproblemet att det ar via tolkningarna som forstaelsen uppstar. Gadamer
menar att nara forbundet med forstaelsen finns det etiska vetandet, eftersom det &r via det
etiska vetandet som den fornuftiga handlingen uppstar (Gadamer, ss169-170). Synne Myreboe
lyfter i sin avhandling, Kultiveringens politik martha nussbaum; antiken och filosofins praktik
som publicerades ar 2019, kunskapsprocessen eller bildningsresan som ett standigt
aterkommande till det privata efter att varit ute pa okand mark. Vidare menar Myrebde att
stoffet hos Gadamer utgdrs av tanken att det ar via spraket och traditionen som bildningen
uppstar (Myreboe 2019, s31-32). Magdalene Thomassen anger vidare i boken Vetenskap,
kunskap och praxis lintroduktion i vetenskapsfilosofi publicerad ar 2007 att det for Gadamer
ar i betydelsen av att frigora eller synliggora en icke medveten forforstaelse som bildningen
uppstar. Forforstaelsen, menar Gadamer enligt Thomassen utgdrs av var personliga erfarenhet
och historia vilket bildar en forstaelsehorisont och det &r endast i motet med det obekanta eller
det som skakar om som en ny insikt kan intrdda. Genom att rekonstruera narrativets
ursprungliga mening, den underliggande sanningen, moter subjektet horisonten och en ny
forstaelse trader fram (Thomassen 2018, s185-188).

Det gar darmed att tdnka sig att i sjalva skapande processen av gestaltningen, dess narrativ
och det reflekterande tolkandet kommer det upplevda dilemmat med dess inneboende
motstand vara just den okanda mark som i bildningen ses som avgorande for en
kunskapsutveckling enligt Gadamer och som enligt den samme skulle kunna leda mig till att

uppenbara den sanning som ligger bakom mina handlingar.

Ytterligare fordjupning i hur essén, den litterdra gestaltningen och den skapande processen
med dess tolkning i sig sjalv kan tankas leda framat finner jag i det hermeneutiska perspektiv
sd som det aterges av Ricouer enligt Thomassen. Ricouer, menar Thomassen, anser att det ar
genom att fjarma sig texten och att slappa taget om den subjektiva ingangen som det skapas
en mojlighet till ett mdte med berattelsen dér den i sin autonomi Gppnar upp for en forstaelse
som ligger utanfor den mojliga intention eller sanning som finns hos forfattaren. Det vill sdga
texten blir i sin egen mening betydelsebarande for tolkningen som far en riktning framat, dar

det &r vérlden framfor texten som ligger i fokus (Thomassen, s188-189).



| denna tappning bereds jag en mojlighet att skapa en nédvandig distans till gestaltningen for
att battre med ett utifran perspektiv och med en objektivitet méta innehallet for att fa nya
perspektiv. Genom att utforska mitt dilemma i dialog med olika teoretiska perspektiv skapas
mojligheten att fa syn pa nagot nytt eller kasta ett nytt ljus dver nagot gammalt vilket enligt
UIf Bjereld, Maria Demker och Jonas Hinnfors visar vara karnan av den vetenskapliga
utforskningen i boken Varfor Vetenskap fran ar 2018(Bjereld et al 2018, s 11).

Sammanfattningsvis gar det att se pa den hermeneutiska ansatsen som en vag till kunskap via
tolkning och dar forstaelsen ar det som efterstravas. Forstaelsen uppstar i relation till
manniskans inre erfarenhet saval som i motet med andra och i relation till omvarlden. Och att
det &r just via det reflekterande skrivandet som en estetisk process som denna forstaelse

uppstar.

3.3Textens disposition och teoretiska utgangspunkter
Forst kommer en teoretisk reflektion dar jag amnar reflektera 6ver essans syfte och

fragestallningar i relation till valda teorier. P4 det foljer en avslutande reflektion i vilken jag
kommer jag att knyta ihop tradarna och reflektera 6ver processen som sadan och vad jag lart
samt rikta blicken framat mot vad som skulle kunna bli en uppféljning eller utveckling i

relation till det som utforskats.

Den teoretiska reflektionen kommer primért att utga fran ett socialkonstruktivistiskt
perspektiv via Michel Foucaults teorier om subjektspositionering, makt, frihet och tolkning av
begreppet Parrhesia. Jag kommer att i huvudsak anvanda mig av Foucaults text Diskursernas
kamp och Johan Hyréns avhandling Sjalvskapelseetik bortom Foucault En rattviseteori for ett
mangkulturellt, liberalt och demokratiskt samhalle. Vidare kommer en intersektionell analys
utifran ett postkolonialt perspektiv med fokus pa rasism i den svenska skolan goras. Analysen
baseras dels pd Maria Lundahls forord i boken Postkoloniala studier dels utifran Paulina de
los Reyes, Irene Molina & Diana Mulinari forskning i Maktens (o)lika forkladnader Kon,
klass & etnicitet i det postkoloniala Sverige och ytterligare Maria Ripenbergs bok Historiens
vita flackar om rasismens rotter i Sverige. Jag kommer ytterligare visa hur rasism kan forstas
som tvadelat via Emma Arneback, Pierre -André Taguieff, Dina Mulinari och Anders
Neergard. Reflektionen kommer lopande aterkoppla teorierna till inledande beréattelse och

dilemma.
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3.4 Etik
| min gestaltning har jag tagit mig friheten att utifran ett autentiskt dilemma med autentiska

personer skapa en ramberattelse dar handling och platser i viss man &r forandrade och
samtliga karaktérer utom jag sjalv ar fiktiva. Denna biandning av ”sanningen ” tolkar jag som
en av essans mojligheter i linje med hur Alsterdal beskriver att det inom essaskrivandet finns
ett utrymme for en estetisk utformning dar gransen mellan praktik, vetenskap och utformning
kan suddas ut (Alsterdal 2014, ss 48-49). Vidare ser jag det som en mojlighet till att kunna
forhalla mig till de etiska regler som omgardar en vetenskaplig undersokning. Dar god
forskningssed enligt Vetenskapsradet bland annat utgérs av principen om konfendialitet,
anonymisering och samtycke (Vetenskapsradet 2017, ss 40-41.) Genom fiktionen och genom
att rikta fokus pa min egen handling och stélla den i en metakontext tanker jag mig att jag nar
upp till de etiska kraven.

4. Teoretisk reflektion
4.1 Inledning

| denna del av essan amnar jag att forsoka éppna upp min forstaelse for hur det kommer sig
att jag utévar en exkluderande praktik och hur fostran kan forstas i relation till frinet. Vidare
aterspeglas i gestaltningen saval en mer uttalad som en osynlig struktur av rasism till vilken
den senare jag sjalv ses som aktiv trots intentioner om demokratiska varderingar och tanker

mig darfor att det ar angeléaget att ta reda pa hur det kommer sig.

Jag har som 6vergripande valt att utga fran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv via Foucault
och postkolonial diskurs om makt, subjekts positionering och rasism. Jag har valt dessa
ingangar eftersom jag tanker mig fostran kan ses som en praktik som syftar till att forma
eleverna efter énskade varderingar och att det da blir fraigan om en slags fostran till en
samhallsmedborgare. Vidare att det genom denna “formning > gar att tanka sig att

medborgaren saledes dr en konstruktion efter bestamda ideal utifran ett maktperspektiv.

Via Michel Foucault tanker jag mig att forsoka fa en forsta forstaelse for hur det kommer sig
att jag och mina elever agerar som vi gor i med avseende pa hur subjektets konstruktion och
makt kan forstas i relation till omvarlden men ocksa fa syn pa hur fostran kan forstas i relation
till makt, etik och ansvar. Via den postkoloniala diskursen tanker jag mig att fa syn pa hur det
kommer sig att min praktik kan ses som rasistisk. Det vill sdga jag kommer att tillgripa ett
postkolonialt perspektiv som en intersektionell analys i att forsta hur rasism uppstar som ett

resultat av en given maktordning inom samhallet baserat pa markdéren etnicitet. Nina Lykke
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visar i artikeln Intersektionalitet: Ett anvandbart begrepp for genusforskningen som
publicerades ar 2003 att den intersektionella analysen menar att det finns samhalleliga
maktassymetrier som verkar utifran givna positioner varav etnicitet ar en andra ar exempelvis
klass och kon. Vidare menar Lykke att trots att positionerna & sammanvavda sa ar det gorligt
att selektera en och att det i detta val kan ses som en politisk aktion utifran den egna
referenspunkten. Vidare att det i analysen finns en intention att forséka forsta hur makten i
konstitueras till vem och vilka konsekvenser det far (Lykke 2003, ss48-49).

4.2 Socialkonstruktivistiskt perspektiv
| gestaltningen framkommer att jag flertalet ganger tar mig ratten att med en sjalvklarhet

overfora och visa pa varderingar som utgar fran ett demokratiskt perspektiv. Det sker
exempelvis vid situationen vid kojan dar jag kliver in och forsoker korrigera mina elever till
att agera enligt jamlika och rattvisa ideal med tanken om allas lika varde som mattstock. Att
jag gor det skulle a ena sidan ga att hanvisa till att det enbart beror pa det alagda uppdraget sa
som det ar formulerat enligt styrdokumenten och att jag bara gér mitt jobb, dvs det jag ar
alagd att gora men a andra sidan aven kunna relateras till att jag troligen dven utan de formella
direktiven skulle tyckt att det var pa sin plats eftersom det dnda in i ryggmargen kanns som
det rétta att gora. | Lgr 11 star det bland annat: ”Utbildningen ska formedla och férankra
respekt for de manskliga rattigheterna och de grundlaggande demokratiska varderingarna..”
samt ” Mdnniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika
varde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga och utsatta ar de
varden som skolan ska gestalta och férmedla.”(Lgr 11 2018, s 5).Vilket i sin tur gar att
héanvisa till FN:s deklaration om ménskliga rattigheter dar exempelvis artikel 12 i
barnkonventionen Asiktsfrihet och ratten att bli hord (https://www.skolverket.se/regler-och-

ansvar/barnkonventionen) har betydelse.

Det gar alltsa att tolka min handling, nar jag tar mig ratten att korrigera mina elever, till att
utga fran saval ett alagt uppdrag som en inre etisk 6vertygelse om att det ar det ratta att gora.
Vidare finns hos mig en 6vertygelse om att det i utbildningssammanhang bor finnas en
didaktik riktad mot just ovanstdende. Denna tanke om att det i utbildningens vasen ingar att
som ldrare fostra eller styra eleverna till att omfamna vissa specifika varderingar som kan
sdgas stamma Overens med det omgivande samhéllets normer och strukturer &r visar Burman

vara en aterkommande tanke i den pedagogiska idéhistorien (Burman 2019, s).
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Magnus Dahlstedt och Maria Olson visar ocksa pa i sin artikel Medborgarskapande for ett
nytt millenium utbildning och medborgarfostran i 2000-talets Sverige som publicerades ar
2014 att en vanligt forkommande forestallning inom utbildning &r att syftet som Overgripande
ar att skapa en samhallsmedborgare. Vidare menar de att utbildning som sadan just kan ses
som en subjektskapande praktik av medborgare som barare av bestdmda och dnskvarda
egenskaper, férmagor och varderingar. Men att det i denna praktik da ocksa uppstar ett
tillstand av ett motsatsforhallande med en 6nskad och en icke 6nskad medborgare. Det vill
saga att det gar implicit att l4sa ut en “andra > medborgare som da innehar de o6nskade
egenskaperna istéllet for de 6nskade (Dahlstedt & Olson 2014, s 8-9).

Genom tesen om den subjektsskapande praktiken séllar de sig till ett socialkonstruktivistiskt
perspektiv utifran vilket dven denna del av essan amnar reflektera. Thomassen visar att en
overgripande premiss utgors av tanken om att saval subjekt som social struktur konstrueras i
motet mellan subjekt, den andre och omvérlden. Perspektivet som sadant visar Thomassen pa
att egentligen inte besta av en enhetlig teori utan utgors snarare av flera olika diskurser men
med konstruktionen som barande idé. Vidare att det dven via perspektivet gar att se att var
forstaelse av varlden och hur vi uppfattar den kan tillskrivs den sociala konstruktionen. Samt
att vi som manniskor, vara tankar och handlingar kan ses som produkter av den kultur, de
traditioner och sociala strukturer som omgardar men ocksa att véarlden som sadan, dess
kulturer och traditioner konstrueras av de manniskor som lever i den (Thomassen, ss 180—
184).

Med ett sadant antagande gar det att tanka sig att jag i min handling och praktik kan ses som
dels styrd av men ocksa styrande av den kultur som omger mig, dvs fritids/skola och
samhélle, dels i relation till de elever och de kollegor jag méter. Vice versa galler for mina
elever. Det vill séga att vi agerar och praktiserar i ett slags méte med varandra och i relationen
till omgivande kontext. Vidare gar det att tanka sig att manifestationen av min praktik, dess
utforande uppstar i exakt det specifika motet och den specifika stunden och med den specifika
inramningen i dess kontext. Ytterligare gar det att argumentera for att allt som sker, allt som
gors bara bestar av en serie 10st hangande utan inbdrdes sammanhang sekvenser som utan
strukturen, de omgivande ramarna som exempelvis utgérs av kulturer, traditioner och méten
med andra blir bade flyktiga och meningslosa. Det vill sdga att det ar genom kulturen,
traditionerna och méten med andra som det uppstar en mening for subjektet och omvarlden

eftersom det annars blir en meningsloés tillvaro.
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Det skulle alltsa kunna vara sa att jag i min korrigering och fostran inte enbart vill ge eleverna
de demokratiska perspektiven for att de ska kunna fungera som medborgare i det svenska
samhéllet utan att jag dven gor det for att det &r det enda séttet att bidra till en meningsfull
tillvaro for mina elever. Eftersom de da via min erfarenhet och de perspektiv jag delar med
mig av far tilltrade till en varld som far en mening och sétts i ett sammanhang. Daremot ges i
detta ingen végledning i att forsta hur det kommer sig att just de ramar, den struktur jag
representerar ses som meningsfulla till skillnad mot ”det andra.” Inte heller i hur jag ska forsta
det motstand i att inordna sig som kommer till uttryck hos mina elever, kanske tydligast hos
Joe som i sin praktik dessutom riktar en kritik mot den radande ordningen och mig som
pedagog genom att hdvda att uttrycket, manifestationen &r fortryckande och rasistisk. Det vill
saga allt det som den demokratiska intentionen vill styra bort ifran i sin idé om jamlikhet och
allas lika varde. Vidare tillkommer fragan om vem som har ansvar. Dér jag menar att det
kommer an pa mig att som larare eller vuxen i relationen mot eleverna att ta ansvaret for att

det som lars upplevs som meningsfullt oavsett for vem det galler.

4.3 Foucault
| Diskursernas kamp tillskriver Michel Foucault konstruktionen och subjektets position (dvs

kulturer, omvarld och dess ménniskor) som att oundvikligen htra samman med makt och att
det i maktperspektivet tillkommer en hierarkisk dver och underordning som exempelvis
manifesteras i kulturella uttryck och i vem som tar sig rétten att tala. Men menar ytterligare att
det per se inte finns tillskrivet en fast ordning eller en fast barare av makten utan att uttrycket
hela tiden trancenderas strukturellt samt att det mellan subjekten i egentlig mening inte finns
en inbdrdes rangordning. Vidare menar Foucault att makt i sig inte ska ses som nagot negativt
utan ska ses som ett sétt att just skapa en struktur inom ett inbdrdes system och att strukturen i
sig finns till for att just skapa en ordning och meningsfullhet. Foucault tillstar att det finns en
risk i att det uppstar ett fortryck i maktordningen varfor det ligger ett ansvar dar makten
positioneras. Fokus enligt Foucault bor laggs pa hur uttrycket manifesteras (Foucault 2008, ss
209-210).

4.4 Subjektsposition
En central tanke i det som redogjorts for bygger pa att saval subjekt som omvérld konstrueras

i motet med varandra. | detta uppstar vad som Foucault beskriver som subjektspositioner
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utifran vilka Foucault menar att det gar att utlasa specifika diskurser som i sig har fasta varden
i den kultur som de upptrader i men som ocksé uppstar i relationen till ’den andre”. Foucault
visar pa att det kan forstas som att alla system (kulturer) har sina specifika strukturer inom
vilka subjekten positionerar sig och att det for saval systemet, som strukturerna som
positionerna finns traderade och forvantade monster eller regler utifran vilka subjektet agerar
(Foucault 2008, ss183-185)., Som exempel kan anges skola, larare och elev. Inom systemet
skola finns strukturen om att det har med larande att géra och styrdokument som anger
ramarna. Subjekten positionerar sig som exempelvis larare eller som elev. Den som lar ut &r
lararen och den som l&r sig ar eleven. Inom systemet finns ”forutfattade normer ” i hur och
vad som forvantas inom de olika positionerna dar da det enligt exemplet ovan &r just lararen
som lar ut och eleven som lar och detta sker inom skolan. Foucault menar i relation till detta
att det pa ett metaplan varken ar forutbestamt eller begransat for vilken position subjektet kan
inta eller hur strukturen, systemet ar uppbyggt men tillstar att det trots det finns begransningar
i de traderade monster, regler och forestallningar som finns inom systemen. Dvs en l&rare ar

inte en elev, skolan &r inte ett sjukhus, en larare opererar inte patienter osv.

Ett viktigt utgangslage for Foucault bygger som tidigare namnts pa principen att subjektet kan
ses som konstruerat i relation till andra och omvarlden. Johan Hyrén visar i sin avhandling
Sjalvskapelseetik bortom Foucault En réattviseteori for ett mangkulturellt, liberalt och
demokratiskt samhalle som publicerades ar 2013, att ett centralt utgangslage for Foucault &r
att det inte gar att skilja en diskurs fran en annan genom att havda att det ena ar ratt och det
andra ar fel. Vidare visar Hyrén att Foucault &ven menar att subjektet har en egen formaga
eller frihet att sjalvkonstruera sig” och ska ses som icke essentiellt. Det vill s&ga for Foucault
finns det inte en forutbestdmd “inneboende” dygd eller moral hos subjektet som kommer att
manifesteras via ratt forutsattningar. Inte heller gar det att saga att ett systems moraliska

varderingar &r battre &n ett annat.

Hyrén visar ytterligare att for Foucault ar de etiska eller moraliska principer som subjektet
handlar efter ar delvis konstruerade av omgivning och dess strukturer, dels i relation till
subjektets egen fria formaga till konstruktion Det vill sdga subjektet star trots relationen till
omvarlden som fri att vélja och agera utifran de etiska principer hen menar &r de rétta. Genom
detta tillkommer att det trots att det finns en strukturell inramning &ven finns ett personligt
ansvar for hur den individuella etiska handlingen uttrycks. Detta gors enligt Foucault, visar

Hyrén genom ett generellt etiskt stravande hos subjektet efter att harmonisera logos, bios och
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erga. Vilket enligt Foucault i princip innebdr att praktisera och leva ett liv enlighet med ett
ansvar for att fortryck inte uppstar. Och nar fortryck uppstar, visar Hyrén menar Foucault att
det &r ett system i obalans eftersom strukturen utgérs av dominans och inte frihet (Hyrén
2013, s518-25).

| gestaltningen kan detta aterspeglas i en tolkning om att jag intar en positionering som larare
dar det ar inforstatt och accepterat att jag som larare exempelvis kan och ska fostra mina
elever. Vidare att exempelvis Joe och Noam var for sig intar positioneringen som eleven ska
fostras i egenskap av att vara just elev. Inom systemet finns en accepterad maktordning dar
jag lararen ges foretrade eller har makt i att kunna styra eleven genom att exempelvis
korrigera till synes felaktiga beteenden eller varderingar. Styrdokumenten styr i sin tur over
vad jag som larare ska gora dar som exempel kan anges att kunskap om saval allemansratten
som fostran i demokratiska varderingar ingar enligt direktiven (se exempelvis Lgr 11 s 5 och s
48). Styrdokumenten ar forfattade av politiker som tillskrivs ett évergripande ansvar for att
exempelvis se till att innehallet &r férenligt med de demokratiska varderingarna.

Vid varje maktposition tillkommer ansvar om att ”styra” utan fortryck vilket exempelvis
aterspeglas i hur styrdokumenten ar formulerade eller i min intention om inkludering. Vidare
kan de varderingar jag amnar fostra i och som ingar i uppdraget ses som del av strukturen de
monster, traditioner och regler som haller det demokratiska systemet samman. Men det finns
aven en given ansvarsfordelning dar det kommer an pa mig som larare och vuxen att ta ansvar
for eleverna/barnen eftersom jag som ldarare/vuxen har en 6verordnad position. Och jag har ett
personligt ansvar och en frihet att se till att det jag “1ar ut” eller star” for stammer Gverens

med min etiska Gvertygelse och for att pa ett individuellt plan formulera en etisk formulering.

4.5 Etik och Moral
Det skulle alltsa kunna vara sa att komplexiteten i mitt dilemma beror pa att jag inte tydligt

nog tagit mitt ansvar och formulerat en etik eller moral i relation till de demokratiska vardena
och inte heller i en djupare mening funderat ver vad frihetsbegreppet eller allas lika varde
egentligen star for och for vem. Dilemmat uppstar alltsa kanske inte for att det ar en komplex
avvagning att gora mellan frihet i relation till fostran utan for att jag slarvigt nog tagit for
givet att jag agerar efter demokratiska ideal utan att tdnka efter. For om jag ténker efter
kommer jag minnas huvudsyftet med begreppet frihet vilket enligt Foucault innebér en frihet
fran fortryck och subjektets ratt till att vara annorlunda. Det vill séga jag maste i min fostran
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tydligt visa pa en etik som star for allas lika varde samtidigt som jag later elever som Noam
ha sina asikter. Men jag maste ocksa i min handling visa pa ett annat alternativ dar jag utgar
fran allas lika varde. Eftersom det annars leder till fortryck. | denna praktik maste jag aven
reflektera 6ver mitt eget handlande eftersom det annars riskerar att leda till ett ”systemfel”

som omvandlar en sund makt till en dominerande.

Att jag inte har tankt efter skulle kunna héarledas till att etik och moral &r ett omrade inom
fostrans arbetet som ses som sa pass givna att de inte behover uttryckas men ocksa eftersom
det i relation till Foucaults frihetsbegrepp 6ppnas upp for att omges av sa manga olika
positioner och tolkningsmojligheter att det blir vagt. Airi Bigsten lyfter exempelvis i sin
avhandling Fostran i férskolan som publicerades ar 2015 att fostran kan ses som en moralisk
praktik men att dimensionen ofta ar osynlig och tas for given vilket innebér att det tillkommer
ett personligt ansvar hos lararen for att ta ansvar for sina moraliska handlingar. Vidare visar
Bigsten att det ofta blir en komplex situation eftersom olika vérden, kollektiva och
individuella stalls mitt emot varandra samt att det ofta kan leda till exkludering av individer
som faller utanfér normen (Bigsten, ss13- 14). Maria Borgstrém visar ytterligare i sin text
fran ar 2012 Att synliggdra det osynliga i manskliga moten pa att det inom varje samhalle
eller diskurs finns som outtalade fundament eller ”sanningar” som &r sa pass givna i det
kollektiva undermedvetna att de inte behdver ndmnas eller talas om men att det just darfor
finns en risk i att det exempelvis hos en pedagog finns en omedvetenhet om utifran vilken

sociopolitiska kontext hen verkar (Borgstrom 2012, s 64).

Thomassen visar pa att en vanlig kritik av Foucaults tanke om subjektets frihet” eller fria
formaga att skapa en etik eller moral baserat pa ett relativt sanningsbegrepp innebér just en
risk for att moral eller etikformuleringar blir vaga eller godtyckligt formulerade. Vilket i sig
oppnar upp for fortryckande strukturer eftersom det da lika garna kan ses som sant att
exempelvis odemokratiska varden ar att foredra framfor demokratiska (Thomassen, s149).

Hyrén menar dock att ett sadant argument kan tillbakavisas med att visa pa att genomgripande
for Foucault finns ett frihetsbegrepp som syftar till en mojlighet for subjektet att tdnka, séga,
handla och vara annorlunda men som aldrig enbart kan garanteras av lagar och institutioner
utan alltid maste praktiseras eftersom “bestimda och fixerade” sanningar eller moraliska

omdomen riskerar att skapa fortryck (Hyrén, s25).
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4.6 Parrhesia
Ett satt att ta sig an och forsoka forsta hur det kommer sig att Joe kallar mig rasist och visar

sitt missndje &r att tanka sig att det &r ett uttryck av motstand riktat mot den omgivande
strukturen dar Joe i egenskap av sig sjalv nekas tilltrdde. Att Joe nekas tilltrade eller fortycks
beror i sin tur pa att det ansvar om att motverka fortryck som tillkommer maktpositionen
uteblivit. Det vill sdga eftersom jag i min lararroll inte tydligt nog motverkat ett fortryck av
Joe i relation till de andra eleverna och inte heller uppfattat att ramarna som omgardar kan ses

som fortryckande sa har ansvaret uteblivit, vilket Joe reagerar pa med att géra motstand.

Motstandet kan forstas via ytterligare fordjupning av i hur Foucault, enligt Peter Degerman i
sin artikel Litteraturen som cynisk praktik Foucaults radikalisering av parrhesia och dess
didaktiska konsekvenser som publicerades ar 2016, tillskriver vikten av att soka eller avsléja
sanning i relation till det som ses allmant vedertaget via begreppet Parrhesia. Funktionen av
motstandet och dven positionen som den o6nskade andre menar Foucault, enligt Degerman &r
att just avsloja det vedertagna som sant. Eftersom det ar via det odnskade som det 6nskade
avsldjas som sant (Degerman 2016, ss23-25). Som ett exempel kan anges att den
demokratiska handlingen/vardet framstar som ett battre alternativ an och i relation till den
odemokratiska varfor det demokratiska vardet darmed ar sant. Men detta ar bara giltigt om det
ar sant. Det vill sdga om, som i angivet exempel, en demokratisk handling ar béttre &n en
odemokratisk eller om det som tillskrivs som en motpol eller den ”andre” de facto star i

kontrast mot det 6nskade.

For att detta ska kunna avslgjas finns ett tillstand eller ett vara Parrhesia som, enligt
Degerman, Foucault menar vara ett subjekt med formagan och modet att sdga sanningen och
som pa sa vis bidrar till att ramarna, diskursen i det vedertagna antingen kan fortsétta i samma
riktning eller maste korrigeras sa att det blir sant. Modet tillkommer som en nédvandighet i
och med att det alltid maste handla om att sanningen granskas fran den som inte har makten

och férmagan tillskrivs den som har modet och blicken att se (Degerman 2016, ss19-29).

En tolkning blir salunda att det Joe gor i sin handling som Parrhesia &r att rikta
uppmarksamheten mot att det ar nagot som inte stammer. Detta genom att géra motstand och
kasta kritik pa systemet och peka ut en osanning. Dar osanningen bestar i att systemet, de

strukturer och de varden som haller samman ar motsagelsefulla och villkorade till att géra
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skillnad i relation till saval hur som till vem. Det jag gor genom att ta till mig kritiken och
borja reflektera och genom skrivandet av denna essa ar en bérjan till en korrigering mot nagot
nytt. For att fa syn pa det nya blir det darmed ocksa nodvandigt att rikta blicken mot hur just
strukturen dess traditioner och monster traderats men ocksa fraga sig vem som enligt

strukturen och dess monster tillskrivs positionen som den andre.

4.7 Intersektionell analys utifrdn postkolonialt perspektiv
Mikaela Lundahl visar i sitt forord till Postkoloniala studier att det postkoloniala perspektivet

handlar om att visa pa hur sammanflatat det vasterlandska humanistiska perspektivet med
bland annat frihet och jamlikhet som ideal ar med fortryck och utsugning eftersom det &r tva
parallella historier som sker samtidigt och av samma ”personer ”. Lundahl visar ytterligare att
det som sker via upplysningen och de nationer som utropar frihet, jamlik och broderskap ar
samtidigt ett utplanande och stigmatiserande av andra nationer och folk. Vidare lyfter Lundahl
att det via kolonialiseringen uppstar ett behov av att skapa distinktion via nationer och
folkslag med en hierarkisk dverordning eftersom det legitimerar fortrycket som annars skulle
framsta som motsagelsefullt i relation till de utropade véardena (Lundahl, ss 14-19).

| denna dverordning tillskriver sig den vasterlandska européen, enligt Lundahl, att vara saval
uppfinnare av de humanistiska virdena som utsedda att sprida ”ordet”. Detta sker enligt
Lundahl dels pa bekostnad av insikten att ”andra” kulturer och “folkslag” besitter liknade
varderingar dels i relation till ett ekonomiskt intresse. | skarningspunkten av det ekonomiska
intresset och i insikten om att de humanistiska vérdena inte solitart &r en vasterlandsk
uppfinning uppstar menar Lundahl behovet av att tillskriva eller stigmatisera ”den andre” som
exempelvis obildad och ociviliserad med ett behov av ”st6d och upplysning”. En
overgripande tanke det postkoloniala perspektivet visar Lundahl &r att distinktionen av
nationer, folkslag eller raser i sig ses som en konstruktion som saknar férankring i reella

skillnader men som uppstar i relation till vem som har makt och resurser (Ibid).

Paulina de los Reyes, Irene Molina och Diana Mulinari visar i boken Maktens (0)lika
forkladnader som publicerades ar 2002 att det &r via kolonialismen och upplysningen som
froet till rasismen uppstar genom rattfardigandet av just sarskiljandet av raser. Detta system
menar de lagger grunden for att legitimera slavhandeln (genom att tillskriva en 6ver och
underordning mellan raser dar det &r givet att ratten tillfaller den 6verordnade rasen i sin

egenskap av att ha ”fornuft”) som blir det ekonomiska fundament som det vésterlandska
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“imperiet” byggs upp av till vilket &ven Sverige tillhér (Paulina de los Reys et al 2002, ss 16—
19)

De visar ytterligare dven pa att Sverige har en historia som aktiv agens i sjalva sarskiljandet
genom den rashiologiska forskning som begicks vid rasbiologiska institutet pa 1930-talet och
vars idékonstruktion faller tillbaka pa sparen fran kolonialismen. Via forskningen tilldelades
tankarna om en ¢ver och underordning i relation till ras bas en ledande vetenskaplig validitet
som ytterligare bidrog till att befasta en essentiell syn pa skillnaderna. Dar exempelvis
marginaliseringen av romer hénvisades till en genetisk underlagsenhet och inte till samhallets
exkluderande installning. Ytterligare menar de att denna distinktion fortfarande pagar men
under andra uttryck an som essentiellt eftersom det via forintelsen och dess konsekvenser inte
langre ses som ett rumsrent perspektiv. Vidare anser att det gar att se den nuvarande pagaende
rasismen som nyckelkategori till att forstd dagens sociala differentiering i samhallet. Och att
den syns via hur det politiska samtalet fors i och med vem som far ta plats och vilka kulturella
markorer som far foretrade men att det genom avstandstagandet fran det rasistiska uttrycket i
dess essentiella form och placera in det som tillhérande en "historisk tid” osynliggors (ibid,
$516-19).

Maria Ripenberg visar i sin bok Historiens vita flackar-Om rasismens rotter i Sverige som
publicerades ar 2019 att i samband med att kolonialismen och dess “nationalisering” tar sig
dven Sverige i egenskap som en “dverldgsen” nation med ett ’6verlagset” folkslag ratten att
expandera Over nationsgrénser och satter en dra i att befésta den egna kulturen och
svenskheten ” som dels separerad fran andra, dels som ett kulturellt epicentrum utifran vilket
”sanna viarden” uttrycks. Ripenberg visar ytterligare att i 1800-talets nationalromantik
utvecklas tankar om den att den svenska akta nordiska folkstammen maste hallas ren och frisk
utan influenser fran andra mer underlagsna stammar. Vidare att via Gétiska forbundet startas
en medveten spridning om den svenska rasens” Overlédgsenheten via en blandning av myter
och propaganda blandat med vetenskaplig forskning dér tanken &r att det genom alla
samhalleliga skikt inklusive statens folkuppfostran via folkskolan ska férmedlas en bild av
”svensken ” som just overldgsen. Denna sjalvbild och retoriken om Sverige och svenskarna
som ett ’sdrdeles utmarkt och klokt folk  far via 1930-talet ytterligare faste visar Ripenberg i
via de nazistiska tankarna om “den ariska dverlagsna stammen > vilken utmalas med genetisk
karaktaristika som bland annat blond och bladgd (vilket stammer in pa en del av de ménniskor

som bor i Sverige men lang ifran alla). Detta bidrar till att bland annat legitimera
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tvangsassimilation, forskning pa och sterilisering av exempelvis den samiska
ursprungsbefolkningen. Men framforallt forskjuts sjalvbilden efter andra varldskriget fran att
vara Oppet essentiellt rasistisk till att istallet handla om svensken och Sverige som ett
synnerligen humanitart och demokratiskt folk med en hogt stdende moral och rattspatos och

darfor som inte diskriminerar eller star for rasistiska véarderingar (Ripenberg 2019, ss16-24).

| gestaltningen framkommer att jag utan specifik avsikt och trots andra intentioner uppfattas
som rasistisk och agerar exkluderande. Detta sker i relation till att jag dels tar mig ratten att
korrigera ett "felaktigt ” beteende utifrdn en moral som jag anser vara befogad dels i en
kontext som utgors av en forutbestamd tradition med traderade vérderingar. Genom Lundahl,
Paulina de los Reyes et al och Ripenberg gar det att se att det rattspatos och den moral jag
menar mig ha i sig inte behover vara felaktigt men att det finns en risk att jag i hybris
tillskriver mig sjélv i egenskap som ”svensk” att vara battre rustad att ”formedla ordet” om
jamlikhet och allas lika vdrde dn en “icke svensk™. Vidare att jag i denna hybris missar
insikten om att jag sjalv ingar i och agerar i ett system vars struktur baseras pa och
uppratthaller sarskiljande principer. | gestaltningen visar jag pa att jag tillskriver det rasistiska
uttrycket som tillhérande dem som uttalat star for en distinktion baserat pa “’ras” men missar
att fraga mig sjalv hur det kommer sig att exempelvis kontakten med Joes vardnadshavare &r
som jag ser det “bristféllig” eller hur det kommer sig att vi som ”jobbar ”” med Joe inte lyckas.
Det vill sdga jag missar att se att det skulle kunna vara markaérer for den sociala
differentiering som baseras pa rasism enligt Paulina de los Reyes et al. Vidare missar jag att
se att den tradition och de vérderingar som i gestaltningen aterspeglas av en gladje i att vandra
och i att vara ute i naturen dels inte nddvandigtvis behover delas av andra, dels ingar som en
del av en ”svensk” kontext. Det vill séiga i den inramning som aterges finns inte nagot storre

utrymme for en annan asikt eller ett annat perspektiv.

4.8 Rasism i Sverige och som ett tudelat begrepp
Genom Paulina de los Reyes et al framkommer att det rasistiska uttrycket i sin manifestation

som essentiell och i den nazistiska utformningen inte ses som allmént accepterad i det svenska
samhaéllet och att det till detta uttryck finns ett avstandstagande som placerar in det i en
forgangen tid. Men detta bidrar egentligen bara till, menar de, att det snarare sker en rasism pa

andra bevekelsegrunder och mer osynligt (Paulina de los Reyes et al, ss19-22).
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Irene Molina och Paulina de los Reyes visar ytterligare via sin forskning som presenteras i
texten Kalla morkret natt! Kon, klass och ras/etnicitet i det postkoloniala Sverige publicerad
ar 2002 att genom att avfarda problemet som tillhérande en exklusiv skara av “feltdnkande”
individer missar “samhillet” alltsa att se sin egen marginalisering av det icke svenska”.
Vidare visar de att denna marginalisering ar hogst nérvarande i det svenska samhallet och kan
ses som en bidragande orsak till att det exempelvis finns stora skillnader i saval inkomst, som
anstallningsbarhet som uthildningsniva och socialt utanférskap relaterat till etnicitet (Molina
& de los Reyes 2002, ss265-274).

Sharif Hassan visar i sin text Mangkultur, skola och interkulturell pedagogik publicerad ar
2008 att trots den idestrémning som omgardar det svenska skolsystemet efter andra
varldskriget utifran foretradesvis John Deweys tankar om en demokratisk fostran och ett
oppet utforskande arbetssatt och med intentionen om en mangkulturalitet sa har fortfarande

det svenska uttrycket” en sérstédllning som att vara det “rdtta” (Sharif 2008, s 110).

Emma Arneback visar i sin avhandling Med krankningen som mattstock publicerad ar 2012
via Taugieff, Diana Mulinari och Anders Neergard att den rasism som férekommer i Sverige
och inom den svenska skolan bygger pa och kan ses utifran tva olika perspektiv. Dér det ena
perspektivet utgors av en exkluderande eller “férlorarnas” rasism som baseras pa idén ett
homogent samhalle och med en uteslutningsprincip som innebér att det avvikande ska
sarskiljas och/eller utrotas. Detta perspektiv har genom sina brutala uttryck som exempelvis
folkmord eller apartheidsystemet inte langre en samhéllelig acceptans och kan darfor
beskrivas som forlorarnas rasism. I det svenska samhaéllet aterspeglas tankarna i olika
nationalextrema grupperingar och i allménhet finns ett aktivt och uttalat férdomande denna
typ av asikter. Det andra synséttet utgors istallet av en assimilerande och ett hierarkiskt
rangordnade inom samhallet baserat pa etnicitet och kan beskrivs som en exploaterande eller”
vinnande ”. Denna typ av rasism aterfinns mer centralt i samhallet varfér den kan ses som
vinnande eftersom den genom att délja principen om sarskiljandet inte blir lika tydligt
rasistisk och darmed inte heller férdoms pa samma satt (Arneback 2012 ss, 28-29). Den
aterspeglas exempelvis via den sociala differentiering som missgynnar “icke svenskar  eller i
den politiska retorik som omgérdar olika styrdokument som exempelvis den svenska
laroplanen fran 2011 dar det vasterlandska (och kristna) perspektivet séatts som synonymt med

en etik utifran humanistiska varden
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Det gar alltsa ytterligare att se att jag i min praktik inte forstatt att det rasistiska uttrycket inte
bara utgar fran ett exkluderande och eliminerande perspektiv till vilket “andra > bekanner sig
utan i hogsta grad ingar som exploaterande struktur i det samhalle inom vilket jag sjalv
verkar. Genom att enbart rikta blicken mot de ”andra” som rasister och fordéma eller
korrigera dem missar jag att gora detsamma mot mig sjalv och genom att missta rasism for att
enbart besta av en exkluderande princip som kanns som totalt fraimmande lyckas jag inte
formedla en etik om allas lika vérde eftersom det blir motsagelsefullt. Detta gor att jag som
larare bidrar till att uppratthalla en rasistisk norm pa ett omedvetet plan som skapar en

legitimitet for ett sérskiljande som exkluderar elever med liknade bakgrund som Joe.

5. Avslutande reflektion
5.1 Vad jag kom fram till
| denna essa har jag forsokt att via det reflekterande och undersékande skrivandet fa syn pa

hur det kommer sig att jag i min praktik som fritidshemslarare kom sig att jag utdvade en
exkluderande praktik. Detta eftersom jag inte fick ihop en sadan praktik med de etiska och
moraliska utgangspunkter jag menade mig ha. Vidare forsokte jag att fa en forstaelse for hur
fostran och frihet kunde ténkas héra samman eftersom jag upplevde det som paradoxala

varden.

Jag utgick fran en gestaltning kring ett egenupplevt dilemma utifran vilket jag formulerade tre
fragestallningar: ”-Hur kommer det sig att jag exkluderar nar intentionen ar att inkludera? ”,
”-Hur kommer det sig att jag kan uppfattas som rasist? ”, ”-Hur kan fostran hdra samman
med den demokratiska principen for individens ratt till fria asikter och véarderingar? ” Utifran
dessa fragestallningar och via olika teoretiska ingangar forsokte jag att just fa den praktiska

klokhet och den expanderade forstaelse som Alsterdal och Gadamer menar tillhor bildning.

Via Foucault visade jag och fick en uppfattning om att min upplevelse om komplexiteten i att
fostra till frihet skulle kunna bottna i att jag inte tagit ett sjalvstandigt ansvar och formulerat
en etik utifran mina egna premisser utan enbart forlitat mig pa en omgivande struktur. Vidare
att ett sadant foretag skulle kunna vara vanskligt eftersom det skulle kunna leda till ett
»systemfel > med fortryck. Jag fick ocksa en forstaelse for att genom den relativa frihet och
den icke essentiella forstaelsen av subjektet som Foucault menar omgardar diskurserna sa ar
det helt nddvandigt att formulera en etik som bygger pa respekt for andra eftersom det enbart

ar sa som den nodvandiga makten med dess hierarkier inte 6vergar till att bli just
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fortryckande. Det vill saga att nar jag tar pa mig det ansvar som tillkommer lararrollen eller
som vuxen i relation till mina elever eller mina barn och som innebér att fostra eller nér jag
lever mitt liv som en méanniska i relation till andra maste jag standigt och oupphorligen ta ett
eget ansvar och formulera en moral och etik som bygger pa respekt for andra eftersom det &r

enda sattet att harmonisera den praktik och de varderingar jag tror pa.

Via det postkoloniala perspektivet fick jag syn pa att jag ganska enkelsparigt och okunnigt
formulerat mitt avstandstagande till rasismen pa en vag grund. Namligen den att rasism ar
nagot som formuleras och uttrycks av nagon annan och att den utgar fran en exkluderande
princip om elimination och inte aterfinns “inom systemet”. Genom ett uppratthallande av en
sadan definition gar det att forsta att jag i egenskap som larare gentemot mina elever med den
normativa makt som tillkommer bidrar till ett system som uppratthaller distinktionen och

formedlar dubbla budskap eftersom det inte ar tydligt uttalat.

Detta innebér att nar jag fostrar maste jag visa pa min évertygelse om allas lika varde genom
att praktisera handlingar utan att fordoma. Jag maste aktivt visa pa att jag inte haller med i
fortryckande asikter men jag maste lata den typen av asikt att fa horas. Men jag maste ocksa
ta ett ansvar for att det jag lar ut stimmer 6verens med etik om allas lika varde. Det kan
kannas motsagelsefullt att tillata fortryckande asikter ta plats men det &r som jag ser det med
stod av Foucault det enda séattet att uppratthalla ett samhéalle med en sund maktordning och jag
maste lita pa att om jag lyckas formedla en etik med allas lika vérde sa bidrar det till en sund
maktordning och ett 6ppet samhélle. Paradoxen uppstar inte med att fostra i relation till frihet

utan paradoxen uppstar om fostran omvandlas till en maktutévning baserad pa dominans.

5.2Vad jag lart mig
Jag upplever att jag genom reflektionen och skrivandet till viss del lyckades fanga in nagra

vasentliga omraden utifran vilka jag genom skrivandet utvecklat och forbattrat min forstaelse
eller sprangt igenom den horisont som utgjorde min forforstaelse till att formuleras om i en ny
modell. Vidare att jag i denna nya modell i viss man battre forstar utifran vilken utgangspunkt
Joes agerande kan forstas. Dar den nya forstaelsen i princip handlar om att jag maste ta ett
personligt ansvar och vara lyhord. Jag behover ta ett personligt ansvar for att formulera en

etik och moral som motverkar fortryck och jag behéver vara lyhord for att fa hjalp med att se
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mina egna tillkortakommanden. Genom att vara lyhord ges jag mojligheten att kunna

korrigera min praktik sa att den stammer dverens med min praktik.

Det kommer med all sannolikhet komma fler tillfallen dar jag missar att se min egen
okunskap och darfor praktiserar en didaktik som for stunden kanns ratt men som i efterhand
visade sig behdva foréndras eller utvecklas. Om jag i detta tar mitt ansvar och formulerar och
forsoker praktisera en etik utifran en princip om allas lika varde sa tror jag att chansen ar
betydligt storre att jag lyckas vara lyhord. Vilket i sig visade sig vara en forutsattning for att

kunna férmedla och fostra mina elever till att omfamna en liknande etisk princip.

Jag upplever ytterligare att jag genom det reflekterande skrivandet har fatt syn pa sa manga
olika infallsvinklar att jag egentligen kanner mig mer forvirrad &n klok. I utformningen av
denna text finns minst lika manga formuleringar och andra teoretiska ingangar som skulle
kunna tagit plats likval som de som jag nu har presenterat och latit ta plats. Det vill sdga jag
har utifran en hdgst médosam men givande process arbetat med och prévat manga fler
infallsvinklar &n de som nu presenterats. Dér utforskandet i princip kan beskrivas som en
slags uteslutningsmetod dar jag ena stunden kant att jag hittat den vinkel utifran vilken jag ta
mig an dilemmat for att i nasta stund uppleva att det ar helt fel vég att ga. Kort sagt upplever
jag att jag egentligen vet mindre nu men att jag trots det hittat en formulering som just nu
passar med vad jag vill férmedla. Men att det vid en annan tidpunkt och med ett annat fokus

skulle kunna ha formulerats pa ett annat satt.
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