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Abstract

Research claims that fourth grade teachers avoid working with language development in subject
teaching. The purpose of this study is therefore to examine whether this hypothesis is confirmed in
practice, and in that case analyze how the teachers work with language and subject concepts in the
society-oriented subjects. Furthermore, the purpose is to examine teachers’ perceptions and challenges

within the subject. The study will therefore answer the following questions:

-  How do middle school teachers work to promote students' language development while

developing society-oriented subject knowledge?

- What challenges do teachers experience when working with language and concepts in the society-

oriented subjects?

The questions are answered by two qualitative methods, teacher interviews and classroom observations.
The observations focus on answering the first question by examining the teachers work with
contextualization, interaction and scaffolding. However, the interviews aim to answer the second
question of the study, with a focus on the teachers’ experiences. Furthermore, the theoretical framework
is based on Lev Vygotsky's sociocultural perspective that assumes that learning is a social and
communicative process. The result shows that all teachers work with language but to a small extent, and
that this was due to the teachers having great difficulty working with this subject area. In other words,

the results showed that they had the biggest difficulties with contextualization.
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1. Inledning

Jag visste inte att sprdk var en skatt

Jag visste inte att mitt sprak dr min frihet

Jag visste inte att mitt sprdk dr min styrka

Nu vet jag viirdet av mitt sprdk ndr jag limnade

Mitt modersmadl dr en krona pd mitt huve

Denna dikt skriven av eleven Ghanith ér ett utdrag frdn Poesi for en hallbar framtid — av barn och unga
i Trelleborg (2020). Trots att texten fokuserar pd modersmal och kulturell mangfald finns det &dven ett
stort fokus pé sprakets betydelse. Texten formedlar kdnslan av ett inkluderande kunskapssamhélle dér
spraket dr en viktig resurs for ménsklig utveckling. Ett sprak som skapar identitet och forblir

manniskans vérdefullaste tillgang (Glawe, 2020:21).

Kursplanerna for de samhéllsorienterande &mnena visar 1 sina formuleringar tydligt pa larandets
sprékliga dimensioner. Av denna anledning finns det ett stort behov av en samhéllskunskapsdidaktik
som kan erbjuda elever mdjlighet att utveckla sin sprakliga repertoar till att &ven omfatta So-dmnenas
specifika sprék. Sprakutveckling inom det fyra So-dmnena dr dirmed en avgoérande faktor for att
utveckla varje elevs dmneskunskaper. Utan ett &mnessprék har elever alltsa begrinsade mojligheter till
att utveckla olika @mneskunskaper (Skolverket, 2019:4). I kursplanerna for det fyra @mnena formuleras
flera formagor med en tydlig spraklig karaktér. Foljande tva exempel forekommer 1 historie- och
samhéllskunskapsdmnet:

- ”anvénda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas och

anvénds.” (Skolverket, 2019:205)
- “analysera samhéllsstrukturer med hjélp av samhéllsvetenskapliga begrepp.” (ibid:225).

I linje med diskussionerna om sprékets betydelse hdanvisar Skolverket till Hajer och Meestringa (2014)
som berittar att sprakutvecklande undervisning dr en tydlig och medveten aspekt inom alla
amnesinnehall. Vidare menar forskarna att en sprakutvecklande undervisning ska préglas av det tre
didaktiska komponenterna kontextualisering, interaktion och sprakligt stod. Kontextualisering innebér
att elever ska begripliggora ett &mnesinnehall genom att utga frdn forkunskaper och egna erfarenheter.
Detta kan bland annat ske 1 olika interaktioner dar elever och ldrare tillsammans samtalar och
kommunicerar om d&mnesinnehéllet. Inom all undervisning &r det 4ven grundlidggande att arbeta med

sprakligt stod, vilket dr den vigledning som skall utveckla elever fran ett vardagligt sprak till ett mer



omfattande dmnessprak. Dessa tre komponenter kommer vidareutvecklas och exemplifieras senare 1

studiens teoriavsnitt (Skolverket, 2019:8).

For att utveckla elevers sprakutveckling och arbeta med foregaende komponenter krdavs dirmed ett
amnesspecifikt sprak. Parmenius (2018) forklarar att grunden for att elever ska utveckla ett
amnesspecifikt sprak dr forstielse for, och aktivt anvinda av &mnesspecifika begrepp. Ord och begrepp
inom det specifika &mnet skapar i sin tur forutséttningar for elevers kunskapsinldrning (Parmenius,
2018:2). Aven Martin Stolare (2015) talar om ord och begrepp i de samhillsorienterande

dmnena och menar att nér elever moter So-dmnena ska de erdvra forstéelse for amnesrelaterade ord
specifika for det befintliga &mnet. Diaremot ska eleverna inte bara veta vad orden och begreppen
betyder, utan dven kunna anvinda dem i olika kommunikationssammanhang (Stolare, 2015:1). Exempel
pa dmnesspecifika begrepp inom respektive samhéllsorienterande &mne adr demokrati, trdl, konvertera

och lufttryck.

Trots alla positiva effekter med en sprakutvecklande undervisning innebér detta dven flera olika
utmaningar for bade ldrare och elev. Maaike Hajer (2004) menar att trots den 6kade sprakliga
mangfalden finns det ménga larare som undviker att arbeta med sprék 1 alla &mnen. Vidare hidnvisar hon
till begreppet den neddtgdende spiralen — en tendens. Denna spiral menar att ldrare tenderar att bland
annat minska antalet frimmande/ utmanade ord samt forenkla och forkorta texter. Vidare far elever inte
mojlighet att producera egna texter och ldraren undviker elevers bristande formuleringar 1 tal och skrift.
Detta leder till att interaktionen 1 klassrummet minskar och dirmed forsdmras det pedagogiska klimatet.
Lararen tar 6ver och undervisningens niva sjunker (Hajer, 1996, Hajer 2004:47). Denna nedatgédende
spiral forklarar alltsa att trots att det dr viktigt att arbeta med spraket i all &mnesundervisning gors detta
inte 1 tillrdckligt stor utstrickning. Av denna anledning ska denna studie underséka om denna

nedatgdende spiral tycks bekréftas i praktiken, samt hur larare uppfattar denna problematik.



2. Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare verksamma i mellanstadiet arbetar med
sprakutveckling och @mnesspecifika begrepp 1 de samhéllsorienterande &mnena. Enligt den neddtgaende
spiralen tenderar ldrare att undvika att arbeta med spréket i1 sin &mnesundervisning och didrav kommer
studien undersdka ifall denna hypotes stimmer i praktiken. Vidare redogors for de svarigheter larare
upplever inom ett arbete med sprakutveckling och amnesbegrepp. Foljande fragestéllningar besvaras 1

studien:

- Hur arbetar mellanstadieldrare med att frdmja elevers sprakutveckling samtidigt som de

utvecklar samhéllsorienterande &mneskunskaper?

- Vilka utmaningar upplever lirarna nir de arbetar med sprék och begrepp 1 de

samhaéllsorienterande &mnena?

3. Bakgrund

I f6ljande avsnitt presenteras studiens bakgrund. Inledningsvis redogor studien for laroplanens
beskrivning av de samhéllsorienterande &mnena och varfor dessa ar viktiga 1 dagens samhaille. Vidare
presenteras en tolkning av ordet begrepp for att fa en forstéelse for varfor ett arbete med @mnesspecifika
begrepp dr avgdrande for elevers sprakutveckling. Avslutningsvis beskrivs en forklaring pa hur elever

utvecklas frén ett vardagssprak till &mnessprak.

3.1 Samhiillsorienterande dimnen i liroplanen

I ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) beskrivs de samhéllsorienterande
amnenas betydelse for minsklig utveckling. Skolverket forklarar att under alla tider och 1 alla samhéllen
har individen forsokt forsta och forklara sina levnadsvillkor och det sociala ssmmanhang de ingar i. Det
ar dven individens egna ansvar att utveckla ett samhille som praglas av demokratisk vardegrund, dér
respektive invanare forstar vikten av att forvalta jorden och bidra till en hallbar utveckling. Kunskaperna
som formedlas i de samhillsorienterande &mnena ger elever darfor forutsittningar att orientera sig 1 en
allt mer globaliserad och digitaliserad vérld. Vidare bidrar &mnena med kunskap om hur de ska ansvara

for sitt eget handlande (Skolverket, 2011). For att elever ska kunna utveckla dessa samhéllsorienterande



kunskaper ar det grundlidggande att de forstar det begrepp och det &mnessprak som kommer till uttryck i
klassrummet. Utan dmnesspraket kommer eleverna stillas infor stora utmaningar med att forstd den
information som presenteras 1 undervisningen. Av denna anledning bor alla ldrare ansvara for att arbeta

sprakutvecklande inom de samhéllsorienterande &mnena.

3.2 Amnesspecifika begrepp

I nationalencyklopedin tolkar Prawitz (2016) begrepp pé foljande sétt:

Begrepp dr mentala och abstrakta forestdillningar som kdnnetecknas av ett dmne. Det dr ord som dr typiska for ett

specifikt skoldmne och ddrfor utndmns det som dmnessprak.

Denna beskrivning av begrepp tyder pa att det dr sjdlvaste begreppen 1 ett &mne som skapar och
utvecklar elevers d&mnessprik. Alla skoldmnen har centrala begrepp som tillhor det specifika &mnet och
diarmed blir spréket en viktig faktor i varje skoldimne (Prawitz, 2016). Vidare forklarar forskarna Arevik
och Hartzell (2015) att begrepp dr mer 4n ett ord. Begrepp ar ett sitt att tdnka och nér ett amnesomrade
praglas av ménga begrepp bidrar detta till en 6kad forstaelse for &mnet. Av denna anledning dr det
viktigt att inte enbart definiera ett begrepp, utan bidra med tillféllen dér elever far anvinda begreppen i
olika kontexter (Arevik & Hartzell, 2015:105, 107). Jan Schoultz (2020) forklarar att detta arbete
exempelvis kan ske genom kommunikation och interaktion. Genom sociala sammanhang skapar elever
en djupare forstaelse for begreppen och ddrmed utvecklar de dven ett &mnesspecifikt sprak (Schoultz,

2000:54).

3.3 Fran vardagssprdk till imnessprik

Maaike Hajer (2016) forklarar att vardagssprak dr ndgot elever utvecklat innan de borjar 1 skolan. Nér
elever talar utifran egna erfarenheter och om vardagliga situationer anvédnder de ett vardagssprak. Ett
vardagligt sprakbruk &r darfor oftast konkret och kontextbundet. Vidare anvinds detta sprak oftast
muntligt och for att forklara ett fenomen. Detta skiljer sig fran det @&mnesspecifika skolspriket. Hajer
menar att detta sprakbruk dr mer kontext-oberoende och abstrakt. Istéllet for att tala om ett &mne mer
allméngiltigt anvénds spréaket oftast 1 skrift for att tolka, resonera och forklara. Vardagsspraket och
amnesspraket skiljer sig dven at 1 hur elever formulerar samband. I skolans olika @mnen &r det bland
annat viktigt att anvénda olika sambandsord. Av denna anledning &r &mnesspraket avgorande for att

elever ska kunna forsta innehdllet 1 skolans olika &mnen (Hajer, 2016:3—4). Med tiden blir skolspraket



allt mer &mnesspecifikt och omfattande. Detta resulterar bland annat till att &mnestexterna blir tyngre
och att elever kan uppleva en sprékchock, alltsd en kinsla av okunnighet och otillracklighet. For att
motverka detta dr det viktigt att 1drare aktivt arbetar med en sprakutvecklande undervisning dér elever

aktivt fir arbeta med nya dmnesspecifika begrepp som utvecklar deras &mnessprak (ibid:5).

4. Teoretiskt ramverk

I detta avsnitt presenteras studiens teoretiska ramverk som grundar sig 1 Vygotskijs sociokulturella
perspektiv pa larande. Inledningsvis presenteras det teoretiska begreppet appropriering av begrepp.
Vidare presenteras det tre begreppen kontextualisering, interaktion och sprakligt stéd, som anvénds for
att lyckas med ett arbete inom appropriering. Féljande teori och begrepp har sedan anvénts for att

analysera studiens material om ldrares arbete med sprakutveckling.

4.1 Det sociokulturella perspektivet pd lirande

Det sociokulturella perspektivet pa larande tar sin utgdngspunkt i den ryske filosofen Lev S. Vygotskijs
idéer om ménniskans ldrande och utveckling. Vygotskij menade att ldrandet alltid uppstér 1 en social och
kulturell kontext, vilket innebir att kunskap aldrig kan uppsta 1 ett vakuum utan enbart i ett socialt
sammanhang. Vidare syftar teorin till att ldrandet alltid sker i samband med, och i interaktion mellan
individer. Men detta interaktiva ldrandet dr inte medfott utan en utvecklande process. Av dessa
anledningar &r interaktion och sprak tva viktiga lankar till larandet enligt det sociokulturella perspektivet
(Westlund 2012:20). Vidare havdar Sélj6 (2000) att Vygotskijs tanketraditioner dn idag har en stor
betydelse och dominerande roll inom forskning om ménsklig utveckling, vilket innebér att teorin

fortfarande ar aktuell och darmed anviandbar inom studien (Salj6 2000:48).

4.2 Appropriering av begrepp

Inom den sociokulturella traditionen dr begreppet appropriering en grundlaggande metafor. Séljo (2015)
oversétter begreppet till ’ta 6ver och gora till sitt eget”. Detta innebér att elever stindigt moter sprakliga
uttryck 1 olika interaktioner som de med tiden bekantar sig med och férsoker anvénda. Till en borjan
moter eleven exempelvis ett begrepp 1 samspel med sin ldrare. Eleven skapar forst en viss forstaelse for

begreppet genom egna upplevelser och lir sig dirmed reifiera! begreppet pa relevanta sitt. Begreppet

! Fortingliga ménskliga erfarenheter till objekt, att uppfatta ndgot som en konkret sak.



kommer senare att approprieras och bli delar av elevens mentala verktygslada, for att sedan nyttjas 1
interaktion med andra individer. Genom denna utveckling lar sig eleven att anvdnda begreppet
sjalvstiandigt och for eget bruk. Appropriering av begrepp sker alltsa i1 interaktion mellan individer och
situationen 1 sig &r inte nddvéndigtvis planerad och organiserad. Eleven skapar sig en egen forstéelse for

begreppet (Siljo, 2015:95).

4.3 Kontextualisering

En forskare som utifran det sociokulturella perspektivet forsokt forklara vad det innebér att appropriera
begrepp genom kontextualisering d&r Maaike Hajer (2004). Forskaren forklarar att kontextualisering
innebdr att ett ord eller ett innehéll placeras i ett konkret ssammanhang. Vidare ar det gynnsamt att dessa
sammanhang kan kopplas till elevers vardagliga liv. Det kan bland annat ske genom att ldraren utgar
frén vardagliga ord och uttryck som eleverna dr bekanta med. Genom att utgd fran dessa forkunskaper
blir &mnesinnehdllet mer begripligt och ddrmed enklare att tillimpa. Vidare menar Hajer att en
grundlaggande aspekt inom kontextualisering &r att frdmja alla sinnen. Eleverna ska bland annat
erbjudas mojlighet att kénna och visualisera, inte enbart ldsa och lyssna (Hajer, 2004:49). Martin Stolare
(2015) starker detta pastaende och hidvdar att begrepp inom de samhéllsorienterande &mnena bor
konkretiseras genom att anvinda ménskliga sinnen. Begreppen utvecklas dé fran en abstrakt till konkret
nivé (Stolare, 2015:4). Vidare exemplifierar Skolverket (2019) kontextualisering och forklarar att detta
kan ske genom att elever far se en film eller gora ett studiebesok. Att se en film &r en form av
kontextualisering eftersom eleverna samlar information samtidigt som de utvecklar bade spraket och
dmneskunskaper. Amnesinnehallet sitts i en kontext och eleverna fir mojlighet att tilligna sig
kunskaper genom varierade arbetssatt (Skolverket, 2019:4). Kontextualisering inom denna studie
innebdr alltsd att placera begrepp och &mnesinnehdll 1 ett konkret sammanhang med fokus pé att

synliggdra elevers vardagslivs, vardagssprak och sinnen.

4.4 Interaktion

Den andra komponenten som Maaike Hajer (2004) anser vara grundldggande inom en sprakutvecklande
undervisning &r interaktion, vilket innebdr mojlighet till samtal och kommunikation dér elever och lirare
tillsammans kan diskutera ett &mnesinnehill. Denna interaktion kan ske 1 helklass, 1 grupp och i
individuella samtal. Inom dessa samtal ar det viktigt att alla elever far mgjlighet till deltagande och
sprakligt utmanade uppgifter. Detta kan exempelvis ske genom att eleverna diskuterar ett &mnesinnehéll

som kraver ett aktivt anvindande av &mnesspecifika begrepp. For att undervisningen ska utveckla



eleverna menar Hajer alltsa att begreppen ska placeras 1 amnesrelaterade och intressanta sammanhang.
Intressanta sammanhang kan ofta innebéra undervisning som relateras till elevernas vardagsliv, dér de
blir uppmanade till att behandla bade ett &mnesspecifikt och vardagligt sprak (Hajer, 2004:49-50).
Vidare ger dven Karin Aronsson (2019) exempel pa hur interaktion kan komma till uttryck 1
klassrummet pa flera olika sitt. Det kan exempelvis ske genom fraga-svar, inbjudan-mottagande,
berdm-kvittering och kritisk-forklaring (Arnosson, 2019:5). Denna studie kommer alltsa fokusera pa
verbal interaktion som behandlar diskussioner om d@mnesinnehdll, och som fridmjar elevernas begrepp-
och @mneskunskaper. Nér eleverna exempelvis arbetar 1 grupper och diskuterar olika &mnesbegrepp
kommer detta vara tydliga uttryck pa interaktion. Ddremot kommer nickningar, hummanden och
leenden inte betraktas som interaktion eftersom dessa saker inte ar tillrdckligt ndra kopplade till

kategorins fokus.

4.5 Sprakligt stod

Under 1980-talet introducerade den amerikanske psykologen Jerome Bruner nya tankar kring Lev S.
Vygotskijs teori om att den sociala aktiviteten dr en forutsittning for den intellektuella utvecklingen.
Bruner fokuserade pa den stottning som elever far i undervisningen och kom att kalla detta for
scaffolding. Denna stodstruktur kan komma till uttryck 1 en undervisning dér elever far mgjlighet att
arbeta 1 grupper eller ndr lararen modellerar tankekartor (Westlund, 2012:23). Vidare forklarar John
Polias (2017) att det finns tre former av stottning, makro, meso och mikrostottning. Denna studie
kommer déremot enbart fokusera pé ett arbete inom mikrostottning, vilket innebar stéttning som sker 1
stunden mellan elever eller mellan elev och ldrare. Detta stod ges nér det behovs och efter det behov
som uppstar 1 olika interaktioner. Det kan bland annat komma till uttryck genom att bygga vidare pa
elevers tankar och idéer, eller genom att omformulera deras svar till att omfatta ett mer skolrelaterat
sprakbruk. Vidare kan mikrostottning erbjudas genom medier och webbaserade verktyg som erbjuder
bilder och dversittningstjénster (Polias, 2017:6). Syftet med detta sprakliga stod &r alltsa att utveckla en
aktiv sprdkanvéndning i olika &mnessammanhang, dér elever utvecklas fran att anvénda ett vardagssprak
till ett mer @mnesspecifikt sprak (Hajer, 2004:49). Denna tillfélliga hjdlp ska dven leda eleverna mot nya
fardigheter och ddrmed uppmana dem till att genomfora uppgifter pa egen hand. For att fortydliga ett
begrepp eller &mnesinnehéll kan larare exempelvis erbjuda stod i form av ord, bild och dramatisering
(Skog & Osterling, 2016:1). Vidare ir sprakligt stod och interaktion nira relaterade till varandra pé

grund av den kollaborativa stttningen? (Polias, 2017:2). Men i denna studie ér skillnaden dock att nir

2 Larande som baseras pé att kunskap skapas i grupp déir medlemmar samtalar med varandra



elever utbyter idéer och diskuterar ett &mnesinnehéll betraktas det som interaktion, medan nir elever har

svarigheter inom ett omrdde och dr 1 behov av hjélp betraktas det som sprakligt stod.

4.6 Teorireflektion

Vygotskijs sociokulturella perspektiv pa larande ar nédra kopplat till sprakutveckling och darmed
relevant f6r denna studie. Stora delar av utvecklingsteorin fokuserar pd sprak och kommunikation, och
menar att dessa tva aspekter kan komma att paverka larandet, da ldrandet sker genom att kommunicera
med spraket. Aven appropriering av begrepp ir av stor betydelse inom studiens forskningsomrade
eftersom begreppsforstaelse dr en viktig faktor inom elevers sprakutvecklande. Vidare ar
kontextualisering, sprakligt stod och interaktion avgdrande for att utveckla elevers sprik och
begreppsforstielse 1 de samhaéllsorienterande &mnena, vilket stirker begreppens relevans for studien.
Dessa tre begrepp ar nédra kopplade till varandra och nér en larare exempelvis arbetar med
kontextualisering synliggors dven ett arbete med sprakligt stod och interaktion. Det dr alltsd inte rimligt
att utesluta en av dessa komponenter eftersom de ar relativt bundna till varandra. Att utesluta en
komponent skulle innebdra utmaningar for det resterande tva. Vidare blir ett arbete med dessa tre

begrepp dven synliggjorda 1 samband med appropriering.

5. Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt presenteras tidigare forskning som &r relevant i forhdllande till studiens syfte, vilket ar
hur larare verksamma 1 mellanstadiet arbetar sprakutvecklande i de samhéllsorienterande &mnena.
Inledningsvis presenteras forskning som diskuterar vikten av klassrumsinteraktion. Vidare framfors
forskning om @mnesspecifika begrepp och dess betydelse for de samhillsorienterande &mnena. Centrala
tankar dr ddrmed sambandet mellan sprakutveckling om d@mnesinnehdll. Enligt Martin Stolare (2015)
saknas det 1 stora delar systematisk forskning kring hur lérare 1 sin undervisning arbetar med
sprakutveckling och amnesspecifika begrepp 1 de samhéllsorienterande &mnena. Vidare forklarar Stolare
att det ddremot finns forskning som diskuterar So-dmnena 1 mer allménna termer och med stéd av denna
kan ett mer allmént resonemang kring &mnesomradet framforas (Stolare, 2015:4). Av denna anledning

ar foregiende studie ett viktigt bidrag till detta forskningsfalt.



5.1 Klassrumsinteraktion frimjar dmnessprdik

En studie som ar central inom studiens syfte och fragestédllningar kring sprakutveckling och
amnesspecifika begrepp 1 de samhéllsorienterande &mnena dr Mariana Sellgrens (2011)
licentiatavhandling Den dubbla uppgiften. Tvasprakiga elever i skolans mellandr arbetar med
forklarande genre i SO. 1 avhandlingen undersoker Sellgren det klassrumsarbete som sker 1 en
flersprakig elevgrupp 1 arskurs 6, dir den samhaéllsorienterande undervisningen &r australisk
genrebaserad, vilket innebér en inriktning pé sprakliga dimensioner. Vidare fokuserar studien pa
elevernas deltagande i muntlig interaktion och skrivande av text 1 &mnet geografi, med en utgangspunkt
1 det sociokulturella perspektivet. Observationen pagick under sju olika lektioner med ett genomsnitt pa
cirka 50 minuter. Sellgrens mest centrala tankar &r att all undervisning ska ha ett explicit fokus pa
sprékets meningsskapande roll, samt att social interaktion och sprakligt stod dr av stor betydelse for att
nd goda resultat. Daremot menar forskaren att detta skolsprik dr utmanande att behérska for
andrasprakselever. Dessa elever stér infor en dubbel uppgift dar de ska forsta den genre som
undervisningen bestar utav, samtidigt som de ska tilligna sig &mneskunskaper genom genren. Under sin
undersokning utgick Sellgren frdn Gibbons cirkelmodell. Denna modell har som syfte att arbeta med
sprékligt stod dér elever fir mgjligheten att forst delta 1 skrivmodeller, for att sedan konstruera texter
gemensamt, och slutligen for att skriva sjélvstindigt. Under studien lyfter Sellgren dven Hallidays
registerteori for att synliggora att skolsprik och vardagssprék har stora skillnader. Med hjélp av f6ljande
material bidrog studiens resultat till kunskap om att elever utvecklar ett skolsprdk genom interaktion
med andra individer. Nér eleverna forklarade &mnesinnehallet i smagrupper skapades det forutsiattningar
for att appropriera sprékliga resurser. I ett arbete inom dessa grupper tenderade eleverna att
kommunicera med varandra genom konkret och vardagligt sprak, och nér de sedan konstruerade egna
texter utvecklades spraket till mer abstrakt och @mnesspecifikt. Genom interaktion blir eleverna alltsa

sprékliga resurser for varandra vilket utvecklar deras amnessprak (Sellgren, 2011).

En ytterligare forskning som bekriftar att interaktion &r en grundldggande komponent f6r inhdmtning av
sprak- och amneskunskaper ar The effects of self- and peer- monitoring performance of students with
learning disabilities and low achieving students skriven av Kim, Ok och Yoo (2017). Likt Sellgren
(2011) fokuserar dven Kim, Ok och Yoo pé interaktionens betydelse for elevernas sprakutveckling.
Forfattarnas interventionsstudie genomfordes pé tva skolor 1 Sydkorea. Dér deltog 48 stycken
lagpresterande fjardeklassare med inldrningssvarigheter, samt tio stycken ldrare. Studien paborjades
genom att genomfora ett test som skulle mita elevernas begrepp- och &mneskunskaper. Vidare skulle

eleverna undervisas inom detta omrade, for att sedan dela in klasserna 1 antingen kontrollgrupper eller



testgrupper. Kontrollgrupperna fick ta del av undervisningen individuellt, medan testgrupperna fick géra
detta bade individuellt och i grupp. Efter interventionen skrev eleverna ett ytterligare test for att
synliggdra ifall eleverna 1 testgrupperna utvecklas mer &n eleverna i1 kontrollgrupperna, vilket tycks
bekriftas. Resultatet av att arbeta med interaktion visade alltsé goda effekter pé elevernas och
begreppsforstaelse och &mneskunskaper. Interventionen 6kade dven elevernas engagemang for sitt eget
lirande. Aven lidrarna ansag att denna studie hade en positiv effekt pa elevernas ldrande (Kim, Ok och
Yoo, 2017). For att elever ska tilldgna sig &mnesspecifika begrepp ér ett arbete med begreppsforstielse
och @mnesinnehéll avgorande. Av denna anledning bekréftar detta resultat foregdende studier om att

begrepp ar visentligt for att utveckla spraksvaga elevers &mneskunskaper.

5.2 Amnesspecifika begrepp och dess betydelse for samhiillsorienterande imnen

En studie som fokuserar pa det &mnesspecifika begreppens betydelse for att utveckla
samhéllsorienterande dmneskunskaper dr Sandahls (2011) licentiatuppsats Atf ta sig an virlden. Sandahl
undersoker hur gymnasieldrare arbetar med ett didaktiskt sprék i sin samhéllskunskapsundervisning. |
studien deltog sex ldrare pa bade observationer och intervjuer. Klassrumsobservationerna behandlade
kunskapsomradet globalisering och undersokte tva kunskapsordningar, den forsta och andra ordningen
av kunskap. Den forsta kunskapsordningen utgdr ett arbete med olika sakbegrepp som anvénds for att
kunna kommunicera om innehéllet i ett specifikt kunskapsomrade. Den andra kunskapsordningen har ett
storre fokus pa att utveckla elevers formaga att systematisera, analysera och kritiskt granska.
Sakbegreppen anviénds istillet 1 storre sammanhang och bidrar till en samhallelig litteracitet. Studiens
resultat synliggjorde att det dr védsentligt med ett arbete med bada kunskapsordningarna, eftersom dem
bada dr beroenden av varandra. Vidare forklarades det att sakbegreppen ar grundlidggande for att
utveckla elevers samhéllsorienterande @mneskunskaper. Utan spraket dr det utmanande att forsta
innehéllet samt kontexten av den information som presenteras i undervisningen. Dessa sakbegrepp kan
likstéllas med d&mnesspecifika begrepp och visar dirmed att begreppsforstaelse dr grundldggande for att

utveckla elevers sprdk och &mneskunskaper (Sandahls, 2011).

En ytterligare forskning som inte &r lika framtrddande men som fortfarande har en stor relevans inom
studiens forskningsomrade ar The Effect of a Social Studies—Based Reading Intervention on the
Academic Vocabulary Knowledge of below-Average Readers, dir Scammacca och Stillmans (2018)
lyfter sambandet mellan begreppsforstaelse och &mnesinnehill. Interventionsstudien fokuserar pa att
undersdka sambandet mellan elevers lasforstaelse, begreppsforstaelse och forstaelse for ett

amnesinnehall. Enligt forfattarna kan elevers bristande sprakformiga komma att pdverka deras
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lasforstdelse, vilket vidare skapar stora utmaningar med att tilligna sig &mneskunskaper. For att
undersdka denna hypotes har studien genomforts pa 78 stycken attondeklassare i en underprivilegierad
grundskola 1 USA, med en l4sforstaelseforméga under det genomsnittliga. Eleverna som deltog 1 studien
delades in 1 tva grupper dér de skulle bli presenterade undervisning utifran tva olika modeller.
Undervisningen i det bada grupperna inneholl samma begrepp och @mnesinnehéll, men
tillvigagangssitten var annorlunda. Den ena gruppen deltog 1 en “traditionell” undervisning, medan den
andra gruppen fick mojlighet att delta 1 en undervisning formad av PACT-modellen. Denna modell
innehdller instruktionskomponenter som ska forbéttra elevers forstielse av text. Detta sker bland annat
genom att varje begrepp som uppstar i undervisningen ska definieras, visualiseras, kontextualiseras och
anvandas 1 klassrumsdiskussioner. Studiens resultat visade att modellen var gynnsam for elevers
utveckling, samt att en undervisning som fokuserar pa begrepp och sprak far en positiv paverkan pa
elevers lasforstaelse. Detta synliggjordes nér eleverna som deltog 1 interventionen fick hégre poing i
tester som behandlade ldsforstdelse &mnesinnehdllet (Scammacca och Stillman, 2018). Denna forskning
lyfte viktiga tankar och idéer kring sambandet mellan sprék och &mnesinnehéll, och blir ddrmed relevant
inom studien. For att utveckla elevers amneskunskaper 4r det vésentligt att fokusera pa olika sprak

faktorer som begrepp och ldsforstéelse.

5.3 Relevants for studien

Ett kritiskt fenomen inom denna tidigare forskning ar att vissa undersdkningar fokuserat pa
andrasprékselever, samt elever 1 dldre dldrar. Vidare har inte alla studier ett fokus pa de
samhiéllsorienterande &mnena utan alla skoldmnen. Trots denna kritik &r all forskning fortfarande
relevant i forhéllande till denna studies syfte. Ovanstaende resultat visar en gemensam slutsats pa att
sprékinriktad undervisning ar grundldggande for att utveckla elevers &mneskunskaper. De lyfter bland
annat vikten av amnesspecifika begrepp och hur det kommer till uttryck i undervisningen. Vidare
utmdirker all forskning dven innebdrden av en god undervisning. Eleverna far mojlighet till deltagande

och kognitiv utveckling.

6. Metod och material

I f6ljande avsnitt redogdrs det metodval som anvénts for att samla in och analysera studiens empiriska
data. Inledningsvis presenteras innebdrden av kvalitativa metoder med fokus pé studiens genomférande

lararintervjuer och klassrumsobservationer. Vidare presenteras de ldrare som medverkat i studien,
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urvalsprocessen, studiens validitet och reliabilitet samt analys av dokumentation. Avslutningsvis

presenteras dven det forskningsetiska principerna.

6.1 Kvalitativ metod

Eftersom syftet med denna studie &r att undersoka larares praktiska arbete och egna uppfattningar ér det
givet att utga fran kvalitativa metoder. Eliasson (2013) forklarar att kvalitativa metoder skapar mojlighet
att studera fenomen mer djupgéende. Genom att anvidnda sig av olika varianter av kvalitativa metoder
kan vi fa en béttre och djupare forstielse for det omrdden vi vill studera (Eliasson, 2013:21). Av denna
anledning har studien utgatt frin det tvd metoderna intervjuer och observationer. Larsen (2018) kallar
anvindandet av flera metoder for metodtriangulering. Genom att utgé fran flera metoder kan validiteten
1 en studie 6ka. Svagheterna med intervjuerna kan kompletteras med styrkorna inom observationerna,
och tvirtom. Att utgd frén tvd metoder kan dérmed bidra till ett mer réttvist och brett resultat (Larsen,
2018:37). Men likt alla metodval finns det alltid en viss problematik som bor synliggoras. Att utgé fran
kvalitativa metoder innebar tolkande forskning, vilket kan riskera subjektivitet. Materialet kan tolkas pa
flera olika sétt vilket innebér att resultatet kan variera beroende pa vem som skriver studien (Alvehus,
2013:22). Under intervjuer kan ldrare exempelvis besvara fragor for att skapa ett gott intryck, for att
dolja okunskap eller for att de tror svaren dr allmént accepterade. Vidare kan ldrarna dven péverkas av
att bli observerade. De kan antingen dverprestera och formedla en undervisning som vanligtvis inte
brukar existera, eller bli nervosa och underprestera (Larsen, 2018:37). Trots denna kritik &r intervjuer
och observationer hogst aktuella i relation till studiens syfte, da syftet dr att undersdka ldrarnas arbete

samt uppfattningar inom samhdillsorienterad sprakutveckling.

6.1.1 Genomforande observationer och intervjuer

P4 grund av att hostlovet var under studiens genomforande begransades tiden for insamling av det
empiriska materialet. Detta ledde till att fyra larare enbart observerades en géng, och detta var 1
genomsnitt en undervisning som pagick i cirka 50 minuter. Innan respektive observation skrev lararna
pa en samtyckesblankett som inneh6ll information om deras deltagande i studien, se bilaga 1. Syftet
med att genomfora observationer var att konkret se hur ldrare arbetade med sprakutvecklande
undervisning i de samhéllsorienterande &mnena, och ifall kontextualisering, interaktion och sprakligt
stod fick en central roll i undervisningen. Genom att enbart intervjua lirare om deras undervisning
riskerade studien att inte fa en sann bild av verkligheten, det var darfér gynnsamt att &ven se hur detta

skedde 1 praktiken.
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Under observationerna tog forskaren en passiv roll, vilket Larsen (2018) kallar for icke-deltagande
observationer. Nér forskaren enbart iakttar undervisningen paverkas inte beteendet hos dem som
undersoks lika mycket av forskarens nédrvaro (Larsen, 2018:148). Av denna anledning spelades samtliga
observationer inte in med video eller ljud. Detta berodde dven pa att studien hade krévt alla elevers
samtycke, vilket var utmanande att forhalla sig till med tanke pa den begridnsade tiden. Att enbart
anteckna under observationerna var ddrmed utmanande eftersom det presenterades mycket information
samtidigt. Vidare har ldrarnas undervisning observerats utifran en semistrukturerad observation, vilket
innebdr att en lista med stickord konstruerats, se bilaga 2. Dessa stickord var det tre komponenterna
kontextualisering, interaktion och sprékligt stod. Studien undersokte ifall dessa komponenter kom till
uttryck genom att utgd fran tidigare exemplifieringar 1 studiens teoretiska ramverk. Genom att begrinsa
observationerna till att enbart synliggora ett arbete med dessa tre begrepp har studiens syfte forstirkts.
Det har inneburit flexibilitet och studien har haft mgjlighet att observera olika situationer som inte ténkts
pa i forhand (ibid:151). En nackdel med att utgd fran dessa begrepp var daremot att det dr néra
relaterade till varandra, och nér lararen arbetade med exempelvis kontextualisering kunde dven ett arbete

med interaktion och sprikligt stod synliggoras.

For att inte pdverka ldrarnas undervisning intervjuades de om studiens forskningsdmne efter
observationerna. Enligt Dalen (2015) bidrar intervjuer till att forskaren far en djupare forstaelse for
informantens upplevelser, kdnslor, tankar och erfarenheter (Dalen, 2015:14). Studiens intervjuer varade
1 cirka 30 minuter och var strukturerade utifrdn en given intervjuguide, se bilaga 3. Detta innebar att
intervjuerna innehdll bestimda fragor med 6ppna svarsalternativ. Enligt Hassmén och Hassmén (2008)
okar en semistrukturerade intervjuguide mgjligheten for ett dmsesidigt samspel mellan respondenten
och dem intervjuade. De Oppna svarsalternativen ger mojlighet for foljdfragor och for respondenten att
formedla fler tankar och asikter (Hassmén & Hassmén, 2008:252, 258). Syftet med intervjuerna var att
fa svar pa studiens fragestillningar. Intervjuerna skulle bland annat skapa en 6kad forstielse for lararnas
arbete inom sprakutveckling, men stravade mer efter lararnas uppfattningar kring olika utmaningar inom

omradet.

6.1.2 Presentation av ldrare

Gerd ér utbildad grundskoleldrare mot &rskurs F-6 och har studerat ldrare mot yngre &ldrar. Hon har

varit verksam inom yrket 1 16 ar och undervisar for tillfdllet inom dmnena SO, svenska och engelska.
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Mikael dr utbildad grundskoleldrare mot arskurs 4—6 och har studerat grundlirarutbildning med
inriktning mot arbete i1 grundskolans &rskurs 4—6. Han har varit verksam inom yrket 1 4 ar och undervisar

for tillfallet inom d4mnena SO och svenska.

Emelie &r utbildad grundskoleldrare mot arskurs 4—6 och har studerat grundlédrarutbildning med
interkulturell profil. Hon har varit verksam inom yrket 1 1 ar och undervisar for tillfdllet inom d&mnena

SO och engelska.

Filip ar utbildad grundskoleldrare mot arskurs 1-6 och har studerat grundldrare. Han har varit verksam

inom yrket i 13 ar och undervisar for tillfdllet inom d&mnena SO, svenska och svenska som andrasprak.

6.2 Materialurval

Ifall denna studie enbart fokuserade pa ett samhéllsorienterat &mne skulle det vara utmanande att hitta
tillgdngliga ldrare att observera och intervjua, av denna anledning har studien istéllet valt att behandla
alla samhéllsorienterande @mnen. Trots att dessa &mnen skiljer sig fran varandra och behandlar olika
amneskunskaper dr dem alla fortfarande praglade av amnesspecifika begrepp som kraver ett

sprakutvecklande arbete.

Studiens undersdkning genomfordes pa ett flertal skolor som befinner sig i samma kommun, i
Stockholmsomrédet. Detta omrdde innehaller manga elever som inte har svenska som modersmal. Detta
medvetna val gjordes pa grund av att tydliggdra hur larare arbetar med en sprakutvecklande so-
undervisning och &mnesspecifika begrepp. Gibbons (2006) forklarar att det oftast ar spraksvaga elever
och elever med svenska som andrasprak som har svirigheter med att tilldgna sig ett &mnessprék. Vidare
menar han att detta bland annat beror pa elevernas bristande ordforrad i det vardagliga spraket (Gibbons,
2006:47). Att flera andrasprikselever deltagit 1 denna studie har av denna anledning enbart bidragit till
ett positiv resultat. Arbetet med sprakutveckling och &mnesspecifika begrepp blir allt mer tydligt, vilket

hade varit annorlunda om eleverna var vél bekanta med det svenska spraket.

Vidare var studiens avsikt att utga fran tvd nyexaminerade ldrare, samt tva ldrare som varit verksamma
inom yrket under en lidngre period. Detta val gjordes for att kunna samla in ett varierat material som
praglades av olika ldrares erfarenheter och arbetssitt. Det skulle exempelvis kunna vara mer sannolikt

att en nyexaminerad ldrare anvinder moderna strategier 1 jamforelse med mer traditionella larare.
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6.3 Validitet och reliabilitet

Enligt Larsen (2018) &r det grundldggande att forskning tar hdnsyn till validitet och reliabilitet. Vidare
menar Larsen att validitet innebér att datainsamlingen dr giltig och relevant i1 forhallande till studiens
fragestdllningar (Larsen, 2018:59). Reliabilitet omfattar ddremot tillforlitligheten i en studie. Detta
innebdr att andra forskare ska kunna utfora samma unders6kning och 2 liknande resultat, men en
undersdkning som grundas pé kvalitativa metoder saknar oftast hog reliabilitet (ibid:62). Eftersom
undersokningen standigt utgétt fran studiens syfte och fragestillningar kommer resultatet att spegla det
som bor undersokas, vilket skapar en hog validitet. Studien har dven ett rikt urval som bidrar till denna
giltighet. Men eftersom studien enbart utgétt fran fyra larare dr det enkelt att kritisera och problematisera
ifall studien har tillrdckligt hog tillforlitlighet. Att utgd fran fler larare skulle innebéra ett sidkrare

resultat.

6.4 Analys av dokumentation

For att analysera det material som samlats in genomfordes en tematisk analys. Rennstam och Wiésterfors
(2015) forklarar att tematiska analys handlar om berittelsens innehll, alltsa det som ségs eller beskrivs.
I ett arbete med denna analysmetod organiseras och struktureras det insamlade materialet utifrdn
gemensamma teman som blivit synliggjorda under studien (Rennstam & Wisterfors, 2015:59). Inom
tematisk analys finns det d&ven en induktiv och deduktiv inriktning, och denna studie har ett fokus pa
bada. Observationerna och intervjuerna har tematiserats utifran studiens teoretiska ramverk, men detta
har skett under olika omstidndigheter. Observationerna har utgitt fran studiens tre teoretiska
komponenter kontextualisering, interaktion och sprakligt stdd, och dr ddrmed relativt begransade till den
deduktiva inriktningen. Daremot har analysen av materialet fran intervjuerna varit mindre styrda, dér

materialet forst har samlats in och dérefter tematiserats (Braun & Clarke, 2006:12).

Med ldrarnas samtycke spelades samtliga intervjuer in for att direfter transkriberas. Enligt Ahrne och
Svensson (2015) ar transkribering det forsta steget till att strukturera och utveckla det empiriska
materialet. Under denna transkribering omformas ljud till skrift, vilket 1 sin tur pdverkar
tolkningsprocessen (Ahrne & Svensson, 2015:24). Dessa transkriptioner har vidare underléttat

tematiseringen av analysarbetet.
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6.5 Forskningsetiska principer

Det finns stora krav pa att forskning bor halla en hog kvalité. Vetenskapsradet (2002) skriver i sin
rapport Forskningsetiska principer — inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning om det specifika
individskyddskrav som forskare bor forhalla sig till for att uppnéd denna kvalité (Vetenskapsradet,

2002:5). Under insamling av data har denna studie ddrmed standigt forhallit sig till foljande fyra krav:

Informationskravet — Forskaren har skyldighet att informera undersékningsdeltagarna om syftet med
studien samt vilka villkor som tillkommer med deras deltagande. Denna information ska omfatta alla
som blir delaktiga och paverkade av undersdkningen (ibid:7). I denna studie har detta krav kommit till
uttryck genom att maila respektive larare all aktuell information om studien, samt formedlat denna

information muntligt till deltagande elever.

Samtyckeskravet — Forskaren bor inhdmta samtycke fran undersokningsdeltagarna, 1 vissa fall bor
samtycke dven inhdmtas frin elevers vardnadshavare men eftersom observationerna inte spelades in var
detta inte nodvéndigt. Vidare ska de bli informerade om att deltagandet dr frivilligt och att de har ritt till
att avbryta sin medverkan nir de vill utan negativa pafoljder (ibid:9). Denna studie har anvént sig av en

samtyckesblankett som samtliga ldrare skrivit under.

Konfidentialitetskravet — De individer som deltagit och medverkat i studien skall bli lovade
tystnadsplikt. Deltagarnas personuppgifter ska lagras och vara praktiskt omgjliga att hitta (ibid:12). Alla
personuppgifter som tillkommit i denna studie har avidentifierats genom att bland annat anvénda
fingerade namn. Skolorna och kommunen som bidragit till insamling av data har inte heller ndmnts 1
studien. Aven ljudinspelningarna som gjorts i syfte att underlitta transkription av intervjuer ir

konfidentiella och kommer raderas nir studien ar avslutad.

Nyttjandekravet — Den empiriska data som samlats in under studien far inte anvindas till annat syfte dn
det som angivits till deltagarna 1 studien. Den fér inte ges vidare for ovetenskapliga syften eller
kommersiellt bruk (ibid:14). Detta har formedlats genom muntlig och skriftlig information, och lirarna

ar dairmed medvetna om att allt material kommer raderas.
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7. Resultat och analys

I f6ljande avsnitt sammanstills och analyseras resultatet frin observationerna och intervjuerna utifran
studiens teoretiska ramverk. Inledningsvis presenteras observationerna utifrén det tre didaktiska
komponenterna kontextualisering, interaktion och sprakligt stod. Foljt av resultatet frén intervjuerna

som fordelats 1 olika centrala teman.

7.1 Liirarens sprdkutvecklande arbete under observationerna

Detta avsnitt presenterar och analyserar ldrarnas arbete med spréakutveckling, samt hur &mnesspecifika
begrepp approprieras genom ett arbete med kontextualisering, interaktion och sprakligt stod. For att

tydliggora respektive observation har olika transaktionscitat lyfts fram.

7.1.1 Arbete med kontextualisering

En komponent som synliggjordes under observationerna var arbetet med kontextualisering. Trots att
detta skedde 1 en relativ liten utstrickning 1 jamforelse med resterande tvd komponenter var arbetet med
kontextualisering fortfarande tydligt. En larare som aktivt arbetade med att kontextualisera det
amnesspecifika begrepp som kom till uttryck 1 undervisningen var Gerd. Hennes repetitions
undervisning behandlade centrala samhéllsvetenskapliga begrepp. Nér Gerd upplevde att eleverna hade
svarigheter med att definiera eller diskutera ett befintligt begrepp tenderade hon att skapa ett kontextrikt

sammanhang, detta kunde komma till uttryck pé foljande sitt:

Gerd: Privata fragor — vad kan det handla? Kommer du ihag?

Elev: (Tyst).

Gerd: Om du tinker en privat frdga, vem handlar det om da?

Elev: Mig sjdlv.

Gerd: Precis! Kan du komma pa ett exempel? Vad kan handla om dig sjilv ddr du styr 6ver en privat frdaga? Vad
far du bestdimma éver? Far du bestimma 6ver ndagot?

Elev: Vad jag vill ta pa mig.

Gerd: Precis det dr ndnting du far bestimma 6ver! Likt det du viljer att leka med pd rasten och vilka grénsaker du
viljer fran salladsbuffén under lunchen. Privata fragor for en ldrare brukar vara att man inte pratar om vad man

rastat pa eller vilken l6n man tidnar.

Ovanstaende dialog &r ett tydligt exempel pa att ett samhéllsvetenskapligt begrepp kontextualiserats och
diarmed blivit mgjligt for eleverna att senare appropriera. Begreppet privatfrdga placerades in i ett

meningsfullt och konkret sammanhang dér eleverna fick mojlighet att forstd betydelsen utifran deras
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egna vardagsliv. Maaike Hajer (2004) forklarar att detta dr en viktig faktor inom kontextualisering.
Amnesinnehéllet ska kopplas till elevernas vardagliga liv med hjilp av ett bekant vardagssprik. Dessa
forkunskaper bidrar med tydlighet och skapar dirmed utvecklade kunskaper inom d&mnesinnehallet.

Vidare foljer ett till exempel fran nir Gerd arbetade med denna form av kontextualisering.

Gerd: Virldssamhdlle. Vad tinker du att det betyder?

Elev: Hela virlden.

Gerd: Juste, hela virlden. Ni ingdr ju ocksd i en samhdllsstruktur, en tillhorighet och gemenskap ddr ni kanske har
med omvdrlden att gora. Ni kanske har slikt som bor i Sverige eller kanske till och med slikt och vinner som bor i

ett annat land. Da ingar de i en annan samhdllsstruktur.

Ovanstdende exempel fortydligar Gerds arbete med kontextualisering. Hon placerar begreppet i en

bekant kontext dir eleverna kan utga frin sina egna upplevelser.

Vidare synliggjordes kontextualisering dven 1 Mikaels klassrum men under andra omstandigheter.
Mikael undervisade om politik och eleverna fick fortsitta arbeta med att skapa egna partier. De skrev
och ritade broschyrer dir de formulerade partiernas olika stindpunkter. P4 broschyrerna anviande
eleverna amnesspecifika begrepp relaterade till samhillskunskap och politik. Denna kontextualisering
fokuserade pa visuellt arbete dér eleverna fick mgjlighet att se och kdnna. Bdde Maaike Hajer (2004)
och Martin Stolare (2015) hdvdar att en gynnsam kontextualisering dven bor ske genom att anvinda
elevers sinnen. Eleverna ska erbjudas mer dn att l4sa och lyssna, de ska kunna se och kdnna

amnesinnehallet vilket Mikael erbjod 1 ovanstdende exempel.

Likt Mikael skapade dven Emelie kontextrika sammanhang genom att stindigt anvinda sig av
visualisering och elevernas sinnen. I sin geografiundervisning arbetade Emelie med &mnesspecifika
begreppskort. Till en borjan blev eleverna indelade 1 grupper dér respektive grupp fick ett flertal
begreppskort som till exempel atmosfir, magma, lava och jordskorpa. Dessa kort innehdll dven visuella
bilder pd begreppen. Vidare skulle eleverna forklara begreppen for varandra och forsoka bilda egna
meningar med begreppen. I sin undervisning erbjod Emelie eleverna visuell kontextualisering genom att
eleverna fick mgjlighet att kdnna pé korten och dven se bilder pa begreppen. Genom detta arbete

utvecklas begrepp fran en abstrakt till konkret niva. Vidare foljer ett exempel frdn Emelies undervisning.

Elev: Vad dr det?
Emelie: En kompass. Vinta jag tror jag har en i lddan! Hdr, ni har vdl anvint sana under orientering pd idrotten?
Ddr far ni alltid en kompass som kan hjdlpa er hitta rdtt i skogen, eller hur?

Elev: Jaha! Det var en konstig bild ju.
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I ovanstdende exempel med begreppskort forklarar Emelie begreppet kompass genom att dels koppla till

elevernas vardag, och dels genom att fysiskt visa en kompass som eleverna fick se och kénna pa.

Likt Gerd, Mikael och Emelie arbetade dven Filip med kontextualisering. I sin historieundervisning
fokuserade han pd medeltiden och vanligt férekommande begrepp inom epoken. Lektionen inleddes
med att klassen tillsammans tittade pa en kort film. Skolverket (2019) forklarar att filmer och korta klipp
ar tydliga exempel pa kontextualisering. Eleverna samlar information fran filmen samtidigt som de
utvecklar bade sprdk och @mneskunskaper. Efter att de tittat pa filmen upprepade Filip viktiga

amnesbegrepp som kom till uttryck under filmen.

Filip: Trdl vad var det?
Elev: En slav
Filip: Precis. Alltsd en person som inte har fri vilja och arbetar for ndagon annan. I filmen sdg vi ju ett exempel pa

en trdl eller hur? Han arbetade for kungen och gjorde det kungen bad honom att gora.

I ovanstaende exempel ber Filip om en definition pd begreppet trdl, som han sedan vidareutvecklar.

Darefter kopplade han begreppet tillbaka till filmens bekanta kontext.

7.1.2 Arbete med interaktion

Under observationerna undersoktes dven ldrarnas arbete med interaktion. I respektive klassrum skedde
standig interaktion mellan bade ldrare och elever, samt mellan eleverna sjdlva. Som tidigare ndmnts
behandlade Gerds undervisning i samhallskunskap en gemensam genomgéing om dmnesspecifika
begrepp. Denna genomgang erbjod eleverna stindiga mojligheter till interaktion genom att de fick

tillfallen att bade stélla och besvara fragor relaterade till begreppen.

Gerd: Vilka kriterier behévde man uppfylla om man skulle rosta i Sverige?
Elev 1: Man mdste vara 18 ar.

Gerd: Bra! Fanns det ndgot mer?

Elev 2: Kan det vara att man mdste bo i Sverige?

Elev 3: Mdste vara fodd i Sverige.

Gerd: Ja pd sdtt och vis, man mdste vara svensk medborgare. Bra.

I ovanstaende exempel forekommer det Karin Aronsson (2019) kallar for fraga-svar, vilket innebar att

lararen stiller en fraga som eleven sedan besvarar. Nar Gerd gav positiv aterkoppling till eleverna
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forekom dven berdm-kvittering. Senare 1 undervisningen forekom &dven tillfdallen med det Aronsson
kallar for inbjudan-mottagande, vilket bland annat skedde nir Gerd frdgade om vissa elever ville ldsa en
text hogt for klassen. Detta &r alltsa tre tydliga exempel som frdmjar interaktionen i klassrummet. Vidare
synliggjordes dven interaktion 1 Mikaels klassrum men under andra omsténdigheter. Till en borjan
skedde interaktionen i helklass, och nér eleverna arbetade med sina politiska broschyrer samspelade

eleverna mer 1 arbetsgrupper.

Elev 1: Vi har inte tagit med réster och majoritet dn
Elev 2: Vad va majoritet nu igen
Elev 3: Det dr typ ndr man far mest av ndnting

Elev 1: Vi kan vdl skriva far vi majoriteten roster sd ska vi ge bdttre mat till skolor?

Ovanstaende exempel synliggor interaktion 1 form av grupparbete, dir eleverna samtalar och diskuterar
amnesinnehallet. Eleverna diskuterade &mnesinnehéllet genom att de aktivt forsokte arbeta med och
inkludera &mnesbegrepp. Maaike Hajer (2004) forklarar att grupparbeten ar en viktig aspekt for att
framja elevers interaktion och sprékutveckling. Denna form av interaktion synliggjordes dven i1 Emelies

klassrum nér eleverna fick arbeta med begreppskort.

Elev 1: Den ddr réda som dr varmt. Typ som eld.

Elev 2: Va?

Elev 1: Ja det kan explodera ibland och komma ldngt ner fran jorden.
Elev 2: Fran vulkaner?

Elev 1: Sa hette de. Ja

Elev 2: Lava eller?

Eleverna fick arbeta 1 grupper samtidigt som Emelie var tillginglig for stod. Hon deltog 1 vissa samtal
for att bidra med 6kad interaktion. Bade Mikaels och Emelies arbete kan likstédllas med Filips arbete
med det han kallar for roda-gula-grona. Efter att eleverna tittat pd medeltidsfilmen och tagit del av Filips
genomgéng fick de arbeta med detta material. R6da-gula-grona innebar att eleverna delas in 1 grupper
dar de blir tilldelade ett flertal &mnesbegrepp som de ska forsoka forklara for varandra. Alla elever far
fylla pad med befintlig information och beroende pa hur vél de kan forklara begreppet placerar kortet pa
antingen det roda, gula eller grona pappret. Rod representerar utmanande begrepp, gul representerar

lagom utmanande och gron enkla begrepp.

Ovanstaende exempel fran observationerna tyder pa ett arbete med interaktion. Maaike Hajer (2004)

forklarar att interaktion innebar mojlighet till samtal 1 helklass, 1 grupp och individuellt, vilket &r tre
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arbetssétt som kommit till uttryck i respektive klassrum. Vidare forklarar Hajer att samtalen ska utmana
eleverna bade sprékligt och innehallsmaissigt, vilket sker i1 foljande observationer eftersom eleverna
arbetar med dmnesspecifika begrepp som ibland blir utmanande. Under dessa tillfdllen blir eleverna
erbjudna stod fran larare for ett aktivt deltagande 1 undervisningen. Interaktionerna som skett under
observationerna véxlar dven mellan ett vardagligt och d&mnesspecifikt sprak, vilket dr viktiga aspekter

for elevers sprik- och @mnesutveckling.

7.1.3 Arbete med sprakligt stod

Sprékligt stod dr nagot som sker kontinuerligt 1 all undervisning. Trots att det har stora likheter med
kontextualisering och interaktion dr sprakligt stod fortfarande en separat och egen komponent. Dessa
likheter dr bland annat att sprakligt stod ofta sker genom kommunikation och meningsfulla
sammanhang, men som det beskrevs 1 teoriavsnittet skiljer sig sprakligt stod fran resterande tva
komponenter eftersom fokus riktas mot tillfallig hjdlp som leder eleverna mot nya fardigheter. Lararna

utvecklar elevernas tankar och idéer.

Under Gerds genomgéang som behandlade det samhéllsvetenskapliga begreppen synliggjordes ett arbete
med sprakligt stod. Nir eleverna hade svarigheter med att forsta ett begrepp tenderade Gerd att forsoka
bygga vidare pa elevernas tankar. Hon anvénde ett vardagligt sprakbruk som eleverna dr mer bekvima

med, for att successivt utveckla spréket till mer abstrakt och &mnesspecifikt.

Gerd: Gemensammafrdgor vad kan det handla om da?

Elev 1: Jag vet inte.

Gerd: Att géra ndt gemensamt vad betyder det?

Elev 1: Tillsammans?

Gerd: Precis, vad kan en gemensamfraga vara da?

Elev 1: En fraga man bestdmmer tillsammans.

Gerd: Bra, kan du forséka ge mig ett exempel?

Elev 1: Man kan ju fraga om vad man ska dta eller nadt sant. Vad vi ska dta for middag hemma.
Gerd: Precis, att komma 6verens med familjen tinker du.

Elev 2: Som klassresan?

Gerd: Precis. Da fick ni faktiskt utifrdan ert privata vara med och bestdmma vad ni helst énskade. Det blev en

majoritetsrdstning, vilket vi kommer komma tillbaks till senare.
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Ovanstdende exempel visar att Gerd aktivt arbetade med utvecklingsfragor. Utvecklingsfrdgor kan
likstéllas med det Polias (2017) talar om inom mikrost6ttning. Lararen bygger vidare pé elevernas

tankar och omformulerar deras svar till att omfatta ett mer skolrelaterat sprakbruk.

Likt Gerd arbetade dven Mikael med sprakligt stod 1 form av utvecklingsfragor. Nir eleverna arbetade
med sina politiska partier och skrev broschyrer synliggjordes ett flertal exempel med sprakligt stod. En

grupp behdvde exempelvis Mikaels hjdlp med att utveckla sin text.

Mikael: Vad kan ni skriva istdllet for “mest roster”?

Elev: Flest roster?

Mikael: Ja, men om ni tinker mer inom samhdlle. Vilket ord handlade om flest och minst réster?
Elev: Jaha det ddr, va hette det nu igen?

Mikael: Kolla med ndgon i din grupp om de minns forst.

Ovanstaende exempel visar att &ven Mikael forsokte stimulera eleverna och utveckla dem till att
anvinda ett amnessprik. Vidare forsokte Mikael d&ven uppmuntra eleverna till att anvéinda varandra som

sprakligt stod.

Sprékligt stod kom &dven till uttryck 1 Emelies undervisning men under andra omstédndigheter. Nar
klassen arbetade med begreppskort stottades spraksvaga elever genom bildstdd. Skog och Osterling
(2016) forklarar att bilder ofta kan fortydliga ett begrepp och &mnesinnehall, och genom att visualisera
begreppet far eleverna en mer konkret och tydlig forklaring. Det elever som ddremot var i behov av
ytterligare stottning fick anvinda sig av hemsidan WidgitOnline, dér ett begrepp eleverna inte forstod

tydliggjordes genom flera andra bilder och videos.

Emelie: Ska vi forscka dela upp ordet sa det blir enklare att forsta? Vad betyder berg? Kan du skriva berg pd
hemsidan. Kdnner du igen det hdr?

Elev: Ja. Det finns ddr vid kojorna i skogen.

Emelie: Ja exakt. Nu soker vi pd kedja. Sadir ser en kedja ut. Man brukar sdga att den sammanldnkar, alltsa haller
fast saker vid varandra. En bergskedja dr alltsa sammanldnkande berg, flera stycken berg som dr fasta med
varandra som en kedja.

Elev: Typ som att de haller hand med varandra.

Emelie arbetade med sprékligt stod 1 form av interaktion och bildstod. Hon delade f6rst upp begreppet
for att kunna utga fran ett vardagligt sprak dir elevernas forkunskaper erfaras. Utdver Skog och

Osterling menar dven Polias (2017) att sprakligt stdd kan erbjudas genom bilder.
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Sprakligt stod synliggors dven 1 Filips undervisning nér han forsokte underlatta spriket for en elev
genom att utgd fran elevens modersmal. Eftersom eleven hade utvecklade kunskaper 1 engelska valde
lararen att Gversatta utmanande svenska ord fran elevens modersmal, till engelska, till svenska. Detta
sprékliga stod uppmuntrade elevens sprakanvdndning. Eleven utgick frén sina forkunskaper och sig ett
tydligt samband mellan spraken. Polias (2017) forklarar att mikrostdttning kan erbjudas genom medier

och webbaserade verktyg som erbjuder oversattningstjanster.

Ovanstaende exempel fran observationerna visar ett tydligt arbete med sprakligt stod. Eleverna fick
mojlighet till kollaborativa sammanhang 1 form av grupparbeten, vilket Polias (2017) anser vara ett
gynnsamt siitt for elever att utveckla bade sprak- och dAmneskunskaper. Aven Bruner bekriftar att
interaktion ar en viktig faktor som bor ske 1 samband med sprakligt stod (Westlund, 2012). Féljande
observationer synliggjorde dven ett arbete med mikrostottning dér lararna stdndigt vidareutvecklade och
omformulerade elevernas svar till att omfatta ett mer &mnesspecifikt sprak. Vissa larare erbjod dven
eleverna stdd 1 form av webbaserade verktyg (Polias:2017). Det blev d@ven synligt att flera larare
arbetade med bildstod, vilket Skog och Osterling (2016) forklarar som en gynnsam metod inom
sprakligt stod. Samtliga observationer syftade alltsa till att utveckla elevernas sprakanviandning 1 form av
tillfallig hjélp. Hajer (2004) menar att detta forst sker genom muntlig forstéelse, och utvecklas darmed
till muntlig och skriftlig produktion. Detta kom till uttryck i observationerna nér eleverna forst fick en

grundlidggande forklaring fran lirarna, som eleverna senare forsoker utveckla i egen produktion.

7.2 Lirarnas uppfattningar om sprakutveckling utifrdn intervjuerna

Foljande avsnitt presenterar och analyserar resultatet frin studiens intervjuer. For att stirka studiens
relevans inleds avsnittet med en generell diskussion om ldrarnas uppfattningar om sprikets betydelse 1
dmnesundervisningen. Vidare presenteras ldrarnas tankar kring deras arbete med kontextualisering,
interaktion och sprakligt stod, dir ldrarna dven forklarar vilka utmaningar de upplever inom arbetet med

sprakutveckling 1 de samhéllsorienterande &mnena.

7.2.1 Behovet av att arbeta med sprdk i imnesundervisning

I samtliga intervjuer synliggjordes en gemensam uppfattning om att larare har en skyldighet att arbeta
med elevers sprakutveckling i all &mnesundervisning. Vidare foljer ett utdrag fran Gerds intervju som

summerar resterande larares tankar.
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Sprdket dr grunden till allt. Det dr kommunikation. Sprdket dr nanting grundldggande och vi mdnniskor klarar oss

inte i samhdllet om vi inte har sprdket. (Gerd)

Samtliga ldrare delade asikt om att sprakutveckling &r en grundldggande faktor for att utveckla elevers
amneskunskaper. Vidare forklarade respektive ldrare att de stravar efter att frdmja spréket i sin
undervisning, samt att detta arbete dr nagot all personal i1 skolan bor ansvara for. Lararna forklarade dven
att ett arbete med sprékutveckling innebar ett fokus pd dmnesspecifika begrepp, eftersom begrepp skapar
sprdk och kommunikation. Vygotskijs sociokulturella perspektiv bygger pd liknande tankar och menar

att interaktion och sprék &r tvd viktiga lankar till elevers lirande (Westlund. 2012).

7.2.2 Sprdkligt stod i form av visualisering

Samtliga ldrare belyste vikten av att arbeta med sprakligt stod 1 sin undervisning och forklarade att ett
gynnsamt redskap de anvinder sig av ar bildstdd. Nér elever inte forstar ett befintligt begrepp kan
informationen fortydligas genom att utga fran bilder. Genom att anvinda denna form av visualisering
menar ldrarna att det abstrakta ofta blir mer konkret. Vidare forklarar de att variation dr grundliggande

for att all undervisning ska na ut till alla elever.

Barn ldr sig pa olika sdtt. De vill gora och de vill plocka, dérfor dr det viktigt att undervisa pa olika sdtt. Nér jag
mdrker att elever har svdrt att forstd inneborden av ett begrepp arbetar jag med visualisering istdllet. Jag visar

exempelvis en bild pa begreppet de inte forstdr. (Gerd)

Gerd forklarar att alla elever &r olika och har darmed olika behov. Hon uppmérksammar svrigheterna

och forsoker stiandigt variera sin undervisning for att inkludera alla elever.

Elever med spraksvarigheter saknar ofta ett abstrakt tinkande. Jag brukar stétta dem genom att forma
undervisningen sd att alla kan vara inkluderande. Forstdr eleverna inte ett ord visar jag en bild pa det, eller kanske

till och med visar det i verkligheten. (Mikael)

Likt Gerd menar Mikael att bilder skapar en mer konkret och verklig forstaelse for begrepp. Vidare
forklarar han att om det finns mojlighet att visa eleverna ett fenomen 1 verkligheten istéllet for pa bild ar

dven detta gynnsamt for elevernas begreppsuppfattning.

Jag tycker bildstid dr det viktigast redskapet i mitt klassrum. Jag forsoker hela tiden visualisera ord, begrepp och

storre koncept sd alla elever forstdr. Fér mdnga elever riicker det inte att fa en muntlig eller skriftlig definition av
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ett begrepp. De behover se eller hira det. Ddrfor forséker jag alltid ha bildstod i klassrummet, det sdtter sig pd ett

helt annat sdtt. (Emelie)

Aven Emelie delar samma asikt som resterande lirare och menar att bildstdd #r ett gynnsamt sitt att
arbeta med elevers sprikliga svérigheter. Vidare forklarade hon att ett arbete med bildstdd kan variera.
Ibland f6redrar eleverna att se utskrivna bilder, medan de andra ganger vill anvidnda digitala verktyg och

sOka fram flera olika bilder sjélva.

Personligen tycker jag det dr viktigt att ldta elever vidga alla sinnen i sin undervisning. Om en elev inte forstdr ett
begrepp bryter vi forst ner det och gor det mer begripligt, ddrefter konkretiseras begreppet genom en bild for att
sedan sdtta begreppet i betydelsefulla sammanhang. (Filip)

Att arbeta med sprékligt stod dr en viktig del inom elevers begreppsforstaelse och sprakutveckling.
Genom att anvinda bildstod sétts begreppen 1 sammanhang vilket gynnar elevernas sprakliga forstaelse.
Detta péstdende stirks av Maaike Hajer (2004) som forklarar att ord och begrepp som presenteras 1
amnesundervisningen ska forklaras genom att sittas in 1 betydelsefulla sammanhang. Vidare forklarar
Skog och Osterling (2016) att olika bilder kan anviindas som en form av stddstruktur, samt att detta ofta

utvecklar elevers spridk- och @mneskunskaper.

7.2.3 Frdmja interaktion och anvinda elever som resurser for varandra

Samtliga ldrare ndmner att interaktion ar en viktig aspekt inom ett arbete med sprakutveckling och
amnesspecifika begrepp. De forklarar att ldraren ska bidra till rika klassrumsdiskussioner och anvianda
eleverna som resurser for varandra. Att aktivt prata och samtala kring ett &mne skapar en annorlunda

forstaelse.

Barn kan sdga det pd ett annat sditt dn vad jag kan. De kan gora ett begrepp mer begripligt for varandra, dd jag
ibland kan tendera att prata med facksprak. Tillsammans hittar de andra ord och en egen forstdelse for begreppet.

(Gerd)

Gerd menar att ibland kan ldrare anvinda ett sprak som blir for utmanande for eleverna. Genom att
istéllet 14ta eleverna diskutera med varandra skapar de en egen forstéelse for ett begrepp eller
amnesinnehall. Detta kallas dven for appropriering av begrepp, vilket Sdljo (2015) menar dr begrepp

elever moter 1 interaktioner som de sedan skapar en egen forstaelse for.
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Genom interaktion kan eleverna utveckla varandra. Jag har tvd spraksvaga elever som dr fodda i ett annat land och

ndr de inte forstdr ett begrepp hjdlper de varandra. De gor sig forstadda pa ett annat sdtt. (Mikael)

Mikael forklarar att interaktion ar viktigt for att utveckla spraksvaga elever, vilket dr ett pastdende
Maaike Hajer (2004) stirker. Enligt forskaren &r interaktion en av det tre grundldggande komponenterna

for en lyckad sprakutvecklande samhéllsorienterad undervisning.

Det har flera ganger héint att jag forsokt forklara ett begrepp for en elev flera ganger utan att de forstdar. Men ndr
eleven far begreppet forklarat fran en annan klasskamrat forstar de. De anvinder ett enklare sprdk och sdtter

begreppen i sammanhang som relateras till deras vardagliga liv. (Emelie)

Likt Gerd och Mikael menar d&ven Emelie att nér elever far mdjlighet att samtala med varandra forstar de
ibland @mnesinnehéllet pé ett annorlunda och mer gynnsamt sitt. De anvénder ett vardagssprak dar
begreppen sitts 1 bekanta ssmmanhang. Maaike Hajer (2004) forklarar att interaktion handlar om att
inkludera elever genom intressevickande teman som behandlar bade ett amnesspecifikt och vardagligt

sprak.

Ldiraren mdste prata mycket och eleverna mdste fa maojlighet att prata med varandra. Det riicker inte med att

definiera begrepp, de mdste sditta dem i sammanhang och anvinda spraket i praktiken. (Filip)

Filip delar samma &sikter som resterande ldrare och forklarade att alla elever inte alltid behdver vara
med och prata ndr de har klassdiskussioner. Genom att lyssna pd andra kamrater nir de pratar formedlas
nya tankar och idéer. Vidare forklarade Filip att interaktion kan ske pa flera olika sétt. I helklass,

smagrupper och individuellt mellan ldrare och elev.

7.3 Utmaningar med sprdakutvecklande undervisning

I f6ljande avsnitt presenteras ldrarnas uppfattningar om vilka utmaningar de upplever nér de arbetar med
sprék och begrepp 1 de samhéllsorienterande &mnena. Detta resultat kommer vidare anvédndas for att

besvara studiens andra fragestillning.

7.3.1 Kontextualisering utan sprdk och abstrakt tinkande

Samtliga ldrare upplever att ett arbete med sprakutveckling och @mnesspecifika begrepp inom de
samhaéllsorienterande &mnena &r relativt utmanande. Majoriteten av ldrarna lyfte exempelvis utmaningen

med att forma en undervisning som stimulerar och utvecklar spriksvaga elever. Vidare forklarade
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lararna att dessa elever oftast har svirigheter med att forsta ett abstrakt tinkande, vilket dr en viktig

aspekt for att forstd de samhillsorienterande &mnena.

Alla elever har inte samma forsprang. Vissa kdmpar med sprdket och andra inte. En stor utmaning med att utveckla

det hdr eleverna dr att sditta ord pd saker och ting, och sdtta dem i ett sammanhang. (Gerd)

Gerd menar alltsa att en stor utmaning ar att arbeta med kontextualisering. Maaike Hajer (2004)
forklarar att kontextualisering innebdr att ett ord eller ett innehall placeras 1 ett konkret sammanhang.
Nir elever brister 1 spraket blir det darfor svart att kontextualisera ett begrepp. Vidare forklarade Gerd
att det dr viktigt att forsta att elever med spriksvéarigheter inte enbart omfattar elever med ett annat

ursprung.

Nir elever saknar vardagssprdket dr det ndstan omdjligt att bygga upp ett dmnessprak. Vissa ord ska eleverna

redan ha i ryggsdcken, utan dem blir det abstrakta tinkandet for svdrt for eleverna. (Emelie)

Emelie menar att spraksvaga elever saknar ett vardagssprék, vilket krdvs for att kunna tidnka abstrakt och
utveckla ett mer &mnesspecifikt sprak. Vidare forklarade Emelie att hon har ménga elever som de kallar
for “halvsprékliga”. Detta innebér att de har ett modersmaél och det svenska spraket, men inget av
spraken dr helt utvecklade. Eleverna brister istéllet 1 bdda spraken och Emelie menar att det dirmed blir

utmanande att utveckla dem.

Att arbeta med sprdket och olika begrepp i so-dmnena kan vara utmanande eftersom det finns mdnga abstrakta
begrepp. Demokrati dir inget jag kan visa en bild pd, utan maste forklara for mina elever. Om de da saknar ett

vardagssprdk blir det svart for dem att forsta forklaringen. (Filip)

Likt Gerd och Emelie anser dven Filip att ménga samhéllsorienterande begrepp dr abstrakta. Detta
innebdr att spraksvaga elever inte kan fa en konkret och visuell forklaring pa dessa begrepp. Det gér
exempelvis inte att visa en bild pa demokrati eller diktatur, utan istillet maste dessa begrepp
kontextualiseras och definiera med andra ord. Men eftersom spraksvaga elever saknar sprak och
vardagliga uttryck, saknar de dven formégan att kunna kontextualisera. Ovanstaende ldrare menar alltsd
att detta ar en stor utmaning med att arbeta med sprakutveckling och @mnesspecifika begrepp i de
samhéllsorienterande dmnena. Elever saknar utvecklade sprakkunskaper, vilket vidare paverkar deras

formaga att forstd abstrakta begrepp.
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7.3.2 En inkluderande sprdakundervisning

En annan utmaning Emelie och Mikael lyfte under intervjuerna var att utféra en inkluderande
sprakundervisning som stimulerade alla elever samtidigt. Lararna forklarade att alla elever befinner sig

pa olika kunskapsnivaer och av denna anledning behover de individuellt fokus.

Medan vissa elever behéver en forklaring pd vad en bergskedja dr, vet andra elever inte ens vad ett berg betyder.

Alla elever befinner sig pa olika nivder och det blir dérfor utmanande att nd ut till alla elever samtidigt. (Emelie)

Emelie menar att nir klassen arbetar med @mnesspecifika begrepp inom de samhéllsorienterande
amnena har vissa elever redan forkunskaper inom dmnet vilket innebér att de inte behdver lika tydliga
forklaringar som det eleverna med spraksvarigheter. Vidare forklarade hon problematiken med dessa
situationer. Ifall hon fortsétter repetera grundldggande begrepp som exempelvis berg, tappar de
sprakstarka eleverna intresse for undervisningen. Om hon déremot utesluter dessa forklaringar riskerar

hon att dven forlora det spraksvaga eleverna.

En ldrarstyrd undervisning har bade sina fordelar och nackdelar. Nér jag har en klass déir minoriteten dr
spraksvaga och majoriteten dr starka, kan jag inte diskutera ett och samma begrepp hela tiden. Det starka eleverna

tappar intresset och vill bli presenterade med nagot nytt. (Mikael)

Mikael delar samma asikt som Emelie och forklarar att det 4r utmanande att forma en undervisning som
behandlar ett sprak som stimulerar alla elever samtidigt. Vidare forklarade han att det krivs resurser 1
klassrummet som kan motverka denna problematik. Maaike Hajer (2004) forklarar att om elever ska
utvecklas maste spriket och innehéllet 1 en undervisning befinna sig pé en intellektuell nivd som tillater

alla elever att tillgodogora diskussionerna i klassrummet.

8. Diskussion

Detta avsnitt diskuterar resultatet frdn studiens observationer och intervjuer 1 forhéllande till studiens

tidigare forskning.

Syftet med denna studie var att undersoka hur larare verksamma 1 mellanstadiet arbetar med

sprakutveckling och @mnesspecifika begrepp 1 de samhillsorienterande &mnena, samt vilka svérigheter
och utmaningar larare upplever inom arbetsomradet. Enligt Maaike Hajer (2004) tenderar minga ldrare
att undvika att arbeta med sprak 1 &mnesundervisningen. Som tidigare ndmnts kallar Hajer detta for den

nedatgdende spiralen — en tendens. Denna studie har dirmed undersokt om denna hypotes tycks

28



bekréftas 1 praktiken genom att bland annat genomfora fyra klassrumsobservationer och fyra
lararintervjuer som fokuserar pa det Hajer menar &r det tre viktigaste komponenterna i en sprakinriktad
undervisning, ndmligen kontextualisering, interaktion och spréakligt stod. Samtliga observationer visade
bland annat ett flertal tillfdllen dér ldrarna arbetade med interaktion och sprakligt stod, men att
kontextualisering fick en mindre roll 1 undervisningen. Detta bekriftades dven 1 intervjuerna nér lararna
forklarade att de ansag att kontextualisering var en utmanande komponent att arbeta med. De forklarade
att det dr svart att skapa betydelsefulla sammanhang som utvecklar elevernas sprak och
amneskunskaper. Vidare forklarade vissa larare att de kimpar med att forhalla sig till alla elever 1
klassrummet eftersom de befinner sig pa olika kunskapsnivaer. Detta leder ibland till att 1drarna enbart
fokuserar pé en elevgrupp, antingen det spraksvaga eller sprakstarka, och misslyckas dirmed med att
skapa en inkluderande undervisning. Alla elever far alltsa inte mojlighet att utvecklas och stimuleras.
Att inte inkludera alla elever 1 undervisningen kan dven leda till att ldrarna undviker elevernas bristande
formuleringar, samt att fokus ligger pé fakta istéllet for djup forstéelse. Undervisningen blir ddrmed allt
mer ldrarledda och niva riskerar att sjunka, vilket ar tydliga tendenser inom hypotesen. Av denna
anledning bekréftar studiens resultat Hajers hypotes till viss del. Trots att ett arbete med interaktion och
sprékligt stod blir synligt, samt en viss kontextualisering, bekréftar ldrarna att de kimpar med att frimja
spraket i amnesundervisningen. Ett arbete med spréakutveckling blir synligt, men behover fortfarande

vidgas.

Samtliga observationer visade ett aktivt arbete med interaktion genom grupparbeten. Lararna gav
eleverna mojligheter att arbeta tillsammans och ddrmed ta del av varandras tankar och idéer. Detta
arbete gar vél i linje med Mariana Sellgrens (2011) forskning Den dubbla uppgiften. Tvasprakiga elever
i skolans mellandr arbetar med forklarande genre i SO, som menar att elever utvecklar ett skolsprak
genom interaktion med andra méanniskor. Nér elever far mojlighet att arbeta 1 grupper skapas det
forutsittningar for att appropriera sprakliga resurser. Vidare forklarar Sellgren att elever tenderar att
kommunicera genom konkret och vardagligt sprak, vilket bekrédftades under observationerna. Under
samtliga observationer fick eleverna diskutera &mnesinnehéllet utifrin forkunskaper och egna
erfarenheter. Vidare forklarar Sellgren att elevers amnessprak kan utvecklas genom att anvénda eleverna
som sprékliga resurser for varandra, vilket d&ven diskuterades 1 samtliga intervjuer. Lararna ansag att
eleverna bist utvecklas genom en varierad undervisning som &dven tilléter eleverna viagleda varandra.
Aven Kim, Ok och Yoo (2017) talar om interaktionens betydelse for elevers sprakutveckling. 1 The
effects of self- and peer- monitoring performance of students with learning disabilities and low

achieving students forklarar forskarna att interaktion visar goda effekter pa elevers begrepp- och
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amneskunskaper. Nar samtliga larare arbetat med interaktion under observationerna innebar detta alltsa

att eleverna fick delta i en god och utvecklande klassrumsmil;jo.

Samtliga observationer visade dven ett aktivt arbete med dmnesspecifika begrepp, dar varje lirare valde
att utforma undervisningen pa olika sitt. Vissa ldrare valde att enbart arbeta med olika begrepp och dess
betydelse, medan andra ldrare valde att vara mer djupgéende. For att lararna skulle formedla en mer
gynnsam undervisning krivdes en kombination av bada ovanstdende exempel. | At ta sig an virlden
forklarar Sandahls (2011) att en sprakutvecklande och samhillsorienterad undervisning kréver samtal

kring &mnesbegrepp, samt ett arbete med att analysera och kritiskt granska.

I relation till den tidigare forskning visade resultatet dven ett arbete med visualisering. Nér eleverna
erbjods ett arbete med kontextualisering och sprakligt stdd menar Scammacca och Stillmans (2018) att
eleverna fick delta i en undervisning formad av PACT-modellen. Amnesbegreppen som kom till uttryck
1 vissa av observationerna definierades, visualiserades, kontextualiserades och anvéindes i
klassrumsdiskussioner. Nér eleverna exempelvis fick arbeta med begreppskort p4 Emelies undervisning,
fick de kort med bildstdd, som de sedan skulle diskutera, definiera och sitta 1 meningsfulla
sammanhang. I relation till Scammacca och Stillmans forskning var Emelies undervisning alltsa

gynnsam for elevernas sprak- och &mnesutveckling.

9. Didaktiska implikationer

Studiens resultat och den tidigare forskning som presenterats faststiller att en undervisning som
behandlar &mnesspecifika begrepp i relation till kontextualisering, interaktion och sprékligt stod framjar
elevers sprakutveckling och @mneskunskaper. Dessa arbetssitt har manga goda pedagogiska effekter och
av denna anledning dr det gynnsamt att larare aktivt arbetar med dessa inldrningsstrategier. Genom att
utgd fran denna studie kan ldrare verksamma i1 mellanstadiet vidga sin undervisning till att nd alla elever
1 skolan. Dagens samhillen &r praglade av mangkultur och elever med olika bakgrunder. Skolor berikas
med allt fler flersprakiga elever som kdmpar med att utveckla formagan att tala det svenska spraket.
Denna studie dr ddrmed ett viktigt forskningsbidrag som framjar vikten av sprakkunskaper. Alla skolor
och alla lérare ansvarar alltsa for att aktivt arbeta med spréakutveckling i all &mnesundervisning, for att

kunna bidra med en interkulturell undervisning som stimulerar alla elever.
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10. Vidare forskning

Som tidigare ndmnts synliggdr Stolare (2015) att det saknas en systematisk forskning kring hur larare
arbetar med sprakutveckling och dmnesspecifika begrepp 1 de samhéllsorienterande &mnena. Av denna
anledning finns det stora mojligheter till vidare forskning inom studiens forskningsomrade. Det hade
bland annat varit intressant att undersoka en av det tre komponenterna mer djupgaende, istéllet for ett
fokus pa alla tre. Vidare hade det dven varit intressant att fokusera pé att observera samma ldrare under
ett flertal tillféllen, for att skapa ett mer sékert och rittvist resultat. Det som synliggjordes under en

observation kanske inte hade synliggjorts under resterande tillfallen.

Denna forskning kan dven genomfGras 1 ett annat skoldmne som matematik eller de naturorienterande
amnena. Dessa dmnen innehaller amnesspecifika begrepp som kan vara svarare att illustrera och skapa
forstéelse for. Av denna anledning vore det intressant att undersoka om lirare inom dessa &mnen arbetar

pa liknande sétt som ldrarna i denna studie.
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Bilagor

Bilaga 1 — Samtyckesblankett

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Samtyckesblankett
Hej!

Mitt namn dr Sebrin Issa och jag studerar grundlirarutbildning med interkulturell profil mot arskurs 4—6
pa Sodertdrns hogskola. Jag skriver ett sjalvstandigt arbete om de samhillsorienterande &mnena och
fokuserar pa att utfora klassrumsobservationer och ldrarintervjuer. Syftet med denna samtyckesblankett
ar att informera dig om hur dina personuppgifter kommer behandlas under studien, samt vilka rattigheter
du har under ditt deltagande.

De personuppgifter du behover ange i denna studie &r enbart ditt namn och vilket ort du arbetar i.
Déremot kommer dessa personuppgifter inte att forekomma 1 uppsatsen. Jag dr den enda personen som
kommer ha tillging till denna information och ddrmed kommer din identitet att skyddas under hela
studien. Vidare kommer jag lagra uppgifterna i pappersform, for att sedan forstora de efter att uppsatsen
blivit godkéind. Ifall du 6nskar att skapa kontakt med mig eller min handledare behandlas véra
kontaktuppgifter ldngst ner pa blanketten.

Hur jag behandlar dina personuppgifter bygger helt pa ditt samtycke. Detta innebér att deltagandet i
studien dr frivilligt och du kan nér som helst aterkalla ditt samtycke utan att ange en orsak. Om du enligt
informationen ovan végrar att samtycka till personuppgiftsbehandling kan du géra det utan att drabbas
av negativa konsekvenser.

Genom undertecknande bekréftas att du har tagit del av ovanstdende information och ar inférstddd med
hur dina personuppgifter kan komma att behandlas.

Datum och ort:

Underskrift:

Namnfortydligande:

Kontaktuppgifter:
Student:
Handledare:
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Bilaga 2 — Semistrukturerad observation

Namn:
Amne:

Datum:

Kontextualisering

Interaktion

Sprakligt stod
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Bilaga 3 — Intervjufragor

Intervjufragor

Bakgrundsfragor

Vilken utbildning har du studerat?
I vilka 4mnen undervisar du i for tillfallet?

Hur ldange har du varit verksam inom yrket?

Sprakutveckling

Avslut

Vad innebér en sprakinriktad &mnesundervisning for dig?

Anser du att det ar viktigt att arbeta med spraket i alla &mnen, och 1 sé fall varfor?

Vad anser du vara ett viktigast redskap for att utveckla elevers sprak?

Hur arbetar du med sprakutveckling och &mnesspecitfika begrepp i1 de samhillsorienterande
amnena?

Hur stottar du dina elever under detta arbete?

P4 vilket sétt framjar interaktion elevers sprak och begreppsforstaelse?

Nar brukar du se en 6kad forstaelse bland eleverna?

Varfor tror du vissa ldrare tenderar att undvika ett sprakutvecklande arbete?

Vilka svérigheter och utmaningar anser du finnas med att arbeta sprakutvecklande inom de
samhéllsorienterande &mnena?

Vad gor du nér en elev inte forstar inneborden av ett &mnesbegrepp?

Har du négra frgor eller nagot du vill tillagga?
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