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Abstract

This essay begins with self-perceived dilemmas. These events play out in a multicultural area
where many people are multilingual, both educators and children and therefore preschools.
These dilemmas are about the difficulties in language development and difficulties in creating
educational meaningful context for children in multicultural areas. I’ve often wondered why
these children generally has a low Swedish vocabulary. Speaking of children with limited
Swedish vocabulary I am comparing them to peers who has Swedish as a mother tongue. |
worry about how it will effect their first years in school as well as their development in

reading and writing skills.

The purpose of this scientific essay is to research how I as an educator can support
multilingual children and their language development best way possible. Will special tasks
support the development in the Swedish language. | look in to how the preschool and their
curriculum referr to this, as well as literature and certain research talk about it too. I look at
this from a sociocultural perspective and my reflections and thoughts about power and
knowledge- how knowledge is power and power is knowledge. This helps me to reflect on
how power effects my decisions as an educator and the education | offer children. I also

investigate the concept of meaningful context and equality, and my role in them.

Keywords: multilingualism, secondary language, power, knowledge, meaningful context,

equality.



Titel: Konsten att stotta pa svenska- en essa om dilemman kring flersprakiga

barns utveckling i svenska.

Sammanfattning

Denna essd inleds med berattelser kring egenupplevda handelser. Handelserna, tillika olika
dilemman, utspelar sig i ett mangkulturellt omrade déar flersprakighet &r normen bade hos
pedagoger och barn i omradets forskolor. Dilemman handlar om svarigheter kring
sprakutvecklande arbetssatt och svarigheter kring att skapa meningsfulla larandesammanhang
for alla barn. Under de ar jag arbetat pa forskolorna i omradet har jag ofta funderat 6ver varfor
den svenska spraknivan hos barnen ar generellt 1ag. Nér jag pratar om lag sprakniva utgar jag
fran en jamforelse mellan jamnariga barn som é&r flersprakiga och barn som har svenska som
modersmal. Jag kanner ofta en oro éver barnen infor deras skolstart och undrar hur deras
sprakniva kan komma paverka den forsta tiden i skolan, men dven den kommande las- och

skrivinlarningen.

Syftet med denna vetenskapliga essé blir saledes att utforska hur jag som pedagog kan méta
och stotta flersprakiga barn i deras sprakutveckling pa basta satt. Kan ett slags stod vara att ha
sarskilda undervisningstillfallen kring andraspraket? Jag tittar pa hur forskolan och dess
styrdokument belyser &mnet men ocksa vad annan teoretisk litteratur och viss forskning sager.
| min undersokning utgar jag till viss del fran det sociokulturella perspektivet. Jag reflekterar
och resonerar kring makt och kunskap. Hur kunskap kan leda till makt, och makt kan besta av
kunskap. Jag belyser hur makt kan paverka val jag gor, val som dven kan paverka vilken
utbildning jag erbjuder barnen. Jag undersoker ocksa begreppen meningsfulla sammanhang

och likvardighet och reflekterar 6ver min egen roll kring dessa.

Nyckelord: flersprakighet, andrasprak, makt, kunskap, meningsfulla sammanhang,

likvardighet.
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1. Berattelse
1.1 April

Mandag morgon och en ny vecka har startat. Solen skiner och den ljumma vinden paminner
mig om att varen dr pa vag. Jag gar pa vagen mellan hoghusen i detta miljonprogramsomrade,
hor faglarna kvittra och kanner en kansla av gladje infinna sig. En gladije for att jag jobbar i
just detta omrade dar jag upplever att jag faktiskt gor nytta varje dag, men ocksa for att varen
ar pa intagande. | samma veva borjar jag tanka pa att det ska borja ett nytt barn pa forskolan
idag. Ahmed heter han och ar fem ar. Jag funderar vidare pa om pojken nyss kommit till
Sverige eller om han gétt pa nagon annan forskola eller bara varit hemma med mamma och
smasyskonen, som ocksa ska borja hos oss idag. Eftersom alla tre alternativen &r vanliga i det
omrade jag arbetar brukar liknande tankar dyka upp nar aldre barn ska skolas in. Det ar nastan
som ett vartecken, att det alltid borjar nagon femaring sa hér i slutet pa terminen som ofta har

stora luckor i det svenska spraket.

Jag hoppas Ahmed har gatt pa forskola tidigare da det kan vara svarare och jobbigare for
barnen att skolas in nar de &r lite dldre och inte gatt pa forskola. | samma stund gar mina
tankar osokt vidare till vissa barn pa forskolan dar inskolningarna varit jobbiga for barnen. Jag
tanker ocksa pa att flera av de barnen varit sena i sin sprakutveckling, bade pa modersmalet
och det svenska spraket, vilket ocksa varit problematiskt for dem. Jag slapper tankarna nar jag
Gppnar grinden till forskolans gard och hor barnens glada hejarop. Nu ser jag Adam komma
springande mot mig och han ropar ivrigt, ”’Idag ska vi ha experiment och dansa
molekyldansen”. ’Precis”, svarar jag och fortsitter sen lite forvanad, “tink att du kom ihag
det”. Jag fortsdtter “men innan vi borjar maste vi forst ta hand om den nya pojken Ahmed som
kommer idag, visa honom alla rummen och sa dir. ”Ok”, svarar Adam, vénder sig om och gér
dér ifrdn. Jag ser att han dr besviken och ropar dérfor 4t honom, “alltsd vi ska gora det du sa
men kanske inte pd en géng, jag lovar!” Adam ser pa mig och svarar ” ok vad bra”. Jag kidnner
att jag 6nskar, for pojkens och den Gvriga barngruppens skull, att inskolningen ska ga snabbt
och smidigt. Jag hoppas ocksa att han kan prata och forsta svenska, framforallt for hans egen
skull men &ven for att det mesta nu rullar pa sa bra pa avdelningen och for att terminen gar

mot sitt slut och barnen ska snart bérja skolan.



Nu &r klockan tio och jag borjar undra nar familjen ska komma. | samma stund kommer det
en kvinna och ett barn in pa avdelningen och jag tittar pa dem, ler och forsoker se véldigt
vénlig ut och sdger, "Hej”, och tittar pa pojken. Jag fortsitter, hej dr det du som ar Ahmed?”
Ahmed tittar upp och ser livradd ut. Jag tittar pA mamman och siger, ’vilkomna vad kul att ni
ar har, kom in sa ska jag visa dig och Ahmed runt och dven ge dig lite information”. Mamman
tittar p4 mig och séger, ”’jag inte forstd”. ”Aha ok”, svarar jag och visar med handen att de ska
komma in. Jag forsoker visa runt och forklara hur en dag pa forskolan kan se ut med bade
gester och ett tydligt sprak men jag marker att jag inte lyckas formedla det jag vill till
mamman. Jag kanner den dar frustrationen som sa manga ganger forr, att jag varken kan na
eller kommunicera med en vardnadshavare. Jag har en massa saker jag vill beratta, om vad
som hénder pa forskolan och vilken verksamhet vi erbjuder barnen men jag kan inte géra mig
forstadd. Inte heller kan mamman ge mig information kring sitt barn, exempelvis vad barnet
tycker om att gora eller inte gora. Jag kdnner ocksa en smula sorg da jag tycker det &r sa
orattvist att dessa forsta moten med familjer kan se sa olika ut. Jag 6nskar i denna stund att jag
kunde tala alla sprak men blir i samma 6gonblick glad nar jag ser kollegan Kim komma in pa
forskolegarden. Kim som kan sa manga sprak tanker jag glatt, samtidigt som jag 6ppnar
fonstret och ropar in henne. Jag ber henne om lite tolkhjalp, att hon ska frdiga mamman om de
precis har kommit till Sverige, om hon har fragor kring forskolan eller om hon vill berétta
nagonting om sin son. Jag ser hur mamman blir glad éver att nagon méter henne med ett
sprak hon forstar och aven kan formedla sig med. Jag tanker att det maste vara sa jobbigt att
vara i sammanhang dar man inte forstar vad som sags och inte heller kan uttrycka sig, dessa
tankar handlar bade om mamman och Ahmed. Jag lyfter sedan fram min hand mot Ahmed
och fragar om han vill félja med mig och titta runt. Ahmed svarar inte utan borrar huvudet i
mammas kappa. Kim séger efter en stund att, née de har inte flyttat hit, de har bott i Sverige
ganska linge och Ahmed har varit hemma med mamma”. Jag brottas hiar med mina tankar.
Jag tycker det ar synd att barnet inte borjat pa forskola tidigare da jag som pedagog skulle
kunnat ge honom mer tid till att utveckla alla sina sprak, samtidigt som jag inte ska lagga
nagon vardering i hur vardnadshavare véljer att géra. Jag kan inte riktigt slappa tanken och
ké&nner en viss uppgivenhet. Om jag ska kunna ge honom en chans att komma ikapp till den
svenska sprakniva som sina jamnariga kompisar till skolstart maste jag ge honom massor av

tid. Tid som ska delas pa manga barn med skiftande behov och olika forutsattningar.



Tankarna bryts nar jag hor hur min kollega sager at barnen att de kan satta sig pa golvet sa att
vi kan ha lite samling. Jag blir glad nér jag ser hur Ahmed tar sin mamma i handen och satter
sig pd golvet tillsammans med de andra barnen. Min kollega borjar sjunga & Lina dr hér &
Diego dr hir”, singen fortsitter och alla barn hinger med. Mina tankar ar pa ett helt annat
hall. Vilken grupp ska jag placera Ahmed i nu nar vi ska ha olika naturvetenskapsgrupper?
Ska jag lata honom vara med de jamnariga barnen som ska prata om vattenmolekyler och gora
experiment, eller ska jag lata honom vara med de yngsta barnen som ska gora lite enklare
experiment och dar spraket ar lite enklare? Jag bestammer mig for att Ahmed saklart ska vara
tillsammans med de jamnariga barnen dven om han inte kommer att forsta nagonting rent

sprakligt. Kanner att detta blir bast for hans sjalvkansla att fa vara med jamnariga barn.

Jag samlar de &ldsta barnen och forklarar vad vi ska gora. Jag méter Adams blick och ser hur
han nyfiket och intresserad vantar pa vad som ska handa. Jag ser ocksa Ahmed som ser lite
radd och vilsen ut. Jag far daligt samvete och tycker synd om honom och tanker att det maste
vara hemskt att inte forsta, han maste verkligen kanna sig utanfor. Jag fortsatter beratta for
barnen vad som ska handa och kanner hur jag pratar langsammare, tydligare och med mycket
enklare och tillrattalagt sprak. Samtidigt som jag hoppas att Ahmed snappar upp nagra ord ser
jag hur Adam borjar skruva pa sig och ser helt uttrakad ut och jag inser att jag har tappat

honom.

1.2 Augusti

Augustisolen lyser in genom fonstret pa forskolan och jag kanner mig tillfreds med att
semestern ar slut och att hosten vantar runt hérnet. Idag ska alla barnen fran vara avdelningar
for de yngre barnen flytta 6ver till var avdelning. Jag kanner att jag och mina kollegor ar val
forberedda. Barnen som ska flytta upp &r alla fodda samma ar. Det kan bli en rolig och bra
grupp det har lasaret da flera av de yngsta barnen pa var avdelning ar fodda samma ar som de
som borjar idag. Gruppen kommer med andra ord bli ganska alderhomogen, tanker jag, och

kanske det blir 1att att planera olika undervisningstillfallen och aktiviteter.

Dagarna gar och barnen borjar bli riktigt trygga med oss vuxna och avdelningens rutiner. Vi

sitter i personalrummet hela arbetslaget och ska planera for de kommande veckorna. Lena,



som har jobbat pa forskolan i manga ar séger, jag har planerat in barnen i olika grupper
redan, tanker att vi utgar fran deras sprakliga formaga och utifran det far de nya trearingarna
bilda en egen grupp”. Vi andra tycker det ldter som en god idé. Plétsligt fragar Sandra, den
nya pedagogen, ” dr inte de yngsta barnen som har gétt pd var avdelning ett tag ocksa tre ar?
”Jo, svarar Lena, vad tinkte du pa?” ”Nja inget speciellt, blev bara oséker jag trodde de
kanske var dldre da de pratar mycket battre”. Jag borjar fundera dver det hon sa och tanker att
det har hon verkligen ratt i. Tankarna gar vidare och det slar mig att sa ar det ofta, att
trearingarna pa yngrebarnsavdelningen ofta ligger pa en lagre sprakniva an de trearingar som

gar hos oss pa storbarn. Varfor da?

Planeringen &r slut och vi ska alla ga ut. Det kanns tydligt att hosten ar har med bade blast och
regn. Jag gar i korridoren pa vag till omkladningsrummet for att hamta lite varmare klader och
passerar da avdelningen for de yngre barnen. Alla verkar vara inne idag och jag forstar dem
verkligen. Jag tittar runt pa avdelningen och ser hur nagra barn leker och har kul i den sa
kallade hemvran. Jag hor hur det gemensamma spraket i leken &r dari. Jag blir glad néar jag ser
dem leka, de ser glada och trygga ut. Trots att det k&nns bra nér jag ser dem leka funderar jag
vidare pa; om de bara leker pa dari hur utvecklas da deras andra sprak? Tankarna rullar
vidare, kan man bestamma pa vilket sprak ett barn ska leka? Jag inser i detta 6gonblick att;
vilken makt vi vuxna besitter! Vi kan verkligen genom var barnsyn, kunskap och olika
tolkningar av styrdokument paverka barnens framtid pa sa manga olika satt. Tanken blir bade

spannande och lite skrimmande

2. Dilemman i min beréttelse

Mina beréattelser ovan har gemensamt att de har sina utgangspunkter i sprak och i hur jag som
pedagog ofta upplever en kansla av otillrdcklighet, okunskap men dven av frustration.
Framfor allt upplever jag det som mycket frustrerande att jag varje host lamnar barn till
forskoleklass som jag vet har stora luckor i sitt svenska sprak. Jag staller mig ofta fragan hur
det ska ga for vissa barn och undrar 6ver hur deras luckor i svenska spraket paverkar deras
las- och skrivinlarning. Kanslan av otillracklighet ar ofta stor da jag har velat stotta och hjalpa
barnen i deras sprakutveckling, men upplevt att jag haft tiden emot mig eller att jag inte rackt

till for alla.



Olika dilemman uppstar och jag tanker att manga av dem handlar om val. Exempelvis nar jag
maste prioritera vems behov som ar viktigast - de som har goda sprakkunskaper och behdver
inputs och utmaningar for att ga vidare i sin utveckling eller ska jag satsa pa de som ar mycket
spraksavaga? Vems behov &r storst? Hur ska jag agera, se till gruppen eller det enskilda

barnet?

Jag upplever ocksa att forskolan som institution kan vara upphov till olika dilemman.
Forskolan med sin tradition som i mangt och mycket ar grundad i svensksprakig kultur ska
mota ett mangkulturellt samhalle, vilket jag upplever att vi inte alltid &r rustade for att gora.
Trots att forskolan har en svensksprakig kultur upplever jag att vi pedagoger séllan lyfter
fragor kring vikten av ett gott svenskasprak trots att forskolans laroplan belyser det. Dar gar
att lisa "Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla bade det svenska spraket och
sitt modersmal, om barnet har ett annat modersmal dn svenska” (Skolverket 2018, s. 14). Kan
det vara s att vi pedagoger kanner oss obekvama med att tala om att barnen behover utveckla
svenska spraket? Kan vi bli betraktade som framlingsfientliga?

Mycket av det som jag anser mynnar ut i olika dilemman handlar om makt och olika val.
Institutionen forskola med dess styrdokument och olika pedagogiska inriktningar har makt att
paverka utbildningens utformning. Vi pedagoger som verkar dar i har makten att vélja hur vi

tolkar uppdraget men &ven att valja vilket eller vilka barn vi ska prioritera.

3. Syfte och fragestallning

Efter att i manga ar arbetat i ett omrade déar svenska spraket var norm bytte jag arbetsplats for
att arbeta i ett omrade dar flersprakighet var normen. Ganska snart stod det klart for mig att
barnens sprakniva i det svenska spraket var pa en mycket lagre niva an barnens sprakniva i
det omrade jag kom ifran. Under aren jag arbetat i detta mangkulturella omrade har jag ofta
haft fragor och funderingar kring varfor det behdver vara sa och velat finna nagon l6sning pa
varfor. | forskolans laroplan star det att larande, identitetsutveckling och sprak hanger
samman och att forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera barnens svenska
sprakutveckling. Vidare gar att lasa att utbildningen ska se till att barnen far forutsattningar

till att lara, tanka och kommunicera for skilda syften och i olika sammanhang. Pa sa satt laggs
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grunden till att barnen tillagnar sig de kunskaper vilka alla i samhallet behdver (Skolverket
2018, s. 8). Hur ska jag som pedagog skapa forutsattningar for att alla barn ska fa det stod
som de behdver for att tillagna sig dessa kunskaper? Jag anser att om vi vill utjamna Klyftor i
samhallet maste vi skapa en likvardig forskola och skola vilket stéller stora krav pa oss
pedagoger, framfor allt i vara socioekonomiskt utsatta omraden. | forskolans laroplan (2018)
gar att lasa att skollagen séger att; utbildningen ska vara likvardig oberoende av vart den i

landet anordnas (Skolverket, 2018, s. 6). Men vad betyder likvérdig i dessa sammanhang?

Jag vill i min essé titta pa hur makt tar sig olika former och uttryck inom forskolan, till
exempel hur det paverkar olika val jag som pedagog gor. Jag vill titta pa forskolan som
institution, en institution med stor makt att paverka barnens framtid. Vilken del i den makten
har jag som pedagog? Mina och andra pedagogers kunskaper och barnsyn leder till att olika
val utfors vilket paverkar en forskolas kvalitet och den utbildning som erbjuds dar i. Men om
kunskaper, synen pa barns sprakutveckling och spraknivan hos barnen skiljer sig at mellan
forskolor, har vi da gett alla barn de basta sprakliga forutsattningarna for en bra skolstart? Har

vi da en likvardig utbildning?

| berattelsen ovan presenterar jag flera olika dilemman vilka jag alla skulle vilja titta narmare
pa, men huvudsyftet med min essa blir saledes att:
Undersoka hur vi pedagoger som arbetar i omraden dar flersprakighet &r norm, bade bland

barn och pedagoger, pa basta satt kan stodja barnen i deras svenska sprakutveckling.
Utifran detta ar mina fragestallningar;

e Vad innebar begreppet likvardighet i utbildningsformen forskola?

e Kan en likvardig forskola betyda att barn pa forskolor i mangkulturella omraden, dar
flersprakighet ar norm, behover undervisning i svenska spraket? Detta for att barnen
ska kunna uppna samma forutsattningar vid skolstart som barn pa forskolor i omraden

dar svenska spraket ar normen?

4.Metod

For att soka finna svar pa mina fragor har jag valt att skriva i essaform. Alsterdal (2014),

docent i praktisk kunskap, beskriver att det som &r utméarkande for essd som form dr att texten



kretsar kring forfattarens egna tankar, erfarenheter och reflektioner kring en egenupplevd
héndelse som gestaltas i en beréttelse (Alsterdal 2014, s.58). Alsterdal, som har anvént sig av
denna metod i sin undervisning, menar att syftet med att skriva i essaform &r att studenter som
besitter yrkeserfarenhet ska synliggora sina erfarenheter och reflektera éver dem. Vidare
beskriver Alsterdal, att skriva i essaform handlar om att reflektera. Att se bakat med
begrundan &r att arbeta med erfarenheterna for att lara (ibid. s. 53-55). Skriva i essaform &r en
process och som erfarenhetsbaserad férskollararstudent ser jag fram emot denna process.
Under processen kommer jag, som brukligt ar i essaform, pendla mellan de egna upplevda
h&ndelserna i min berattelse och mina reflektioner. Mina férhoppningar ar att jag genom
denna process kommer synliggéra mina egna tankar och ageranden, men ocksa min kunskap
eller okunskap. Genom att skriva i essaform kan jag valja att ga i dialog med mig sjalv,

kurskamrater och kollegor men &ven med litteratur och tidigare forskning.

Hammarén (2005), som ar docent i yrkeskunnande och teknologi, skriver ocksa om vikten av
reflektion. Att stor yrkesskicklighet uppkommer av erfarenhet och reflektion, och att skriva i
essaform kan da vara ett verktyg for att reflektera (Hammarén 2005, s. 17-18). Mina
forhoppningar infor detta skrivarbete &r att anvénda verktyget reflektion for att kunna vanda
och vrida pa det jag upplever som mitt dilemma. Genom reflektioner under skrivprocessen
hoppas jag kunna synliggdra mina egna tankar och ageranden for att utvecklas i min roll som

forskollarare.

Jag har infor och under mitt skrivande sokt efter forskning som lyft liknande fragor som jag
har i mina fragestallningar. Jag tycker mig inte finna s mycket forskning inom detta amne,
framfor allt inte fran senare ar. Jag fann dock nagra forskare som fangade mitt intresse. Dessa
var Polly Bjork-Willén som ar bitradande professor pa Linkopings universitet och forskar
kring sprak, interaktion och flersprakighet i forskolan samt Tiinde Puskas forskare vid
Link6pings universitet. Det jag har studerat narmare &r ett radioprogram fran Vetandets varld
(2019) vid namn Barnen som inte lar sig svenska-Forskolan. Dér intervjuas och berattar
forskarna Bjork-Willén och Puskas om sina iakttagelser och resultat utifran deras forskning.
Jag har ocksa studerat en podcast fran ILT inlasningstjanst med namnet Sprakets betydelse for
forskolan (2019) dar Polly Bjork-Willén blev intervjuad. Utifran de fragor jag har kommer jag
att studera och reflektera kring forskning som utforts av Bjork-Willén, Puskas men ocksa av
Skolverket och Skolinspektionen. Mina fragor och funderingar kopplas dven till teoretisk
litteratur. Detta bland annat for att 6ka mina kunskaper kring flersprakighet och
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andraspraksinlarning. For att reflektera kring forskning och litteratur anvander jag mig dven

av diskussioner med kollegor i omradet samt med mina kurskamrater.

I min text fokuserar jag inte narmare pa modersmal och aktiviteter eller
undervisningstillfallen kring detta. Inte for att jag vill forringa dess betydelse, tvartom. Jag
anser att det ar av stor vikt att alla barn far goda majligheter till att utveckla sitt/sina
modersmal men denna text fokuserar pa de flersprakiga barnens sprakutveckling av det

svenska spraket.

Jag har i denna essa valt att till viss del utga fran det sociokulturella perspektivet.
Anledningen till detta &r att jag finner att samspel manniskor emellan och samspel mellan
méanniskan och Kkollektivet ar intressant att studera och mycket av det som hander i forskolan,
anser jag, handlar om samspel och méten. Jag kommer att utga fran Saljos bok Larande i
praktiken Ett sociokulturellt perspektiv (2014). Saljo beskriver dar hur fokus i det
sociokulturella perspektivet ligger pa samspelet mellan individen och kollektivet. Vidare
beskrivs perspektivet med att utgangspunkterna ar att man intresserar sig for hur olika grupper
tillagnar och anvénder sig av kognitiva och fysiska resurser. (Sélj6 2014, s.18). Inom detta
perspektiv férekommer flera olika begrepp, vilka Saljo lyfter i sin bok. Jag har valt att titta lite

narmare pa tva av dem; narmaste utvecklingszon och scaffolding.

Foljande teoretiska begrepp anvénder jag mig av i min undersékning:

Modersmal: Det sprak som en person forst lar sig att tala, man kan ha flera modersmal till
exempel om foraldrar talar olika sprak.
Andrasprak: Sprak en person lart in efter sitt modersmal. Detta sprak har larts in i en miljo
dar spraket talas.

Flersprakighet: Kan definieras pa olika satt, jag anvander benamningen flersprakiga barn for
de barn som talar ett eller flera modersmal samt svenska.

Sprakutvecklande arbetssatt: Det innebér att forskolans pedagoger anvander sig av spraket pa
ett medvetet satt.

Litteracitet: Ett begrepp som anvands som ett allomfattande och utbrett begrepp for

verksamheter som ar kopplade till lasande och skrivande.
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5. Etiska stallningstaganden

| en vetenskaplig undersokning bor forskningsetisk hansyn tas, och jag anser att min text ar
skriven i enlighet med vad som beskrivs i Vetenskapsradets publikation God forskningssed
(2017). Déar benédmns fyra begrepp; sekretess, tystnadsplikt, konfidentialitet och anonymitet
(Vetenskapsradet 2017, s. 40). Jag anser att jag tagit hansyn till framforallt det sistnamnda da
alla personer i min text, forutom jag sjélv, har fingerade namn. Jag bendmner ocksa alla som
arbetar pa forskolan i min text, oavsett utbildning, som pedagoger. Aven vissa beskrivningar

av handelser och platser ar bearbetade for att utéka anonymiteten.

6. Reflektion
6.1 Skolinspektionen

| sokandet efter forskning kring dmnet jag belyser fann jag en intressant granskningsrapport
fran Skolinspektionen. Skolinspektionen har i sitt uppdrag att granska kvaliteten i utbildningar
och pedagogiska verksamheter som star under myndighetens tillsyn. Aren 2015-2017 hade
Skolinspektionen ett utdkat uppdrag att granska kvalitet och maluppfyllelse i de svenska
forskolorna. Fokus lag pa att belysa om forskolor medverkar till att flersprakiga barn far
mojligheter till att utvecklas sa langt som mojligt i sina sprak. Enligt Skolinspektionen talar
ungefar vart femte forskolebarn i Sverige fler an ett sprak. Av flera skal ar det viktigt att
barnen ges majlighet att utveckla sina sprakliga fardigheter, da spraket ar centralt for det
fortsatta larandet i utbildning och arbete. Spraklig stimulans i svenska och andra modersmal
bidrar till barnets kognitiva och sociala utveckling (Skolinspektionen 2017, s. 5-8). Som jag
namnde ovan &r, enligt Skolinspektionen, ett av fem forskolebarn i vara barngrupper
flersprakiga. Nar jag ser den siffran forstar jag att detta ar ett genomsnitt och tanker aven att
detta maste skilja sig at mellan olika geografiska omraden. Pa forskolan jag arbetar, pa

avdelningarna for de éldre barnen, ar 31 av 32 barn flersprakiga.

6.2 Meningsfulla sammanhang
| ett sociokulturellt perspektiv pa utveckling och larande ar intellektuella och sprakliga

kunskaper ett centralt inslag. Genom att vi ménniskor deltar i olika ssmmanhang skapar vi oss
olika forstaelse for saker som sker, men aven hur vi ska agera i olika sammanhang (Séljo,

2014.s 97). Vidare i Saljos bok gar att lasa; att i vart komplexa samhélle har skolan och

12



forskolans kommunikativa praktiker en betydande roll for barnens kognitiva och sociala
utveckling (ibid. S. 122). Kring detta tanker jag da att vi pedagoger bor skapa majligheter for
alla barn att fa vistas i manga olika meningsfulla sprakutvecklande sammanhang. | dessa
sammanhang anser jag att vi pedagoger bor vara narvarande for att uppmuntra och stotta

barnen i eventuella problematiska handelser, men ocksa for att utvecklas framat.

| ovannamnda granskning fran Skolinspektionen gar att lasa att det ar 2010 fortydligades i
forskolans uppdrag att barn med annat modersmal &n svenska ska fa utveckla bade svenska
spraket och sitt modersmal. Daremot pavisar Skolinspektionen att det ingenstans &r beskrivet
hur detta ska ga till, utan det ar helt enkelt en pedagogisk fraga for varje forskola. Vilket,
enligt Skolinspektionen, staller stora krav pa forskolans pedagoger. Det krévs att pedagoger
har kunskaper och strategier for arbetet och en medvetenhet om att sprakligt larande sker bast
i meningsfulla sammanhang. Det ar darfor av stor vikt att pedagoger skapar sadana
sammanhang (Skolinspektionen 2017, s. 5). Ovan gar att ldsa att vi pedagoger bor besitta
kunskaper for att bedriva ett medvetet arbetssétt. Men vad &r da ett medvetet arbetssatt? Ser
det likadant ut i ett omrade dar ett av fem barn &r flersprakiga mot ett omrade dar 31 av 32
barn ar flersprakiga? Det ar enligt Skolverket upp till den enskilda forskolan att se till hur det
pedagogiska arbetet ska genomforas. Detta tanker jag kan leda till att det sprakliga larandet
for barnen kan skilja sig at mellan olika forskolor. Hur jag som pedagog tolkar olika begrepp
kan bli avgorande for planerandet av en sprakutvecklande verksamhet och vilka meningsfulla
sammanhang som skapas for barnen. Ur ett sociokulturellt perspektiv pa larande intresserar
man sig for hur olika grupper och individer utnyttjar och tillagnar sig kognitiva och fysiska
resurser. | perspektivet ligger fokus pa samspelet mellan individen och kollektivet (Séljo
2014, 5.18). Kan da ett meningsfullt ssmmanhang, utifran detta perspektiv, bygga pa att

barnen bast lar av varandra tillsammans i grupp?

Nér jag nu reflekterar kring den situation dér jag samlade barnen for att ha ett
undervisningstillfalle kring naturvetenskap - var det da ett meningsfullt sammanhang? Kanske
inte for Adam som vetgirigt ville ga vidare i sina redan erévrade kunskaper, men inte heller
for Ahmed som var otrygg, oséker och inte alls forstod vad som sades. Mitt forsok att
tillgodose allas behov i denna situation kan med ovanstaende reflektion forstas som att varken
Adam eller Ahmed upplevde ett meningsfullt sammanhang. | min vilja att géra denna stund

till ett tillfalle for 1arande for alla barnen skedde antagligen inget larande alls.
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| ovannamnda granskning fran Skolinspektionen beskrivs de fragor som Skolinspektionen har
utgatt ifran i sin undersokning. Huvudfragan var:

“Arbetar forskolorna for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling? ”

Denna huvudfragestallning ar uppdelad i tva underfragor:

”1. Finns strategier och forutsattningar pa forskolan for att arbeta med flersprakiga barns
sprakutveckling?

2. Uppmuntras och skapas majlighet for flersprakiga barn att anvanda svenska och sitt/sina
modersmdl i forskolans dagliga verksamhet?” (Skolinspektionen 2017, s.6).
Skolinspektionens bedémningar blev utifran dessa fragestallningar att tre femtedelar av de
forskolor som granskats hade i lag eller ganska lag grad strategier, riktlinjer, eller andra
forutsattningar till arbete med de flersprakiga barnens sprakutveckling. Flera av de forskolor
som granskats hade inte heller arbetssatt till att skapa majligheter eller uppmuntra flersprakiga
barn till att anvanda sitt/sina modersmal i forskolans verksamhet. Bedomningen visade
daremot att en majoritet av de granskade férskolorna stéttar och stimulerar flersprakiga barns
sprakutveckling i svenska (ibid. s. 6). Skolinspektionen identifierade dven framgangsrika

faktorer i sin granskning. Detta var till exempel att;

o forskolechefer hade tydliggjort uppdraget
e riktlinjer och strategier var vél forankrade
e tid var avsatt for pedagoger att reflektera 6ver forhallningssatt och riktlinjer

e pedagoger samverkar med vardnadshavare (Skolinspektionen 2017, s. 6).

Jag upplevde det intressant att ta del av Skolinspektionens granskning, da flera pastaende
kanns viktiga att belysa i arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. De framgangsrika
faktorerna tolkar jag i stort sett alla som en ledningsfraga. Dessa antar jag kan ta sig olika
uttryck beroende pa vilket fokus en ledning vill ha pa sin verksamhet, men ocksa av i vilket
geografiskt omrade forskolan &r belagen.

6.3 Flersprakighet

| det mangkulturella omrade jag arbetar &r flersprakighet normen bade hos barn och
pedagoger. Att barnen lar sig flera sprak parallellt ar jag medveten om, men ocksa att detta ar
vanligt forekommande i hela varlden. Studier som har gjorts pavisar att barn som ar

flersprakiga och beharskar modersmalet och andraspraket pa en god niva har manga fordelar.
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Detta beskrivs i en artikel av Sandell Ring fran Skolverket vid namn Sprak, larande och
identitet (2018). Till exempel gar dar att lasa; att beharska flera sprak pa en hdg niva kan ha
kognitiva fordelar som skapar stora mojligheter till att lyckas i skolan. Daremot visar andra
studier att flersprakiga barns utveckling av kommunikativ funktionell sprakformaga pa
andraspraket kan paverkas negativt av att vaxa upp i omraden med socioekonomisk lag status,
dar bade invanare och de som arbetar pa forskolan ar flersprakiga. Detta oberoende om barnen
var fodda i Sverige eller anlant under sina tidiga ar. | studier framkom &ven att manga barn i
dessa omraden exponeras alldeles for lite for ett funktionellt och vélutvecklat svenskt sprak.
En anledning till detta &r att spraket barnen moter pa forskolan ofta begransas till ett
situationsbundet och konkret vardagssprak. Det framkommer &ven att nar barnen ska prata om
annat an det som sker har och nu, till exempel forklara, beskriva eller argumentera verbalt,
blir de sprakliga begransningarna tydliga (Sandell Ring 2018, s. 1-2). Detta lyfter aven
Forskaren Polly Bjork-Willén i Podden Sprakets betydelse for forskolan (2019). Dar talar hon
om forskning som pavisar att vi pedagoger i samtal med barnen ofta ror oss i kontextnara
sammanhang. Vi talar om det som finns har och nu eller om sadant barnen redan kanner till
eller kan ndgot om. Bjork-Willén anser att det &r av stor vikt att vi pedagoger i forskolan
maste ha en spraklig medvetenhet for att ge barnen spraklig stimulans. Vidare sager Bjork-
Willén att forskolan ar bra pa att spraka men inte lika bra pa att utmana barnens
begreppsuppfattning. Det &r ocksa mycket viktigt att vi pedagoger ger barnen synonymer for
att 6ka ordforradet, da ett stort ordforrad ar viktigt for las- och skrivinlarningen (Bjork-Willén
2019). Det som bade Sandell Ring och Bjork-Willén beskriver, hur situationer kring sprak kan
se ut i forskolans vérld, upplever jag som mycket bekant och traffande. Kanske jag tror att jag
skapar for barnen meningsfulla sammanhang om jag utgar fran nagot barnen redan kan eller
vet, eller &r det inte sa som vi i forskolan ska gora, utga fran barnens intresse och
erfarenheter? Ar det i dessa situationer kunskaper blir avgorande? Att jag som pedagog kan
utga fran barnens intresse, anvanda deras redan erdvrade erfarenheter och kunskaper for att

leda dem vidare mot en god sprakutveckling.

Hitta ratt sprakniva for ett meningsfullt ssmmanhang for alla barn kan jag uppleva som en stor
utmaning. Problem som kan uppsta har anser jag kan vara barngruppens storlek och hur
varierad spraknivan i gruppen ar. Vi har barn som dr som Adam som har kommit langt i sin
svenska sprakutveckling till barn som Ahmed, som endast kan nagra fa svenska ord. Aven
om jag forstar att det ar av vikt hur jag anvander mitt sprak for att utmana och utveckla vill
jag ge alla barn en chans: ett tillfalle till alla barn i gruppen att tillgodogoéra sig information,
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undervisning eller samtal. Detta paverkar givetvis verksamheten och den undervisning som
bedrivs. Spraket jag erbjuder barnen blir enkelt, tydligt och mycket konkret och Gppnar inte
upp for att barnen ska utveckla ett rikt och nyanserat sprak. Detta blev, enligt mig, tydligt i
mitt exempel med undervisningstillfallet kring naturvetenskap. Nar jag lade mitt sprak pa en
I4g och enkel niva lyckades det dndd inte stilla Ahmeds oro samtidigt som Adam bérjade

skruva pa sig av uttrakning.

Enligt laroplanen ska forskolan ge alla barn forutsattningar till att utveckla ett nyanserat
ordforrad och talsprak. Inom detta omrade ingar dven barns formaga till att beratta, leka med
ord, stalla fragor, uttrycka tankar samt kommunicera och argumentera med andra med skilda
syften och sammanhang (Skolverket 2018, s.14). Da detta &r ett mal ar det sorgligt att ta del
av det Sandell Ring och Bjork-Willén kommit fram till, att barnens sprakliga begransningar i
svenska blir mycket tydliga. Nér jag reflekterar 6ver detta inser jag att, hur jag som pedagog
anvander mitt sprak ar av stor vikt. Jag blir ocksa mycket 6vertygad om att jag vill 6ka mina
kunskaper kring hur jag pa béasta sétt kan skapa meningsfulla sprakutvecklande sammanhang

for barnen.

6.4 Lek, ett meningsfullt sammanhang

Som jag namnde ovan fortydligades det i 2010 ars skollag att ett av forskolans uppdrag ar att
medverka till att alla barn med annat modersmal an svenska ska fa utveckla svenska spraket
och sitt modersmal. Enligt skolinspektionen ar det en pedagogisk fraga hur det ska
genomforas, vilket stéller krav pa oss pedagoger. Det kréavs att pedagoger ar medvetna om sitt
forhallningssatt och sin roll i motet med barnen. Detta innebér dock inte att pedagogerna
behdver kunna alla barns modersmal, men det &r av stor vikt att pedagogerna visar intresse
och uppmarksammar alla olika sprak. For detta kravs da att pedagoger har kunskap och
strategier for arbetet. Da sprakligt larande sker bast meningsfulla sammanhang, exempelvis i
lek, behdver pedagoger skapa tillfallen for sddana sammanhang (Skolinspektionen 2017, s. 5).
| den reviderade laroplanen for forskolan har leken fatt en storre plats, vilket &r ndgot jag som
pedagog uppskattar. Jag anser att alla barn bor fa utrymme och mojlighet till lek, da leken
forutom att vara lustfylld & mycket utvecklande. I leken l&r barnen sig turtagning, bearbeta
intryck och kanslor etcetera, men framfor allt kan den vara sprakutvecklande. Nar jag
reflekterar kring den verksamhet jag arbetar i tanker jag att tid for lek behover fa vara

planerad, liksom andra aktiviteter och undervisningstillfallen &r. Som jag skrev kan lek vara
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sprakutvecklande men lek tillsammans i ett kollektiv kréaver nagon form av kommunikation,
framforallt rollek. | Saljos bok Larande i praktiken ett sociokulturellt perspektiv (2014)
skriver S&ljo att i det sociokulturella perspektivet talar man om vikten av att kunna
kommunicera och uttrycka sig. Att det ar viktigt att erévra och utveckla sprakliga kunskaper
for att kunna delta i olika sociala samspel. Vidare gar att lasa, att nar vi deltar i olika sociala
sammanhang formas ocksa vart satt att tanka. Saljo skriver ocksa att samtidigt som spraket ar
kollektivt &r det ett individuellt sociokulturellt redskap, ett redskap som fungerar som en lank
mellan interaktion, kultur och tankande (S&ljo 2014, s.87). Vid reflektioner kring detta forstar
jag nu att det &r av stor vikt att vi pedagoger forutom, att ge lek mycket tid, &ven skapa
miljoer som inbjuder till lek. Har tanker jag ocksa att vi bor se 6ver vilket material vi erbjuder
barnen. Finns det varierat utbud av olika kulturella inslag i den sa kallade hemvran? Saker

som inbjuder till interaktion och samtal mellan barnen?

| radioprogrammet fran Vetandets varld talar forskaren Puskas om vikten av barns lek. Hon
lyfter ocksa att lek kan vara upphov till dilemma pa flersprakiga forskolor. Att mycket i
barnens utveckling sker genom lek, men om lek aldrig ar pa svenska sa kommer heller ingen
utveckling inom det svenska spraket ske (Vetandets varld 2019). Har upplever jag en inre
konflikt. Nar jag i min berattelse ser hur barn leker och har kul i den sé& kallade hemvran och
hor hur det gemensamma spraket i leken ar dari kanns det bra. Néar jag stannar till och
reflekterar dver situationen blir jag tveksam. Det kanns helt sjalvklart att barnen vill leka pa
det sprak som ar starkast, som i fallet jag beskriver ar dari. Men om barnet alltid véljer dessa
sammanhang, att leka pa sitt modersmal, hur utvecklas da det svenska spraket? Kan jag som
pedagog ga in och bryta leken, att med min makt bestamma att leken maste ske pa svenska?
Puskas beréattar vidare i radioprogrammet om hur vissa av forskolorna i de omraden som legat
till grund for forskargruppens studie idag har regler dar man enats om att det svenska spraket
ska vara det gemensamma spraket under dagen pa forskolan. Enligt forskarna &r detta inte
alltid en latt diskussion att ha bland férskolans personal, eftersom det finns en oro for att den

typen av beslut kan uppfattas som diskriminerande (Vetandets varld 2019).

I min beréttelse dar vi pedagoger planerar olika aktiviteter och undervisningstillfallen har
forskollararen som arbetat manga ar i omradet delat in barnen i olika grupper utifran
sprakniva. Detta gors utan, enligt mig, nagon storre reflektion eller eftertanke av oss
pedagoger som arbetat pa forskolan en langre tid. Daremot lyfter var nya kollega, en

outbildad vikare fragan. Fragan som ror varfor barn fran olika avdelningar som innehar
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samma alder har markant stora skillnader i sin svenska sprakutveckling? Kanske detta just
beror pa att vi pedagoger inte riktigt vagar lyfta fragan, eller ar det sa att vi har skapat en
norm? En norm av att barn i méngkulturella omraden har ett generellt svagt sprak, att ’sa &r

det och sa har det alltid varit mentalitet”?

Lyfta fragor kring flersprakiga barns svenska sprakutveckling kan upplevas som
problematiskt och laddat enligt Puskas (Vetandets vérld 2019). Hon upplever att hon som
forskare i forskolan far kommentarer av folk som sager att de &r glada for att nadgon vagar
lyfta fragan om vikten av det svenska spraket, att det inte handlar framlingsfientlighet. Den
studie som Puskas och hennes forskarlag gjorde pavisade att pedagoger inom forskolan var
radda att lyfta fragor kring svenska spraket- att de pa sa satt skulle spela framlingsfientliga
krafter i handerna, eller att det skulle bli pa andra spraks bekostnad. Bjérk-Willén menar i
samma radioprogram att en annan orsak till att det ar svart att tala om det svenska spraket,
majoritetsspraket, kan bottna i den svenska historien dar vi faktisk en gang i tiden har
forbjudit andra sprak i skolan, till exempel samiska och tornedalsfinska (Vetandets varld
2019). Mina kanslor kring detta ar dubbelbottnade, vad ar rétt och vad &r fel? Jag onskar att
alla barn ska fa vistas i trygga miljoer under lustfyllda former dar leken far mycket utrymme,
men hur bor jag som pedagog gora om dessa tillfallen sallan ar pa svenska? Ska jag bryta
barnens lek, som i min berattelse utspelades sig pa dari och siiga “lek pé svenska”? Kanske ar
det har begreppet narvarande pedagog blir tydligt. Jag som pedagog kan pa ett inkannande
satt aktivt delta i barnens lek och visa att det ar okej for barnen att tala sitt modersmal
samtidigt som jag benamner saker och samtalar med barnen pa svenska. Pa sa vis kan barnen

fa utveckla bade sitt modersmal och sitt andra sprak, svenska.

6.5 Andrasprak

Mina tankar kring mitt férsta méte med Ahmed handlade om huruvida han hade ett starkt eller
svagt andrasprak. Jag utgick ifran att Ahmed var flersprakig, inte pa grund av namnet i sig
utan for att normen i omradet &r flersprakighet. Forskolan ar en del av samhallet och att
utvecklingen gar mot ett mer mangkulturellt samhélle paverkar saledes forskollarare till att
modifiera sin praktik i forskoleverksamheten. Ett resultat av detta ar, enligt mig, att vi idag
moter allt fler barn med svenska som andrasprak. Som jag namnde ovan bestar barngruppen,
som ligger till underlag for min beréttelse i denna essé, av 32 stycken barn dér alla utom ett

har annat modersmal an svenska
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Att lara sig ett andra sprak innebar att ldra sig ett nytt sprak efter att ett forsta sprak har
grundats. Barn kan ha tva forsta sprak om foraldrar talar olika sprak med barnet, men
bendamningen blir att de bada spraken ar forstasprak. Som jag tidigare namnt ska forskolan ge
barnen forutsattningar att utveckla alla sina sprak, det vill siga modersmalet/malen men ocksa
sitt andrasprak, vilket i denna text syftar pa det svenska spraket. | boken Barn utvecklar sitt
sprak (2010) skriver Monica Axelsson, docent i tvasprakighet, om andraspraksinlarning i ett
utvecklingsperspektiv. Den senare forskningen av Axelsson har haft fokus pa litteracitet och
skolspraksutveckling relaterat till de tvasprakiga barnens skolframgangar. Enligt Axelsson ar
kannetecken for andraspraksinlarning att det ar speciella psykologiska processer som styr
tillagnandet. Exempel pa dessa ar dvergeneralisering och forenkling. Overgeneraliseringar
kan handla om att man éveranvander sa kallade karnverb. Exempelvis kan det vara att man
anvander verbet ga till allt som har med att man ror sig till exempel resa, dka med mera.
Andra exempel pa 6vergeneralisering kan vara att den som talar anvander sig endast av
regelbunden verbbdjning till exempel gadde, komde, sovde etcetera (Axelsson 2010, s.129).
Detta som Axelsson beskriver kanner jag igen och nagot jag kan se hos manga av barnen pa
forskolan. For manga barn &r detta en fas, att anvanda sig av 6vergeneralisering, men vissa av
vara flersprakiga barn upplever jag fastnar i detta. Kan da detta paverka den framtida las- och
skrivinlarning? Hur gor jag som pedagog, kan jag ga in och ratta barnet eller bara lata det

vara?

Axelsson skriver ocksa om det som kallas for interimsprak eller inlararsprak. Med detta
menas ett ungefarligt spraksystem som personen som lar sig ett andra sprak anvander sig av
pa vagen mot malspraket. Interimspraket ar ett naturligt och systematiskt sprak som ar skilt
bade fran forsta spraket och malspraket, det vill siga andra spraket. Om man ser pa
sprakinlarning ur detta perspektiv blir synen pa den som lar att den standigt ar pa jakt efter att
stalla och prova hypoteser om det nya spraket (Axelsson s. 125-139). Har tanker jag pa barn
som exempelvis Ahmed. Hur mycket av jakt och provning av sitt andrasprak hinner han med
innan skolstart om han inte har fatt vistats i miljoer dar svenska spraket talas? Av erfarenhet
vet jag att detta kan leda till att barn manga ganger har ett svagt andrasprak vid skolstart.
Dérav mina kanslor och tankarna kring forsta métet med Ahmed dar jag brottades med mina
kanslor. Kanslan av att jag upplever att barn gar miste om sa mycket da det borjar forskola

sent, mot att vardnadshavare bestammer 6ver sitt barn. Vilket ar barnets bésta i dessa lagen?
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Axelsson beskriver ocksa begrepp som infldde, interaktion och utflode och dess betydelse for
andraspraksinlarning. Inflode eller inputs, som det ibland kallas, ar spraket som den som lar
sig ett nytt sprak exponeras for till skillnad mot det sprak som tas in. Axelsson sager att den
som lar sig ett sprak maste forsta det som sags annars kan ingen inlarning ske. Hon skriver
ocksa att aven om forstaelse finns behover det inte resultera i nya sprakliga kunskaper. Dar
menar senare forskning att i det sa kallade inflodet maste det finnas interaktion i formen av en
forhandling. Interaktion utgor ett fundament for andraspraksinlarningen. Genom
forhandlingar i interaktionen kan den som lar sig det nya spraket bli uppmarksammad pa
skillnader mellan olika sprakdrag. Exempelvis den kunskap kring spraket som en person
lyckats erdvra, eller inte an erdvrat kan leda till att nya kunskaper férvérvas i just denna stund
av interaktion (Axelsson 2010, s. 125-139). Aterigen belyses vikten av interaktion och
relationer vilket &ven Bjork-Willén betonade i den podcast hon medverkade i. Bjork-Willén
menar att bocker och material & mycket viktigt i den sprakliga miljon, men att det viktigaste i
den sprakliga miljon ar mojligheter till goda samspel. Samspel mellan vuxen och barn men
ocksa mellan barn och barn (Bjork-Willén 2019). Detta ar nagot som ocksa ar viktigt ur ett
sociokulturellt perspektiv da fokus ligger pa samspelet mellan individen och kollektivet (Saljo
2014, 5.18).

Nar jag reflekterar kring hur goda samspel ser ut tanker jag pa det som Bjork-Willén beskrev
ovan, att utrymme for samtal maste finnas. Jag upplever att jag som pedagog inte alltid tar
mig tiden till just goda samtal med barnen, framforallt enskilt. Ahmed, i min beréttelse, likt
manga andra barn nar de &r nya pa forskolan uppleves som osakra och forsiktiga. Om du
dessutom har ett svagt utvecklat sprak som du ska uttrycka kénslor, tankar och 6nskningar
med upplevs nog vissa situationen mycket olustiga. Tank da att fa ge dessa barn den tid de
behover, och skapa trygga meningsfulla sasmmanhang dar barnen kan i samtal med nagon
pedagog fa prova sina nya erévrade sprakkunskaper. Dessa tillfallen upplever jag som en
bristvara. Alltid ar det ndgot som maste gdras, nagot annat barn som behdver uppméarksamhet
eller nagon aktivitet eller undervisning som ska starta. Den magi som ibland uppstar i métet

med ett barn kan da abrupt avslutas.

Under skrivandets gang inser jag mer och mer vikten av begreppet narvarande pedagog. Jag
som pedagog bor vara en spraklig forebild och anvanda mitt eget sprak pa ett tydligt och
medvetet satt. Genom att vara en ndrvarande pedagog skapar jag aven goda relationer till
barnen vilket gor att jag kan se och utmana dem rent sprakligt. Har gar mina tankar till det
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som inom det sociokulturella perspektivet kallas for utvecklingszoner, zone of proximal
development. | boken Larande i praktiken ett sociokulturellt perspektiv (2014) beskrivs
begreppet utvecklingszon. Beskrivningen som gors &r att utvecklingszonen handlar om det
avstand mellan vad ett barn kan prestera ensam utan nagot stod, och vad barnet sedan kan
prestera under nagons ledning eller tillsammans med andra. Méanga av férskolans situationer
har den karaktaren, barnen forstar vad som gors eller sags men kan inte helt sjalva hantera
eller klara av situationen utan stod. Inom det sociokulturella perspektivet &r detta en modell
for hur kunskap och fardighet lars in. Vi utsatts for handlingar och resonemang i sociala
sammanhang dar vi l&r oss se igenom dem for att sedan bli fortrogna med dem och till slut

sjalva genomfdra dem fran baorjan till slut (Saljo 2014, s. 120-121).

Nér jag reflekterar kring dessa aspekter ur det sociokulturella perspektivet inser jag vikten av
att jag som pedagog skapat en fin relation till barnen. En relation som skapar trygghet for
barnen men ocksa for att jag som pedagog ska se vilka inom vilka zoner barnens potential
befinner sig. Detta for att inte ge barnen for ostimulerande eller for avancerade aktiviteter
eller undervisningstillfalle. Har blir minnet kring Ahmed och Adam i
undervisningssituationen kring naturvetenskap tydligt. Jag inser nu att det sammanhang jag

skapade for dessa barn inte lag inom nagon av barnens egen utvecklingszon.

6.6 Forhallningssatt

Framgangsrika arbetssatt kring barn och sprakutveckling upplever jag handlar mycket om
kunskap men aven om forhallningssatt och barnsyn. Nar min nya kollega under ett
planeringstillfalle stallde fragan kring varfor barn i samma aldersgrupp hade sa stora
skillnader i sin sprakutveckling fann jag inget svar. Nar jag nu reflekterar kring detta vacks
just tankar kring barnsyn och forhallningssétt. Om barn i trearsaldern gar pa avdelningen for
yngre barn, blir de da bemotta som mycket unga barn, till skillnad mot en trearing som gar pa
avdelningen for de &ldre barnen? Ar det mest fokus pd omsorg pa avdelningen for yngre barn
1-3 ar, medan det pé avdelningen for aldre barn 3-5 ar fokuseras mer pa larande? Ar det
darfor dessa trearingars andrasprakniva skiljer sig markant? Maste det ena utesluta det andra?
Kan ett sprakutvecklande meningsfullt sammanhang grunda sig i god omsorg med utmaningar

for alla barn inom deras egen utvecklingszon?
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| forhallande till begreppet proximal utvecklingszon anvands ocksa begreppet scaffolding,
vilket pa svenska kan oversattas till stottning. Stodet kan liknas vid en byggnadsstallning i
syfte till att stotta barn i deras utveckling och larande. Vart efter barnet sjalv klarar eller
forstar en uppgift plockas stottorna bort. Detta beskriver Saljo med att likna stottorna vid
vagracken, vilka haller barnen pa vagarna. Detta sker genom att nagon vuxen évervakar och
korrigerar en handling. Vilket betyder att; pedagoger, eller nagon annan som besitter mer
kunskap kring ett amne eller hadelse, guidar den som ska lara. Detta genom att barnet far
instruktioner for att utfora exempelvis en handling, men ocksa genom att barnet far insikt i
hur en uppgift ska definieras och tolkas (Saljo 2014, s.122-123). Tankar kring detta blir da att
gemensam barnsyn hos oss pedagoger kan leda till forhallningssatt som skapar den stéttning

som varje barn behover i sin andraspraksutveckling- oavsett vilken avdelning barnet gar pa.

6.7 Andraspraksinlarning
| boken Tvasprakighet hos barn i Sverige (2003) beskriver Hakansson, sprakvetare och

professor emerita i allmén sprakvetenskap vid Lunds universitet, hur andraspraksinlarning kan
ske pa tva satt; simultant eller succesivt. | den simultana sprakutvecklingen har barnet fatt
tagit del av och utvecklat fler sprak redan fran borjan och har pa sa satt fler modersmal. | den
succesiva utvecklingen lar barnet sig ett nytt sprak efter att man redan lart in ett (Hakansson
2003, s.20). Det som har vackt tankar och funderingar hos mig under de ar jag arbetat med
flersprakiga barn handlar om simultan sprakutveckling. Manga av barnen pa forskolan har
gatt pa svensk forskola sedan cirka ett ars alder, vilket borde betyda att de har en simultan
sprakutveckling. Detta borde da dven betyda att barnens alla sprak borde vara ungefar lika
starka. | sadana fall borde med andra ord barnens niva i det svenska spraket vara starkare vid
tiden for skolstart. Nagonting som jag upplever att det inte ar. Detta, vilket jag lyft tidigare,
oroar mig néar jag tanker pa barnens las- och skrivinlarning. Vad ar da orsaken till vissa barns
svaga sprak? Kan anledningar vara det som Sandell Ring och Bjork-Willén kommit fram till,
att forskolans sprak ofta begransas till ett situationsbundet och konkret vardagssprak? Att

forskolan ar bra pa att spraka men inte lika bra pa att utmana barnens begreppsuppfattning.

Kan det ocksa bero pa det som Puskas uttalar sig om i programmet fran Vetandets vérld
(2019), att det finns forskolor dar mycket lite svenska talas. Puskas sdger att man inte riktigt
vet hur vanligt det ar med forskolor dar barnen inte far lara sig tillrackligt med svenska for att

klara skolan, da varken Skolverket eller Skolinspektionen har undersokt saken. Det har heller
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inte forskats sd mycket kring &mnet. Puskas och hennes forskningsteam har studerat manga
forskolor men kan trots det inte heller saga hur manga forskolor som omfattas av problemet.
Deras intryck ar dock att det inte ar ovanligt forekommande pa forskolor i de omraden déar det
bor fa svensktalande familjer. Anledningen till att spraknivan bland barn &r lagre i vissa
omraden beror i sig inte pa antalet nyanlanda, anser Puskas. Problemet enligt henne &r
segregationen, att det finns forskolor i Sverige dar i stort sett inget barn har svenska som
modersmal (Vetandets varld). I den barngrupp Ahmed och Adam tillh6r &r inget av barnen

nyanlanda.

Vidare i samma radioprogram menar Bjork-Willén att barnens mojligheter till att lara sig
svenska pa dessa forskolor da blir mycket sma. Forskarna anser att sarskilda satsningar med
svenska spraket i fokus bor goras i vissa omraden. Vilket, enligt Puskas och Bjork-Willén, &r
en politisk fraga. Enligt Puskas ar detta en laddad diskussion. Den studie som Puskas
forskarlag gjorde pavisade att forskolepedagoger &r radda att lyfta fragor kring svenska
spraket. Hon upplever att hon som forskare i forskolan far kommentarer av folk som séager att
de ar glada for att nagon vagar lyfta fragan om vikten av det svenska spraket, att det inte
handlar framlingsfientlighet (ibid. 2019). Jag upplever ocksa detta amne som kansligt.
Samtidigt som jag kanner mig obekvam med att lyfta fragor kring amnet vill jag gora det. Jag
vill belysa amnet da jag har en dnskan, att alla barn ska ha ett gott sprak vid skolstart for att

klara den framtida las- och skrivinlarningen pa ett for dem smidigt sétt.

6.8 Litteracitet

Litteracitet ar ett begrepp som kommer fran engelskans literacy. Begreppet anvands for alla
verksamheter som &r kopplade till lasande och skrivande. Begreppet har under de senare ar
fatt en storre innebord da de numera innefattar bilder och skrift i alla former. Delar fran det
utvidgade begreppet kan vara symboler, lasning, skrivande, ritande men dven samtalande och
sjungande (Bjorklund 2008, s.12). Elisabeth Bjorklund skriver i sin avhandling Att erévra
litteracitet. Sma barns kommunikativa méten med beréattande, bilder, text och tecken i
forskolan (2008) hur begreppet litteracitet har en social bas. Detta innebar att barns
utforskande av litteracitet borjar nér de blir inblandade i konkreta handelser som utspelas sig i
vardagliga situationer dar text i nagon form férekommer. Dessa handelser kallar Bjorklund for
litteraciteshandelser. Bjorklund beskriver ocksa begreppet litteracitetspraktik.
Litteracitetspraktiken innehaller litteracitetshandelser men bestar ocksa av kulturella och
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historiska monster for det som sker kring lasande och skrivande utifran vad en viss kultur
skapat. Darmed kan man séga att litteracitet ar nagot som har skapats av en viss kultur som
barnen i samverkan med omgivningen erévrar (Bjorklund 2008, s.24). Vilken kultur ar det da
jag erbjuder Ahmed, Adam och alla de andra barnen i gruppen? En ren svensksprakig kultur

till en flersprakig barngrupp?

Att skapa goda larandemiljéer med litteracitet i fokus har jag nu forstatt ar viktigt. Jag inser
aven att det kan finnas en viss problematik kring detta, da forskolan med rotter i den svenska
kulturen ska méta en mangkulturell barngrupp. Hér kanske det ar en god idé att ta hjalp av
foraldrar och pa sa satt aven gora dem delaktiga i forskolans verksamhet? Att samverka med
foraldrar och gora dem delaktiga, vilket jag namnde tidigare, var dven en av de framgangsrika
faktorerna Skolinspektionen identifierade i sin granskning. Kring detta anser jag med
erfarenhet att det &r en utmaning. Det &r inte alltid enkelt att skapa goda samarbeten som kan
leda till vardnadshavares delaktighet, &ven om detta ar av stor 6nskan hos mig och mina
kollegor. Har vi inte nagot gemensamt sprak kréavs det att vi hittar alternativa satt och
strategier for kommunikation, vilket jag upplever att vi inte har. | verksamheten har vi
formanen att ha flera pedagoger som &r flersprakiga. Vilket som i min berattelse ledde till att
Ahmeds mamma kunde fa ett fint forsta mottagande pa forskolan. Ett mottagande som

forhoppningsvis ledde till att mamman kénde sig trygg.

Forutom kunskap om vikten av att skapa goda larandemiljéer och samverka med foréldrar har
jag under arbetet med denna essé dven fatt en okad forstaelse for betydelsen av min roll som
pedagog nar det kommer till barnens las-och skrivinlarning. Anna-Katrin Svensson, docent i
pedagogik, skriver i sin artikel Med alla barn i fokus — om férskolans roll i flersprakiga barns
sprakutveckling (2012) om ordférradets betydelse for barnens formaga till att ldra sig lasa och
skriva. Svensson sager att flersprakiga barn vid skolstart behdver besitta ett aldersadekvat
ordforrad pa svenska for att kunna delta i undervisning pa lika villkor, vilket de ofta inte gor.
Forskolan kan da vara den plats dar barnen utvecklar sitt ordforrad. Enligt Svensson kan
forskoleverksamheten darmed vara helt avgérande for hur barnen tillagnar sig ett rikt
ordforrad (Svensson 2012, s. 29). Svensson lyfter dven betydelsen av spraks olika status. Hon
menar att bemétandet flersprakiga barn far kan bottna i vilket modersmal de har. Olika sprak
har olika status utifran radande varderingar och attityder i samhallet. Oftast ar det

majoritetsspraket som har hogst status, vilket i Sverige ar svenska. Att vara flersprakig, menar
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Svensson, kan vara positivt om du exempelvis har engelska eller tyska som modersmal.
Daremot ger det inte lika hog status att ha exempelvis kurdiska eller tigrinja som modersmal,
vilket kan ha inverkan pa barnets framgang i skolan (Svensson 2012, s. 31). Att olika spraks
status i samhéllet kan paverka pedagogers forhallningssétt till barnens modersmal, och
darmed aven deras mojligheter till att utveckla sitt sprak, ar for mig skrammande. Jag inser
vilken makt vi vuxna som arbetar inom forskola och skola besitter- vi har makt att paverka

barnens framtid.

6. 9 Makt

Forskolan ar en plats for manga att verka i. Manga manniskor med olika kulturer, historia,
sprak, erfarenheter men ocksa med olika kunskaper, vilka ska samverka och samarbeta mot ett
gemensamt mal. Jag upplever att detta inte alltid &r enkelt och att det finns en form av hierarki
pa alla arbetsplatser. Det finns alltid nagra som har lite mer makt an andra. Tiinde Puskas
(2013) skriver i boken Nationell forskola med mangkulturellt uppdrag om hur uppdraget i
forskolans laroplan kan skapa olika ideologiska dilemman. Bland annat belyser Puskas, det
jag lyft tidigare, att vi pedagoger ska se till att barnen i forskolan utvecklar bade det svenska
spraket och sitt modersmal. Daremot beskrivs det inte nadgonstans i laroplanen hur det ska ga
till for att nd dessa mal. Detta kan leda till att vi forskollarare utifran vara egna tankar och
ideer utformar egna arbetssétt for att uppna de har malen. Tankar och ideer kring utformandet
av arbetssatt kan vara grundade i erfarenhet men ocksa av olika forestallningar av hur ett
lyckat arbetssatt bor se ut, sa kallade praktiska overvaganden har gjorts. Praktiska
évervaganden uppfattas som beslut baserade pa sunt fornuft, men i sjalva verket kan
vardagsbeslut i mangt och mycket grunda sig i ideologiska grundvalar. Grundvalar som i sin
tur ar skapande av samhaéllets varderingar och normer, vilka ofta star i konflikt med varandra.
Konflikterna uppkommer i ett spanningsfalt mellan demokratiska och auktoritéra
forhallningssatt, till exempelvis nér larare ar Overtygade om att de i sitt arbetssatt utgar fran
ett demokratiskt forhallningssatt men i sjalva verket ar auktoritara i sitt agerande. Detta kan
leda till ett glapp mellan det l&raren séger och vad lararen egentligen menar, eller vice versa.
Det som l&raren egentligen menar blir inte vad som sedan gors. Rent konkret kan detta rora
sig om att forskollarare som sager sig strava efter jamlika och demokratiska forhallanden till
barn i sjalva verket utdvar makt. Exempelvis genom att vid matsituationen bestdmma vad som
ar ratt eller fel men ocksa genom att bestamma hur tiden pa forskolan ska anvandas (Puskas

2013, s. 47). Reflektioner kring detta upplever jag som negativa och lite skrammande. Jag, i
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min nya roll som forskollarare och ledare for ett arbetslag, kan genom min makt styra éver

hur arbetet i barngruppen ska se ut och hur tid ska fordelas.

6.9.1 Pedagogens makt

I min roll som pedagog &r det viktigt for mig att ha ett demokratiskt forhallningssatt. | min
frustration dver att manga barn har ett svagt utvecklat sprak och tiden till skolstart ar knapp
kan jag uppleva att jag ibland tappar detta forhallningssatt. Nar det kommer till planerandet av
sprakutvecklande undervisning fattar jag, med hjalp av min makt, beslut som inte grundar sig
i demokratiska vérderingar. Jag vill ge barnen forutsattningar till att utveckla ett
valfungerande sprak sa att de i demokratisk anda kan uttrycka sina tankar, men jag utgar inte
fran deras erfarenheter eller intressen i planerandet. Har jag da skapat ett meningsfullt

sammanhang som leder till nagon form av utveckling?

Vad eller vem ska jag valja, vad &r ratt och vad &r fel? Dagligen gor jag val som paverkar
barnen pa olika satt. VVal som gdrs i stunden da jag maste bestimma vem jag ska prioritera;
barnet som besitter goda kunskaper och behéver ytterligare stimuleras eller barnet med svagt
sprak som behdver mycket stod. I mitt exempel med samlingen kring naturvetenskap valde
jag att forsoka ga bade Ahmed och Adam till motes. Det slutade, som jag namnde tidigare,
troligen i att jag inte lyckades nd nagon av dem. Val kan dven goras i kontakt med foraldrar.
Exempelvis kan detta handla om vilken information jag valjer att ge foréldrar vid exempelvis
inskolning. Jag kan tvingas valja bort den information eller det jag som pedagog egentligen
skulle vilja férmedla pa grund av att mina kunskaper inte racker till. Detta kan leda till att jag
som pedagog inte kan samarbeta pa ett dnskvért satt kring deras barns sprakutveckling och

larande vilket enligt Skolverket, som jag namnde ovan, var en framgangsfaktor.

Forskolan aterspeglar samhéllet och darmed anser jag att de radande vindarna i samhallet blir
en makt som leder till normer inom forskolan. Jag som pedagog blir en del av den
institutionella makten da jag utifran min kunskap, erfarenhet och barnsyn tolkar forskolans
styrdokument och utfor planeringar eller gor val som leder till olika beslut. Henriksen &
Vetlesen beskriver i boken Etik i arbete med méanniskor (2013) filosofens K.E. Lagstrups
tankar. Enligt Lagstrup &r det ett faktum att vi ménniskor utdvar makt dver andra och menar
att sa fort vi manniskor beror eller berérs av varandra ar vi inne pa maktens omrade. Vidare

menar Lggstrup, att vi manniskor ar utlamnade at varandra och hur vi i interaktion med andra
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berdrs och hur vi haller varandras 6de i vara hander (2013, s. 163). | tidskriften Pedagogiska
magasinet (2013) under rubriken ”Hérska och behédrska” skriver Karl-Olof Andersson,
frilansjournalist, om Michel Foucaults tankar och ideer. Foucault var en filosof pa 1900-talet
som lyfte @amnet makt. Bland annat ansag han att makt ar ingenting man har, utan nagot som
utovas i olika relationer. Foucault menar att kunskap och makt &r starkt sasmmankopplade.
Enligt honom kan inte makt utévas om inte kunskap finnes, men dven att det ar omgjligt att
kunskap inte leder till makt (Andersson 2013). Anser jag i mitt arbete att jag besitter mer
kunskap an mina kollegor i hur vi pa béasta satt ska stodja och uppmuntra de flersprakiga
barnens sprakutveckling? Att mina kunskaper ar de enda sanna, eller att jag ar bast lampad till
att bedriva undervisningstillfallen med fokus pa sprak? Om detta da leder till att vissa
aktiviteter eller undervisningstillfallen far stéllas in eller flyttas fram i tid blir det min makt

som styr genom de val jag gor.

Tid ger, enligt mig, manga ganger upphov till olika situationer eller dilemman dar jag som
pedagog tvingas gora val. Val som pa nagot satt blir att jag utévar min makt éver nagon
annan. Jag i min kommande roll som férskollarare kan med min makt, som jag namnde ovan,
till viss del styra dver hur tid ska utnyttjas och fordelas. Jag kan aven planera och vélja vilka
eller vilket barn som ska fa mycket eller lite av min tid. Aven antalet pedagoger kan generera
tid, da fler pedagoger per barn betyder mer tid per barn. Nér tid handlar om fler pedagoger
ligger makten daremot hogre upp. Det kan till och med handla om en politisk makt da

forskolan som institution &r politisk styrd.

6.9.2 Institutionen forskola och makt

Puskas (2013) menar att sa kallade vardekonflikter leder till ideologiska dilemman, vilka i sin
tur sedan leder till vardagsdilemman i forskolepraktiken. Hon anser att manga
vardagsdilemman uppstar nar uppdragen i den flertydiga laroplanen ska omséttas i praktiken.
Ett sadant dilemma é&r, enligt Puskas, att forskolan som institution en ensprakig sadan i sin
praktik ska utveckla barnens flersprakiga utveckling. Detta dilemma uppkommer darmed i
skarningspunkten mellan det samhalleliga ensprakighetsnormerna och den mangkulturella
hallningen forskolan har blivit dlagda att implementera. Har menar Puskas att det inte ar
laroplanen som skapar dilemmat, utan dilemmat &ar en reflektion av den vardekonflikt som

uppkommer nar samhéllets ensprakiga och flersprakiga syn krockar. I institutionen forskolan
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handlar detta om att forskolan som &r svensksprakig foreskrivs arbeta utifran ett flersprakigt
arbetssatt. De olika satten beror enligt Puskas pa att pedagoger besitter olika kunskaper,
strategier, erfarenheter kring sprakutveckling och spraklig integrering (Puskas 2013, s. 48).
Men kan det vara sa enkelt att om kunskapen hos oss pedagoger skulle 6ka kring amnet
sprakutveckling, skulle risken for att hamna i olika dilemman minska? Kan det ocksa vara sa
att 6kad kunskap leder till en mer gemensam barnsyn, som i sin tur leder till en god

forskoleverksamhet med ett sprakutvecklande arbetssatt?

6.10 Kunskap

Under arbetet med denna essa har jag fatt 6kad forstaelse for att kunskap ar av stor vikt for att
skapa en god sprakutvecklande forskoleverksamhet. Bernt Gustafsson forskare och larare pa
pedagogiska institutionen vid Linkdpings universitet skriver i sin Vad ar kunskap? (2002) att
kunskap kannetecknar ménniskors stravan till att skaffa ett battre liv. Detta galler bade det
kollektiva och det individuella, men dven for att dverleva. Sa lange manniskor har funnits har
det funnits kunskap (Gustafsson 2002, s. 13). Aven forskolans laroplan (2018) belyser
begreppet kunskap. Dér gar att lasa att kunskap inte &r ett entydigt begrepp, utan ett begrepp
som kan visa sig i olika former exempelvis; forstaelse, fardighet, fakta och fortrogenhet, vilka
samspelar med varandra. | férskolan ska utrymme for dessa kunskapsformer ges for att skapa
en balans dem emellan och for att bilda en helhet (Skolverket 2018, s.10). Da jag upplever
dessa begrepp som en aning diffusa anser jag att vi pedagoger bor har diskussioner om
kunskap, bade vad det &r och hur den syns. | Gustafssons (2002) text beskrivs tre olika former
av kunskap som alla har rotter i Aristoteles tankar. Den forsta dr Episteme vilken star for
vetandet. Med andra ord inte ndgot man tanker eller tror utan saker kunskap, det vill saga
nagot som man kan lasa sig till eller mata. Den andra formen ar techne, vilket &r en
kunskapsform som nyttjas i de verksamheter dar framstallning, tillverkning och skapande
arbete utfors. Denna kunskap beskriver &ven Gustafsson som praktisk-produktiv kunskap eller
kunnandet. Den tredje kunskapsformen beskriver Gustafsson som fronesis eller praktisk
klokhet, nagot som hor ihop med det mellanméanskliga. Dessa kunskapsformer ar anvandbara
dven i var tid och vi talar da om vetandet, kunnandet och klokheten vilka hela tiden star i
relation till varandra (ibid. s. 54-55). Om dessa inte star i relation till varandra hur &r jag da
som pedagog? Har tanker jag vad som kan vara nodvandigt for att bedriva en god
sprakutvecklande verksamhet. Jag behover ha teoretiska kunskaper, Episteme, om barns

sprakutveckling, men aven besitta ett kunnande, Techne, for att veta hur jag ska formedla de
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kunskaper jag besitter. Men framfor allt behdver jag klokheten, fronesis. Jag upplever att det
ar klokheten som gor att jag kan mota barnen pa ett inkannande satt och skapa det som
forskare, litteratur och laroplanen pavisar; att barnen utvecklas bést i meningsfulla
sammanhang. Kanske spelar det ingen roll i arbete med barn hur mycket kunskap jag besitter
om jag inte har klokheten. Utan klokheten kanske jag som pedagog inte ser det enskilda
barnets behov och férutsattningar, utan med min kunskap tar mig makten att bestimma vad

och hur barnet ska lara.

6.11 Sprak, larande och identitet

| forsta motet med Ahmed och hans mamma blev det tydligt for mig vilken stor roll ett
gemensamt sprak har for kommunikationen. Ett sprak behover inte handla om det verbala,
men i motet med Ahmed mamma saknade jag ett for oss gemensamt sprak. Sandell Ring
(2018) skriver i Sprak, larande och identitet att spraket hjalper oss manniskor att formulera
framtidsvisioner, tolka och beskriva den vérld vi lever i och vilka erfarenheter vi besitter.
Spraket spelar en central roll i samspelet mellan manniskor nar vi kommunicerar med
varandra till exempel i tal och skrift, visuella texter men &ven i sociala medier. Med andra ord
ar det spraket som leder till att andra manniskor skapar en forstaelse av oss. Spraket blir
darmed avgorande for utformandet av var identitet (Sandell Ring 2018, s. 11). Utifran mina
tolkningar av det sociokulturella perspektivet formas den sociokulturella varelsen genom
vardagliga kommunikationer. Det &r i denna vardagliga interaktion som vi ménniskor skaffar
oss de komplexa sociokulturella fardigheter som behdvs da vi ska leva tillsammans med
andra. Utifran denna tolkning, reflektioner, kopplingar till forskning och litteratur har jag fatt
en okad forstaelse for hur viktigt goda sociala samspel ar. Samspel mellan vuxna och barn
paverkar olika forutsattningar for larandet och kan bli avgérande for barnens kansla av

inkludering.

Jag har tagit del av forskning som understryker var viktiga roll som férskolepedagoger i
skapandet av en miljo dar alla barns kompetens och identitet starks. I tidskriften Pedagogiska
magasinet (2017) gar att lasa om Jim Cummins tankar. Cummins &r en av vérldens ledande
forskare kring flersprakiga barn, och beskriver har arbetssétt kring flersprakiga barn.
Cummins anser att vi pedagoger kan underlatta larandet for flersprakiga barn genom att se

deras identitet som en kompetens. Cummins menar att vi pedagoger besitter stor makt i att
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kunna underlatta och paverka larandet for flersprakiga barn. Genom att vi ser deras identitet
som en kompetens kan vi pedagoger se och utmana stereotyper, men ocksa forhalla oss till

olika sociala strukturer (Cummins 2017).

Manga av barnen pa min avdelning har svarigheter att kommunicera med varandra och med
oss pedagoger, bland annat pa grund av ett svagt svenskasprak. Att i nagon form kunna
kommunicera med andra upplever jag som viktigt, ndgot som aven Puskas lyfter i
programmet fran Vetandets varld (2019). Hon beskriver dar eventuella konsekvenser av att
barn i forskolealder inte beharskar svenska pa en god niva. Puskas menar att barnen riskerar
att pa sikt aldrig komma in ordentligt i det svenska samhallet. For att utan sprak eller med ett
daligt sprak ar det svart att vara framgangsrik i skolan. Enligt Puskas gar manga av barnen
som har ett daligt svenskasprak ofta i segregerade skolor och problematiken kan darfor folja
dem hela skolgangen (Vetandets varld 2019). Nér jag tar del av det som Puskas beskriver
utifran sin forskning kanner jag en sorg men ocksa en stark évertygelse till fortsatt arbete i
detta mangkulturella omrade. Att kunna ge alla barn ett starkt sprak for att klara sin framtida
utbildning upplever jag som otroligt viktigt och kan vi pedagoger skapa forandringar pa sikt

vill jag vara med.

Nar jag reflekterar kring det jag tagit del av utifran litteratur och forskning blir jag lite osaker
pa hur jag i min ledande forskollararroll ska planera aktiviteter och undervisningstillfallen
med utgangspunkt i sprak. Jag kan se en eventuell fara med en flersprakig forskola som
fokuserar pa svensk sprakutveckling. Att bara koncentrera sig pa sprakutveckling kan
innebéra att barnens innehallsliga larande hammas. Det kan &ven finnas en risk for att
sprakfokus kan leda en norm av att; nagra redan kan svenska och nagra som ska lara sig
svenska. Kanske en mojlig fara kan vara att detta leder till kategoriseringar av barn utifran
svenskkunskaper, vilket i sin tur kan leda till kompensatorisk syn pa flersprakiga barn, en syn
dar inte flersprakigheten ses som en resurs utan som ett problem som bor atgardas. En fara
som kanske inte existerar om jag som pedagog besitter de ratta kunskaperna? Da syftar jag till
kunskaper kring amnet men ocksa till den kunskap som Gustafsson beskriver som praktisk
klokhet eller fronesis, vilket hor ihop med det mellan méanskliga, som ndmndes ovan under
kapitlet Kunskap. Jag inser svarigheter i att vilja stédja barnen i deras utveckling utan att fa

det till en kompensatorisk pedagogik. Men dr kompensatorisk pedagogik alltid av ondo, dven
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om det utfors mycket klokt, empatiskt och pedagogiskt? Kan denna typ av pedagogik

eventuellt leda till en likvérdig forskola?

6.12 Likvardig forskola.
Likvardig- vad betyder det? Ar det att alla ska ha exakt lika mycket eller betyder det att en del

behdver mer for att det ska bli likvardigt? VVad innebdr en likvardig forskola? Bedriver jag,
som arbetar i ett omrade dér flersprakighet ar norm, och en kollega som arbetar i ett omrade

dar svenska spraket ar norm, en likvardig utbildning for samtliga barn vi arbetar med?

Enligt svensk skollag ska forskolor vara likvardiga och alla barn ska erbjudas en for-
skoleverksamhet av hdg kvalitet. Detta beskrivs i en rapport fran Vetenskapsradet 2015, men
aven i forskolan laroplan. ”Enligt skollagen ska utbildningen vara likvardig oavsett var i
landet den anordnas. Den ska ta hansyn till alla barns olika forutsattningar och behov och
anpassas till alla barn i forskolan” (Skolverket 2018, s.6). Vad behdvs da for att skapa en
likvardig forskola? Kan det vara att vi pedagoger ska besitta likvardiga kunskaper, eller att det
i vissa omraden beh6vs mer resurser, exempelvis i form av fler pedagoger per barn? |
Vetenskapsradets rapport, vid namn En likvardig forskola for alla barn-inneborder och
indikationer (2015), var syftet med rapporten att skapa ett underlag till att forsta innebérden
av likvardighet for forskolans verksamhet. Rapporten definierar dven de omraden som
forskningen pekar pa som viktiga for forskolans likvardighetsarbete (Vetenskapsradet 2015, s.
12). I rapporten framkommer det att ar 2015 inte finns nagon samlad kunskap om forskolans
likvérdighet i Sverige. Det framkom &dven att det inte finns kriterier eller jamforbara
matningar av likvardighet i forskolan mellan olika lander. I studien fann man exempel pa att
det i socioekonomiskt svaga bostadsomraden fanns farre utbildade forskollarare an omraden
med mer resursstarka vardnadshavare. | samma rapport framkom ocksa att en forskola som
inte ar likvardig riskerar att forstarka och reproducera social ojamlikhet och segregation.
Rapporten lyfter ocksa vad ett matt pa likvardighet kan handla om: att alla barn erbjuds
verksamhet av hog kvalitet. Kvalitetsaspekterna som lyfts fram handlar om
forskolepedagogernas kompetens och utbildning. Det som visat sig vara nyckelomraden for
att utveckla en hog kvalitet verkar vara en pedagogisk medvetenhet, ett engagemang och en
forstaelse for sitt uppdrag (ibid. s. 42).
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Att pedagogers kunskap har en stor paverkan pa utformandet av forskolans verksamhet har for
mig under skrivandets gang blivit tydligt. Utifran ovanstaende beskrivning har jag fatt inblick
i vad som kan vara nyckelomraden for god kvalitet och likvardighet. Jag tanker att det ocksa
kan handla om att vi genom kunskap kan vaga se och lyfta vad som inte ar kvalitet eller
fungerar bra. Har tanker jag ocksa att stottning eller som det inom det sociokulturella
perspektivet kallas scaffolding kan skapa likvardighet. Att vi pedagoger ska se det enskilda
barnet och ge det den stéttning de behdver bade i stunden och for progression anser jag kan
skapa en likvardig utbildning och en likvérdig chans att lyckas i samhallet och i framtiden. En
medveten stottning som succesivt plockas bort anser jag starker barns larande. Genom

medveten stottning ges barnen majlighet att utvecklas och lara utifran sin fulla potential.

| texten Sprak, larande och identitet (2018) beskriver Sandell Ring begreppet stéttning utifran
sprakligt arbete och hur detta kan ske pa tva nivaer, Makroniva och Mikroniva. Makroniva: en
overgripande stottning som ar pa forhand planerad. Stéttningen ar planerad i forhallande till
begrepp, sprakmal som ord, olika genrer, sprakliga formagor, men ocksa utifran miljons
utformning och andra larandemal. I stéttningen ses ocksa flersprakighet som en resurs, samt
for urvalet av uppgifter och dess karaktar. Denna planerade stottning bidrar till
undervisningens ramar och for forutsattningar for alla barn att utvecklas och lara inom sin
egen utvecklingszon.

Mikroniva: en oplanerad stéttning. Stottning i stunden, i olika interaktioner mellan barnen
men ocksa mellan barn och vuxna. Stéttning kan med andra ord erbjudas genom genomtankt
planering och genom flexibilitet och lyhordhet i uppkomna situationer. Den kan da ske genom

mimik, ord, kroppssprak och dgonkontakt (Sandel Ring 2018, s. 4).

7. Slutord

Barns identitet och sjalvbild vaxer fram i samspel med omgivningen och andra manniskor.
Spraket ar grundlaggande och vi i forskolan ska stotta bade modersmalsutvecklingen och
sprakutvecklingen i svenska. Jag hoppas att jag i min blivande roll som forskollarare kommer
lyckas planera for att alla barn ska stottas utifran just sin niva. Jag inser att detta kraver en
genomtankt planering och att jag som pedagog maste skapa goda relationer med barnen och

deras vardnadshavare.
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Under min utbildning till forskollarare har jag knutit teori till vardagens praktik. P4 samma
sétt har jag gjort under denna essd, kopplat teori till praktik. Min beréttelse, tillika mina
dilemman, har jag tittat pa ur olika perspektiv och teorier. Essaformen som metod har lett till
att jag synliggjort mina egna tillkortakommanden, och gett mig insikt i mitt eget behov av mer
kunskap. Det har ocksa blivit tydligt for mig i mina reflektioner att jag som blivande
forskollarare kommer att behova lyfta saker jag anser fungerar mindre bra, och finna végar till

I6sningar.

Jag har under mina ar som pedagog i ett mangkulturellt omrade stéllt mig fragor kring barnen
i omrades generellt svaga andrasprak. Jag upplever ofta en oro 6ver barnens framtida
skolgang, om den laga spraknivan leder till problem vid kommande las-och skrivinlarning.
Mina tankar och fragor har handlat om huruvida flersprakiga barn skulle ha en 6kad spraklig
kompetens vid skolstart om vi hade mer riktade undervisningstillfallen med fokus pa svenska
spraket. Jag har inte lyckats finna nagon forskning kring just detta, daremot kring vikten av ett
starkt sprak vid skolstart. Mina slutsatser utifran detta blir da att; om forskning pavisar att ett
starkt sprak vid skolstart ar av stor vikt har vi i forskolan ett viktigt uppdrag och ansvar for att

sakerstalla att alla barn far mgjlighet till att utveckla ett starkt andra sprak.

Utifran det jag last och mina egna reflektioner har det blivit tydlig for mig vilken betydelsefull
roll jag har som pedagog. Hur jag bor vara en god spraklig forebild dar jag anvander mitt eget
sprak pa ett medvetet satt. Pa sa satt kan jag stotta och hjalpa barnen att bygga ordforrad och
anvanda och forsta begrepp, vilket ar viktigt for barnens framtida las- och skrivinlarning. Ett
standigt aterkommande begrepp i litteratur och forskningsrapporter med mera ar begreppet
meningsfulla sammanhang. Ett begrepp som &r av stor vikt men ingenstans forklaras. Kanske
det inte finns ett svar pa detta, utan meningsfulla sammanhang skapas i stunden eller i olika
moten? Jag har i min essa tittat pa mina fragor ur ett sociokulturellt perspektiv. | detta
perspektiv ar vardaglig kommunikation av stor vikt. Formandet av oss som sociokulturella
varelser sker framforallt genom vardaglig kommunikation. | den vardagliga interaktionen
skaffar vi oss de komplexa sociokulturella fardigheter som vi behdver for att leva
tillsammans. Min roll som pedagog bor da bli att skapa tillfallen for barnen att motas i
meningsfulla sprakliga sammanhang, i en tillatande trygg miljo dar jag kan delta som en

nérvarande och ink&nnande pedagog.

33



Jag har i denna essa ocksa belyst begreppen makt och kunskap. Forskolan med dess
styrdokumenten besitter makt, jag som pedagog besitter makt som paverkar barnens framtid.
Mina forhoppningar ar att som férskollarare med manga erfarenheter och nyvunna kunskaper
ska kunna anvanda det som ligger i min makt till att skapa trygga meningsfulla
sprakutvecklande sammanhang for alla barn. Férhoppningsvis kommer jag kunna pendla

mellan de kunskapsformer som jag beskrivit i denna text for att mota alla barns behov.

| denna essa stallde jag ocksa fragor kring likvérdighet, vad betyder likvérdig forskola? Hur
mycket jag an tanker pa den fragan utifran den litteratur jag studerat far jag inget svar.
Betyder likvardigt att alla ska ha samma, lika mycket eller likadant? Eller &r likvérdighet att
den som behdver mer ska fa mer, att det pa sa satt bildas balans. Livet ar inte rattvist och
kommer troligtvis sa heller aldrig bli, men jag som forskollarare kan férsoka skapa balans.
For att stotta vara flersprakiga barn pa béasta satt och vanda motvind till medvind kan da enligt

mig vara att; en del barn behdver mer for att fa lika mycket.
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