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Abstract

The purpose of the study is to examine how quality in the preschool is perceived by preschool
teachers. In this study quality in the preschool is examined in relation to care and learning as
well as the introduction of the term education in the curriculum for preschools (Lpf618). To
do this the study uses a qualitative approach with applied grounded theory. The data has been

collected through semi structured interviews with six preschool teachers.

The scientific field of quality in preschool is complex as there are postmodern ideas that
question the use of the expression altogether while other more modernistic ideas calls for a
more precise definition of the term. This study aims to navigate this field through Dahlberg,
Moss & Pence (2014) ideas on postmodernism in preschool, Sheridan (2007) and Sheridan &
Pramling Samuelssons (2009) concepts of forms and dimensions of pedagogical quality,
Berghs (2010) application criteria for quality in education and a theoretical model on how

preschool teachers perceive quality developed during the study.

The study concludes that the preschool teachers express care and learning as a dichotomy and
implies that this may lead to compromises through having to prioritize between the two. The
respondents further imply that focus on a certain dimension of pedagogical quality may have
negative consequences on other dimensions. The study finds that the respondents express that
certain ideas based on application criteria concerning market, result and system quality lead to
a perceived pressure on the preschool teacher to deliver more result quality which in turn can

undermine the process quality of the preschool.

Keywords: Preschool, Quality, Postmodernism, Grounded Theory, New public Management
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1 Inledning och problemomrade

| en tid da utbildningsbegreppet forskjuts allt Iagre ner i aldrarna ar det relevant att utforska
vad personal i forskolan uppfattar som kvalitet i forskolan. Ett tydligt satt dar denna
forskjutning yttrar sig ar 2010 da begreppet undervisning i forskolan for forsta gangen
infordes i Skollagen (SFS 2010:800) och sedan 2019 da begreppet verksamhet ersattes av
utbildning och undervisning i den nya laroplanen for forskolan (Lpf6 18) (2019). Det tycks
som att det sker en forskjutning i vad som uppfattas som forskolans uppdrag. Kroksmark
(2014) menar att det skedde en stor forandring nar laroplanen for forskolan reviderades 2010.
Den storsta forandringen jamforelsevis med tidigare revideringar var kravet pa en tydlig
kvalitetshojning for forskolan. Han menar pa att forskolan nu &r en del av ett system eftersom
skolans kriterier borjar smyga in sig i forskolans sfar, vilket leder till att férskolan haller pa att
skolafieras. En forskjutning sker da forskolans larare behover bedéma barnens
larandekvaliteter, det &r inte bara verksamheten som utvarderas utan dven det enskilda barnet.
Denna forskjutning gor det aktuellt att studera hur forskollarare talar om kvalitet i forskolan
och vilka parametrar den diskussionen utgors av. Denna utveckling &r intressant att studera,

och vilka forvantningar detta leder till kanns centralt for var egen profession.
| Lpfd 18 (2019, s. 11) konstateras att:

Rektorns ledning samt forskolldarares ansvar for att undervisningen bedrivs i enlighet
med malen i laroplanen och arbetslagets uppdrag att framja barns utveckling och
larande ar forutsattningar for att utbildningen ska utvecklas och halla hog kvalitet. En
sadan utveckling kréaver att rektorn och alla som ingar i arbetslaget systematiskt och
kontinuerligt dokumenterar, foljer upp, utvarderar och analyserar resultaten i

utbildningen.

Pa sa vis amnar alltsa laroplanen halla personalen pa forskolan standigt i relation till
kvalitetsbegreppet genom kontinuerlig reflektion och analys. Saledes borde kvalitet alltsa vara
en parameter som personalen kan uttrycka sig kring, vilket i sin tur har potential att bli
intressant data till en studie. Var studie &mnar darmed bidra till en diskussion om kvalitet i

forskolan.



3 Bakgrund

Innan den forsta laroplanen for forskolan kom 1998 sa lag barnomsorgen under
Socialdepartementet och hette da daghem eller lekskola. Fran och med 1998 stéar den under
Utbildningsdepartementet och heter numera férskola. Utvecklingen stannar inte dar utan med
den nya laroplanen i handen lade Utbildningsdepartementet &ven till administrativa uppgifter
sasom planering, dokumentation och utvardering sa arbetet och resultatet kunde foljas upp
(Korpi 2015). Stenlas (2011) skriver att skolan och forskolan &r den del av svenska valfarden
och den offentliga sektorn som under de senaste artiondena genomgatt de stérsta och mest

grundliga reformerna.

3.1 Fran modernitet till det postmoderna - sociala
konstruktioner av det matbara

For att kunna se sambandet mellan de postmoderna idéstrdmningarna som genomsyrar vart
samhélle och férskolans varld i nutid behdver vi blicka tillbaka till vad dessa idéstromningar
bottnar i. Under upplysningstiden vaxte modernitetens idéer fram, som samtidigt och jamsides
foljde med industrisamhallets utveckling. Vetenskap, fornuft och objektivitet var centrala mal
i modernitetens idéstromning. Sokandet efter universella sanningar ledde till ett synsatt pa
vetenskap som nagot som skall ge en objektiv bild av varldens fenomen. Detta synsatt
skapade ett tankesatt som menade pa att kunskap &r objektiv, absolut och bestdende och
darmed utvecklas oberoende av kontext och relationer. Detta har skapat en strévan efter att
standigt kategorisera och klassificera som understodjer analysen av sanningen. Ett normativt
synsatt skapades genom synen pa vetenskap och objektivitet. Utifran detta normativa synsétt
vaxte idéer om kategorier som passande och opassande. Detta normativa satt att tanka
speglades aven i synen pa barn. Barnen betraktades som en objektiv kategori och det ledde till
att barnen ansags vara tomma blad som vuxna kunde legitimera och fylla med den absoluta

verkliga kunskapen (Dahlberg, Moss & Pence 2014).

3.1.1 Det postmoderna projektet

Skepticismen mot det modernistiska tankandet 6kade i borjan av 1900-talet och det nya, sa
kallade, postmoderna projektet tog form under 60-talet. Det nya projektet, till skillnad fran det

modernistiska, valkomnade subjektivitet, komplexitet, relationella faktorer i forstaelsen samt



sokandet av kunskap. Nu fanns det en ny méjlighet att vérdera de sociala och individuella
olikheterna som grund till den komplexa vérld vi lever i (Dahlberg, Moss & Pence 2014).
Vidare menar forfattarna att det postmoderna projektet forkastade att det finns en absolut
sanning jamfort med hur det modernistiska tdnkandet forklarade det. Varlden vi lever i och
dess samhallen forstas istallet ur ett socialt konstruerat perspektiv och alla som ar en del av
samhallet &r aktiva i denna konstruktionsprocess. Utifran detta perspektiv kritiserade aven
foretradarna for det postmoderna projektet modernitetens syn pa barn. De menar att det &r
viktigt att se barn som kompetenta individer som redan vid fodseln har férmagor att lara och

vara meningsskapande.

Vi finner det postmoderna perspektivet relevant da det uppkommit som en motreaktion mot
det matbara och problematiserar synen pa objektivitet och den absoluta sanningen. I relation
till var studie blir det relevant att ta avstamp utifran detta for att kunna problematisera

kvalitetsbegreppet. Detta kommer vi presentera narmare under rubriken Tidigare forskning.

3.2 New public management - i matbarhetens tidsalder

Pollitt och Bouckaert (2004) skriver att new public management (NPM) ar ett
samlingsbegrepp for reformer som gjorts for styrmetoder i den offentliga sektorn, med
inspiration av den privata sektorn. Begreppet har sina rotter i borjan av 1990-talet och déarefter
har en forandring skett i den offentliga sektorn. Dessa reformer kan delas in i ideologiska och
administrativa reformer (Karlsson 2017). Méatande ar det centrala i den administrativa
reformen for att bedoma kvalitet, dokumentation och prestationer inom den offentliga sektorn.
Kunden och konkurrens &r tva delar i den ideologiska reformens karna som inforts i
marknaden. | och med detta métande har &ven begreppet kvalitet och det som kallas
systematiskt kvalitetsarbete kommit in i forskolan. Det &r den administrativa reformen som &r
relevant for var studie och hur den har paverkat forskolans varld. Vidare menar Karlsson
(2017) att NPM har kritiserats av flera yrkeskategorier da dessa har blivit av med en central
roll i sitt yrkesutdvande - sin autonomi. NPM har dven kritiserats for dess koncentration pa
matbarhet da det satter stopp, framforallt tidsméssigt, for andra viktiga aspekter.
Avregleringen av marknaden i den offentliga sektorn har ocksa varit en aspekt som kritiserats
av kritikerna av NPM (ibid.).



3.2.1 NPM i skolsektorn

Jarl, Fredriksson och Persson (2011) menar pa att NPM inom skolsektorn ckar
dokumentationskraven for larare. Detta sker som en konsekvens av hur influenser fran NMP
forandrat hur skolan och forskolan organiseras i den offentliga sektorn. Enligt forfattarna har
dessa reformer skett inom skolsektorn sedan 1990-talet och genomsyras av NPM:s idéer om
att det skall vara likt den privata sektorn. Stenlas (2011) papekar att reformerna snarare an att
effektivisera har bidragit till storre negativa resultat och inverkan pa flera professioner,
exempelvis larare. Lararna blir allt mer styrda uppifran och upplever att det de egentligen har
utbildat sig till och vill arbeta med inte langre ar i deras egen makt, utan har begrénsats med

NPM reformen.

Med avstamp i detta finner vi det intressant att lyfta upp NPM och dess kritik som ett
perspektiv i var studie. Det ar relevant da forskolan inte &r en isolerad institution utan en del i
det omgivande samhallet. DA NPM konstaterar att det matbara ar det som visar kvalitet &r det

hogst intressant i var studie.



4 Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att synliggora hur forskollarare uppfattar kvalitet i forskolan i relation
till omsorg, larande och utbildning. Kvalitet &r ett begrepp som vi menar visar pa vad
forskolldrare uppfattar som viktigt i sitt uppdrag. Pa sa vis kan en studie om kvalitet
undersdka om de uppfattar en forskjutning i deras uppdrag och hur den yttrar sig. Genom
analys och problematisering av dessa tankar kan studien bidra till ett diskussionsunderlag

kring kvalitet i forskolan.

Vara fragestallningar for studien:

e Hur uppfattar forskollararna kvalitet i relation till omsorg och larande?
e Hur uppfattar forskollararna att omformuleringen i nya l&roplanen av begreppet

verksamhet till utbildning paverkar kvaliteten i férskolan?



5 Teori
5.1 Grundad Teori

Studien har sin utgangspunkt i grundad teori som &r en teorigenererande metod. Metoden
grundar sig i forutsattningslost insamlade data som genererar en teori istallet for att man
samlar in data och applicerar ndgon av de sa kallade stora teorierna. Fokus ligger pa metoden
och genomférande for den specifika studien dar teorin genereras under arbetets gang
(Hartman 2001, Guva & Hylander 2003). Hartman (2001) lyfter upp tva sorters teori som kan
genereras genom grundad teori. Faktisk teori som beskriver fenomen och begrepp i ett isolerat
falt, exempelvis forskolans sfar som vi undersdker. Den andra teorin ar formell teori som
bygger pa samma beskrivning men syftar till att kunna anvandas i flera olika sammanhang.
Gustavsson (1998) papekar att den faktiska teorin kan betraktas som den lattare versionen och
att den lampar sig battre for mindre uppsatser som denna da den formella teorin kraver flera
ars arbete. | var studie &mnar vi forhalla oss till det som Hartman (2001) och Gustavsson
(1998) beskriver som faktisk teori: en teori som konstrueras fran ett definierat empiriskt
omrade och som gor att den endast blir omradesspecifik.

Da var studie begransas till forskollarare och deras uppfattning av kvalitet, anser vi att den
faktiska teorin passar var studies omfang, form samt den begransade tidsramen. En mer

utforlig beskrivning av metoden och teorin finns under metodavsnittet.



6 Tidigare forskning

6.1 Kvalitet i forskolan

En tredrig nationell granskning av forskolan har genomforts av Skolinspektionen pa uppdrag
av regeringen (Forskolans kvalitet och maluppfyllelse, 2018). Syftet var bade att lyfta fram
forbattringsomraden men dven att visa upp framgangsfaktorer som leder till vad
Skolinspektionen sjalva benamner som hog kvalitet. | rapporten beskrivs kvalitet inom
utbildningsvésendet som att uppfylla de nationella riktlinjer och mal som férskolan eller
skolan maste forhalla sig till. Skolinspektionen sjélva skriver dock att “kvalitetsbegreppet ar
mer komplicerat éin sa” (ibid., s. 12). Ovriga aspekter varda att beakta &r, enligt
Skolinspektionen, verksamhetens struktur och materiella resurser samt personalens
utbildning. Att begreppet ar komplext gor det intressant att studera och dar vacktes vart

intresse for hur det uppfattas och bendmns av yrkesverksamma forskollarare.

6.2 Fyra applikationskriterier om kvalitet i utbildningen

Andreas Bergh ar docent inom laroplansteori och har i sin avhandling Vad gor kvalitet med
utbildning (Bergh 2010) identifierat fyra applikationskriterier om kvalitet. Han menar att
dessa utgor olika satt som instanser anvander och applicerar pa begreppet kvalitet.

o Utbildningskvalitet - Kvalitet som det diskuterats och kopplats samman med
utbildning. Rymmer innebdrder som kunskap, demokrati, bildning och l&rande.

« Resultatkvalitet - Resultat ar skilt fran maluppfyllelse da det &r begransat till det
matbara istéllet for relaterat till styrdokumenten. Det blir dd begransat till parametrar
som gar att mata sasom betyg och maluppfyllelse av utbildningens olika amnen.

« Marknadskvalitet - konkurrens, tillvaxt, kundvalssystem, marknadsrykte och leverans.

o Systemkvalitet - utbildningsystem, effektivitet, rattssékerhet, likvardiga bedémningar,

systematiskt kvalitetsarbete, ansvar, systemkunskap, transparens och krav.

Forfattaren talar om en spraklig kamp inom de nationella arenorna som kan beskrivas som
forskjutningar i tre steg. Bergh menar att det var forst pa 1990-talet som begreppet kvalitet
forst borjade anvéandas inom utbildningssektorn. Under den tiden menar han att
applikationskriteriet utbildningskvalitet var dominerande nar olika instanser pratade om

utbildningen. Det andra steget var nar kvalitetsbegreppet fordes in i slutet pa 1990-talet for da



anvandes utbildningskvalitet parallellt med de utmanande resultat-, marknads-, och
systemkvalitet. Det tredje steget beskrivs som bara nagra ar efter sekelskiftet da
applikationskriteriet utbildningskvalitet marginaliserades for att ge plats at de dominerande

kriterierna resultat-, marknads-, och systemkvalitet.

6.3 Ett postmodernt perspektiv pa kvalitet

Det finns en falang bland forskare inom utbildning, pedagogik samt barn och
ungdomsvetenskap med professorerna Gunilla Dahlberg, Peter Moss & Alan Pence i spetsen
som menar att det finns problem med att prata om kvalitet i forskolan (2014). De menar att
det kommer fran en tradition av att gora saker méatbara, effektiva och generaliserbara som pa
sd vis raderar ut subjektiviteten i verksamheten. Det tycks dock som att det inte ar begreppet
kvalitet i sig utan snarare just denna matbarhet, effektivisering och generaliserbarhet som
forfattarna vander sig emot. De hade hellre sett fragor som ”Vad menar vi med kvalitet och
varfor” och “Hur och av vem har kvaliteten definierats?” istéllet for frdgan ”Hur identifierar
vi kvalitet?” som de menar ir kvalitetsdiskursens framsta fraga. Per Dahlbeck ar
universitetsadjunkt och utvecklingspedagog och tillsammans med doktoranden i pedagogik
Therese Lindgren (2017, s. 20) skriver de att ”prata om kvalitet i forskolan ar lika viktigt som
utmanande”. Det tycks alltsd finnas utrymme att angripa amnet pa ett forskningsmassigt satt.

Syftet med var studie ar i linje med fragan om vad som menas med kvalitet och varfor.

6.4 God utbildning och méatbarhet

I sin bok God utbildning i matningens tidevarv resonerar den hollandske professorn i
utbildningsvetenskap Gert Biesta (2011) kring syftet med utbildning och vilka parametrar en
god utbildning utgoérs av. Enligt honom domineras diskussionerna om utbildning av métning
av utbildningens utfall. Han menar att detta far konsekvenser for hur utbildningspolitiken, och
i forlangningen det pedagogiska arbetet, utformas. Den har strdvan efter matbarhet menar
Biesta kan leda till att man tar beslut utifran pedagogiska utfall, sasom PISA, och det leder till
att man fokuserar pa en effektivisering istéllet for att fokusera pa varde och syfte med
utbildningen. Han menar att det &r svart att direkt bestimma exakt vilken sammansattning det
skulle vara men han menar att parametrarna utgdrs av nagon kombination av kvalificering,
socialisation och subjektifiering. Kvalificering ar kunskap, kompetens, forstaelse som amnar
gora individen redo for nagot (arbete eller vuxenliv t.ex.). Med socialisering menas sattet som

utbildningen gor oss till en del av politiska, sociala och kulturella sammanhang genom till



exempel normer och varderingar. Den sista faktorn han ndmner ar subjektifiering som kan
forstas som motsatsen till socialisering, alltsa hur personen blir till som sig sjalv snarare an

som en del av ett stérre sammanhang.



[ Begrepp

| detta avsnitt kommer begreppen kvalitet, utbildning och dimensioner for pedagogisk kvalitet
belysas. Kvalitet ar ett komplext begrepp i sig och kan forstas i manga olika kontexter. |
studien vill vi koppla kvalitet till spanningsfaltet mellan omsorg och larande samt om det
finns en paverkan pa grund av omformuleringen av verksamhet till utbildning i Lpf6 18
(2019). For att gora detta behover vi teoretiska begrepp for att forsta och forsoka svara pa
dessa fragestallningar. Den grundade teorin gjorde att begreppen i viss man uppkom under
studiens gang. Darfor belyser vi dessa begrepp och det ar dessa definitioner av begreppen som

vi utgar ifran i studien.

7.1 Kvalitet

Skolverket (2017, s. 8) definierar kvalitet i utbildningsvésendet som:

En samlingsbeteckning for hur val verksamheten uppfyller nationella mal och svarar
mot nationella mal och riktlinjer samt hur vél andra uppsatta mal, krav och riktlinjer
som &r forenliga med de nationella, uppfylls och hur val verksamheten kannetecknas
av en stravan till férnyelse och standiga forbattringar utifran radande forutsattningar.
Kvalitet kan ocksa beskrivas utifran de strukturella och materiella forutsattningar som
en verksamhet ges samt utifran de pedagogiska processer som sker i forskolans

dagliga arbete.

Det har kan forstas som att forskolans kvalitet ar baserad pa dess formaga att arbeta med
laroplanen och andra styrdokument samt hur férskolans systematiska kvalitetsarbete ser ut. |
Lpf6 18 (2019, s. 18) beskrivs forskolans kvalitet i relation till utvardering ”Syftet med
utvérdering ar att fa kunskap om hur forskolans kvalitet, dvs. verksamhetens organisation,
innehall och genomférande kan utvecklas sa att varje barn ges basta mojliga forutsattningar

for utveckling och lidrande” (var kursivering).

7.2 Tre former av pedagogisk kvalitet

| forskning om kvalitet lyfts ofta sambandet mellan struktur, process och resultat upp (Haug
2003). Vissa kombinationer av struktur och process ger battre resultat. | laroplanen finns

passager som gar att tolka som krav pa processer som ska finnas i forskolan vilket i sin tur
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leder till att kvalitetsanalys i forskolan ofta fokuserar pa just processens kvalitet (ibid.).
Professorerna Sonja Sheridan och Inger Pramling Samuelsson (2009) beskriver i boken Barns
larande — fokus i kvalitetsarbetet att kvalitetsbegreppet kan delas in i tre former:

o Strukturkvalitet - forutsattningar handlar om verksamhetens yttre villkor. Hit hor till
exempel personalens kompetens, personaltathet, barngruppens storlek och
sammansattning, lokaler och material. Aven forskolans styrning och ledning hor hit.
Oftast handlar det om faktorer som personalen i forskolan inte kan paverka.

« Innehalls- och processkvalitet - arbetet i forskolan handlar om den pedagogiska
verksamhetens inre arbete, vad som sker i de processer som &ger rum i forskolan.
Viktiga aspekter ar personalens forhallningssétt, arbetssatt och samspel med barnen,
relationer mellan barnen och anvéndning av material.

« Resultatkvaliteten - maluppfyllelse ror mal och resultat, det vill siga om verksamheten

uppnar det som efterstravas.

7.3 Fyra dimensioner av pedagogisk kvalitet

Genom meta-analys av fyra empiriska studier har Sheridan (2007) identifierat fyra
dimensioner for att utveckla en teori kring pedagogisk kvalitet. Dessa ar samhaélls-, larar-,
verksamhets- och barndimensionen. Hon papekar att dessa dimensioner samspelar med
varandra, bildar en helhet och inte ar hierarkiska (ibid.). Dessa dimensioner kan i sin tur
tillampas med formerna struktur-, innehalls-, process- och resultatkvalitet enligt féljande

dimensioner:

7.3.1 Samhallsdimension

| samhallsdimensionen kan strukturkvalitet ses som samhéllets dominerande diskurser,
forvantningar och krav pa forskolan, dessa uttrycks till exempel i skollagen (Skolverket 2010)
och laroplanen Lpf6 18 (2019). Innehalls- och processkvalitet forstds som hur mal tolkas och
implementeras i de konkreta verksamheterna. Resultatkvalitet ar relationen mellan samhallets

mal och barnens faktiska larande pa forskolan.

7.3.2 Larardimension

Har kan strukturkvalitet forstas som larares formella kompetens. Hit hor faktorer som

utbildning, attityder, varderingar, barnsyn, kunskap och teoretisk tillhdrighet. Inom innehalls-
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och processkvalitet kan man placera lararens val av innehall och aktiviteter, barnperspektiv,
forstaelse av forskolans uppdrag och vad professionalitet och lararkompetens innebér i
handling. | dimensionens resultatkvalitet positioneras lararens kompetens att férena barns

intresse att lara med intentionerna i samhallsuppdraget.

7.3.3 Verksamhetsdimension

Verksamhetsdimensionens strukturkvalitet inrymmer faktorer som utrymme, materiel,
lararkompetens, organisation, tid, dagsstruktur, planering, innehall, antal larare/barn och
gruppstorlek. Dimensionens innehalls- och processkvalitet svarar pa frigan Vad sker i
forskolan?”. Den beskriver hur ménskliga och materiella resurser anvénds och &r tillgangliga
for att stimulera och utmana barns larande. Resultatkvaliteten i dimensionen kan beskrivas

som den observerbara kvaliteten som har bildats mellan samtliga dimensioner och aspekter.

7.3.4 Barndimension

Né&r man tar ett perspektiv i barndimensionen handlar strukturkvalitet om den teoretiska ram
som bildar utgangspunkt for synen pa barns larande, delaktighet och inflytande. Har handlar
innehalls- och processkvalitet om barnets relationella larande och meningsskapande. | den har
dimensionen handlar resultatkvalitet om vad barnen faktiskt har lart sig och skapat mening om

i relation till uppdrag, mal och forutsattningar for larande i forskolan.

Utifran dessa dimensioner kan kvalitet som pedagogiskt fenomen forstas och i analysen

anvander vi Sheridans former och dimensioner for att tolka intervjuerna.

7.4 Utbildning

| Christian Eidevalds och Ingrid Engdahls bok Utbildning och undervisning i forskolan —
omsorgsfullt och lekfullt stod fér larande och utveckling (2018) delar forfattarna upp
begreppet utbildning i férskolan i fyra komponenter:

« Omsorg - En central del som aterfinns i allt som sker i forskolan oavsett om det
handlar om att svara pa sociala, emotionella, fysiska eller kognitiva behov eller nagon
av de faktiska komponenterna lek, utveckling och larande. Forfattarna understryker att

omsorg ar ett innehall i sig sjalvt och all utbildning ska vara omsorgsfull.
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« Lek - Forfattarna papekar hur viktigt det ar att leken far ett egenvarde och inte bara
kopplas till undervisning utan leken ska ges stort utrymme i undervisningen.

o Demokratifostran - Har kopplas barns rétt till inflytande och delaktighet till
vardegrundsarbete och demokratifostran i forskolan. Allt utifran forskolans stora

uppdrag i relation till ménskliga rattigheter och demokratiska vérden.

o Skapande - En del av den dagliga praktiken som gor forskolan unik enligt forfattarna.

For att forsta och sérskilja begreppet undervisning benamner forfattarna det istallet som en
dimension for att pavisa att det kan inga och paga i vilken som helst av de fyra

komponenterna.
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8 Metod

| detta avsnitt presenteras bakgrund om grundad teori samt hur vi har tillampat delar av
grundad teori som metod och teori. Urvalet och en presentation av respondenterna foljer
darefter. Sedan redogors for kvalitativa intervjuer, den valda metoden for insamling av data. |
avsnittet presenterar vi dven hur vi har forhallit oss till vetenskapsradets etiska principer,
bearbetning och analys av data, validitet och reliabilitet samt metodkritik.

8.1 Grundad teori

Grundad teori ar en sa kallad teorigenererande och idéskapande metod. Kvalitativ forskning &r
den framstaende delen i metoden, men den kan ha delar av kvantitativ forskning ocksa da det
inte finns motsattningar mellan dessa i grundad teori. Sociologerna Barney Glaser och
Anselm Strauss grundade den teorigenererande metoden. De gav ut boken The Discovery of
Grounded Theory 1967. Det var en kritik mot den positivistiska forskningstraditionen och
paradigmen som byggde pa Grand Theories, stora teorier, som i princip ledde till att det inte
kunde genereras nya teorier. De menade pa att de stora teorierna fanns och anvéndes enbart
for att framlagga bevis for forskningsresultat. Hartman (2001) beskriver grundad teori som en
mellanvag mellan deduktiv och induktiv metod. Med deduktiv metod menas en arbetsgang
med start i en hypotes, darefter insamling av materialet som ska bekréfta eller falsifiera
hypotesen. Induktiv metod daremot borjar med att samla in materialet utifran en fragestallning
och darefter analyseras materialet och en generell hypotes kan genereras. Hartman (2001)
menar att grundad teori &r en induktiv forskningsprocess med deduktiva inslag, som Glaser
och Strauss utformade for att utjamna ofullkomligheten hos respektive metod. Guva och
Hylander (2003) beskriver att Glaser ar den personen av duon som betonar den induktiva
delen av grundad teori som det priméra, han menar att nar idéer och begrepp dyker upp
genom standig kompensation sa ar dessa grundade i data. Saledes behover dessa inte

verifieras vidare. Men Strauss menar att det ar av vikt att verifiera och validera idéer och

begrepp.

8.1.1 Tillampningen av grundad teori i var studie

Glaser (2010) samt Bryman (2018) menar pa att det ar i sin ordning att bara anvanda sig av

delar ur den grundade teorin. Vi valde att tillampa delar ur den grundade teorin och metoden i
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var studie. Motivet till detta grundar sig pa att metoden i sin fullstandighet ar valdigt bred och

omfattande och utifran uppsatsens omfang var det inte mojligt att anvanda alla delar.

Vi har anvant oss av arbetssattet dar fragestallning leder direkt till urval och insamling av data
och ingen fast teori valjs (se ovan om Grand theories). Vi tillampade en induktiv ansats enligt
Glaser, det vill s&ga att vi inte hade en fardig hypotes initialt utan vi testade olika i
analysfasen. Guva och Hyllander (2003) lyfter upp kritik av grundad teori kopplat till
etablerade teorier; risken finns att studien isolerar sig fran resten av forskarvarlden och
darmed &ven upptacker det som redan &r upptackt. Forfattarna menar att det finns en
mellanvag for uppna en balans mellan avstandstagandet fran etablerade teorier men samtidigt
genomfora en grundad studie. Forskaren ska initialt bortse fran de stora teorierna men nar den
faktiska teorin vuxit fram jamféra den med andra teorier. Det ar denna mellanvag vi stravat

efter att arbeta utifran.

Vid urvalet har vi anvant oss av en kvalitativ urvalsprocess med inspiration fran grundad
teori. Inom kvalitativ forskning ar representation och a&ndamalsenlighet viktiga faktorer.
Utifran grundad teori ar dock andamalsenlighet problematiskt da urvalet styrs av forgivet
tagna idéer av vad som &r viktigt istéllet for idéer genererade av data (Hartman 2001). Vi
stravade mot det som kallas teoretiskt urval, att ha ett 6ppet sinne och inte i forvag bestdmma
alltfor mycket (ibid.). Detta kan &ven kopplas ihop med teoretisk mattnad som é&r ett begrepp
som beskriver processen av att avgora hur stor omfattningen studien ska ha, i jamforelse med

en kvalitativ eller kvantitativ studie dar omfattningen oftast ar bestamd i férvag.

En annan del vi har anvént dr kategoriseringsprocesser med bade faktiska och teoretiska
koder. Denna del i arbetsprocessen hjélpte oss att strukturerat men samtidigt forutsattningslost
kunna bearbeta data som vi samlade in genom intervjuer. Vi kommer presentera

kodningsprocessen under rubriken kodning.

Definitioner av begreppen inom grundad teori:

Formell teori — En teori som grundas i flertal olika och inb6rdes skilda omraden, som

samtidigt omskapas utifran kunskaper som vaxter fram i den teoretiska byggnaden.

Faktisk teori — En teori som konstrueras fran ett definierat empiriskt omrade och blir endast

omradesspecifik.

Faktiska koder - Faktiska koder ar de koder som star for egenskaper eller kategorier.
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Teoretiska koder - Teoretiska koder ar begrepp for hur relationer och samband som beskriver

relationen mellan kategorierna.

Arbetsprocessen beskriver hur vi har anvant oss av grundad teori, vilka delar som &r
tillampade och &r var egen tolkning och anvandande av metoden. Figur 1 visar det
flodesschema vi skapat av den tillampade arbetsprocessen for studien som inspirerats av
Bryman (2018, s. 379). Figuren visar att efter vi testat vara hypoteser i analys och resultat
kunde vi ta fram en teoretisk modell for att forsta datan i enlighet med grundad teori som
teorigenererande metod. Denna modell ar alltsa var faktiska teori och presenteras i avsnittet

analys och resultat.

Fragestallningar formuleras

Teoretiskt urval - Begransas fill
legitimerade forskollarare

h 4

Insamling av metod -
Semistruktruerade intervjuer
genomfors

h oy

v 1

s ™

Kodningen av transkriberingama
genomfirs

h 4

Begrepp/uttryck

~ s

|

4 ™ ™\

Kontinuerlig jamfirelser sker bade
mellan intenvjudata samt mellan
forfattarnas kodningar

Kategoner skapas

S
e A

h 4
4 ™y

Diskussion och slutsatser
Kategorierna mattas b
A

e A

v Vi testar vara hypoteser

under analys och resultat
avsnitiet Faktisk teorimodell

Vi utforskar samband och relationer skapas

mellan kategornier

Figur 1- Var arbetsprocess med grundad teori i studien
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8.1.2 Urval

For studiens datainsamling anvénde vi oss av ett bekvamlighetsurval som Bryman (2018)
beskriver som ett satt dar respondenterna finns lattillgangliga och néra for forskaren.

Vi tog kontakt med vara forskolors respektive rektorer for att fa tillgang till respondenterna.
Dessa tva rektorer har forskolor som ligger i tva olika kommuner. Darigenom fick vi kontakt
med sex forskollarare varav fyra fran en forskola och tva fran tva olika forskolor. Nar vi fick
kontaktuppgifterna fick respondenterna personliga mail dar en samtyckesblankett bifogades
dar framgick studiens syfte, forskningsfraga samt vilka metoder vi valt att anvanda. Detta
gjordes for att studiens inledande fas skulle bli sa transparent som majligt och dar

respondenterna var informerade om vad de stallde upp pa.

Vi valde att intervjua utbildade legitimerade forskollarare som &r yrkesverksamma inom
forskola. Det var av storsta vikt for urvalets andamalsenlighet att respondenterna var just
forskollarare och till exempel inte barnskétare eller annan personal som arbetar inom
forskolan. Det ar i denna del vi inspireras av teoretiskt urval i grundad teori. Precis som nér
Glaser och Strauss skulle studera déendeprocessen och det viktigaste var att studera personer
just inom den palliativa varden, var det viktigaste for oss att studera personer med
forskollararutbildning som ar verksamma inom forskolan idag. Representationen daremot var
inte lika viktigt och det blev ett bekvamlighetsurval istéllet for ett sannolikhetsurval som ska
representera hela befolkningen (Guva & Hylander 2003).

Vi genomforde sex intervjuer. Sammanlagda tiden for intervjuerna &r cirka tre timmar och 30
minuter. Alla sex respondenter ar utbildade legitimerade forskollarare. Alla jobbar for
narvarande inom privata forskolor. Nedan presenteras respondenterna utifran sin
yrkesverksamhet:
« Vera har jobbat pa forskola sedan hon blev klar med utbildningen 2014, innan jobbade
hon i femton ar som barnskotare.
o Oskar blev klar med sin utbildning 1988 och har jobbat 31 ar inom forskola.
« Evelina har jobbat som forskollarare i 2,5 ar och darférinnan 3,5 ar som barnskotare.
o Lena har jobbat fyra ar som forskollarare i Sverige och var innan det larare i sitt
hemland.
« Kalle har jobbat fyra ar som forskollarare.
 Sara har jobbat tio som forskollarare och femton ar innan det som barnskétare.
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8.2 Metod for datainsamling

Den metod for insamling av data som anvands i var studie ar kvalitativa intervjuer. Enligt
Bryman (2018) ar kvalitativ forskning huvudsakligen en forskningsstrategi déar tyngdpunkten
ligger pa orden, processen och den kontextuella forstaelsen i motsats till siffror, distans och
generalisering som i den kvantitativa forskningsstrategin. Den kvalitativa forskningsstrategin
ar induktiv, tolkande samt konstruktivistisk i sin natur. Enligt Hartman (2001) utgar den
kvalitativa forskningen fran samma tillvaro som vi manniskor lever i. Da var studie
undersoker forskollarares uppfattningar om kvalitet inom férskolan finner vi den kvalitativa
forskningsstrategin passande eftersom den fokuserar just pa orden, processen och det
kontextuella. Vi har valt en mer induktiv inriktning inom grundad teori i linje med Glaser
(Guva & Hylander 2003). Det betyder konkret att vi borjade med en fragestallning och

darmed gick vidare med intervjuer relativt snabbt in i arbetsprocessen.

8.2.1 Semistrukturerade intervjuer

Intervjuerna som genomfordes var semistrukturerade utifran hur dessa beskrivs i Kvales och
Brinkmanns bok Den kvalitativa forskningsintervjun (2014). Forfattarna betonar att syftet
med semistrukturerade intervjuer ar att forséka fa fram respondenternas livsvérld och deras
perspektiv pa omvarlden. Patel & Davidson (2019) papekar att det ar komplext och
svardefinierat med kvalitativa intervjuer, vad dessa egentligen betyder och att det finns flera
olika skolor inom féltet. Nagra kannetecken ar dock att intervjuerna inte ar strukturerade, det
vill sdga att det &r 6ppna fragor och intervjuguiden &r 6ppen, som aven Kvale och Brinkmann
(2014) papekar. D4 syftet med studien var att ta reda pa vilket satt respondenterna uppfattar
kvalitet i forskolan anser vi att ostrukturerade intervjuer var det tillvagagangsatt som ger oss
data som ar tillrackligt djupt for att kunna generera icke trivial kunskap. Nagot som annars

kan vara en fallgrop med kvalitativ forskning.

Utifran var tidsram var vi tvungna att beakta aspekten tid, vi kunde inte ha ett for omfattande
material, det vill sdga for manga intervjuer som pa grund av tidsbrist inte gar att bearbeta
tillrackligt djupt (Larsson 1986). Det finns ingen podng i att gora ytliga intervjuer da den
kvalitativa metoden undermineras av detta, sa genom att begransa vart urval och att inte gora
for manga intervjuer maéjliggjorde vi for att skapa data dar vi kan hitta nagot nytt (ibid). Inom
grundad teori finns begreppet “mattnad” som beaktar mdngden data som samlas in, och det ar

genom den processen vi begransade oss. Detta presenteras under rubriken Teoretisk mattnad.
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Utifran vart syfte med studien ar beddmningen att semi-strukturerade intervjuer ar det mest
relevanta alternativet. For att astadkomma detta behévs en valgrundad intervjuguide, det vill
saga fragor och teman som ar heltackande for faltet vi vill undersoka (Kvale & Brinkmann
2014). Under intervjuerna behdver vi bade beakta de dynamiska och de tematiska aspekterna.
Det dynamiska innebér i det har fallet att vi beaktar det mellanmanskliga mellan respondenten
och intervjuaren och det tematiska ar det som bidrar till de kunskapsproducerande fragorna
(ibid.)

8.3 Genomfdrande

Vi dokumenterade intervjuerna med digital inspelning och férde anteckningar som
kompletterande metod. Trots att Glaser foreslar att man inte skall spela in intervjuerna gjorde
vi det pa grund av var bristande erfarenhet inom kvalitativ forskning och dess metoder
(Hartman 2001). Att spela in intervjuerna mojliggjorde for oss som oerfarna att kunna
djupdyka i materialet i efterhand. Samtidigt som vi under intervjuerna kunde rikta hela var
uppmarksamhet pa det respondenterna berattade. Detta ledde dven till att relevanta foljdfragor
kunde stéllas bortom intervjuguiden (Hartman 2001, Kvale & Brinkmann 2014) och en

uppmuntrande teknik kunde anvéndas.

Vi anvénde oss dven av uppmuntrande teknik, som &r nadgot som bade Bryman (2018) och
Kvale och Brinkmann (2014) foresprakar. Tekniken innehaller manga foljdfragor och
uppmuntrande kommentarer for att fa respondenten att utveckla sina svar och ga djupare in i
sina resonemang. Under intervjuerna valde vi att vara narvarande bada forfattarna, da vi
upplevde att vi kunde stddja och komplettera varandra genom att en av oss holl i intervjun,
den andre kunde fokusera pa att fora anteckningar och tillsammans ansvarade vi for att stélla
foljdfragor.

8.3.1 Kodning

Enligt Guva och Hyllander (2003) gar forskaren som anvénder grundad teori som metod i en
forskningsresa i ett falt dar man soker efter fenomen som skall forskas vidare pa. Forskaren
staller fragor till data och utifran det ser forskaren vilka processer som framtrader och
kartlagger dessa i kategorier. Kodningen borjar direkt ndr data samlas in, och data bryts ner i

sina bestandsdelar och benamns. Till skillnad fran kvantitativa data dar koder ar utformade i
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forvéag och standardiseras, skall tolkningarna i data forma de koder som utvecklas (Bryman
2018). Vad sager dessa data om det som studeras? Vad &r det for handelser som beskrivs? |
forsta skedet &r kodningen forutsattningslos, allt &r intressant. Kodningen genererar forskarens
idéer om hur data kan ordnas utifran olika aspekter och pa olika teoretiska nivaer (Guva &
Hylander 2003). Det finns tva olika typer av koder inom grundad teori; faktiska koder som
innebdr kategorier eller egenskaper, dessa uppkommer i den inledande bearbetningsfasen.

Den andra typen &r teoretiska koder som uppkommer i den senare bearbetningsfasen nar de
faktiska koderna redan &r funna, och handlar om att finna samband mellan de faktiska koderna
och bilda ett teoretiskt ramverk (Hartman 2001). I slutet av avsnittet analys och resultat
redogor vi for hur de teoretiska koderna genererat en faktisk teori i form av en modell for

studien.

Enligt grundad teori har vi direkt efter varje intervju gatt igenom materialet och pabdrjat
kodningen i faktiska koder. Genom detta har vi justerat var intervjuguide nagra ganger for att
komma ndarmare och métta de kategorier som vi har funnit intressanta och velat undersoka

djupare.

8.3.2 Kodningsprocessen i var studie

1. Vid varje intervju som genomfordes startade transkriberingsprocessen direkt efter nar
det var farskt i minnet. Under transkriberingen startades &ven kodningsprocessen
omsesidigt.

2. Sedan laste forfattarna samma transkribering enskilt, i samma rum, samtidigt som
anteckningar fordes.

3. Under l&sningen bearbetades och kodades olika egenskaper, skeenden och uttryck med
olika bendmningar.

4. Dadrefter gick vi igenom data och de kodningar som de enskilda forfattarna antecknat.
Tillsammans bearbetades, skrevs anteckningar och diskuterades likheter och olikheter
som kontinuerligt jamfordes med varandras.

5. Darefter borjade kategorier att utkristalliseras. Detta arbetssétt var genomgaende for
samtliga intervjuer som genomfordes.

6. | slutskedet av kodningsprocessen sorterades all data en gang till for att se vilka
relationer och samband mellan dessa kategorier som framtradde. Detta arbete var
grunden till de teoretiska koder som vi kommer presentera under analys- och

resultatavsnittet.
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8.3.3 Databearbetning

Samtliga intervjuer transkriberades ut i dess fulla langd. Vi transkriberade intervjuerna
successivt nar de var gjorda for att ha det sa farskt i minnet som majligt. Alla former av
transkribering blir en form av tolkande och i omformandet av samtal till text gar betydande
mangd av tonfall, kroppssprak, intonationer samt mimik bort (Kvale & Brinkmann 2014).
Transkriberingen av samtalen kan ses som en begynnande fas av forsta tolkning av materialet
och en bdrjan av analysen. Vi har anvant oss av en transkriberingsmetod som ar ortografisk,
vilket innebér att man skriver ut samtalet ordagrant och det som ségs med korrekt stavning.
Uttalsmassiga omvaxlingar syns alltsa inte i transkriberingen. Méarkbara, betydande och
langre pauser samt betoningar har skrivits ut i transkriberingen med tecken, for att peka pa fall
da respondenten tvekade, tog en langre tankepaus eller visade nagot genom att betona eller
anvanda kroppssprak (Braun & Clarke 2006, s.17). | transkriberingen anvéande oss av
symbolguiden som finns i boken Samhallsvetenskapliga metoder (Bryman 2018):

e /-Hacki talet

e /[ knappt markbar paus

o PAUS —en langre paus i nagra sekunder

e - fOrlingning av ett ljud (exempelvis ”ja:” betyder ”jaaaaa™)

e _ -egjtydbart

8.3.4 Teoretisk mattnad

| grundad teori-metodologin gar det inte i forhand att bestamma hur mycket data som skall
samlas in under studien. Insamlingen pagar tills forskaren beaktar att data inte ger nagot mer
substantiellt for studien, det kallas i grundad teori for teoretisk mattnad. Saledes nar mer data
inte tillfor nagot relevant till studiens gang och nar det inte langre ar nagon idé att grava
djupare i data. Det ar svart att avgéra mattnaden av de begrepp som uppkommit enbart genom
data, det bygger mer pa forskarens erfarenhet och godtyckliga mittnadskinsla” (Guva &
Hylander 2003, Bryman 2018). Vart tillvagagangssatt har byggt pa en successiv bearbetning
av saval intervjuguiden som av vara egna roller som intervjuare. Efter varje intervju satt vi ner
och borjade koda i faktiska koder for att darefter uppdatera och utveckla intervjuguiden for att
passa vara fragestallningar. Pa samma satt hade vi inte ett forutbestamt antal intervjuer

inbokade utan stamde av under tiden och bokade in nya intervjuer med malet att fortsatta tills
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vi uppnatt en mattnadskansla. Da omfanget och tiden pa studien begransade oss markte vi att
vi ndrmade oss denna méattnadskansla efter sex intervjuer men fler intervjuer hade behovts for

att till fullo uppna denna kénsla.

8.4 Etiska 6vervaganden

Enligt Vetenskapsradet (2002) ska forskaren folja de forskningsetiska principerna som finns.
De fyra principerna ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet. Dessa principer tillampas i forhandenvarande studie.

8.4.1 Informationskravet

Vetenskapsradets beskrivning patalar att innan intervjun genomfors ska viktig information
patalas som att deltagandet ar frivilligt och informationen som erhallits av deltagarna kommer
endast att anvandas i studien. Informationen skall ges skriftligt eller muntligt. Vi har gett den

informationen bade skriftligt och muntligt vid bérjan av intervjuerna.

8.4.2 Samtyckeskravet

Vi kontaktade forskollararna per mail i det forsta skedet. Nar vi inte fick svar ringde vi upp
respektive forskola och pratade med dessa i person. Da blev de tillfragade om de ville delta i
studien. Vetenskapsradets (2002) samtyckeskrav patalar att det ar viktigt att deltagarna ger sitt
samtycke infor en studie. | var studie har vi valt att inte observera eller intervjua barn och

darfor har vi inte behovt ett samtycke fran foraldrar, varken skriftligt eller muntligt.

8.4.3 Konfidentialitetskravet

Vetenskapsradet (2002) papekar att hanteringen av individers uppgifter skall handskas pa ett
sadant satt att ingen obehorig skall kunna ta del av det. Det skall bade forvaras sakert sa ingen
obehorig kan komma at uppgifterna mer an de som gor studien. De namn och forskolor som

forekommer i studien ar fingerade.

8.4.4 Nyttjandekravet

Enligt vetenskapsradet (2002) far datan och materialet som &r insamlat for studiens syfte
enbart anvandas till forskning. Dessa far ej lanas ut eller anvandas i andra sammanhang eller
syften. De data som vi samlat in kommer enbart anvéandas i var studie och kommer inte foras

vidare.
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Studien genomfors enligt Vetenskapsradets (2002) krav och vi har patalat dessa principer for

de deltagande fore varje enskild intervju.

8.5 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet ar ett begrepp som implicerar palitlighet och darmed handlar om huruvida andra
forskare kan komma fram och fa samma resultat om undersékningen skulle géras om under
samma premisser. En annan faktor kan vara om undersokningen skulle ha paverkats av
slumpartade grunder. For att motverka detta och pa sa vis 6ka palitligheten av studien skall
tillvagagangssattet redovisas tydligt i varje steg pa ett transparent satt (Bryman 2018).
Transparensen i var studie uppskattas till relativt hdg och saledes bedoms reliabiliteten som

hog for att vara en kvalitativ studie.

Med validitet menas om studien faktiskt mater det som den avser att mata (Bryman 2018).
Vanligtvis grundas validiteten i kopplingen mellan intervjuguiden och det teoretiska
ramverket, att det man undersoker besvaras genom intervjuguiden och forskningsfragorna.
Inom den grundade teorin ar det dock lite speciella forutsattningar som galler, detta pa grund
av att det &r en teorigenererande metod (Guva & Hylander 2003). Validiteten i denna studie &r
hog. Vi pastar inte att studien ar generaliserbar, utan menar mer att den enbart ger en inblick i

de omradesspecifika och de fragestallningar som vi beror (ibid.).

8.6 Metodreflektion

Urvalsprocessen i denna studie har bade inspiration fran traditionell kvalitativ forskning samt
fran grundad teori. Detta gor att det finns olika perspektiv pa om urvalet var lampligt for
studien eller inte. Initialt hade vi en ambition om ett andamalsenligt urval utifran hur forskolor
rankas kvalitetsmassigt av brukare, vi ville att det skulle finnas respondenter fran forskolor
med bade l1ag och hog kvalitet enligt brukarenkater. Efter att vi kontaktat flera forskolor
utifran dessa kriterier men inte fatt tag pa respondenter paborjade vi kontakt i var egen
omgivning, det som kallas bekvamlighetsurval. Urvalet har dock en férdel som Alan Bryman
(2018) lyfter upp, vilket &r att forskaren kan utféra en pilotstudie, som &r en viktig komponent
i studiens gang, att urvalet kan ge forskaren hjalp att sondera féltet samt hitta fallgropar och
annan problematik i exempelvis intervjuguider, fragor och andra delar i studien som skall

genomforas. Néar vi korde fast gjorde vi en forsta intervju i vart eget kontaktnat, som kan
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liknas vid en pilotstudie, och vi kdnde da att det fungerade trots var nérhet till respondenten.
Vi hade da ocksa last pa mer om teoretiskt urval som finns inom grundad teori och bérjade
inspireras i var process mer och mer av detta tillvagagangsatt. Efter det justerade vi
intervjuguiden samt forde en intern diskussion om hur vi skulle halla professionalitet uppe
och fortsatte sedan med bekvamlighetsurval genom att fa tag pa respondenter genom vara
rektorers kontaktnat. Vi kande nu att det var av &nnu storre vikt att vi som forskare skulle
uppvisa en skicklighet och objektivitet (Kvale & Brinkmann 2014).

Forutom objektivitet finns det dven fler aspekter som paverkar studiens utfall och

generaliserbarhet. En avgorande faktor ar relationen mellan intervjuaren och den intervjuade,

det vill sdga att beroende pa vem som gor intervjun kommer resultat paverkas (Kvale &
Brinkman 2014). Da vi genomfdrde intervjuer inom vart eget kontaktnat sa forsokte vi halla
objektiviteten och professionalismen uppe genom att den av 0ss som hade minst anknytning

till respondenten holl i intervjun och den andra personen satt med och forde anteckningar.
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9 Resultat och analys

| enlighet med arbetssattet for grundad teori bearbetades intervjuerna och gav initialt ett antal
faktiska koder. Dessa &r gemensamma teman som vi hittade under bearbetningen av data som
exempelvis tid, barngrupp och status. En full lista av dessa initiala faktiska koder finns
bifogad i bilaga B. | ett senare bearbetningsstadie av dessa framstod ett antal sa kallade
teoretiska koder som visar pa hur de olika faktiska koderna hanger samman. Dessa teoretiska

koder ér:

o Larande gentemot omsorg
o Externa och interna faktorer
« Utbildningens plats i forskolan

o Kvalitet for vem?

| detta kapitel redogor och analyserar vi dessa teoretiska koder i relation till Sheridans och
Pramling Samuelssons (2009) tre former av pedagogisk kvalitet, Sheridans (2007) fyra
dimensioner for pedagogisk kvalitet, Berghs (2010) applikationskriterier for kvalitet i
utbildning samt Eidevald & Engdahls (2018) beskrivning av utbildning.

Avslutningsvis presenterar vi den teoretiska modell som studien har genererat. Detta ar det
som inom grundad teori kallas faktisk teori och &mnar synligg6ra och férklara hur

respondenterna uppfattar begreppet kvalitet i forskolan.

9.1 Larande gentemot omsorg

Nagot som slog oss tidigt i analysen var att respondenterna talade dels om larande och omsorg
beroende av varandra dels hur de separeras fran och inskranker varandra pa ett satt man kan

forsta som en dikotomi. Oskar beréattar hur han pendlar i sitt forhallningssatt:

Sa att jag har personligen inte haft nagra problem for jag kan balansera / dar
vissa stunder under dagen ar strikt / ganska strikt / relationsbaserade medans

andra har mer / mer undervisande karaktar.

Oskar ger har uttryck for denna sorts dikotomi. Kalle beréttar i ett tidigt skede hur omsorg &r

en grundbult for kvaliteten och undervisningen:
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Kvalitet i forskolan tanker val jag att forst och framst se till att / att inget barn
liksom / faller mellan stolarna att man ser till att man méter varje barn varje dag.
Ser till att de liksom / man far ju borja med att man ser alla / man tanker pa
“"Maslovs behovstrappa”, att de far sina behov tillfredsstdllda och att man kan se
till att skapa liksom maten mellan dem / och sen har vi ju ocksa / det blir latt att
man snavar in pa undervisning nar man tanker kvalitet i forskola men att man har

en bra kvalitet pa verksamheten helt enkelt. (Kalle)

Aterigen far vi ett uttryck for att Kalle forst talar om omsorg och sedan, skilt fran det och som
en egen kategori, om undervisning och att de tillsammans bildar varsin del av en helhet om

kvalitet i verksamheten. Allts& som en dikotomi. Kalle fortsatter:

Det synliggors val pa basta satt att barn trivs framforallt / det ar ju inte mycket
till kvalitet oavsett hur mycket man satsar pa utbildningen om inte barn trivs och
inte vill komma hit / sa en harmonisk, trygg barngrupp i forsta hand skulle jag
nog saga / det satter nastan ribban for att man kan genomfora kvalitet tror jag.
(Kalle)

Evelina tycks ha liknande tankar men ett annat perspektiv nar hon beréattar om sin syn pa vad

som ar kvalitet i forskolan:

En valstrukturerad / alltsd grund att forlita sig pa / man verkligen har en
verksamhetsplanering som man kan luta sig tillbaka pa [...] Och att det inte bara
blir en lekstuga och alltsa sjalvklart tycker jag att leken har en jattestor roll i
larandet sa jag ser inte ner pa det men det ska inte vara barnpassning / och dar
tycker jag det skiljer / har man en valstrukturerad plan har man / backup planer
som gor att / ok den har planeringen funkar absolut inte med den har
barngruppen eller just idag sa gar det inte att... / da har man alltid nagonting att
forlita sig pa och det tycker jag ar kvalitet i forskola. Att man har en tanke bakom
det man faktiskt gor. Att verksamheten blir hallbar fér det &r ju liksom det med. Vi
har ju fortfarande omsorgsdelen att géra och speciellt nar man jobbar med de

yngre. (Evelina)
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Evelina uttrycker att planeringen &r ett viktigt verktyg for att se till att det inte bara blir
barnpassning och séttet som hon talar om “omsorgsdelen” som négot de “ju fortfarande ska
gora”, har ger hon uttryck for ett annat perspektiv. Utifran Sheridans (2007) pedagogiska
dimensioner dar Evelina tycks fokusera pa strukturkvalitet i verksamhetsdimensionen medan

Kalle istallet ger uttryck for att fokusera pa processkvalitet i larar- och barndimensionerna.

Néar det kommer till larande uttrycker sig Kalle:

Jag tycker det ar kul nar man har en sak planerat och s& uppstar nagot helt annat
ur det liksom / vilket valdigt ofta ar fallet nar man har skogsutflykter nar man har
en idé det har ska vi prata om idag det har ska vi forsoka synliggora dag / och sa
plockar ett barn upp en kotte dar det ar en liten grasugga och sa helt ar det helt
plotsligt sa pratar man om olika tidsepoker och man pratar om hur lange olika
djur har vandrat pa den har jorden / da &r det latt att man / da kan jag ha ganska
latt att jag 6verger min ursprungliga idé och da fangar jag istallet upp det som
det har barnet har lyft d& och det blir ofta ett &nnu béttre lartillfalle an det man
ursprungligen tankt / det uppstar liksom spontant och det ar liksom ett genuint

intresse dar (Kalle)

Det &r i det spontana larandet Kalle upplever de basta tillfallena for larande da de ar sprungna
ur ett genuint intresse, ett lustfyllt larande. Oskar pratar om det spontana larandet i relation till
undervisningsbegreppet:

Om ungarna kommer med en skalbagge ute pa garden och jag pratar med barnen
/ har jag da undervisning? Eller &r det undervisning nar jag tar fram och visar pa
hur en cykel fungerar med kedja och sa va [...] i ett sammanhang dar man har
alla barnen och dér jag faktiskt har planerat nagonting (paus) vart gar gransen
mellan ett vardagligt larande och undervisning nér jag hjalper barnen att ta pa

sig vantarna sist (Oskar)

Aven andra respondenter ger uttryck for att det finns oklarheter i vad som omfattas med
utbildning och undervisning i relation till omformuleringen i nya laroplanen for forskolan

(Lpf6 18 2019). Evelina beréttar om nar hon upplever avsaknad av kvalitet:

27



Alltsa nar man kontinuerligt behdver ta in vikarier / for att personal ar sjuk eller
att / da hamnar man ju pa en lagre skala. [...] har vi planeringstid och man hor
att hela fallerar da bryter man ju den, Vilket kanske inte heller / Det basta for att
da har man inte mojlighet att / Alltsa faktiskt ha en planerad verksamhet och da
blir det inte, enligt mig, en kvalitet i undervisningen heller / Alltsa det ar stor
skillnad pa sjalva undervisningstanket och utbildning liksom / utbildning sker ju

hela tiden (Evelina)

Evelina uttrycker har att det kravs planerad undervisning for att man ska kunna uppna
kvalitet. Centralt i hennes intervju &r att hon ger uttryck for att kvalitet sékerstélls genom
planering och reflektion, ndgot som stammer vél 6verens med laroplanen for forskolans mal
med utvérdering i forskolan (Lpfo 18 2019). Det finns en skillnad i vilka dimensioner av
kvalitet respondenterna ger uttryck for nar de pratar om larande och undervisning (Sheridan &
Pramling Samuelsson 2009). Kalle pratar om resultatkvalitet i barndimensionen nér han
berattar om att det blir ett béttre larande i den spontana undervisningen och nagon man
processkvalitet, da han pratar om det genuina i utbytet. Evelina har istéllet ett perspektiv
utifrn verksamhetsdimensionen och lyfter dess planering vilket vi tolkar som en
strukturkvalitet. Evelina berattar under intervjun att hon ar den enda forskollararen pa hennes
forskola. Samtidigt ar hon ocksa mentor for en annan forskola och att det kanske stéller andra
krav pa vilket perspektiv hon kan ha.

De flesta respondenterna ger uttryck for att arbetet pa forskolan inte bara far bli

“barnpassning”. Lena forklarar:

Men jag tyckte forskolan / lek ar ju viktigt / och larande ocksa! Lite undervisning
ska det va / inte bara lata dem leka fritt och omsorgen / nu pratar jag om nat
annat kanske / att det inte bara barnpassning, precis! (Lena)

Manga uttrycker just larandet som en dygd hos forskollararen som séakerstaller att det inte
bara blir barnpassning. Oskar pratar lite annorlunda om det:

Alltsa jag har ju ansvar for hela biten som forskollarare / och det &ar latt som
forskollarare att pa en smabarnsavdelning att jag bara tar barns larande och sa

tanker man akademisk larande eller natt sant / och allt sant som relationer och
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blojbyten / det Gverlamnar man bara till barnskotarna som gor nagon sorts
omsorgspedagogik / men det &r ju inte det jag menar / jag har en pedagogisk
utbildning / jag har last en hel del om barns utveckling och psykologi / pa alla de
avdelningarna jag har jobbat pa s& har jag haft mest kunskaper och erfarenheter
av barn / da kan jag ju inte kliva undan en viktig aspekt / det manskliga liksom /
jag maste ju gora barnen lugna och trygga genom anknytning sa att i de allra
flesta fall &r det / det jag har jobbat med. (Oskar)

Oskar ger har uttryck for att han anser att han pa grund av sin kompetens och erfarenhet har
ett sarskilt ansvar for omsorg, nagot som vi inte upplevde hos de andra. Istallet uttryckte de att
i sin roll som forskollarare fick de sarskilt ansvar for planering, reflektion och undervisning.
Det &r inte tydligt om det ar tecken pd ett sarskilt stallningstagande om omsorgens plats eller
om det & mer av en motreaktion mot det yttre tryck Oskar sager sig uppleva fran externa
faktorer om att forskolan ska bli mer larande. Utifran Sheridan (2007) pedagogiska
kvalitetdimensioner ser vi att respondenterna satter olika innehall i strukturkvalitet i

larardimensionen.

Avslutningsvis kan vi se att respondenterna har olika perspektiv ndr de pratar om larande och
omsorg och hur de prioriterar dessa tva, som de uttrycker det, viktiga delar av utbildningen.
Deras sétt att prata om det skiljer sig fran Eidevald & Engdahls (2018) sitt att forsta omsorg
som ett innehall och komponent i utbildningen och undervisning som en dimension som kan
uppsta och existera i alla uthildningens komponenter (lek, demokratibildning och omsorg).
Respondenterna uttrycker istéllet att det ar tva skilda delar av en helhet som ar beroende av
och kompromissande pa varandra pa samma gang. Det finns skillnader i vilka dimensioner av
pedagogisk kvalitet respondenterna utgar ifran nar de pratar om omsorg och larande. Vissa
uttrycker det utifran resultatkvalitet i verksamhetsdimensionen medan andra tycks utga fran

processkvalitet i barn- och larardimensionen.

9.2 Externa och interna faktorer

Under intervjuerna uppfattade vi att respondenterna pratade mycket om hur faktorer bortom
deras kontroll paverkade kvaliteten, det vill sdga det som Sheridan kallar strukturkvalitet. Det
stalldes ofta i relation till saker de kunde paverka och sag som sin roll som férskollarare som

kan forstas som att de enligt Sheridan (2007) positioneras som innehalls- och processkvalitet
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sarskilt i larardimensionen. Dessa bendamner vi som externa och interna faktorer och yttrades

pa foljande sétt.

Pa fragan om hon tror att omformuleringen i laroplanen av verksamhet till utbildning beréattar
Lena:
Men om man pratar om kvalitet / om man pratar om sana saker / det ar ju
statusen ocksa / sa de har egenskaperna man stravar efter liksom / samtidigt sa ar
ju liksom / de skar ner pa forskolan och de gor fler utbildade pa forskolan men
samtidigt gor de samtidigt farre pedagoger och stérre barngrupper och sadar sa

det blir ju / nej jag vet inte / vad politikerna tanker riktigt dar (Lena)

Hon ger uttryck for att hon upplever en ambivalens fran politiker och fortsatter resonemanget
med att hon &r radd att det bara blir barnpassning. Hon menar att politiska beslut om
nedskéarningar och otydlighet kan leda till en verksamhet med bara barnpassning utan kvalitet

pa utbildningen. Oskar berattar:

Vi har bara atta timmars arbetsdag och man kan eller ja / hinner inte med och
maste prioritera / och dar lamnar ju oss alla i sticket / politiker / tjansteméan /
forskare / hur gor vi / hur gor vi for att fa ihop det / men det ar upp till oss
(Oskar)

Har ger han uttryck for att tiden blir en faktor som gor att han maste prioritera och pa sa vis
kompromissa, i det har fallet pratar han om balansgangen mellan reflektion och att vara
narvarande med barnen men det &r inte langsokt att tanka att det aven leder till andra

kompromisser. Pa fragan vad som ar kvalitet i forskolan svarar Sara:

Jag skulle alltsa med ett vanligt ord, kvalitet sdga att, ja tid till varje barn, [...]
att hinna se alla barn / och / se ett larande (Sara)

Det tycks alltsa som att det just ar tiden for varje barn som ar centralt i hennes definition av
vad som ar kvalitet i forskolan. Enligt Sheridans (2007) tankar om dimensioner for
pedagogisk kvalitet kan vi se uttryck for att Lena och Oskar ser brister i strukturkvaliteten i

samhallsdimensionen som i sin tur leder till brister i processkvaliteten i barn-, larar- och
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verksamhetsdimensionen. Sara belyser just denna processkvalitet i flera dimensioner som det

centrala for hennes definition av kvalitet i forskolan.

Tva av respondenterna uttrycker att barngruppens sammansattning ar helt avgorande for

vilken kvalitet forskolan har. Pa fragan om hon nagonsin upplevt brist pa kvalitet svarar Vera:

Jaaamen kanske [...] ibland blir det ju nar man far in en ny barngrupp till
exempel pa smabarnsavdelningen sa / &r det ju manga barn som ar véldigt unga /
o da kanner / upplever jag att jag och aven de som jobbar dar har kanske upplevt
att / att det har varit svart att fa till en bra kvalité i och med att det ar en san
ojamn grupp / nér det ar barn som &r ett ar gamla och kan knappt ga o sa ar det
ett helt gang som &r tva /tva o halvt ar som kraver helt olika saker / d& kan jag
uppleva att det kan bli lite svart en period att fa till en kvalité / som ska passa

bada aldersgrupperna pa samma avdelning (Vera)

Man kan tolka det har som att pedagogerna frantas ansvar for kvaliteten och barngruppen blir
en del av strukturen de inte rar for snarare an individerna som pedagogerna jobbar med. Lena
berattar att hon upplever att hennes verksamhet har hog kvalitet nu men fortséatter med att saga
att om vi fragat henne forra terminen hade hon svarat att den “var noll”. P4 frdgan om hur hon

tror att det kommer sig svarar hon:

Nej men jag kénde att det &r ganska tufft liksom vi hade behdvt vara fler vuxna for
att racka till. / Vi hade ju resurs for ett barn liksom men vi behdvde ju manga /
manga behovde ju resurs / s& man kan saga barngruppens storlek men man kan
ocksa saga vilka individer man har och vilka behoven som finns i den barngrupp
ocksa. (Lena)

Som ett fortydligande berdttar Lena att barngruppens storlek inte andrats mellan terminerna,
bara sammanséttningen da de aldre barnen lamnat for skolan och de yngre skolats in fran
smabarnsavdelningen. Deras formulering kan tolkas som en fixering pa
verksamhetsdimensionen (Sheridan 2007). Saras svar om kvalitet som ’tid att se varje barn”
kan ses som en direkt motsats till denna fixering dar vi tolkar att hon menar att individernas

individuella behov &r det som ger upphov till faktisk kvalitet.
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Sammanfattningsvis uttrycker respondenterna en oro for att felaktiga beslut av politiker kan

paverka hur resurserna fordelas och i sin tur leda till pedagogiska kompromisser. De uttrycker

har att det skulle kunna leda till brist pa tid att vara narvarande i barngrupp, ordentlig

planering eller tillrackligt med resurs for ”besvirliga” barngrupper. Det hér kan forklaras som

att respondenterna ger uttryck for att politikers vilja att effektivisera strukturkvaliteten i

samhallsdimensionen leder till kompromisser i struktur- och processkvalitet i barn-, larar- och

verksamhetsdimensionerna.

9.3 Utbildningens plats i forskolan

Samtliga respondenter uttrycker att de inte upplever nagon faktisk skillnad i den initiala

tanken de far nar vi lyfter upp fragan om hur omformuleringen av verksamhetsbegreppet till

utbildning. Vissa krav utifran menar de pa paverkar forskolan. Men i efterhand lyfter de upp

ett antal olika skillnader som de upplever i hur det har blivit i deras forhallningssatt i relation

till begreppet utbildning. Genomgaende i stycket kommer vi visa hur en fokusering pa
strukturkvalitet i samhallsdimensionen, det vill séga forvantningar och diskurser fran
samhallet som i detta fall tar sig uttryck i en fordndring i laroplanen, kan ge konsekvenser i

andra dimensioner.

Flera reformer har skett och nagra av respondenterna motiverar detta genom att benamna
dessa reformer som motivering till ett forsok att hoja yrkets och professionens status. Oskar
har varit legitimerad forskollarare sedan 1988, han beréattar angaende forskjutningen av
utbildningsbegreppet:

Jag skulle nog séga att / att det &r en konsekvens av traditioner och
forestallningar man har haft under de senaste 30 aren sa det ar ju inget nytt. Utan
vad som skedde var att forskollararna ville ha hogre status och da ville de / da
associerade de sig med larare va / det var inte sa att forskollararna tankte att ah
vi ar fantastiska pa omsorg och vi lar oss mycket om barns utveckling o
anknytning o sant va / utan na de ville ha hogre status genom att ga mot skolan /

istallet for att ha en egen professionell utveckling (Oskar)
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Oskar ger uttryck for att han upplever att fokuseringen pa en viss sorts strukturkvalitet i
samhallsdimensionen har lett till konsekvenser i larardimensionen. Vera uttrycker det ur ett
annat perspektiv da hon svarar pa om hon tror att omformuleringen av begreppet verksamhet

till utbildning kan paverka jobbets status pa ett positivt sitt. Hon uttrycker sig sahar:

Jaaaa, det tycker jag anda att det &r bra / jag tycker ofta i sammanhang nar man
traffar manniskor som man inte tréffat forut / vad jobbar du med? / jag jobbar pa
forskola. / aha du jobbar pd dagis / [...] det dr fortfarande manga som lever med
den synen att det bara ar barnférvaring eller bara barnpassning / som inte riktigt
forstar det larandet / och hur meningsfullt det ar for faktiskt de yngre barnen och
inte bara i skolan (Vera)

Det blir intressant att tva av respondenterna uttrycker att de valde att utbilda sig till
forskollarare for att de upplevde att de, som de uttryckte det, ”redan gjorde en forskollérares
jobb”. Det de uttrycker hir &r att man som outbildad kan utfora yrket och dirigenom indirekt
sanker arbetets status. Utifran Sheridans (2007) tankar om pedagogisk kvalitet med
strukturkvalitet i larardimensionen, kan man forsta detta som att de inte varderar
forskollararens kompetens. En annan forstaelse i detta &ar Forskoleupproret som lyfter upp
fragan om mindre barngrupper och facken som foresprakar att det skall finnas fler utbildade

larare i forskolan.

Pa fragan om omformuleringen till utbildning har paverkat larandet beskrev Oskar att det inte
gjorde det i sin helhet men att det fanns ett tryck fran externa faktorer pa forskolans varld,

vidare reflekterade respondenten mellan olika pedagogiska inriktningar som han arbetat med:

Nej men det gor det ju inte / alltsa / det &r ett tryck mot / alltsa i och med att jag /
det har &ar ju Montessori / har far man faktiskt lara barn saker / jag har jobbat

inom Reggio och dar ska man inte lara barnen nagonting (Oskar)

Oskar uttrycker att det &r mer relevant att prata om undervisning inom Montessori
pedagogiken, medan att det i Reggio Emilias postmodernistiska filosofi kan vara mindre

passande.
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Omformuleringen av larande till utbildning vécker &ven oro hos en av respondenterna. Hon

menar att det kan finnas risker med omformuleringen. Lena uttrycker:

Jag kanner alltsa sa har / nej / men att ha pedagogiskt syfte med allt man gor inte
bara sd vill jag sd tycker jag... jag vill inte att det blir skola liksom tidigare jag

vill att barn ska va barn ocksa (Lena)

Vidare beskriver Lena att det kan ske en inskrankning i omsorgen och att det helt kan
forsvinna pa forskolan pa grund av omformuleringen till utbildning, samtidigt som hon kanner

att hon behover pendla mellan att hitta en balans mellan omsorg och utbildning:

Min oro / kan bli att i framtiden att man kan tolka att man gor det har férskolan
till skola och man glémmer det har begreppet omsorg / sa / det kan leda till om
man men det beror ocksa pa hur man tolkar det. For mig blir det liksom att hitta
balansen mellan bade och (Lena)

Omformuleringen bidrar till en 6kad oro som sétter respondenten i en position dar hon aktivt
behdver tanka pa balansen mellan hur hon & ena sidan forhaller sig till omsorgen samtidigt
som hon behdver forhalla sig till det nya utbildningsbegreppet som riskerar att inskranka pa

omsorgen som historiskt har varit starkt férknippat med forskolans vérld.

Sara beskriver ett annat perspektiv pa omformuleringen av undervisningsbegreppet i relation
till dokumentation dér hon betonar att hon kan bli trétt pa att allting ska vara evidensbaserat

och att det tar tid fran att vara narvarande med barnen. Hon beskriver det:

Allt gar inte att visa riktigt / man kan ju ta ett foto p& boken och lagga ut
boken / att vi har last idag och sa ocksa / men sen kan jag ocksa bli trott pa att
allting ska vara sa evidensbaserat ocksa / att / lite pa att vi vet vad vi gor /

lite granna sa / att man kan inte dokumentera allt de lilla del utan man maste

hinna vara med barnen ocksa (Sara)
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Hon beskriver vidare att hon tycker att undervisningsbegreppet kan likstallas med begreppet

larande, men menar pa att det sker en forskjutning med begreppets intdg mot skolans hall och

att det betonar méatbarhetens vikt:

Egentligen tycker jag / egentligen att det &r samma sak / det kanske ar det kanns
lite mer evidensbaserat med utbildning / som skolan, dar har man betyg och lite

mer [...] matbart kanske det ska va (Sara)

Sara tycks se paralleller mellan utbildningsbegreppet intag i férskolan och att det har en
spraklig betydelse i begreppet i sig. Alltsa att begreppet har en innebdrd och betydelse som
klingar skola da begreppet &r starkt kopplat till den evidensbaserade undervisningen som
skolan bedriver. Det har kan vi forsta utifran den forskjutning som Bergh (2010) beskriver
med applikationskriterier for kvalitet i utbildning. Sara fortsétter i samma bana om
omformuleringen men lyfter upp en konkret konsekvens dar hon menar pa att den
fundamentala skillnaden i arbetet fran tidigare &r att utbildningsbegreppet leder till att man

letar efter larande i storre utstrackning an vad man tidigare gjorde.

Jag tror i stort sett att man gor samma jobb / som man alltid har gjort / det &ar just
det att det &r mer att man visar pa via dokumentation och sant / att utbildning
kanske ar mer / man letar efter mer av larande @n vad man gjorde férut / men

man gor samma saker i stort sett (Sara)

Utbildningsbegreppet kan vara nagot som har lagts pa forskolan som ett syntetiskt krav, i
forsta anblicken kan detta ses som nagot oskyldigt, samtidigt tyder Saras svar pa en
ambivalens och osékerhet som urholkar larandet genom att lararna aktivt letar efter ett
larande. Detta letande kan forstas som att hon upplever hojda krav pa resultatkvalitet

(Sheridan & Pramling Samuelsson 2009). Sara fortsatter lyfta upp omformuleringen i

forskolan, har papekar hon att hon tycker att verksamhetsbegreppet passar de yngre barnen pa

grund av deras alder. De aldre barnens verksamhet kan bendmnas som utbildning detta i

relation till aktiviteter som hon namner liknar vad utbildning &r sdsom léra sig bokstéver och

intresse for naturens fenomen. Hon beskriver det sahar:
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Det ar lite delat tror jag / med smabarnen / ett till trearingarna / sa tycker jag
fortfarande att det &r en verksamhet [...] aven om de lar sig saker ocksa hela tiden
/ men sjdlva utbildningsbegreppet / kédnns mer skola / skolform / man Iar sig
bokstaver och intresse for naturen / eller det kommer helt andra saker med de héar
aldre barnen och ja dar /tycker jag utbildningsbegreppet passar battre / och da
forvantar de sig kanske mer att de ska ska kunna lite mer bokstaver/och lite det

har mer/skolliknande (Sara)

Sammanfattningsvis upplever respondenterna ett fokus pa en viss sorts strukturkvalitet inom
samhéllsdimensionen. Dessa leder i sin tur till krav pa resultatkvalitet, alltsa att
respondenterna maste visa upp resultat i form av larande. Detta leder till kompromisser i

strukturkvaliteten.

9.4 Kvalitet for vem?

Nedan redogor vi for vem respondenterna uppfattade kvalitet i forskolan ar for. Vi kopplar det
till Berghs (2010) applikationskriterier for kvalitet i utbildningen och Karlssons (2017) tankar
om NPM i skolan.

Nér Kalle uttrycker vad som &r viktigt for kvaliteten i forskolan svarar han:

Det (kvalitet) synliggdrs val pa basta satt att barn trivs framforallt / det ar ju inte
mycket till kvalitet oavsett hur mycket man satsar pa utbildningen om inte barn
trivs och inte vill komma hit / s& en harmonisk trygg barngrupp i férsta hand
skulle jag nog saga / alltsa det bygger nastan / det satter nastan ribban for att
man kan genomfora kvalitet tror jag. Annars blir det lite problematiskt sa
trygghet / efter det kommer val / man har en ganska transparent utbildning dar

foraldrar liksom kan se vad man gor pa forskolan (Kalle)

Har ger han uttryck for att det &r barnen som star i fokus for kvaliteten och foraldrarna

kommer darefter. Sara berattar om skillnaderna i sitt och hennes kollegas forhallningssatt:

Hon och jag jobbar valdigt olika / hon vill ha det snyggt och rent och sorterat
och saker / dokumentation / PAUS / alltsa ja pa ett annat satt &n mig / det ar
ingen °snygg dokumentation: / men barnen ar stolta 6ver de tva / sa de hangde
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upp de sjalva / och jag ar nog mer tillatande / det kan vara stokigt och rérigt och
vi kan lamna det s o sa och stada det imorgon / och fortséatta leken efter vilan sa
man ar olika dar ocksa / sa allt behgdver inte se rent och snyggt ut jamt sa / da har

man ju fokuserat pa olika saker (Sara)

Sara uttrycker att det finns en skillnad i uppfattningen om vem dokumentationen och i viss
man verksamheten &r for. Vera pratar om dokumentation och dokumentationsplattformen

Tyra och berattar:

Tidigare var det val mer att man satte upp bilder mer i hallen o sa / skrev ut foton
o/ det dar klassiska / kollage o / sadar [...] jag tanker att Tyra blir valdigt mycket
for foraldrarna / jag kan tanka mig kanske att det man satte upp pa vaggen ar
kanske i barnens niva och det gor ju att man ger dokumentationen tillbaka till
barnen pa ett annat sétt / men sen ar det flera foraldrar som har namnt att de
visar / att de tittar tillsammans med barnen i Tyra pa kvéllen till exempel och
pratar om bilder och vad vi gjort / typ om vi varit pa nan utflykt eller sadar / att

de / att de blir ett samspel dar (Vera)

Vera menar att uppdraget har gatt mer fran att dokumentera for barnen pa barnens niva till att
dokumentera for foraldrar och forst i andra hand na barnen via diskussioner med foraldrar
hemma. Som vi visade i forra kategorin pratar Evelina om Unikum och hur kvalitet sékerstalls

genom utvérdering i den digitala plattformen:

Vi har ju alla verksamhetsplaneringar samlade pa ett och samma stélle /
avdelningsmassigt och sen sa da sa dels samlar vi ju vara reflektioner under
planeringen och da har man ju nagot att analysera ocksa da blir det ju inte att
man kommer till de ha / som &r valdigt vanligt / att vi ar hur bra som helst pa att
dokumentera i forskolan, alltid varit / och sa kommer de till reflektion, analys och
dar fastnar 90 % alltsa arbetet / och da har man ju inte gjort / Alltsa dar kan du
ju inte mata om vi har en kvalitet i forskolan, det ar ju det som ar problemet / om
det inte finns nagra reflektioner och det inte finns nagra analyser pa det vi
arbetar med och det vi faktiskt gor sa kan vi ju inte sakerstalla var kvalitet
(Evelina)
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Hon fortsatter om vilka som kan se reflektionerna:

Sjalva reflektions- och analysdelen &ar enbart for arbetslaget och varan chef
saklart / och de som sitter pa HK (Huvudkontoret) och alla som &r admin, sucks
to be everybody else, men / heheh / men det ar dar / vi som ar admin vi har
majlighet att se Gver allas / Och kan ga in och kommentera och kan vara

jattejobbiga (Evelina)

Hon uttrycker har att reflektions- och analysdelen &r for hogre positioner inom foretaget. Hon
ger uttryck for att kvaliteten i alla fall i viss man ar for hogre uppsatta i foretaget. Vi ser att

det finns olika syn pa vem respondenterna kanner ansvar infor nar det kommer till kvalitet.

| det har avsnittet har vi visat pa att respondenterna ger olika uttryck for vem kvalitet ar for.
Skillnaden skulle ga att forstd med hjalp av Berghs (2010) applikationskriterier for kvalitet i
utbildning dar Kalle och Sara tycks prata om ren utbildningskvalitet nar de pratar om kvalitet
for barnet. Vi ser att Vera pratar om resultatkvalitet och marknadskvalitet nar hon beréttar om
kvalitet med fokus for foraldrarna. Slutligen ger Evelina uttryck for ett synsatt dar
applikationsteorierna om resultat-, marknad-, och systemkvalitet a&r dominerande. Givet
Berghs (2010) slutsats om att det sker en forskjutning mot dessa dominerande kriterier skulle
man kunna sdga att Evelinas satt att prata om det &r det modernaste. Det synséttet Evelina ger
uttryck for ar beslaktade med idéer som forknippas med NPM. Alltsa att fenomen i forskolan
ska goras méatbara for att sakerstalla kvalitet i form av effektivitet gentemot en

foretagsledning.

9.5 Teoretisk modell av kvalitet i1 forskolan

Metoden grundad teori &r teorigenererande och denna studie har genererat en teoretisk modell
for hur respondenterna tolkar kvalitet i forskolan. Det hdr &r det grundad teori kallar faktisk
teori, det vill s&ga en teori som beskriver ett lokalt fenomen eller tolkningsram snarare an
nagot generaliserbart. Modellen amnar redogdra for hur de faktiska koder som kom upp under
analysen av transkriberingarna hanger samman i de teoretiska koder vi visat pa tidigare i

avsnittet.
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Lustfyllda larandet Utbildning

*Forskollararens kompetens *Planerat Larande
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*Larandekrav fran *Barngrupper
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—= =

Omsorg Larande
Barnpassning Skola

Figur 2 - Teoretisk modell av kvalitet.

| den har modellen representeras kvalitet i forskolan av den gra rektangelns area. Dikotomin
som respondenterna uttrycker mellan omsorg och larande &ar representerat som ett
spanningsfalt 1angs x-axeln. Fyra poler utkristalliserades som ideal och extremer. Nar det
géllde larande uttryckte sig respondenterna som att idealet var utbildning och den negativa
extremen var skola eller den typen av direkt undervisning som forknippas med den. Pa
liknande vis utryckte de barnpassning som den negativa extremen av omsorg medan idealet
har var svarare att satta fingret pa men vi utifran tolkningen av Kalles intervju véljer vi att
kalla det "lustfyllda ldrandet”.

| de Gvre hornen pa rektangeln har vi placerat de faktiska koder som respondenterna uttrycker
och hur de paverkar rektangelns storlek och darmed kvalitet i forskolan. De faktiska koder
som respondenterna upplever har en positiv effekt pa kvaliteten ar kopplade till en grén pil
och de faktiska koder som de gav uttryck for hade en negativ paverkan pa kvaliteten ar
kopplade till en rod pil. For att modellen ska vara mer tydlig och dverskadlig har inte alla
faktiska koder placerats in i modellen, har valdes de som utgor tydliga exempel pa hur

modellen fungerar.
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Omsorg

Barnpassning Skola

Figur 3 - Exempel hur faktiska koden “Ndrvarande pedagog” pdverkar kvaliteten.

| figur 3 ser vi exempel pa hur respondenterna gett uttryck for att den faktiska koden
“Nirvarande pedagog” pekar mot polen “lustfyllda lirandet” och 6kar arean pa rektangeln
och saledes kvaliteten i forskolan. Har synliggors hur respondenterna menade att en
nérvarande pedagog mojliggjorde ordentlig omsorg och en strdvan mot idealet som vi
bendmner "lustfyllda larandet”. Det blir tydligt att modellen &r en abstraktion och férenkling
av verkligheten da man skulle kunna argumentera for att en narvarande pedagog aven bidrar
till kvalitet som utbildning men modellen forsoker synliggdra respondenternas uttryck snarare

an en absolut sanning.

Lustfyllda larandet Utbildning

I N N T S -
I / *Vikarier
[ |

[
Kvalitet I LArande

Omesorg
Barnpassning Skola

Figur 4 - Exempel pa hur faktiska koden “vikarier” pdverkar kvaliteten

Pa liknande satt ser vi i figur 4 hur faktiska koden “vikarier” minskar kvaliteten och forskjuter
den mot polen barnpassning, har menas problemen med kontinuerliga vikarier som till
exempel Evelina ger uttryck for. Det ar intressant att dessa negativa faktorer kan ses som en
inskrédnkning av det motsatta idealet, i det har fallet utbildning, medan de positiva aspekterna
leder till en 6kad kvalitet utan att inskrdnka den korresponderande extremen. Det har passar
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val med respondenternas uttryck med omsorg och larande som tva delar av en helhet och bade

inskrdnkande och kompletterande av varandra.

| figur 2 kan vi vidare se den faktiska koden status kopplad till den orangea pilen. Det hér
synliggdr hur respondenterna pratade om yrkets status som nagot som forskot kvaliteten mot
larande och darmed skola eller utbildning utan att paverka den totala kvaliteten.

Nér vi studerar hdrnen i figur 2 synliggors de spanningsfélt respondenterna ger uttryck for néar
de till exempel beréttar om att for mycket vikarier (réd pil mot barnpassning) leder till en
inskrankning i planerat larande (gron pil mot utbildning) eller nar de beréttar att de ar trotta pa
att allt ska vara evidensbaserat (rod pil mot skola) for de upplever att de da inte har tid att vara

en narvarande pedagog med barnen (gron pil mot lustfyllda larandet).

Modellen synliggor att nar kvaliteten ar for foréldrarna eller andra uppdragsgivare uttrycker
respondenterna att den faktiska kvaliteten inskranks och gar mer mot den negativa extremen
skola. Det gar ocksa att tolka utifran Berghs (2010) applikationskriterier for kvalitet i
utbildningen. Har kan de faktiska koder som forstas som att de har att géra med
applikationskriteriet utbildningskvalitet kopplas till de gréna pilarna, det vill sdga faktorer
som respondenterna uttrycker faktiskt okar kvaliteten i forskolan. De andra
applikationskriterierna &r inte lika starkt kopplade till positiv kvalitetsutveckling. De negativa
faktiska koder som gar att aterfinna i det 6vre vanstra hornet (méatbarhet, evidensbaserat,
effektivitet och larandekrav fran foraldrar) gar alla att koppla till applikationskriterierna
resultat-, marknads- och systemkvalitet. P4 samma sétt kan de negativa faktiska koderna som
aterfinns i det 6vre hogra hornet av kvalitetsrektangeln (ingen planering, vikarier,
nedskarningar och barngrupper) ar kopplade till de applikationsteorierna och kanske framst
till marknadskvalitet. Det har kan ses som problematiskt i ett storre perspektiv da Bergh
(2010) menar att dessa tre applikationsteorier som respondenterna ger uttryck for ar kopplade
till negativa faktiska koder haller pa att marginalisera bort applikationskriteriet

utbildningskvalitet.
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10 Diskussion och slutsats

| detta avsnitt presenteras var faktiska teori och hur vi har anvant var modell. Den faktiska
teorin och modellen kopplas ihop med tidigare forskning och satts i relation till de redan

etablerade teorier som vi presenterat. Slutligen diskuterar vi forslag till vidare forskning.

10.1 Hur uppfattar forskollarare kvalitet i férskolan?

| analysen av intervjuerna blev det tydligt att respondenterna tog avstamp i olika perspektiv
nar de pratade om kvalitet. Vi forstod det utifran Sheridans (2007) dimensioner for
pedagogisk kvalitet. Nagra av respondenterna rorde sig i barn-, och larardimensionerna med
fokus pa processkvalitet nar de pratade om spontant larande och betonade barnens trivsel.
Andra gav uttryck for ett storre fokus pa verksamhetsdimensionen och dess strukturkvalitet
nér de pratade om vikten av planering och reflektion. Dar verkar fokus vara kopplat till vem
respondenten upplever att kvalitet ar for. Nar kvalitet uppfattas som nagot som ar till for
barnen pratar man processkvalitet i barn- och larardimensionerna, nar kvalitet pratas om som
nagot for foraldrarna diskuteras resultatkvalitet i barndimensionen och nar kvalitet uppfattas
som nagot for foretagsledningen hamnar diskussionen i verksamhetsdimensionen och dess
strukturkvalitet. Det finns ingen motsattning mellan de olika dimensionerna och Sheridan
papekar att de samspelar med varandra och inte &r hierarkiska, men ett 6verdrivet fokus pa
kvalitet for foretagsledning skulle kunna kan leda till att man missar processkvalitet sarskilt i
barn- och larardimensionerna. Den har strukturkvaliteten i verksamhetsdimensionen ar ett
uttryck for dnskan om métbarhet. Det har 6verensstammer med den kritik Karlsson (2017)
lyfter upp finns mot NPM dar koncentrerandet pa matbarhet inskranker andra viktiga

aspekter, i det har fallet faktorer i barn- och larardimensionen.

En viktig skillnad i hur respondenterna uppfattar kvalitet gentemot tidigare vetenskap ar att
till skillnad fran Eidevald & Engdahls (2018) definition av utbildning sa lyfter ingen av
respondenterna direkt upp demokratifostran. Vi upplever det har som anméarkningsvart da just
demokratifostran ar en sa stor del av det viktiga uppdraget for forskolan som en del av
samhéllet i stort. I relation till studiens syfte att starta en diskussion om kvalitet i forskolan
uppmanar vi till att demokratifostran far ta en storre del i en sadan diskussion &n vad den gjort

i denna studie.
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10.2 Hur uppfattar forskollararna kvalitet i relation
till omsorg och larande?

En tidig analys var att respondenterna pratade om omsorg och larande som en dikotomi, alltsa
som tva enskilda och uttdmmande delar av en helhet. Det har skiljer sig fran Eidevald &
Engdahls (2018) definition av utbildning dar omsorg &r ett innehall och komponent av
utbildning medan undervisning bendmner forfattarna som en dimension som kan ske i alla
komponenter i utbildningen (lek, demokratifostran, omsorg och skapande). Denna dikotomi
kan vara problematisk da forskollarare som har den hér synen kanske upplever att de maste
prioritera mellan de tva istallet for att se hur de hanger samman. Respondenterna ger uttryck
for att omformuleringen av Lpfo 18 (2019) och inférandet av utbildningsbegreppet forstarker
denna syn. Detta framst utifran de olika externa trycken om larande respondenterna ger
uttryck for fran foraldrar och foretagsledning. Nar respondenterna pratar om larande och
omsorg &r det som vi konstaterat tidigare att de ser det som en dikotomi, men nér vi
analyserar deras svar med hjélp av var teoretiska modell tycks det endast vara de negativa
aspekterna som har den inverkan. Nar de faktiska koderna ingen planering” eller "vikarier”
forskjuter kvalitetsrektangeln mot den negativa extremen “’barnpassning” inskrianks ocksé
kvaliteten pa "utbildning” som motsvarande ideal. Nar ddremot respondenterna talar om
“planerat ldrande” upplever de inte ndgon inskriankning av omsorgen. Vi vill darfér uppmana
till att Eidevald & Engdahls (2018) definition av utbildning tas i atanke i framtida
diskussioner om kvalitet i forskolan. Alltsa att utbildning bestar av komponenterna omsorg,
lek, demokratifostran och skapande och att undervisning ar en dimension som aterfinns och

pagar i alla dessa komponenter.

Det &r sattet som respondenterna pratar om omsorg och larande som tva olika kategorier som
ar anmarkningsvart. Vissa pratar om omsorg som det centrala i uppdraget medan andra talar
om det som nagot som behdvs for att de ska kunna utfora det “riktiga” uppdraget. Utifran
Sheridans och Pramling Samuelssons (2009) tankar om olika sorters kvalitet i pedagogisk
verksamhet. Nar omsorg &r centralt handlar diskussionen om processkvalitet medan synsattet
med undervisningen som central mer tycks handla om struktur- eller resultatkvalitet. Om
omformuleringen leder till en forstarkt dikotomi, som vi uttryckte tidigare, och likt den oro
som respondenterna uttrycker att omformuleringen kan leda till en inskrdnkning av omsorgen,
kan det har leda till att vissa sorters kvaliteter ocksa inskranks i verksamheten. Det finns en

mojlighet att ta tillvara pa dessa meningsskiljaktigheter for att pa sa vis anvanda de
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kompletterande synsatten for att fa en komplett verksamhet, men det finns ocksa risk att dessa
meningsskiljaktigheter leder till en oroligare stamning och grupperingar pa arbetsplatsen om
de behandlas pa fel sétt.

10.3 Hur uppfattar forskollararna kvalitet i relation
till omformuleringen av verksambhet till utbildning i
laroplanen?

Nastan alla respondenter i studien uttryckte i ett forsta skede att de inte upplevde nagon
praktisk forandring pa grund av omformuleringen av verksamhet till utbildning i Lpfo 18
(2019). Det anméarkningsvarda var att de fortsatte med att pa olika satt beratta om hur
omformuleringen faktiskt paverkar deras praktik. Faktorerna de pekade pa dominerades av ett
storre tryck pa att larande synliggors for foraldrar och foretagsledning, oro for att omsorgen
skulle inskréankas, hogre status for forskolan och forskollarare, hojda krav pa utvardering och
en oro for att det ska bli mer likt skolan. Dessa faktorer sammanfaller med hur Bergh (2010)
talar om en forskjutning i talet om kvalitet i utbildningen dar applikationskriteriet
utbildningskvalitet marginaliserades till forman for de dominerande kriterierna resultat-,
marknads- och systemkvalitet. Det verkar vara just forskjutningen mot resultat-, marknads-
och systemkvalitet som respondenterna menar att omformuleringen resulterar i. Framforallt
hur resultatkvalitet &r kopplat till hojda krav pa utvardering och pa att det ska bli mer likt
skolan. Marknadskvalitet ar kopplat till 6kat tryck pa att larande synliggérs for foraldrar
(konkurrens) och foretagsledning men ocksa genom att gora forskolan kostnadseffektiv
genom nedskarningar. Systemkvalitet ar kopplat till hojda krav pa utvardering men ocksa mer
indirekt da det ar forknippat med effektivisering som i sin tur kan vara kopplat till en
inskrankning av omsorgen. | figur 5 tolkar vi dessa resultat i var teoretiska modell.

Samtliga respondenter arbetar pa privata forskolor vilket skulle kunna tyda pa att
organisationen de jobbar inom pa paverkar deras forhallningssatt i fragan, studien har dock
for litet omfang och ingen referensgrupp andra typer av anstallda for att detta ska kunna
bekraftas.
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Omsorg j : Larande
>
Barnpassning Skola

Figur 5 - Hur respondenternas svar kan tolkas utifran Bergh (2010) med hjalp av var teoretiska modell.

De hojda kraven pa utvardering gar att tolka som 6kad krav pa méatbarhet. Precis som i
resonemanget kring strukturkvalitet i verksamhetsdimensionen vill vi har peka pa att
maétbarheten kan kopplas till NPM. Det blir tydligt i sattet som respondenterna uttrycker sig
om en oro att omsorgen inskranks. Man kan tanka sig att dessa krav pa utvardering forsoker
svara pa det Dahlberg, Moss & Pence (2014) benamner som fel fraga om kvalitet namligen

“hur identifierar vi kvalitet?”.

Flera av respondenterna uttrycker ett motstand mot begreppet utbildning i forskolans varld.
Sarskilt uttrycks det gentemot utbildning av de yngre barnen. Eidevald & Engdahl (2018)
lyfter upp att dessa andringar har métts av visst motstand bland férskollarare. Vi undrar om
det fanns en liknande skepticism vid tidigare reformer som forskjuter utbildnings- och

undervisningsbegreppet langre ner i aldrarna.

Studiens resultat tyder pa att omformuleringen av verksamhet till utbildning i laroplanen
riskerar att leda till en skolifiering dar omsorg och mgjligheten att vara en nérvarande
pedagog marginaliseras och fokus istallet laggs pa effektivisering och resultat. I studien finns
spar som tyder pa att krav pa méatbarhet inom utbildningen har konsekvenser for utbildningens
uppdrag i stort likt de Biesta (2010) talar om. Vi framhaller att det darfor blir viktigt att stanna

upp och reflektera om vad utbildningsbegreppet betyder for forskolan. I ett forsta led enligt
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Eidevald & Engdahls (2018) definition men analys samt reflektion maste ga djupare och
handla om sjélva utbildningens syfte och mening i samhéllet. Vi ser istéllet tecken i var studie
som antyder att om amnet forblir oreflekterat sa gar forskolan mot modernismens och NPMs

ideal med okade krav pa utvardering, effektivitet och resultat.

10.4 Vidare forskning

Ett av vara resultat visar pa att det finns implikationer av faktorer beroende pa vem kvalitet &r
for. Detta leder till olika konsekvenser som paverkar olika faktorer samt dimensioner. Under
var diskussion reflekterade vi 6ver betydelsen av att alla vara respondenter arbetar inom
privata forskolor och om detta har en betydelse pa hur de uppfattar kvalitet. Detta leder till att
det skulle vara intressant att genom vidare studier undersdka hur forskollarare inom
kommunala forskolor uppfattar kvalitet och se om det dr andra faktorer som spelar roll. Ett
annat alternativ till en studie skulle ocksa kunna vara att gora en jamférande studie mellan

forskollarare som arbetar kommunalt kontra privat.
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12 Bilagor
12.1 Bilaga A - Intervjuguide

Inledandefragor:

Hur kommer det sig att du utbildade dig till férskollarare?
Var gjorde du din utbildning?
Hur manga ar har du arbetat som forskollarare?
Vill du beratta lite om arbetsplatsen?
Gruppstorlek
Avdelningar
Typ av verksamhet (kommunal/privat)

Vilken roll har jobbet i ditt liv?

Tematiska fragor:

Vad téanker du pa nar du hor begreppet kvalitet i allmanhet - inte bara i forskolan?
Med det sagt, vad ar kvalitet i forskolan for dig?

Tolkar jag dig ratt om jag sager att det finns flera olika aspekter av kvalitet i

forskolan?
I din roll som forskollarare, finns det nagon av dessa aspekter av kvalitet som du
kanner att du far ta extra ansvar for?
Kan du ge nagot exempel?
...menar du att... ?

I nya laroplanen forsvinner begreppet verksamhet och ersatts av utbildning ndr man

pratar om forskolan. Hur paverkar det ditt arbete?

Paverkar denna omformulering hur du tanker kring vad som &r viktigt med ditt

uppdrag som forskollarare?
Hur tror du det kommer paverka omsorgsbiten?
Paverkar det hur du jobbar med larande i forskolan?

En annan vi intervjuade ndmnde det har med att det kanske &r for att hoja

statusen av yrket, hur forhaller du dig till det?

Kan du ge nagra exempel pa hur ni jobbar med det systematiska kvalitetsarbetet?
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Vilken typ av kvalitet visas dar?

Finns det nagon bit av kvaliteten som inte visas dar?
Hur synliggors kvaliteten pa forskolan och for vem?

Ev stodfraga om dokumentation

Finns det skillnader vilka olika aspekter av kvalitet som visas i den

dokumentationen gentemot i det systematiska kvalitetsarbetet?
Finns det skillnader fran definitionen du gav tidigare?
Hur ofta dokumenteras det for foraldrar?
Hur kommer det sig att ni inte gor det oftare?
Kan du ge exempel?
Finns det nagot tillfalle du upplevt avsaknad av kvalitet?
Vad tror du att det berodde pa?
Hur reagerade du?
Med det sagt... ndr visas god kvalitet?

Finns det nagra olika idéer eller forhallningsséatt om vad som ar viktigt for kvaliteten
har pa er forskola? Mellan individer, arbetslag, yrkesgrupper

Fortydligande om att det handlar om “inom arbetslaget™ eller mellan olika
pedagoger

Kan du ge exempel?

51



12.2 Bilaga B - Faktiska koder

Struktur Lirande
Loner Larande Motstand
Tid
Status Spontant Oppenhet
Pl i
i Media Planerad Valkomnande
; Hi
Vikarier Gl Skolverket Undervisning Oklarhet
Gorand
biamnad % | Foraldrar Utbildning R
Tid till varje barn
Verksamhet
Barngrupp
. Skola for de yngre
Resurser Kategorier/egenskaper

Omsorg
Trivsel Ansvar
Forskollirarens Harmoniskt Narhet
roll Reflektion som
[ kvalitet ] Behov Se barnen
Status Tillfredstéllelse
Positiva faktorer Utvardera Méten
Yttre faktorer Matbart Chefen Relationellt
Dagls Dokumentera Bamen
Utanfér arbetets sfar Kvalitet Foraldrar
Beéttigande
Kompetenser
Utveckling




12.3 Bilaga C - Samtyckesbrev

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Stockholm 2019-10-14
Information om undersokning kring ”Kvalitet i forskolan”

Vi ar studenter pa det erfarenhetsbaserade forskollararprogrammet vid Sodertérns hogskola.
Denna sista termin pa utbildningen skriver vi ett examensarbete som omfattar en mindre
undersokning som &r relevant for forskolans praktik och vart kommande yrke som

forskollarare. Studien kommer att handla om hur forskollarare pratar om kvalitet i férskolan.

For att samla in material till studien skulle vi garna vilja besoka er pa XXX mellan den 25/10-
1/11 (garna mandagar och fredagar mellan de givna datumen). Vi skulle under besoket garna
intervjua en forskollarare. | samband med intervjun planerar vi att spela in intervjun samt fora

anteckningar.

Genomférandet av uppsatsen ar reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt och
anonymisering. Detta betyder att barnets, familjens, personalens och verksamhetens identitet
inte far avsl6jas. Det insamlade materialet avidentifieras och inga register med
personuppgifter kommer att uppréattas. Materialet kommer inte att anvandas i nagot annat
sammanhang utan bara i det egna analysarbetet. Den fardiga uppsatsen kommer sedan att

publiceras digitalt genom publikationsdatabasen DiVA.

All medverkan i studien &r frivilligt och kan avbrytas nér som helst, &ven efter att

materialinsamlingen har pabdrjats. Om ni samtycker till studien fyller ni i bifogat formular
Kontakta gédrna oss eller min handledare for ytterligare information!

Vénliga halsningar,

Taygun Erbayraktar, Niklas Brandt
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Taygun Erbayraktar
0723294 XXX
TayguxXXXX@gmail.com

Niklas Brandt
0704552X XX
NXXXXXt@kth.se

Thomas Backlund
Sddertorns hogskola
08-608 4XXX
thoXXXXX@sh.se

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Formular for samtycke till deltagande i studie.

Jag/vi samtycker till att mitt/vart barn deltar i studien.

Vardnadshavares namnundersKrift/er. ...
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Formuléaret aterlamnas till [ange vem de ska lamna formularet till] senast den xxx. Om du/ni

inte samtycker till att medverka i studien sa bortse fran detta brev.
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