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Abstract

The purpose of this study is to see how three history teachers in year 4 and 5 uses historical

narratives in order to bring their students historical consciousness. In order to investigate this,

two questions were formulated:

1. To what extent and how do history teachers in three middle school classes use Jorn Riisen’s
principals by historical narration bring historical consciousness to their pupils?

2. How do teachers define Historical consciousness?

These questions are answered by observing six history lessons in three different schools in
different parts of Stockholm and interviewing the teachers afterwards. The outcome of these
observations and interviews has been analysed using the three principals for historical
consciousness by historical narration Memory, Continuity and Function and the theories of
historical consciousness by Jérn Risen. This theory has then been further developed to better

suit the study and illustrate further results.

The conclution of this study shows that the teachers in these three classes have three different
definitions of the term Historical consciousness and that they only bring historical

consciousness by historical narration to their pupils a few times.
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1. Inledning

Genom alla tider har ménniskan beréttat historier. Bade historier som endast haft i syfte att
underhalla och historier vars syfte har varit att utbilda lyssnaren antingen genom metaforer for
att lara sig hur man ska leva och bete sig eller historiskt sanna beréttelser for att paminna om
en tid som varit. Det historiska berattandet ar vad som far datiden att existera i nutiden och
fortsatta sin resa mot framtiden. Men hur blir nagot sa abstrakt som historia ndgot som kan
anvandas i nutiden? I Lgr 11 framgar att historieundervisningen ska “/...J syfta till att
eleverna utvecklar saval kunskaper om historiska sammanhang, som sin historiska bildning
och sitt historiemedvetande. Detta innebar en insikt om att det forflutna préaglar var syn pa
nutiden och darmed uppfattningen om framtiden.” (1grll, s. 196). Hur gors detta i dagens
klassrum? Min egen skoltids historielektioner under borjan av 2000-talet kantades av kungars
krigshistoria och det var sjalvklart att veta vilken av kungarna det var som dog av en semla
och vem om dog av en drtsoppa. Hur detta ska ha hjalpt mig till insikt om att det forflutna
praglar min syn pa nutiden och darmed min uppfattning om framtiden kan jag inte svara pa.
Sa allt jag idag vet om exempelvis Erik XIV och tiden da han levde &r att han var kung samt
at en artsoppa och dog. Vilken kung det var som at semlan minns jag dessvarre inte. Samtidigt
som jag och mina klasskamrater forhorde varandra pa Sveriges kungar genomgick
historieamnet en kris. Historieamnet var namligen under 1900-talets tva sista decennier
nastintill utrotningshotat da det fran att ha varit ett amne baserat pa fakta, vare sig analys eller
tolkningar, nu istéllet skulle bli ett &mne som helt kunde kopplas till de andra
samhallsorienterade &mnena (Karlsson, 2009, s. 26). Detta resulterade i att historiedmnet i sig
forlorade sin status och endast gavs ett fatal timmar “ldnade” av exempelvis
samhallskunskapen eller religionen och de faktiskt historiska fragorna gavs inte plats i
egenratt. Undersokningar visade att manga larare hade svart att motivera sitt amne for
eleverna da historia fortfarande ansags som ett &mne som handlade om det forgangna, tider

som varit men som nu var forbi (Karlsson, 2009, s. 27).

Visst ar det s, de tider som lars ut under historietimmarna ar forbi, men vi idag lever i
efterskalven av just den tiden och framtiden paverkas av hur det tidigare varit och hur det ar

idag.



1.2 Syfte och frageformuleringar
Syftet med denna uppsats &r att se hur larare berattar om historien i syfte att bidra till
elevernas historiemedvetande. Detta kommer att understkas ned hjélp av dessa
fragestallningar:
e | vilken man och hur anvander historielarare vid 3 mellanstadieklasser Jorn Riisens
principer Konkretion, Kontinuitet och Kontext for att genom historiska narrativ skapa
historiemedvetande hos eleverna?

e Vad lagger larare i begreppet historiemedvetande?

1.3 Bakgrund
| detta kapitel redogdrs den information och de begrepp som behévs for att vidare kunna ta

del av den teoretiska ram som anvénts vid analysen av empirin.

1.3.1 Amnesdidaktik

Amnesdidaktik &r en relativ ny vetenskap som kom till lararutbildningen forst i slutet av
1980-talet (Hermansson Adler, 2014, s. 74). Amnesdidaktiken handlar om konsten att
undervisa i ett amne utifran de fyra didaktiska fragorna Vad?, Hur?, Varfor? och For vem?.
De fragorna blir besvarade olika beroende pa vem lararen &r, vilken elevgrupp det ar och hur
dessa samspelar samt givetvis vilket amne som ska undervisas (Odenstad, 2014, s. 11). Inom
varje amne kommer dessa fragor att besvaras olika d&ven om de ocksa kan ha gemensamma
drag, till exempel inom de samhallsvetenskapliga &mnena (Odenstad, 2014, s. 12).
Amnesdidaktiken liknas darfor ofta vid en bro mellan amneskunskaper och pedagogiken. den
liknelsen har fatt en del kritik da den forminskat amnesdidaktiken till att endast vara en lank
nar det, enligt andra @amnesdidaktiker, innehaller betydligt mer an att bara vara ett kitt mellan
tva discipliner (Odenstad, 2014, s. 13).

Jag kommer i detta sjalvstandiga arbete att anvanda mig av termen amnesdidaktik i betydelsen
helhet och en kombination av teori och praktik for att skapa en god undervisningssituation
som ligger i linje med den tyska pedagogiken - inlarnings- och undervisningsteori for ett
specifikt &mne (jfr Klafki, 1997).

| en skolsituation ska de didaktiska valen vara forankrade i de kunskapsmal som finns i
styrdokumenten. Lararen ar saledes inte helt fri i sitt val av vad hen vill lara eleverna och

varfor. Laroplanerna i sig ar utformade av den radande politiken i landet och detta paverkar



ocksa de didaktiska val som tas av larare, da vad som anses vara av vikt att lara sig (alltsa vad
som star i styrdokument, laroplaner och betygskriterier kan forandras fran tid till tid) men
detta star i vaxelverkan med hur lararen sedan véljer att strukturera sin undervisning,

planeringen och genomférandet (Klafki, 1997, s. 219).

Amnesdidaktiken fyller en viktig funktion for larare och andra aktiva i skolan for att ge
mojlighet att reflektera Gver de val man gor angaende vad som ska laras ut och varfér. En
larare med breda &mneskunskaper och en god pedagogisk férmaga har stérre majligheter att
kunna anpassa sin undervisning till att passa just den elevgrupp hen arbetar med och pa sa vis
ge eleverna storsta mojlighet att lyckas med sina studier (Odenstad, 2014, s. 20).

1.3.2 Historiedidaktik

Historiedmnets roll var under en langre tid att starka den svenska nationsidentiteten genom att
lara ut Sveriges historiska framgangar. Amnet sags helt enkelt vara centralt for att fostra
elever till goda samhéllsmedborgare (Schillergvist & Osbeck, 2009, s. 206). Men amnets
plats i skolan forsvagades och det, enligt historiedidaktikern Klas-Géran Karlsson (2009),
antagligen pa grund av den ekonomiska tillvaxt som Sverige hade under de forsta decennierna
efter andra vérldskriget déar det materiella valstandet 6kade, den politiska situationen var stabil
med en trygg nationalstat och en val forankrad demokrati. Man trodde under dessa ar att
denna utveckling skulle fortsatta och om samhallet skulle forandras sa skulle det vara till det
béattre. Det historiska forknippades under denna tid med nationalism och konservatism och
ansags inte ha nagot att erbjuda varken den moderna manniskan eller det moderna samhéllet
(Karlsson, 20009, s. 27).

Detta, att historiedmnet helt tappade sin storhet, kan vara en anledning till att man i Sverige
utvecklade ett historiedidaktiskt forskningsfalt med inspiration fran bade den tyska och
engelska historiedidaktiska forskningen. Man stallde sig nu fragan “Varfor ska elever lara sig
historia?” och svaren blev manga och historia bérjade da ses som ett viktigt amne for

samhallsutvecklingen (Karlsson, 2009, s. 27).

Historiedidaktik handlar alltsa om hur historien formedlas och saledes ocksa om vilken
historia som formedlas, men ocksa av vem och for vem den formedlas. Detta tankesétt gor
ocksa att man i sina analyser av historien dven maste se till hur vi konsumerar historia och hur
manniskan agerar bade mottagare och producenter av den (Karlsson, 2009, s.37-38). En stor

fraga inom historiedidaktiken ar ocksa hur manniskor tar till sig historia vilket inte ar helt ltt
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att utforska eftersom att manniskan inte &r ett tomt kérl redo att fyllas, utan snarare en del i

nagon storre an sig sjalv.

1.3.3 Historiemedvetande

Med historiedidaktikens framvaxt vaxte dven begreppet historiemedvetande fram. Begreppet
kan definieras pa manga satt (Hermansson Adler, 2014, s. 98) men i denna uppsats kommer
begreppet att anvandas i meningen att se sambandet mellan datid-nutid-framtid och
forstaelsen av att det som varit har haft en paverkan for hur det &r idag och att det som é&r idag
paverkar hur det blir i framtiden.

Begreppet historiemedvetande har ett tyskt ursprung och diskuterades livligt under 1980-talet.
Utgangspunkten i den svenska skolundervisningstraditionen ar oftast John Deweys teorier om
att elever vill lara sig, kan l&ra sig och tar ansvar for sitt eget larande (Hermansson Adler,
2014, s. 99). Detta kan vara en av anledningarna till att historiemedvetande inte har satts i
forgrunden da detta kraver en larare som fungerar som “viigvisare” genom att ge eleverna
forutsattningarna och méjligheterna att se samband mellan en tid som varit, en tid som &r och

en tid som kommer (Hermansson Adler, 2014, s. 99).

1.3.4 Narrativ kompetens

Inom historiedidaktiken, och framst i tal om historiemedvetande, laggs vikten pa den narrativa
kompetensen. Detta syftar helt enkelt till berattandets plats i historieundervisningen. Det
historiska hédndelserna kan ses som pusselbitar som med hjélp av det narrativa via text eller tal

kan fogas samman och bilda en helhetsbild (Hermanson Adler, 2014, s. 18).

Aven detta begrepp har fatt manga definitioner men det évergripande innefattar det historiska
berattande som syftar till att utvinna historiska kunskaper genom historiska narrativ
(Hermansson Adler, 2014, s. 136) och det ar aven sa begreppet kommer att anvandas i

uppsatsen.

2. Tidigare forskning

| nulaget ar forskningsfaltet kring historiedidaktik och historiemedvetande i arskurs 4-6 inte
sarskilt val utforskat. Den forskare som blivit nagot utav en pionjar inom amnet ar Klas-Goras

Karlsson som under flera decennier forskat inom historiedidaktik. Men jag har inte hittat



nagon av hans forskning som fokuserar specifikt pa hur lararna anvander historiska
narrativfor att uppna historiemedvetande. Forskning kring elevers uppfattningar av historia
och historiemedvetenhet finns det dock en del av, men mest bland gymnasieungdomar och
endast ett fatal berér grundskolans lagre aldrar. Forskning kring larares faktiska arbete i syftet
att bidra till historiemedvetande &ar dock betydligt smalare, nastintill obefintlig. Har nedan
redogors for de forskningar som hittats i arbetet med denna uppsats.

Nanny Hartsmar (2001) har skrivit en avhandling om hur elever i grundskolan uppfattar tid
och historia. I hennes avhandling Historiemedvetande: Elevers tidsforstaelse i en skolkontext
Beskriver hon bland annat hur den tidigare forskningen inom historieundervisning framst
hade ett utvecklingspsykologiskt perspektiv medan det i dagslaget handlar om ett
sociokulturellt perspektiv. Hartsmar menar i sin avhandling att historiemedvetandet inte
kommer per automatik genom barnets hjarnutveckling, utan ett det i hégsta grad handlar om
vilka erfarenheter barn och ungdomar & med och skapar i och utanfér skolan (Hartsmar,
2001, s.119). Hartsmar sjdlv menar att det kravs att “den lilla historien” far vara en del av
“den stora historien” alltsa att den som inte far mojlighet att relatera det historiska till den tid
och det rum som finns narvarande i hennes egen tid inte kommer lara sig historia pa djupet
utan bli begréansad till att endast kunna gora “korrekta” analyser men att det stannar dar och

inte leder till djupare forstaelse.

Ar 1997 kom en stor europeisk komparativ studie om 15-aringars historiemedvetande, Youth
and History (Angvik & Borries, 1997). Denna studie byggde pa att man ville ha en insyn i
hur ungdomar tolkar datiden — den forflutna tiden och forandringar i relation till nutid och
framtid. Denna studie gav resultatet att historieundervisningen och de begrepp som lars i tidig
alder i Sverige ofta ses som synonymt med “datid” och darfor riskerar att ses som nagot som
varken har relevans for nutiden eller framtiden. Studien visade dock att krigshistoria var
populart bland eleverna da det innehdll mycket dramatik och engagemang fran lararen. Det
minst populdra amnet inom historia visade sig vara inom jordbruk, industri och handel déar
manga elever menade att det var langesedan de laste om detta i skolan och darfor var det sa
kallad ~avverkad” historia som man inte behévde lagga mer tankekraft pa. Studien visade att
elever inte kunde se en koppling till nutiden mellan de historiska handelser som ansags
“trakiga” och “avverkade”. De kunde de ddremot gora med de &mnen som ansdgs “roliga” och

”intressanta”.



Heléne Persson har skrivit avhandlingen Historia i Futurum (2018) dar hon undersokt
utvecklingsprocessen mot historiemedvetande. Persson menar att det i historieundervisningen
ar mojligt att genom att borja ett arbetsomrade med avstamp i nutida fragor skapa ett larande
som direkt gar pa djupet med grund i den tankande individen. Denna avhandling bygger pa
larobokstexter och styrdokument fran 1919 - 2011 déar dessa har analyserats for att fa en bild

av progressionen av historia for att na ett historiemedvetande.

3. Teoretisk utgangspunkt

Hér nedan kommer en redogorelse for de teorier jag anvant mig av i undersékningarna, en
redogorelse for de begrepp som ar centrala i uppsatsen samt de operationaliseringar jag gjort
for att dessa begrepp ska ga att tillampa i den undersokning jag gjort.

3.1 J0rn Risen
Historiefilosofen Jorn Risen beskriver i sin artikel Functions of Historical Narration-
Proposals for a Strategy of Legitimating History in School (1988) historiemedvetenhet som
ett mal i en tredimensionell process dar varje dimension kraver en viss operation i sig for att
uppnas medan de tre pa samma gang inte sjalvklart kan skiljas at fran varandra (Rtsen, 1988,
s. 24). Rusen menar att historiemedvetandet bygger pa att man ser kopplingar mellan det som
skett (som Riisen kallar ”empirical experience of the past”), vilka faktorer som ligger till
grund for att det skulle kunna ske (”interpretation”) samt de manskliga faktor som ligger till
grund for att det skulle kunna ske (orientation”) (Rlsen, 1988, s. 24). Riisen menar alltsa att
det ar lika viktigt att veta vad som hant (fakta) som att forsta bade de varldsliga och ménskliga
bakomliggande orsakerna. Hur detta lattast ska uppnas i en undervisningssituation menar
Rusen ar genom det historiskt narrativa, d.v.s hur man berattar om historien. Det ar enligt
Risen genom denna narrativa operation vi manniskor kan skapa mening ur tidsupplevelser,
(det & genom beréattandet som det som varit blir historia) vilket i sin tur leder till ett
historiemedvetande. Dock leder inte de historiska narrativen till ett historiemedvetande endast
genom att anvandas utan det bor drivas av tre principer for att berattandet ska ge mening alltsa
ett historiemedvetande ska uppnas; memory, continuity och function (Riisen, 1988, s. 26).
Historiedidaktikern Klas-Goran Karlsson har fritt dversatt dessa principer till konkretion,
kontinuitet och kontext (Karlsson, 2009, s. 53) och det ar dven sa de kommer att benamnas i
uppsatsen fortsattningsvis. Konkretion i det historiska berattandet innebar att de som lyssnar

ges mojlighet att koppla det som s&gs till sin egen varld och sitt eget forflutna detta for att ett



beréttade behdver intressera sina ahorare. Kontinuitet innebar att det bor finnas en garanti for
att tempusformerna da-nu-sedan anvands i samma sammanhang for att starka forstaelsen av
historiens standiga utveckling. Kontext i detta sasmmanhang syftar till att man bor kunna satta
historierna i en storre kontext an sitt eget liv. Den lilla historien” bor alltsa kunna séttas in i
den storre historien” pa samma satt som Hartsmar (2001) menar pa i sin avhandling. Det
historiska narrativet bor alltsa kunna bidra till att forstaelsen for historien och manniskorna i
den blir storre och déarmed kan kopplingar dras fran ens eget “lilla” liv till den “stora”
historien (Rusen, 1988, s. 25-26).

4. Teoretiska avgransningar

For att gora analysen i denna uppsats lattare att ta till sig kommer jag att géra ett antal

avgransningar av den teori jag valt. Dessa avgransningar kommer att redogoéras har nedan.

Historiefilosofen Jorn Risen har skrivit flertalet texter om historiemedvetande och hur
historien kan anvandas. | denna uppsats kommer endast de begrepp som ror
historiemedvetande genom det historiskt narrativa att anvandas och begreppen har
operationaliserats for att passa studien. De tre begrepp som kommer att ha storst betydelse for
studien &r Konkretion, Kontinuitet och Kontext. Nar Riisen (1988) beskriver dessa begrepp
gors det relativt vagt och ger inte en konkret beskrivning av dem. | denna uppsats kommer de
darfor anvandas med en egen tolkning av begreppen, ocksa for att kunna passa in pa de

undervisningstillfallen som observerats.

5. Operationalisering

Analysen som gjorts pa den insamlade empirin bygger pa den teori om narrationens betydelse
for ett 6kat historiemedvetande som redogjorts har ovan. Dessa teorier har dock inte givit
analysverktyg som passat den empirin som samlats in och darfor har en del av de begrepp
som framkommit ur dessa teorier behtvts operationaliseras for att tydligare kunna analysera

empirin.

Under arbetet med uppsatsen har manga timmar lagts at att definiera skillnaden mellan Jorn
Risens tre principer. Vad ar skillnaden mellan en konkretion och en kontext i ett
undervisningssammanhang och hur ska de kunna skiljas at under observationerna for att

kunna foras in i ett observationsschema? | Risens egen text (1988) beskrivs dessa principer



pa ett, enligt mig, valdigt vagt satt som inte ger nagon egentlig forstaelse for hur dessa faktiskt
kan upptéckas i praktiken. Dessa begrepp har jag darfor tvingats att klargora for mig sjalv for

att ens kunna gora de observationer som kravts for studien.

Som namnts tidigare betyder principen Konkretion enligt Riisen (1988) att den som lyssnar pa
berattandet ges mojlighet att koppla historien till sin egen varld och principen Kontext att den
lilla historien ska kunna séttas i ett storre perspektiv. Hur dessa tva perspektiv ska kunna
skiljas at ar komplicerat. | en mellanstadieklass dar eleverna & mellan tio och elva ar kan det
vara svart nog att koppla historien till sitt eget liv.

Och &r inte de tva principerna da egentligen samma sak? Nej, for att kunna gora en ordentlig
och bra observation kravs att dessa principer far en tydligare mening och darfér kommer
dessa tre principer hadanefter att definieras pa foljande sétt:

Konkretion - Eleverna ges exempel ur historien for att forklara den historiska handelse
lararen just berattade om.

Kontinuitet — Eleverna ges ett tydligt samband mellan datiden, nutiden och framtiden med
konkreta exempel pa hur sambandet gors synligt.

Kontext — Eleverna far exempel fran deras egen tid som hjalp for att forsta hur det fungerade

i historien.

6. Metod

| detta avsnitt kommer jag att redogdra for de undersékningsmetoder som anvants i studien -
observation och intervju. Har kommer dven studiens urval, genomférande samt de etiska

stéllningstaganden som jag stallts infor under arbetet.

6.1. Undersdkningsmetod

| en forskningsstudie &r det viktigt att man véljer ratt metod nér man gor sina undersokningar.
Detta for att studiens reliabilitet ska bli s& hog som majligt. Nar man méater samhélleliga
fragor sa anvands oftast kvalitativa metoder. Det som skiljer de kvantitativa och de kvalitativa
metoderna at ar hur man arbetar for att ta fram och analysera empirin man far fram samt
vilken roll forskaren har i undersokningen (Ahrne & Svensson, 2015). Forskarens roll andras

beroende pa om man arbetar kvalitativt eller kvantitativt. | de kvalitativa forskningarna ar



forskaren en del av det samhélle som studeras samt att de situationer som studeras kan fargas
och &ndras bara av vetskapen att den ar studerad. Kanske agerar individerna i en given
situation annorlunda ndr de vet att de ar studerade. | de kvantitativa forskningarna spelar inte
forskarens nagon storre roll da dennes arbete endast ar att mata och /eller vaga nagot den sjélv
inte ar en del av. Det ar darfor en fordel i samhallsstudier att kombinera bade kvalitativa och
kvantitativa metoder for att fa en sa fullstandig och béttre bild av fenomenet/fragan (Ahrne &
Svensson, 2015, s. 9). Kvalitativ data kan inte métas utan det rdcker med att konstatera att de
finns, hur de fungerar och nar de férekommer, de kvalitativa fragorna som hur ofta hur lange

och hur mycket &r ofta irrelevanta (Ahrne & Svensson, 2015, s.10).

Jag har i denna studie valt att arbeta med de kvalitativa forskningsmetoderna for att det jag
amnar undersoka varken gar att mata eller vaga utan mer handlar om tolkningar och

uppfattningar av hur ldrares historiska beréttande kan leda till historiemedvetande.

6.1.1 Observation

Observation ar en kvalitativ metod som anvands for att se hur individer faktiskt beter sig, inte
hur de sjalva uppger/uppfattar att de beter sig (Lalander, 2015, s.93-94). Observationer kan
vara deltagande (observatoren deltar i det hen observerar) eller passiva (observatoren star
utanfor det som observeras och for anteckningar), dold (Observatérer deltar men utan att e
andra vet om att observatdren &r just observator) eller 6ppen (de deltagande vet om att de blir
observerade), deltid (observationen sker ibland) eller heltid (observationen sker hela tiden, ex.
man lever med en folkgrupp i flera ar for att observera deras livsstil) (Lalander, 2015, s.98-
100). Den observation som gjorts for denna studie har varit en passiv 6ppen observation.
Forskningsfragan 1 vilken man och hur anvander historielarare vid 3 mellanstadieklasser Jorn
Rusens principer Konkretion, Kontinuitet och Kontext for att genom historiska narrativ skapa

historiemedvetande hos eleverna?” lattast synliggérs genom denna metod.

6.1.2 Intervjuer

Intervjumetodens syfte ar att fa reda pa hur en person uppfattar sin sociala verklighet eller hur
personer anpassar sig till sin livssituation (Dalen, 2011, s. 11). | denna studie anvands intervju
som kompletterande metod efter observation da intervjuer kan vara till hjalp for att forsta vad
som skett under observationerna (Aspers, 2011, s. 139) och varade darfor aldrig mer an

femton minuter.



Intervjuerna ar semistrukturerade vilket innebér att specifika fragor ar formulerade och
samma fragor kommer att stallas till den som intervjuas (se bilaga 2). Beroende pa hur den
intervjuade svarar pa fragorna kan féljdfragor stallas. Dessa blir saledes inte samma till alla de

som intervjuas.

6.2 Urval
De klasser och larare som deltagit i studien valdes ut utifran vissa kriterier. Skolorna jag
besokte fick inte ligga langre bort fran min bostad &n att jag kunde ta mig dit kommunalt, de
skulle arbeta med historia och vara belagna i olika omraden i Stockholm. En 6nskan om att fa
en viss variation pa hur lange klasslararen arbetat samt att de observerade klasserna skulle
vara i samma arskurs fanns aven. Forfragningar om deltagande har skickats ut via mail till
olika skolor i Stockholmsomradet samt i grupper for larare pa Facebook. Da det var svart att
fa tag i historielarare i ak 4-6 som ville delta i intervjuer och/eller lata sitt klassrum observeras
under en historielektion ombads &ven méanniskor i min nérhet férmedla kontakter.
Av de svar jag fick valdes de tre skolorna utifran de kriterier som namndes ovan. Da det inte
gick att fa tre klasser i samma arskurs valdes tva klasser ur ak4 som bada skulle arbeta med
vikingatiden samt en ak5 som arbetade med upptécktsresornas tid da bada dessa omraden
innefattar resor runt jorden. Lararna som holl i lektionerna hade dven olika mycket

arbetserfarenhet.

De kriterier som anvandes for urval av larare som skulle intervjuas var att det var samma
larare som hallit den lektion som observerades. Genom att observera och intervjua larare med
olika lang erfarenhet ges ytterligare majlighet till analys. Att endast intervjua tre larare kan
tyckas vara fa, men for en studie som denna dar intervjuerna framst ar for att komplettera
observationerna och hora hur lararna tanker kring sin undervisning ansags det vara overflodigt

att intervjua fler &n de larare som observerades.

6.3 Genomforande
Hér nedan kommer det redogoras for hur observationerna och intervjuerna genomférdes i de

olika skolorna samt hur forberedelserna infér dem sag ut.

6.3.1. Genomférande av observation
Klassrumsobservationer valdes som metod for att fa en bild av hur en “helt vanlig”

historielektion gar till och hur ldrare arbetar och talar i klassrummet om historia. Det spelade
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mindre roll var i historiedamnet klassen befann sig och i vilket stadium da det historiska
berattandet som enligt Jérn Riisen kan leda till historiemedvetandet ar nagot som kan
synliggodras i all historieundervisning.

For att fa sa mycket material som majligt pa observationerna och minska risken for att ga
tomhant ifran dem anvéandes ett strukturerat observationsschema som utformats som ett
rutschema. Dar &r Rusens tre principer for historiska narrativ som leder till
historiemedvetande - Konkretion, kontinuitet och kontext — huvudrubriker. Jag har &ven lagt
till en kolumn for det 6vergripande temat som jag kallat Situation (se bilaga 1.). Nér ett arbete
om historia eller lararen berattade om historien i klassrummet kunde kopplas till ndgon av
dessa principer noterades situationen eller arbetet i rutan Situation och sedan fylldes de 6vriga
rutorna i beroende pa hur de tre principerna uppnaddes i lararens tal. For att en situation skulle
noteras i observationsschemat krdvdes att en eller fler principer kunde avlasas i

undervisningen.

| rutan for konkretion markerades nar lararen konkretiserade historien for eleverna genom att
ge tydliga exempel som ligger ndrmre elevernas egna erfarenheter men fortfarande behandlar

historiska fakta.

Kontinuitet markerades om lararen kopplade det som beréttats till nutiden och/eller framtiden

for att pavisa ett samband.

| rutorna for kontext markerades varje gang lararen satte historiska handelser i en mindre och

narmre kontext som elever bor kunna relatera till.

6.3.2 Genomfdrande av intervju

De intervjuer som gjordes med historielararna var semistrukturerade och fungerade som
kompletterande metod till de observationer som gjordes. Intervjuerna kan darfér klassas som
semi-strukturerade da fragorna var forberedda (se bilaga 2). Varje intervju varade i ca 15
minuter for att de skulle ge en tydligare bild av undervisningssituationen och inte riskera i att
fastna i lararens generella uppfattningar om historiedidaktik eller allmandidaktik. Intervjuerna

spelades in och transkriberades sedan av mig for att lattare kunna analyseras.
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6.4 Forskningsetiska stallningstaganden

Nér forskning inom de humanistisk-samhallsvetenskapliga féltet utfors finns det ett antal
principer och regler att halla sig till. Dessa regler och principer ligger under namnet
etikprovningslagen vars syfte &r att skydda de som deltar i studien (Dalen, 2011, s. 20). |
denna studie har kravet pa samtycke uppfyllts genom att alla deltagande larare har haft
mojlighet att avsluta sitt medverkande niarsomhelst. De deltagande har &ven blivit meddelade
om studiens syfte samt att vad de beréttar i intervjuerna kommer att behandlas med sekretess
och att de sjalva kommer att anonymiseras sa som etikprévningslagens krav pa att bli

informerad och pa konfidentialitet kréaver.

7. Resultat och analys

Hér nedan foljer resultatet av observationerna i ett tabellschema. Varje lektion som
observerats redovisas i en tabell for sig med ett antal situationer dar de tre principerna
konkretion, kontinuitet och kontext tydligt kunde synas alternativt inte synas. | den forsta
kolumnen redogors kortfattat for situationen dér nagon eller nagra av de tre principerna
synliggjordes och i de 6vriga kolumnerna redogdrs pa vilket sétt varje princip synliggjordes.
Sedan redovisas utvalda delar av intervjun med lararen som utfort lektionen for att
komplettera vad som synliggjorts under observationerna for att ge ytterligare mojlighet att
forsta de bakomliggande historiedidaktiska val denne gjort samt lararens uppfattning av

historiemedvetande.

Det var inte alltid sjélvklart vilken kolumn situationen som synliggjordes under
observationerna tillhorde sa for att underlatta analysen gjordes ett ytterligare fortydligande.
De slutgiltiga krav som stalldes pa berattandet for att de skulle foras in under en viss princip

blev da foljande:

Situation Konkretion Kontinuitet Kontext

Vilken historisk Ldararen ger ett Lararen visar tydligt | Lararen ger ett

pa hur den historiska | tydligt exempel
hé&ndelsen och/eller | kopplat till

epoken format situationen och som
hen beréttat eleverna kan relatera

héndelse eller epok | faktabaserat

lararen beréttar om. | fortydligande av vad
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nutiden och med det | till fran sitt eget liv
aven framtiden eller samtid

Under arbetet med empirin framkom att trots att lararna sjélva inte alltid kunde uppfylla de tre
principerna for att uppna historiemedvetande i sitt berattade skulle det kunna racka med att
tva av principerna uppfylldes for att ocksa den tredje skulle kunna uppfyllas, men da av
eleverna sjélva. Detta framkom i intervjuerna da lararna beréattade hur de tanker kring sin
historieundervisning, hur de undervisar och i vilket syfte. Nar detta stod klart for kravdes ett
ytterligare arbete, en teoretisk vidareutveckling for att kunna passa de
undervisningssituationer som observerats. Detta betyder att utifran vad som observerats i
kombination med de intervjuer som gjordes med lararna kunde ett ytterligare schema
utvecklas dar kombinationen av lararens beréttande och elevernas forstaelse tillsammans
uppfyllde alla tre principer. For att fortydliga detta gjordes ett schema kallat "'Vilken
kombination ger vad? ” dar en eller tva kombinationer sammanslaget leder till att de 6vriga

principerna ocksa uppfylls.

Vilken kombination ger vad?

Konkretion + Kontext > | Eleven skulle kunna se kontinuiteten sjalv

Konkretion +Kontinuitet | = | Eleven skulle sjalv kunna koppla det till en
samtida kontext

Kontinuitet + Kontext > | Eleven skulle kunna konkretisera sjalv

Endast Konkretion - | Faktakunskaper

Endast Kontinuitet - | Endast analyskunskaper

Endast Kontext - | (Fortydligade) Faktakunskaper

Lektionerna som observerades visade bade pa situationer dar allt fran en till alla tre principer
uppfylldes s ett ytterligare schema for vad eleverna far med sig av sadana tillfallen ansags
nodvandigt da det genom intervjuerna framkom att lararna alltid hade en tanke bakom sin

undervisning.

De observationer som redogors for i de forsta analyserna visar endast pa de principer som

lararna sjalva genom sitt berédttande uppfyllde. Darefter foljer en jamfoérande analys dar
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situationer som pavisat hur de principer lararna uppfyllt kan leda till att de saknade

principerna uppfylls av eleverna sjalva.

7.1. Larare 1: Observation 1 & 2
Den forsta observationen gjordes i en ak 4 pa en skola i sodra Stockholm. Observation 1
(kommer h&danefter att bendmnas Lektion 1) handlade om vikingatiden och kristnandet av
Sverige. Lektion 2 likasa men da fokuserades det pa arbete i historieboken.
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Larare 1: Observation 1 - 60 min .

Situation

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S1- Ldraren berattar
om staden Birka och
hur det var en viktig
handelsstad.

Léraren berattar med
vardagligt sprak och
med gester hur det
var manniskor som
gick omkring i
staden, handlade och
pratade med
varandra. “’tjena
tjena ar du ocksa har

och handlar?”

Lararen berattar hur
de handlar precis
som idag pa

marknader.

S2 - Léraren ritar
upp en tidslinje dver
vikingatiden pa

tavlan

Léararen visar pa hur
vissa handelser

paverkar historiens

gang.

S3 — Léraren berattar
att trots att Sverige
kristnades kunde
manniskorna
fortfarande tro pa

Asagudarna

Léararen sager att
aven om man blivit
kristen kunde man
tro att Tor var arg

nar det askade.

Léararen sager att
man kan vara tva
saker samtidigt.
”Man kan séga att
man &ter nyttigt men
anda ata godis
ibland.”

S4 — Léraren berattar
att Uppsala var den
stad som var sist i
Sverige med att

kristnas.

Ldraren beréttar att
Uppsala ligger néra
Stockholm, ungefar

vid Arlanda flygplats
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Under denna observation fick lararen inte i nagot fall in alla de tre principerna i sitt
berdttande, dven fast vissa situationer bjod in till det. I situation 4 kommenterade en elev att
hens sléktingar bodde i Uppsala och vid det tillfallet hade lararen kunnat lyfta det da det
tydligt visar att eleven sitter pa en kunskap kring omradet och hade kunnat ta till sig
undervisningen lattare nar historien kopplas till ett omrade hen kanner till. Hade denna elev
aven fatt tillfalle att beratta om hen sett nagot fran Uppsala som gar att koppla till
vikingatiden hade de 6vriga eleverna dven fatt ett historiskt samband till platsen och kunnat fa
en kénsla av att historien fortfarande &r narvarande. Hade l&raren gjort detta skulle alla tre

principer kunnat bli synliga i berattandet.

Under den observerade lektionen talade L&rare 1 mycket vardagligt och ”spelade upp”
mojliga konversationer mellan vikingar i staden Birka, men utan att knyta det till eleverna
sjalva eller for att gora en tydlig koppling till nagot annat. Det vardagliga talet var saledes
endast till for att eleverna skulle fa en tydligare bild av att Birka var en plats full av folk.

Under Observation 2 laste eleverna hogt en text ur historieboken och svarade sedan pa fragor.
Efter att alla hade last ett stycka var fick eleverna racka upp handen och sdga om det var ord i

texten som de inte forstod och lararen forklarade da ordet.

Larare 1: Observation 2 — 30 min.

Situation (S) Konkretion Kontinuitet Kontext
S1 - Elev undrar vad | Léraren berattar att - (Lararen sa att hon
Gotar betyder man forr delade in nasta lektion skulle
svenskarna i Svear visa pa en
och Gotar Sverigekarta hur
uppdelningarna var)

Under Observation 2 kunde inte manga situationer som innehdll de tre principerna hittas, mest
pa grund av att lararen inte talade s& mycket i klassen utan att lektionen snarare handlade om
att eleverna skulle l&sa en text och lararen fungerade som ordbok nar det fanns ord i texten
som eleverna inte forstod. Vid alla situationer dar en elev inte forstod ordet, sade lararen en
synonym till det forutom i situation 1 dar eleven fragade om Gotar och ldraren gav en bredare
forklaring till ordet &n hen gjort tidigare. Det som i denna situation &r ifyllt under Kontext kan

egentligen inte synas under denna lektion, men lararen hade for avsikt att visa pa en nutida
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Sverigekarta hur landet var uppdelat och det kommer i sin tur leda till en kontext som
eleverna kan relatera till och darav ar den kolumnen ifylld inom parentes. Aven i denna
situation hade lararen kunnat uppfylla de tre principerna genom ett ytterligare berattande. Da
det fortfarande i vaderprognoser talas om Goétaland och Svealand kan dessa ord séttas i en
kontext som elever kanner igen och da skulle dven principen Kontinuitet att uppfyllas da den
tidens namn for delar av Sverige fortfarande anvénds idag.

7.2 Léarare 1: Intervju
Lararen som intervjuades ar nyexaminerad och har arbetat som l&rare sedan augusti 2019.
Hen &r egentligen utbildad &mneslérare i religion for hogstadiet och gymnasiet men hade sjélv

valt att arbeta med en &k 4.

Under intervjun med Lérare 1 framkom att hen ansag att det ar de historiska begreppen som ar
det viktigaste i undervisningen. Larare 1 ansag att det ar dessa historiska begrepp som hjalper
eleverna att forsta hur historien hor ihop samt att det inte &r nagon storre skillnad pa nu och
da. Larare 1 sa vid ett tillfalle att det ar forstaelsen for hur allt hanger ihop som ar det viktiga
och att denna forstaelse utvecklas senare men lararen papekar att hen anser att det ar med

hjélp av historiska begrepp som denna koppling kan goras.

I. (A=Agnes Leijonhilem, L1= Lararel)

A: Vad tycker du ar viktigast i historiedmnet? Vad vill du att
eleverna ska ta med sig-?

Ll: [..] att de ska veta att [..] mycket saker hdnde samtidigt. [..]

Att de ska veta att det sag ut ungefdr nu som da.

.
L1l: [..] att de ska ha kunskap om begreppen tycker jag adnda visar att

man har assd ar medveten att man kan dra kopplingar pd& nadgot satt.

Lararens syn pa vad eleverna ska ta med sig fran historieundervisningen visas tydligt under
observationen, och hens sétt att undervisa far har en forklaring. Under Observation 2 da
lararen endast ger synonymer till de begrepp och de ord som eleverna sager att de inte forstar
vill hen alltsa att de ska fa ett historiskt ordforrad for att senare i skolgangen kunna gora

analyser och se kopplingar.
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Under intervjun berattade Larare 1 att manga i klassen inte har svenska som forstasprak och
att detta kan ligga till grund for hennes asikt att forstaelse for historiska begrepp ar vésentligt i

forstaelse av historien.

7.3 Larare 2: Observation 1 & 2
Den andra observationen gjordes i en ak 4 pa en skola i norra Stockholm. Observation 1 var
en genomgang av vikingarnas resor i varlden och under Observation 2 skulle eleverna lasa ur

en historiebok och sedan skriva en text om vikingarnas resor.
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Larare 2: Observation 1 — 40 min

Situation (S)

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S1 — Lé&raren beréttar
om vikingarnas
byteshandel pa sina

resor

Lararen beréttar att det
ar pa grund av denna
byteshandel vi idag
kan hitta saker fran
andra lander pa

museum

Léararen beréattar att pa
vikingatiden var det
byteshandel mellan
landerna, det som inte
fanns i Sverige bytte
man till sig och sa gor
man &ven idag men da
koper man det och da
kallas det import

Ldraren beréttar om en
kryddresa hen har gjort
i Indien och att det dar
finns kryddor man kan
kdpa i Sverige men

inte odla.

S2- Lararen beréttar att
vikingarna inte bara
hade byteshandel utan
ocksa ofta plundrade

stader

Léararen forklarar att
vikingarna drog fram
over virlden ”som

varsta IS”

S3 — Laéraren berattar
att vikingarna reste

runt i hela varlden.

Lararen berattar att
manniskan alltid har
varit nyfiken pa vad

som finns dér borta”

Léararen beréttar att
man forr undersokte
pa jorden, och att man
nu undersoker ovanfor
jorden (rymden) och
“under” jorden
(havshotten) samt
stéller fragan vad
eleverna tror man
kanske utforskar i

framtiden

S4- Lararen berattar
om vikingarnas skepp

och hur de sag ut

Lararen beréattar att
aran/arorna fanns pa
hoger sida och ritar
sedan ett vikingaskepp

pa tavlan

Ldraren beréttar att det
ar pa grund av detta
man &n idag kallar
batens hogra sidan for

styrbord

Lararen fragar en elev
som brukar segla vad
hoger sidan pa baten
heter och hen svarar
styrbord (detta skedde
precis innan
kontinuitetsprincipen

uppnaddes)
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Under Observation 1 syntes att lararen vid ett antal tillfallen fatt in alla de tre principerna i

undervisningen. Genom att hen standigt véxlar mellan att beratta historiska fakta och koppla

elevernas egna liv till det som just beréattats ges eleverna en forstaelse for att historien ar

standigt pagaende och fortfarande gar att se i deras eget vardagsliv.

Larare 2: Observation 2 — 40 min

Situation (S)

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S1 - Eleverna har
last klart texten och
lararen visar med
hjalp av en bild ur
boken hur

vikingarna reste

Lararen ber eleverna
titta pa bilden och
séga vilka land de
ser att vikingarna

reste till

Lararen berattar vad
dessa lander kallades
under vikingatiden.
Léraren tar aven upp
ldnder som vissa
elever harstammar
ifran dven om dessa
inte finns med i

boken.

S2 — Léraren berattar
om Istanbul under
vikingatiden och
namner att denna
stad idag till halften
ligger i Europa och
till hélften i Asien

Ldraren berattar att
det finns en bat i
staden som tar en
fran Europa till
Asien trots att man

stannar i samma stad

Ldraren beréttar att
det ar precis som att
gransen mellan
Sddermanland och
Uppland ligger i

Gamla stan

Under Observation 2 observerades inte nagot tillfalle dar alla tre principer anvandes samtidigt.

Under den observerade lektionen skrev eleverna en egen text om vikingarnas resor utifran en

text i historieboken. | denna undervisningssituation gavs inte manga tillfallen for ett historiskt

beréttande da det fokuserades mest pa att skriva men de tillfallen som gavs uppfyllde inte alla

tre principer, och mojlighet att gora det fanns inte heller. | Situation1 under Observation 2

skulle lararen kunna namna ndgot om varfor landerna kallades nagot annat under vikingatiden

an vad de gor nu for att uppfylla Kontinuitetsprincipen eller kanske att eleverna sjalva inser

att landernas namn ar nagot foranderligt men det kan nog téankas vara en allt for komplex

tanke for en tioaring.
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7.4 Léarare 2: Intervju
Lararen som intervjuats har arbetat som larare i 22 ar. Hen ar utbildad SO- och svensklarare
ak4-9 och har arbetat bade pa hogstadiet och mellanstadiet.

Under intervjun med Lérare 2 framkom att hen ansag att det viktigaste i
historieundervisningen att eleverna forstar kopplingen mellan alla historiska handelser och att
de trots att det for en tioaring inte ar latt att tanka och reflektera dver nagot sa abstrakt som
tidens gang ska kunna sétta in sig sjalva i det varldsliga sammanhanget. Larare 2 namnde att
hen aldrig har prov pa artal da hen anser det vara oviktigt att besitta den typen av kunskap.
Larare 2 tryckte pa att det viktigaste i historieundervisningen &r att véacka ett intresse for
historien och ge eleverna mojlighet till att analysera den.

A: [..] varfoér laser man historia tycker du egentligen?

L2: Lite som jag var inne pa fast de ar sa& smd idag, hur allting
bara hér ihop [..] att vi har varit s& lika pa jordklotet och férstar
man det sa fattar man att vi inte 4r sa olika. Varken religiodst
eller historiskt, utan vi har rest vara pyramider pa olika stadllen

samtidigt, varfér blev det sa?

.
A: S& du menar, om jag forstar dig ratt, att det blir lite som att
historia &r som sagor? Att de [eleverna] inte forstar kopplingen da-

nu-framtid lite att de hédnger ihop?

L2: Ja, jag har andrat mig lite under mina 22 &r for att i bdrjan
var man valdigt sdhdr ldste i laroboken och rabblade artal och
kungar men sen sa ba: varfdér goér vi det har? Assa jag ar mycket mer
intresserad av att hdra kvinnans historia, att kvinnorna till
exempel var faktiskt starka under vikingatiden, vad hande sen?
Varfor trycker vi ner kvinnan och vad hander sa och sadar att man

faktiskt far dem att téanka.
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| utdrag Il visar l&raren tydligt att hen inte alls anser det vara viktig kunskap att kunna allt det
som star i historieboken utan snarare att det ar att forsta utvecklingen som ar det vasentliga i
undervisningen. Vad hen dock papekade var att eleverna inte alltid kan ta till sig
historieamnet da manga kan uppfatta det hen berattar under lektionerna som sagor och inte
kan forsta att det faktiskt ar nagot som hant. Enligt denna larare ar det tidsaspekten som

eleverna har svart att forsta, hur nagot faktiskt pa riktigt kan ha hant for 500 ar sedan.

II.
L2: [..] de forstar nog inte tidsaspekter och det far man nog bara ta
[..]de alskar det hé&r med liksom riddare och att man trodde pa héaxor..

de ser det nog mer som sagor, att det a&r spannande.

Lararen menar saledes att det ar svart for eleverna att forsta att historieamnet handlar om
sadant som faktiskt har hant samtidigt som det &r analysen av historien som hen anser vara det
viktigaste. Att detta ar hens standpunkt i undervisningen gar dven denna gang att se under
observationerna dar lararen vid alla situationer utom en uppfyller kontextprincipen. Detta kan
tolkas vara for att eleverna ska fa en tydligare forstaelse for vad som hant, att det ska kannas

narmre dem sjélva.

7.5 Larare 3: Observation 1 & 2
De sisat observationerna gjordes i en ak 5 i Storstockholm. Observation 1 var en repetition av
Upptécktsresornas tid och vilka konsekvenser detta har haft. Under Observation 2 skulle

eleverna svara pa ett antal fragor i grupp med hjalp av laroboken och sedan redovisa sina svar.
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Larare 3: Observation 1 — 45 min

Situation (S)

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S1 - Lararen
beréttar att européer
tog med sig
europeiska
sjukdomar till
Nordamerika

Lararen berattar att
européerna som kom
till Nordamerika var
redan vana vid dessa
sjukdomar men det var
inte

ursprungsbefolkningen

Léraren berattar att
miljontals
ursprungsinvanare
dog och att det &r en
av anledningarna till
att de &r en minoritet

idag

Lararen forklarar
att idag finns det
penicillin sa darfor
skulle eleverna inte
do idag om det kom

nya sjukdomar

S2 — Léraren
berattar om

konsekvenser av

Lararen beréttar att det
var under denna tid

som kristendomen

Lararen beréttar att
det ar darfor Leonel
Messi tackar den

berattar om slaveriet

det var nér
urspungsinvanarna
borjade ta slut” som
européerna borjade
“hamta” folk fran
Afrika

upptécktsresorna genom tvang spreds i kristna guden nér
Nord- och Sydamerika han gjort mal i
fotboll
S3 — Léraren Léraren forklarar att

S4 — Léraren
berattar om vart man
reste pa

Upptécktsfarderna

Ldararen berattar att
man akte till Afrika
och Asien och hade
mycket handel med

dessa lander

Lararen forklarar att
tack vare handeln
blev manga lander
mycket rikare och

har handel &n idag

Under Observation 1 noterades ett antal tillfallen da lararen fick med alla tre principer i sitt

berattande. Under denna observation synliggjordes att lararen standigt forklarar de olika

situationerna for eleverna for att de ska fa en storre forstaelse for dem. Vid ett antal tillfallen

fragade eleverna vad vissa ord betydde och lararen forklarade dem da eller fragade om nagon

annan elev i klassen kunde forklara. Detta visar pa att lararen &r man om att eleverna far en
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egen forstaelse for ordet/begreppet da hen inte bara sager en synonym till ordet utan en

forklaring. Den enda gang under Observation 1 som lararen inte gav nagon storre forklaring

for vad hen just beréattat var under Situation3 dar hen bara sade att man pa grund av att

ursprungsinvanarna i Amerika borjade ta slut akte till Afrika och “himtade” ménniskor.

Denna situation skulle kunna vacka manga fragor hos eleverna men de fick ingen chans att

stalla fragor eller fundera vidare pa vad det har inneburit. Hade detta gjorts hade dven denna

situation kunnat uppfylla, om inte alla tre principer i alla fall tva av dem.

Larare 3: Observation 2 — 40 min

Situation (S)

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S1 - Elevgrupp 1
beréttar att
européerna fick
mark av

ursprungsinvanarna

Lararen sager att
européerna tog
marken med vald,
ursprungsinvanarna
tvingades att ge ifran

sig marken.

S2 — Elevgrupp 3
beréttar att en
konsekvens av
upptécktsresorna ar

handeln i varlden

Ldraren berattar att
man tack vare detta
kunde fa varor som
inte tidigare funnits i

Europa

Léraren sager att
detta ser vi som en
positiv konsekvens
da vi ar européer och
inte kommer fran de
land som plundrades

for var vinning.

S3 — Léraren berattar
varfor manniskorna
borjade gora
upptacktsresor just

nu

Lararen berattar att
skeppen nu var

mycket battre

Lararen berattar om

batens utveckling

Ldraren beréttar att
man forst gropte ur
stora stockar for att
gora batar, pa
samma satt som
eleverna har gjort
skalar i slojden

nyligen.

Under Observation 2 gavs framkom ett antal situationer dar de tre principerna hade kunnat

tillampas och ett tillfalle dar det tillampades fullt ut. Da denna lektion byggde pa att eleverna
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laste en text och sedan svarade pa fragor som lararen hade skrivit och déarav gavs inte lararen
mycket tid eller mgjlighet att utfora ett historiskt berdttande. Trots detta lyckades lararen som
sagt vid ett (1) tillfalle uppfylla all tre principer for att hens berattande kunde leda till

historiemedvetande.

7.6 Larare3: Intervju
Larare 3 har arbetat i 20 &r varav 10 av dem som idrottslarare. Larare 3 &r utbildad idrotts-,
svensk- och SO-larare.

| intervjun med Lérare 3 framkom vid ett flertal tillfallen att hen ansdg att
historieundervisningens syfte var att eleverna skulle fa en forstaelse for hur allt hanger ihop i
en orsak/verkan-relation. Larare 3 menade pa att historieamnet finns till for att forsta nutiden,
men ocksa for att fa en storre forstaelse for datidens manniskor och varfor de agerade som de
gjort. Denna larare namnde dock aven vid ett flertal ganger vikten av att eleverna bor lara sig
historiska fakta innan de ges tillfallen att analysera historien. Lararen menade att om det enda
kraven man har pa eleverna &r att de ska kunna analysera kommer de endast att analysera luft
det vill sdga ingenting, sa darfor ar faktakunskaper en otroligt viktig del av
historieundervisningen.

l.

A: Vad tycker du ar viktigt att eleverna far med sig av
historieundervisningen?

L3: [..] S& dels att forstd nutiden men ocksd att ha forstdelse for

manniskorna pa datiden. Att de gjorde sina beslut och sina val

utifran de vadrderingar som fanns da.

.

A: [..] Anser du att historia lars visa fakta eller ska man lara sig
att analysera historien?

L3: [..] Eleverna maste behadrska fakta forst innan man kan analysera
det sa& att man inte analyserar luft, sa jag ar nog lite pd& den sidan
av pendeln. Eleverna behdver baskunskaper forst for att sen kunna se
samband.

[...]
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L3: Men jag tror att bildning ar inte att forakta. Jag tror att
manga 1 Lgrll har tolkat som att man ska ga& direkt pd analysen

liksom att det &r det man ska beddma.

Som lararen har uttrycker ar det av stor vikt att eleverna far med sig fakta av historien innan
de ska ges mojlighet att analysera den och det visas tydligt i observationsschemat. Lararen har
i alla situationer i undervisningen uppfyllt principen Konkretion for att eleverna ska fa en
forstaelse for vissa fakta fran Upptacktsresornas tid.

8. Jamfbrande analys

De tre lararnas arbete visar tydligt pa en skillnad pa hur de Iér ut historia. Tydligt &r att Lérare
1 lagger storst vikt vid att eleverna ska kunna fakta. Vid intervjun gavs inte nagra forklaringar
till varfor eleverna bor lara sig fakta mer &n att det ar viktigt att de ska kunna begrepp. Detta
till stor skillnad fran Larare 2 som tydligt betonade vikten av att eleverna lar sig analysera,
eller snarare att hen som larare ar tydlig med dem om att det handlar om att se samband i
historien och inte att lara sig rabbla faktakunskaper och att de genom detta ska kunna géra
analyser. Lérare 3 var tydlig med att eleverna skulle lara sig att se samband i historien men att
detta inte kunde goras utan att ha tydliga faktakunskaper. Alla deras tankar om vad som &r
viktigt att l&ra sig med historieundervisningen speglades tydligt i hur de berédttade om

historien och vilka av de tre principerna som synliggjordes.

Vad som aven gjordes synligt under observationerna var att lararna sallan kunde uppfylla alla
tre principer men att de ibland uppfyllde tva av dem och att den tredje da kunde uppfyllas av
eleverna sjalva. Har nedan kommer exempel ur alla observationer dar man kunnat se skillnad i
hur lararna har arbetat i specifika situationer. | de situationer dar lararen sjalv uppfyllt tva av
de tre principerna och med dem gett eleverna mojlighet att sjalva uppfylla den tredje
principen har den kolumn som uppfyllts av eleverna kallats ELEV under kolumnens namn.
Den har anvants for att beskriva hur principen uppfyllts och en pil har dragits fran den princip
som hjélpt eleverna att uppfylla den dnnu ouppfyllda principen. For att pavisa skillnaden
mellan tva principer leder till att den tredje uppfylls och tva principer som inte gor det har

aven detta fortydligats med en pil.
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Exempel 1. (Larare 1, Obseravtion 1)

Situation

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S3 — Léraren berattar
att trots att Sverige
kristnades kunde
ménniskorna

fortfarande tro pa

Asagudarna

Lararen séger att
aven om man blivit
kristen kunde man

tro att Tor var arg

nar det askade.

Ldraren séger att
man kan vara tva
saker samtidigt.
”Man kan sédga att
man &ter nyttigt men
anda ata godis
ibland.”

| detta exempel visar pa hur Larare 1 arbetar for att ge eleverna faktakunskaper i

historieundervisningen. Efter att lararen gett en konkretion, ett fortydligande, pa det hen just

berattat om i vikingatiden sattes det i en kontext som eleverna kan relatera till, men denna

samtidskontext syftar endast till att forsta det lararen velat formedla fran borjan — att man

under vikingatiden ibland kunde tro bade pa asagudar och vara kristen. I denna situation gavs

inte eleverna nagon majlighet att sjalva se kontinuiteten i historien och forsta hur den

paverkat historiens gang fram till idag.

Exempel 1.1. (Larare 1, Obseravtion 1)

Situation

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S3 — Léraren berattar
att trots att Sverige
kristnades kunde
manniskorna

fortfarande tro pa

Asagudarna

Léararen sager att
daven om man blivit
kristen kunde man

tro att Tor var arg

nar det askade.

Lé&raren sager att
man kan vara tva
saker samtidigt.
”Man kan séga att
man &ter nyttigt men
anda ata godis
ibland.”

A 4

Detta till skillnad fran Larare3. Larare3 uppfyllde dven hen de tva principerna Konkretion och

Kontext men kombinationen av de tva resulterade i nagot helt annat.
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Exempel 2 (Larare 3, Observation 1)

Situation

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S2 — Léararen berattar
om konsekvenser av

upptécktsresorna

Léraren berattar att
det var under denna
tid som
kristendomen genom
tvang spreds i Nord-
och Sydamerika

Ldraren berattar att
det &r darfor Leonel
Messi tackar den
kristna guden nér
han gjort mal i
fotboll

| denna situation har lararen ocksa fatt med de tva principerna konkretion och kontext, men

till skillnad fran Larare 1 har Larare 3 kontextualiserat historien sa att eleverna sjélva ska se

kontinuiteten i historien och darmed kunna uppfylla principen kontinuiteten sjalva. Genom att

hora att Nord- och Sydamerika kristnandes under upptacktsresornas tid och att Leonel Messi

som kommer fran Argentina idag tackar den kristna guden nar han gér mal kan eleverna utan

att lararen séager det se hur historien paverkat hur dagens varld ser ut och fungerar. Detta leder

alltsa till att alla tre principer uppfylls och berattandet leder saledes till ett (majligt)

historiemedvetande hos eleverna.

Exempel 2.1. (Larare3, Observation 1)

Situation Konkretion Kontinuitet Kontext
ELEV
S2 — Lararen Lararen berattar att Eleverna kan forstd att | Lararen beréattar att det

berattar om
konsekvenser av

upptacktsresorna

det var under denna
tid som
kristendomen genom
tvang spreds i Nord-
och Sydamerika

kristnandet av Nord-
och Sydamerika har
satt spar och ar synligt

aven idag.

ar darfor Leonel Messi

tackar den kristna
guden nar han gjort

mal i fotboll

A -4
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De bagge lararna var tydliga med att det var viktigt med just faktakunskaper men Lé&rare 3
menade till skillnad fran Lérare 1 att det ar viktigt for att senare kunna gora en korrekt analys.
Detta tankesétt speglades tydligt i hur L&rare3 arbetade i klassrummet och hur hen lade fram

de faktakunskaper som kom fram under lektionen.

Larare2 daremot som inte ansag att faktakunskaper var av storre vikt utan att det handlade om
att se sambandet mellan de olika historiska handelserna och hur de kan ha paverkat dagens
varld och fortsattningen mot framtiden. Denna larare uppfyllde vid ett tillfalle de tva

principerna Konkretion och Kontinuitet.

Exempel 3. (Larare 2, Observation 1)

Situation

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S3 — Léraren beréttar
att vikingarna reste

runt i hela varlden.

Lararen berattar att
manniskan alltid har
varit nyfiken pa vad

som finns ”dar

Léararen beréattar att
man forr undersokte
pa jorden, och att man
nu undersdker ovanfor
jorden (rymden) och

“under” jorden
(havshotten) samt
stéller fragan vad
eleverna tror man
kanske utforskar i
framtiden

borta”

Vid detta tillfalle gavs eleverna alltsa ingen samtida kontext att sétta historien i for att fa
ytterligare forstaelse. Vad lararen dock gjorde var att sitta kontinuiteten i en samtida kontext
som eleverna kénner igen och kan relatera till och tillade att man i framtiden kan komma att
utforska sadant som man idag inte funderar pa. Detta leder da alltsa till att eleverna far en

kontext ur kontinuiteten och alla tre principer uppfylls.
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Exempel 3.1 (Larare 2, Observation 1)

Situation

Konkretion

Kontinuitet

Kontext
ELEV

S3 — Léraren berattar
att vikingarna reste

runt i hela varlden.

Léraren berattar att
méanniskan alltid har
varit nyfiken pa vad
som finns dar
borta” och ger
exempel pa olika
lander i hela varlden

de reste till

Ldraren berattar att
man forr undersokte
pa jorden, och att
man nu undersoker
ovanfor jorden
(rymden) och
“under” jorden
(havsbotten) samt
staller fragan vad
eleverna tror man
kanske utforskar i

framtiden

Eleverna kan
koppla till
rymdresor som

gjorts idag.

P

Denna situation (Larare2, Observation 1, Situation 3) ar en av tva i sitt slag dar lararen har

)

uppfylld de tva principerna Konkretion och Kontinuitet men i just detta fall hade &ven

Kontinuiteten kunnat skrivas upp i bade kolumn Kontinuitet och Kontext da det uppfyller de

bada, dock mest Kontinuiteten for lararens del men pa ett enkelt satt kopplas kontexten av

eleverna. Denna kombination principer framkom &ven under Léarare 3, Observation 1.

Exempel 4. (Larare3, Observation 1)

Situation

Konkretion

Kontinuitet

Kontext

S4 — Lararen beréttar
om var man reste pa

Upptacktsfarderna

Ldararen berattar att
man akte till Afrika
och Asien och hade
mycket handel med

dessa lander

Lararen forklarar att
tack vare handeln
blev manga lander
mycket rikare och

har handel &n idag
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| denna situation kan pa samma satt som i det tidigare exemplet Kontinuiteten kopplas till
Kontexten. Genom att lararen pavisar att vissa av dessa lander i Asien och Afrika fortfaraden
ar stora pa marknaden kan eleverna koppla detta till sin egen samtid. Da manga kanner till att
Kina 4r ett stort exportland och att manga av eleverna antagligen har saker hemma markerat
”made in China” skulle en koppling kunna dras mellan Kontinuiteten och Kontexten. I just
detta fall skulle det vara till fordel att lararen namnde just denna koppling for att vara saker pa

att eleverna gor den kopplingen. Men for att fortydliga anvands dven detta exempel.

Exempel 4.1 (L&arare3, Observation 1)

Situation Konkretion Kontinuitet Kontext
ELEV

S4 — Léraren berdttar | Lararen beréttar att | Lararen forklarar att | Eleverna kan

om var man reste pa | man akte till Afrika | tack vare handeln kénna igen att de
Upptacktsfarderna och Asien och hade | blev manga lander handlar mycket
mycket handel med | mycket rikare och fran t.ex. Kina.

dessa lander har handel &n idag
\j/\-\

Har nedan foljer en diskussion av genomforandet av studien, de resultat jag fatt fram samt vad

9. Slutsats och diskussion

denna studie bidragit till och vilken vidare forskning som skulle kunna tdnkas gora inom

samma amne.

9.1. Genomforandet
Undersokningen utfordes genom observationer med kompletterande intervjuer for att fa en sa
tydlig bild som mojligt av hur Joérn Risens tre principer for historiska narrativ som leder till
historiemedvetande uppfylldes i en “vanlig” historielektion. Intervjun var till storsta del for att
fa en bild av lararens didaktiska tankar om lektionen som utforts samt hur hen definierade
historiemedvetande. Detta for att kunna fa en sa klar bild som majligt av hur lararna
undervisar i ett historieklassrum med historiemedvetandet i atanken. For att kunna synliggora
om l&raren arbetade mot just ett historiemedvetande ville jag forst och framst veta hur den

observerade larare definierar just historiemedvetande. Detta da det &r ett mangdefinierat
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begrepp. Hade jag da valt att inte ta reda pa hur de observerade lararna definierar begreppet
hade studien inte svarat pa den forsta fragestéllning pa ett korrekt satt.

Fragestallning 2 hade kunnat besvaras genom enkéater men intervju valdes da jag da skulle
kunna fa en tydligare bild av den observerade lektionen och samtidigt kunna fa svar pa hur de
tillfragade lararna definierade historiemedvetande. Som namnts under rubriken “metod” fanns
det en tanke med att endast intervjua 3 larare for studien, ndmligen att det endast var som
komplement for observationerna. Namnas bor dock att det funnits tankar pa att intervjua fler
larare och kanske till och med rektorer for att fa en mer generell bild av hur larare som grupp
definierar historiemedvetande samt hur skolledningen reflekterar kring begreppet. Pa grund av
den begransade tiden var dessa idéer tvungna att strykas. Jag kan anse att man egentligen
borde utfora fler observationer under en langre tid for att fa ett resultat med hog reliabilitet pa
de fragestallningar som stallts i studien men aterigen var tidsbristen en stor faktor till att det
endast blev sex lektioner som observerades. Detta resulterade ocksa i att fragestallningen blev
sa pass begransad som den blev och uttalat endast tittar pa hur tre larare arbetat. Generellt kan
ségas att metoderna gav ett gott resultat gallande de specifika lararna som observerades och
intervjuades. Det bor understrykas dock att studien inte kan sdga ndgot om hur larare utanfor

studien arbetar eller reflekterar kring historiemedvetande.

9.2. Resultat
Som redan har namnts i det tidigare avsnittet, men som jag har vill fortydliga, ar att resultatet
av denna studie inte kan generaliseras att galla. Resultatet ska alltsa ses som en indikation pa
hur tre utvalda larare anvéander Jorn Risens tre principer Konkretion, Kontinuitet och Kontext

i sin undervisning.

Efter att ha analyserat den samlade empirin av observationerna kan slutsatsen dras att de
observerade lararna sallan uppfyller alla de tre principerna i sitt historiska beréattande som
kravs for att ett historiemedvetande ska uppnas. Med detta sagt bor det dock tillaggas att de
tre principerna trotts detta kan uppfyllas under lektionen med hjalp av eleverna sjalva. Larare2
och Larare3 betonade bada vikten av analys och en forstaelse for historien och nutiden och
gav ocksa eleverna mojlighet att gora dessa analyser genom att uppfylla tva av de tre
principerna for att uppna (vad de ansag vara) ett historiemedvetande. Likasa aven Lararel
som till skillnad fran de andra tva lararna ansag att ett historiemedvetande var att forsta att det

inte r sa stor skillnad mellan nu och da, men att detta gors med kunskap om begrepp och
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fakta. Sa det kan séagas att dven hens undervisning ger eleverna de verktyg som de behover for
att fa ett okat historiemedvetande med tanke pa hur hen sjalv definierar det. Undervisning for
att oka elevernas historiemedvetande blir saledes ett valdigt diffust krav da de tillfragade
lararna for studien alla uppfattade begreppet olika. Dérav kan inte denna studie ge nagot
egentligt svar pa om undervisningen faktiskt leder till ett historiemedvetande generellt. Vad
som dock kan sdgas av denna mini-studie &r att de observerade l&rarna arbetar med historia
utifran hur de sjéalva definierar historiemedvetande och hur de menar att det kan uppnas. Jag
menar att begreppet historiemedvetande som ndmns i Lgrll som en viktig del i
historieundervisningen ar valdigt svar att undersoka. Resultaten i denna studie har visat
risken/chansen &r att det finns lika manga definitioner av begreppet som det finns larare i de
svenska skolorna. Hur ska en lararkar kunna utbilda sina elever for ett 6kat

historiemedvetande om det inte finns nagot egentlig definition?

Det som daremot min studie kan visa ar hur val lararna uppnar méjligt historiemedvetande
genom det historiskt narrativa med Jorn Risens definition av begreppet, d.v.s. se hur da-nu-
framtid hor ihop. Vad jag noterade under arbetet med empirin var att det var séllan lararna
kopplade det historiska till framtiden. Bade Larare2 och Larare3 kopplade vid ett flertal
tillfallen historien till nutiden och visade pa spar av historien, men framtiden glémdes som
oftast bort. Detta framkom &ven i intervjuerna dar alla tre larare berattade att
historiemedvetande handlar om att se kopplingar mellan d&- och nutid - framtidsperspektivet

foll manga ganger bort.

Jag hade i min undersokning turen att traffa larare med olika standpunkter i huruvida
historieundervisningen ska lara ut fakta eller analys. Vad som ocksa kunde avlasas av
resultatet var att beroende pa vad de tyckte att historieundervisningen skulle bringa eleverna
hade de ocksa olika syn pa vad historiemedvetande innebar. Om detta hade med varandra att
gora kan jag inte uttala mig om da studien inte berérde just den fragan. Studiens syfte var inte
att se hur larares definition av historiemedvetande kan leda till skilda sétt att undervisa och
formedla historia och dess relevans, men detta ar tankar som anda funnits i bakhuvudet under

arbetets gang.

9.3. Studiens bidrag till forskningen samt framtida forskningsfalt
Foreliggande studier har berdrt historiemedvetande genom att undersoka hur elever uppfattar

bland annat historia och tid. De barn och ungdomar som medverkat i de tidigare studierna har
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som oftast varit antingen &ldre eller yngre &n de barn som deltagit i de lektioner som
observerats for denna studie. Denna studie har ocksa fokuserat pa hur larare arbetar for att
leda eleverna till ett historiemedvetande. Fokus har alltsa inte varit pa huruvida eleverna
faktiskt uppfattar historien pa ett eller annat sétt utan lararnas satt att beratta om historien.

Anvandningen av Jorn Risens tre principer i en undersokning har saknats i tidigare forskning
och som Christer Karlegérd (1997) beskriver behovs det goras fler praktiska undersokningar
av Rusens teorier da det ar séllsynt (Karlegard, 1997, s 150-151).

Vidare forskning inom dmnet skulle kunna vara kring det historiska berattandet och
historiemedvetande, men med bade elever och larare. Sa som tva av de tillfragade lararna i
denna studie namnde i intervju sa kan det vara svart att fa elever i 10-12 arsaldern att forsta att
det man laser om i historia har hant pa riktigt och inte bara ar sagor. Jag skulle vilja se studier
pa hur larare arbetar for att uppna historiemedvetande parallellt med hur elever uppfattar
historia och det som hént ”for lange sedan”. Da denna studie endast har undersokt hur
historien formedlas genom det historiskt narrativa vore det intressant att se hur historien tas
emot av eleverna i klassrummet. Detta skulle exempelvis kunna ske genom observationer av
lektioner, med ett liknande observationsschema som anvéndes for denna studie, efterféljande
intervju med lararen men sedan aven intervju med elever fran lektionen for att se vad i
historien som faktiskt eleverna tog med sig och hur det tolkas av eleverna sjalva. D.v.s. att jag
skulle vilja se studier dar man tittar pa relationen larare-elev i historieundervisningen med

fokus pa det historiskt narrativa.
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11, Bilaga 1.

Observationschema

Situation (S)

Konkretion

Kontinuitet

Kontext
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12, Bilaga 2.

Intervjuguide.

1. Hur lange har du arbetat som larare
2. Vad tycker du &r viktigt att eleverna far med sig fran historieundervisningen?

3. Hur definierar du Historiemedvetande?
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