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In the spirit of #metoo

- Asstudy about integrity in preschool

During the past few years debates such as #metoo has led to more discussions about children’s rights to
integrity. The aim of this study is to investigate how preschool teachers interpret and work with integrity
in preschool. The questions for this study are the three following:

e How is integrity described in relation to preschool?

e Which methods are used in preschool for working with integrity?

e Why is it of importance to work with children’s integrity in preschool?

Our study is based on interviews with six preschool teachers. All of them have been interviewed in
couples. Each couple has been interviewed two times. We have four theoretical concepts in this study.
The first is Juul and Jensens theoretical concept of integrity, which deem that integrity occurs when our
internal responsibility conflicts with our external responsibility. Integrity occurs when what | feel is not
in balance with what society demands of me (Juul & Jensen 2003). The second theoretical concept is the
Self theory by Daniel Stern through Brodin and Hylander. Stern means that from our births we have an
inner core which evolves to what we call our inner self (Brodin & Hylander 1997). Our third theoretical
concept is Foucault’s theory of power through Borjesson and Rehn and through Juul and Jensen.
Bdrjesson and Rehn describes power as something that is always present and constantly floating in
social relationships and events. As an adult, your experience and knowledge imply that you are more
often in a position of power than a child (Borjesson & Rehn). Juul and Jensen describes a specific kind
of power: definition power. This power means that adults in a greater extent than children possess the
right to define what is right and wrong (Juul & Jensen 2003). The last theoretical concept is a theory
about the competent child, described by Brodin and Hylander. In this theory children are aware of their
dependence of other people to care for them and are therefore in search for both knowledge and social
interplay with other people (Brodin & Hylander 1997).

The result of this study shows that integrity in preschool is described as the physical integrity and the
right to decide over your own body. The teachers described that children must learn different ways of
showing their boundaries, and to become responsive to the limits of others. The teachers describe
various types of materials and methods for learning the children about integrity. Learning about your
own and other’s boundaries is important both for becoming part of a society and for reducing sexual

violence.
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Inledning

”Alla barn i Sverige ska klart och tydligt veta vad integritet dr. For varje generation som lér sig det dr en

raddad generation” (Treskablinoll 2017).

Treskablinoll &r en ideell verksamhet som jobbar for att minska sexuella 6vergrepp och
integritetskrankningar mot barn, startad av bland annat retorikern Elaine Eksvéard. Treskablinoll menar
att det ar viktigt att lara alla barn om rétten till sin kroppsliga integritet med férhoppningen att det kan
Oka sannolikheten att fler barn berattar om de utsatts for sexuella 6vergrepp (Treskablinoll 2017). Under
de senaste aren har det uppmarksammats, genom exempelvis #metoo-debatten, att manga i befolkningen
har utsatts for sexuella trakasserier och 6vergrepp (Eduards 2019).

I en artikel i Lararforbundets tidning Forskolan tas det upp att #metoo-debatten ar en av grunderna till
att Skolverket i forskolans nya laroplan, som trader i kraft i juli 2019, lyfter arbetet med barns integritet
som en viktig del av forskolans arbete (Djurberg 2018). | nuvarande laroplan namns integritet endast i
malet: “Minniskolivets okréinkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika virde,
jamstalldhet mellan konen samt solidaritet med svaga och utsatta ar varden som forskolan ska halla
levande i arbetet med barnen” (Skolverket 2016, s. 4). | den nya laroplanen ndmns barns integritet fyra
ganger (Skolverket 2018, ss. 5, 7, 13 & 17) bland annat i mélet: “Forskolan ska ge varje barn
forutsattningar att utveckla sin identitet och k&nna trygghet i den samt medvetenhet om ratten till sin
kroppsliga och personliga integritet” (Skolverket 2018, s. 13). | artikeln Okad medvetenhet kring barns
integritet, i tidningen Forskolan, papekar Sara Djurberg att manga forskolor redan idag arbetar med
exempelvis Stopp! Min kropp!, som &r en handbok framtagen av Radda Barnen for att ge tips om hur
vuxna kan prata med barn om sexuella 6vergrepp och om att sétta granser for sin kroppsliga integritet.
Christian Eidevald, forskare inom férskoledidaktik, menar dock att alla som arbetar i forskola maste
arbeta med barns integritet pa fler satt an att lara barn sétta granser (Djurberg 2018). | en artikel fran
Svenska Dagbladet framkommer det att cirka sjuttio procent av de som utsétts for sexuella 6vergrepp
hamnar i ndgot som beskrivs som ofrivillig frysreaktion, de paralyseras av radsla, vilket gor att personen

omdjligt kan forsvara sina grénser (Lagercrantz 2018).

Bakgrunden till att vi ville géra denna uppsats som studerar integritet i forskolan ar att vi under var

forskollararutbildning har upplevt att det finns en brist pa innehall kopplat till integritet. Fragor om



barns integritet ar ett eftersatt kunskapsomrade inte bara inom férskollararutbildningen utan ocksa, som
vi upplever det, inom forskolans praktiska verksamhet.

Syfte och fragestiallning

Syftet med detta arbete &r att belysa forskolepersonals uppfattningar om barns integritet och att lyfta

olika integritetsframjande arbetsmetoder. Fragestallningarna for uppsatsen ar:

1. Hur beskrivs integritet i relation till forskolan?
2. Vilka metoder anvands for att arbeta med integritet i forskolan?

3. Varfor ar det viktigt att arbeta med integritet i forskolan?

Material och metod

I detta avsnitt kommer vi att beskriva vilken typ av undersékning vi har gjort. Vi kommer presentera de
metoder vi har anvant, hur vi har gjort urval och vilka etiska 6vervaganden vi har gjort under studien. Vi

kommer dven att beskriva hur vi har fordelat arbetet samt hur vi har bearbetat och analyserat empirin.

Denna undersokning ar en kvalitativ fallstudie som &r baserad pa intervjuer, med en induktiv
arbetsmetod. Undersdkningen ar kvalitativ da den undersoker forskolepedagogers tankar och asikter. |
boken Forskningsmetodikens grunder beskriver Runa Patel och Bo Davidson att i en fallstudie
undersoks ett fatal “fall” mer ingaende (Patel & Davidson 2011, s. 56). “Fallet” i denna undersokning ar
de tankar och asikter som vara sex forskolepedagoger uttrycker i intervjuerna. Induktiv arbetsmetod
innebar att vi borjade med att intervjua och transkribera for att ta fram empirin. Empirin har sedan legat
till grund for hur vi har formulerat vara teoretiska begrepp och val av tidigare forskning. | borjan av
arbetet har vi varken haft nagra vedertagna teoretiska begrepp eller tidigare forskning. Vi har latit var
empiri fora oss framat i arbetet. Patel och Davidson menar att det ar ofrankomligt att gora en induktiv
studie utan att paverkas av de erfarenheter och forestéllningar man bar med sig (Patel & Davidson 2011,
s. 23). For att den bild vi som intervjuare tidigare haft om integritet inte skulle styra vara intervjuer
valde vi att basera den forsta intervjun pa forskolans laroplansmal. Att vi har last teorier om barn under
var utbildning underlattade for oss under vart sokande av teoretiska begrepp som varit relevanta for var

undersokning utifran var empiri.



Genomférande av parintervjuer

Var ursprungstanke var att utféra denna undersokning med fokusgruppsintervjuer. 1 boken,
Fokusgrupper — Om fokuserade gruppintervjuer som undersokningsmetod, beskriver Viktoria Wibeck
att en fokusgrupp ar en form av intervjumetod dér en grupp, minst fyra personer, traffas och diskuterar
ett av forskarna valt amne (Wibeck 2010, s. 25). Da det tyvarr visade sig vara svart att fa tag pa
pedagoger till fokusgrupp, inom den tidsram vi har haft att skriva detta sjalvstandiga arbete pa, fick vi
tdnka om och valde att istallet gora intervjuer i par. En anledning till att vi ville géra undersékningen
med en fokusgrupp var att integritetsbegreppet ar ett komplext och svarbeskrivet fenomen enligt Juul
och Jensen (Juul & Jensen 2003, s. 38).

Vi upplever att det under var utbildning har varit till stor hjalp att arbeta och diskutera i grupper kring de
amnen eller teorier som vi métt som for oss har varit svara att forsta. Tillsammans med andra ar det
lattare att lyfta olika hypoteser och exempel som kan resultera i djupare forstaelse for amnet eller teorin.
Vi har forsokt att anpassa intervjuerna sa att de lockar fram diskussioner i paren kring fenomenet
integritet, detta med inspiration fran fokusgruppsintervjuer. Vi valde att utfora tva intervjuer med varje
par for att, bade de och vi, efter forsta intervjutillfallet skulle fa tid pa oss att reflektera 6ver forsta

intervjun och kring integritet. Varje intervju varade i cirka sextio minuter.

Innan vi inledde var undersokning arbetade vi fram en intervjuguide som var anpassad for fokusgrupp.
Denna intervjuguide testade vi med en grupp som inte ingdr i sjalva undersékningen, nagot som enligt
Patel och Davidson kallas pilotstudie (Patel & Davidson 2011, s. 60). | var pilotstudie valde vi att testa
det forsta intervjutillfallet med fyra kurskamrater. Vi anvande oss da av tankt intervjuguide,
samtyckesblankett och inspelningsutrustning. Pilotstudien fick oss att tanka annorlunda kring var valda
inspelningsmetod da var tanke med videoinspelning fran borjan var att fanga alla pedagogers kroppsliga
och verbala uttryck. Detta skulle dock ha kravt flera videokameror och skulle innebéra extra arbete
vilket gjorde att vi istallet beslutade att géra videoinspelningar med endast en kamera och att denna
framfor allt skulle fanga personernas roster. Nar vi i efterhand har reflekterat 6ver pilotintervjun kan vi
se att parintervjuer for oss har varit att foredra. Detta da parintervjuerna gav alla mojlighet och plats att
fora sin talan. I intervjun med fler &n tva var det latt att manga tankar och reflektioner blev avbrutna.
Pilotintervjun gjorde oss trygga i uppbyggnaden av var intervjuguide som vi sedan anvande vid det

forsta intervjutillfallet med paren (se bilaga 1).

Forsta intervjuguiden ar baserad pa forskolans laroplansmal fran bade nuvarande och kommande

laroplan. Intervjuerna spelade vi in med videokamera och transkriberade n&stkommande vardag.



Transkriberingarna av forsta intervjutillfallet med vardera par lag sedan till grund for den andra
intervjun med respektive par (se bilaga 2—4).

Genomforandet av intervjuerna har sedan sett olika ut utifran hur de som vi intervjuat har agerat. Nagra
av pedagogerna hade latt att fora samtal med varandra, kom létt igang och samtalet fl6t pa. Detta gjorde
att vi kunde delta i bakgrunden och kunde stélla de fragor som vi upplevde behévdes. | andra fall hade
pedagogerna svarare att halla samtalet vid liv och det kravdes da att vi var mer aktiva och stallde manga
fragor som hjalpte dem att halla igdng samtalet. Patel och Davidson lyfter upp att det ar viktigt att den
som haller kvalitativa intervjuer ser sig sjalv som medskapare i samtalet och anpassar sig till personen

eller personerna som intervjuas (Patel & Davidson 2011, s. 82).

Urvalsforfarande

Vi beslutade oss tidigt i arbetet for att vi endast ville halla intervjuer med personer som vi inte har nagon
tidigare relation till. Vi har darav undvikit att utféra intervjuer pa tidigare arbetsplatser, med bekanta
som arbetar inom forskolan eller pa de forskolor som vi haft var verksamhetsforlagda utbildning pa.
Karin Franzén skriver i boken Forskollararens metod och vetenskapsteori att nar man observerar barn
kan det vara fordelaktigt att inte kdnna barnen, da din roll i relation till barnen kan krocka med din roll
som forskare (Franzén 2014, s. 61-62). Vi tror att aven den relation vi har till vuxna kan krocka med var
roll som forskare, exempelvis kan det bli svart att ga fran att vara kollega eller van till att vara forskare.
Detta upplevde vi under var B-uppsats da vi intervjuade personer vi hade relation till. Det paverkade
bade intervjuernas upplagg och resultatet. Detta ar grunden till att vi valt att endast intervjua personer vi
inte hade en tidigare relation till.

Till en borjan var var tanke att endast undersoka forskollarares reflektioner kring laroplansmalen och
integritet i forskolan. Detta for att det enligt Skolverket &r forskolldrarna som har det yttersta ansvaret
for att arbetet och utbildningen i forskolan sker i enlighet med laroplanen (Skolverket 2016). I vart
forsta sokande av personer till en fokusgrupp fick vi knappt nagra svar. Detta tror vi berodde pa att
fokusgruppsintervjuerna var tanka att utforas utanfor arbetstid och att fa pedagoger kunde narvara vid
flertal tillfallen.

Nar vi valde att istallet borja soka efter personer till parintervjuer bestdmde vi oss for att endast en av
pedagogerna i paren behdvde vara utbildad forskollarare. Detta da vi &r medvetna om att inte alla

forskolor har mer an en forskollarare och att det kan vara svart for verksamheten om tva forskollarare



samtidigt ska kliva ur barngruppen for att under cirka sextio minuter intervjuas. Hakan Lofgren lyfter i
boken Forskollararens metod och vetenskapsteori att man bor vara beredd pa att anpassa sin studie efter
forskolans verksamhet och ta hansyn till de intervjuades vardag (L6fgren 2014, s. 149). For oss har det
bara varit positivt att alla inte varit utbildade forskollarare da det breddade vara pedagogers tidigare

erfarenheter.

| vart sokande efter pedagoger maétte vi personal som uttryckte sig vara i en intensiv period i forskolan.
Dels var det sportlov nar vi inledde vart sokande vilket gjorde att det var en viss personalbrist, och dels
var manga forskolor mitt uppe i arbete med bland annat utvecklingssamtal vilket gjorde det omojligt for
manga pedagoger att delta. Vi har i arbetet haft mailkontakt med cirka 120 férskolor och samtalat med
cirka 40 forskolor och genom det fick vi kontakt med tva forskolor som var intresserade och kunde
delta. Dock blev en av pedagogerna sjuk vilket gjorde att endast en av dessa tva forskolor kunde delta.
Anledningen till att vi fick sa fa svar tror vi berodde pa tidsramen, forskolornas tidsbrist, att en del
forskolor redan hade inbokade intervjuer med andra studenter och att manga hade personalbrist pa grund

av sjukdomar och sa vidare.

I vart sokande efter personer till fokusgruppsintervjun hittade vi tva personer som var intresserade av att
delta. Nar vi fragade om de kunde tanka sig att istéllet delta i parintervju valde bada att tacka ja. Detta
resulterade i att ett av vara par bestod av tva personer som aldrig tidigare traffats. Det tredje paret, likt
det paret vars forskola vi kontaktat, var kollegor pa samma forskola och dessa fick vi kontakt med via en

kurskamrat. Vi har totalt hallt i sex intervjuer, tva intervjuer vardera med tre par.

De personer som vi har intervjuat presenteras har med fingerade namn: Klara, Hawjin, Solveig, Ava,
Miranda och Jasmine. Tre av dem ar forskollarare, varav en dven forskolechef. De har arbetat allt fran
tre till trettio ar. Tva av dem &r barnskdtare och har arbetat tretton respektive trettiotre ar. En utbildar sig

till forskollarare och har arbetat i forskola i nitton ar.

Reflektion kring parintervjuerna

Fordelarna med att utféra parintervjuer anser vi ar att personerna inom paren kunde hjélpas at att tdnka
och fora en diskussion med varandra. Det blev som vi hoppats att pedagogerna tillsammans kunde bena
ut och samtala kring det svarbegripliga med begreppet integritet och dessutom i relation till forskolan.
Vi upplevde det som att de kunde ta stod i varandra nar de hade det svart att beskriva integritet eller
forklara ett resonemang. Svarigheterna var att de paverkade varandras tankar och att det i vissa fall blev

resonemang som blev avbrutna. En observation vi gjorde var att i intervjun dar en av pedagogerna var



forskolechef praglades samtalet mer av styrdokument och lagar medan intervjuerna dar ingen av
pedagogerna var forskolechef praglades samtalen mer av erfarenheter hamtade fran praktiken. Vi kunde
ocksa se att om en av pedagogerna var osaker pa nagot kunde det, som vi namnde tidigare, antingen
resultera i att de kunde hjélpa varandra att forsta nagot eller resultera i att det skapade storre osakerhet

hos dem bada.

Forsta intervjutillfallet baserades pa intervjuguide ett (Se bilaga 1) och var likadan for varje par. Andra
intervjutillfallet var anpassat utifran vad som sagts samt de reflektioner som uppkommit vid
transkribering av och analys kring forsta intervjun. Efter att ha utfort de forsta intervjutillfallena kunde
vi upptécka olika monster i1 empirin vilket lett till att intervjuguiden till andra tillfallet har sett olika ut
for varje par. Patel och Davidson beskriver standardisering som graden av hur férberedda och planerade
fragestéllningarna ar (Patel & Davidson 2011, s. 76). Var forsta intervju hade relativt hog
standardisering da vi endast avvek fran intervjuguidens ordning om vi behévde fa nagonting fortydligat.
Vid det andra intervjutillfallet hade vi lag standardisering da fragorna i intervjuguiden endast var ett
riktmarke for vilka fragor som skulle diskuteras. Alla fragor blev inte stallda och vi avvek fran
ordningen. Att halla intervju med hdg standardisering upplevde vi som intervjuare lattare da var roll var
tydlig. Nar standardiseringen var lag kunde vi bade bli osakra pa vilken fraga vi skulle stalla eller vad

som var relevant for att ta intervjun vidare.

En forhoppning vi hade med att halla tva intervjuer med varje par var att pedagogerna skulle uppleva
intervjuerna utvecklande och givande for deras arbete. En av pedagogerna sa vid andra intervjutillfallet
att ’sen tanker jag specifika situationer som hander, jag har ocksa reflekterat kring *hade jag kunnat gora

annorlunda i den hér situationen?’ och sa faktiskt, sa det har varit larande [sic!]”.

Reflektion kring videoinspelning

Som namns ovan valde vi att spela in vara intervjuer med video. Vi upplevde att det var en fordel for oss
att spela in med video da bilden kunde hjalpa oss att avgora vem det var som talade vid de tillfallen da
bada pedagogerna pratade samtidigt. Bilden hjalpte oss dessutom att minnas vissa situationer som nar
pedagogen behovde ga ut ur rummet eller nér ljudet fran en stol storde samtalet. Videokameran kunde
dock gora att pedagogerna i bérjan av intervjuerna blev nervisa och uttryckte oro 6ver hur de skulle se
ut pa inspelningen. Vi forstod att det latt kunde bli en oro for pedagogerna och fortydligade vart syfte

med att goéra videoinspelning.



Etiska 6vervaganden

For att kunna gora denna undersokning har vi som uppsatsforfattare gjort etiska 6vervaganden. Vi har
infor arbetet tagit till oss Vetenskapsradets sammanstéllning av forskningsetiska principer. | denna
sammanstallning presenteras det grundlaggande individskyddskravet genom fyra allménna huvudkrav
pa forskningen. De fyra huvudkraven kan kort beskrivas som informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002, s. 6).

Infor intervjuerna har alla pedagoger i enlighet med informations- och samtyckeskravet blivit
informerade om undersdkningens syfte och deras rattigheter att bland annat nar som helst kunna avbéja
sin medverkan (Vetenskapsradet 2002, ss. 7-11). Vi har varit tydliga med att var undersékning ar
konfidentiell och i samtyckesblanketten har det framgatt hur vi behandlar personuppgifter for att
uppfylla bade konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002, s. 12-13).

Vi har tagit till oss alla de fyra kraven och diskuterat tillsammans vad de innebar for oss och var
undersokning, vilket har resulterat i att vi har forfattat en informations- och samtyckesblankett dar all
vasentlig information framgatt. Denna har skickats ut till pedagogerna infor intervjuerna och
presenterades muntligt vid det forsta tillfallet. Innan start av intervjuerna har pedagogerna fatt skriva
under blanketten och lamna tillbaka till oss som bevis pa att de tagit till sig det som star. Informations-

och samtyckesblanketten hittar ni under bilaga 5.

Vi har i efterhand behovt andra var informations- och samtyckesblankett da vi enligt S6dertorns
Hogskolas regelverk dessutom ska folja de foreskrifter som hogskolan har tagit fram gallande GDPR
(Sodertérns Hogskola 2018). Dessa paverkar utforandet av informations- och samtyckesblanketten. Da
det av flera anledningar drog ut pa tiden innan vi fick godkéand informations- och samtyckesblankett fran
dataskyddet hos Sodertorn var vi tvungna att i efterhand aterta kontakten med alla vara pedagoger och
aterigen samla in samtycke, denna gang med rétt information. 1 bilaga 6 hittar ni det uppdaterade
informationsbladet tillsammans med samtyckesblanketten. Da vart arbete handlar om integritet har det
varit viktigt for oss att varna om vara pedagogers integritet genom att folja Sodertdrns Hogskolas rad om
GDPR och Vetenskapsradets fyra huvudkrav.

Bearbetning och analysering av empiri
De inspelade intervjuerna har vi bearbetat genom transkribering. Enligt Patel och Davidson tar det

valdigt 1ang tid att transkribera (Patel & Davidson 2011, s. 87). Trots denna vetskap valde vi att



transkribera vart material. Vara inspelningar tog cirka atta timmar per intervju att transkribera. Under
var B-uppsats utforde vi inte noggranna transkriberingar, utan endast utvalda delar, nagot vi upplevde
forsvarade var analys av empiri och darav vart resultat. For att inte gdra om samma misstag var det
viktigt for oss att transkribera noggrant under denna undersdkning. Detta har vi upplevt varit givande for
var analys av empirin. Transkriberingarna gav oss cirka hundra sidor empiri, vilket vi upplever ar ett for
stort material for denna typ av undersékning.

Vid transkriberingarna har vi valt att hoppa 6ver vissa bekriftelseord som bland annat “ja” och “nej”,
ndr dessa dr sagda samtidigt som den andra pratar. Vi har dven valt att skriva om talsprak som a/e till
skriftsprak och/ar. Vi har i vissa fall tagit bort ord som “liksom” och andra talspraksord som forsvérar

ldsandet av meningarna.

Vi har analyserat vart material vid flera tillfallen. Efter vart forsta intervjutillfalle transkriberade vi varje
intervju och letade efter monster, bade monster som vi kunde se i den enskilda intervjun samt monster
som var aterkommande for alla intervjuer. Dessa monster Iag till grund for hur vi forberedde
nastkommande intervju. Darefter bearbetades materialet fran den andra intervjun pa samma sétt som den
forsta. De monster som vi kunde se i den fullstandiga empirin Iag till grund for vart sokande av
teoretiska begrepp och tidigare forskning. Med de teoretiska begreppen och den tidigare forskningen
analyserade vi aterigen de monster som vi upptackt. Utifran denna analys av empirin tog vi fram elva
kategorier. Fran dessa kategorier valde vi sedan ut citat som for undersokningen kandes relevanta. Dessa
citat har slutligen varit grunden for var resultat- och analysdel dér vi valt att sla ihop kategorierna till tre
kategorier. Dessa &r integritet, makt samt sjalvet och det kompetenta barnet.

Redogorelse av fordelning av arbetet

I denna del av uppsatsen beskriver vi fordelningen av arbetet som har lett fram till denna uppsats. Till
stor del har vi gjort lika stora delar av arbetet, men vi presenterar har mer utforligt hur fordelningen sett
ut. Vid letandet efter pedagoger med intresse for att delta i intervju har vi delat upp sdkandet av
forskolor, forfattande av mail och kontakt via telefonsamtal pa sa vis att vi bada sokt forskolor enskilt
som vi sedan placerat i en lista. Denna lista har vi bada sedan utgatt ifran nar vi ringt ungefar vartannat
samtal till dess att vi fatt sa manga pedagoger vi varit i behov av. Vid bearbetningen av det inspelade
materialet transkriberade vi halva inspelningen var, av samtliga inspelningar. Vid letandet av tidigare
forskning och relevanta teoribegrepp har vi sokt upp forslag individuellt och sedan gemensamt kommit

overens om vilka som vi ansett varit lampliga for var undersokning. Dérefter har vi bada last allt



relevant och forfattat varsin text kring varje forskning och varje begrepp. Dessa har vi sedan gemensamt
gatt igenom och bearbetat till en text. Vissa delar av metoden, inledningen, diskussionen och resultatet

har vi skrivit var for sig och sedan gatt igenom tillsammans. Andra delar har vi skrivit tillsammans. Det
finns dven delar i metoden och syftet som vi har slagit ihop fran varsin tidigare skriven uppsats i kursen

Vetenskapsteori och Metod. Allt 6vrigt arbete har vi utfort och gatt igenom gemensamt.

Teoretiska utgangspunkter

I den hér studien har vi valt att anvénda en induktiv arbetsmetod. Det innebér att vi forst har tagit fram
och bearbetat en empiri som bestar av intervjuer med forskolelarare, for att via empirin hitta teoretiska
begrepp som passar till det som framkommit. Vi har utifran var empiri valt att ha fyra teoretiska begrepp
som hjélper oss att forsta vart resultat och analysera empirin vidare. Dessa begrepp ar integritet, sjalvet,
makt och det kompetenta barnet. | var empiri har vi sett att pedagogerna utgar fran att barnen &r
kompetenta och vid flera tillfallen diskuteras makt inom forskolan. Darfor har vi valt att ha med dessa
som teoretiska begrepp. Sjalvet och integritetsbegreppet hjélper oss att forsta hur man kan definiera
integritet som fenomen. Integritet i Svenska Akademins ordbok definieras som: orubbat tillstand,
okrénkbarhet och oberoende. Vidare beskrivs det i svenska ordboken som rétten att ha sin egna sfar eller
formagan att handla rattradigt oberoende av yttre patryckningar (Svenska Akademin 2009). |
Nationalencyklopedin anges att integritet avser “’ratt att fa sin personliga egenart och inre sfar
respekterad och att inte utsittas for personligen storande ingrepp” (Nationalencyklopedin 2019).
Svenska Akademins och Nationalencyklopedins forklaringar av begreppet integritet ar for oss svara att
ta till oss. Orden som dar anvénds for att beskriva integritet ar bade omfattande och av invecklad
karaktar, vilket gor att det ar valdigt svart att fa en genuin forstaelse av vad fenomenet innebér. Vi anser
att Juul och Jensens beskrivning av integritet hjalper oss att forsta den bild som pedagogerna i var

empiri presenterar och varfor Skolverket poangterar vikten av arbete med barns integritet.

Integritet (i pedagogikens varld)

Begreppet och fenomenet integritet kan vara ganska svart att forsta. Familjeterapeuterna Jesper Juul och
Helle Jensen (2003) beskriver det som att integritet i forsta hand &r ménniskans upplevelse av helhet och
sammanhang mellan yttre och inre ansvarstagande. Det inre ansvarstagandet kan beskrivas som det
existentiella ansvaret 6ver vart egna inre liv med vara unika gréanser, behov, kanslor och mal. Det inre
ansvaret ar i direkt anslutning till dig sjélv och gar inte att 6verlata till ndgon annan. Det yttre

ansvarstagandet handlar om ansvaret for de kulturella och sociala vérden som finns i samhaéllets struktur.



Dessa ligger utanfor manniskan och baseras pa intelligens. Om det inre ansvarstagandet beskrivs som
existentiellt och kénslostyrt kan det yttre beskrivas som intelligent och logiskt. Det yttre och inre
ansvaret ar alltid i relation till varandra och vid de flesta tillfallena s kan vi ta bade ett yttre och inre
ansvar samtidigt. Det ar forst nar dessa tva inte gar i linje med varandra och det uppstar en konflikt

mellan dem som ens integritet upplevs (Juul & Jensen 2003, s. 38).

For att battre forsta integritet som bade begrepp och fenomen har vi valt att forfatta ett exempel: Kim
och Lo har under en tid haft ett gemensamt projekt dar de hamnat i konflikt med varandra 6ver hur
projektet bast ska genomforas. De vill anvanda sig av olika strategier for att uppna samma mal. Nar
projektet ar fardigt tar Kim Los hand och haller i den medan de pratar om vad de ska gora nu.

Utifran ett inre och yttre ansvarstagande kommer vi nu beskriva Los upplevelse av situationen. Lo
upplever handhallningen som obekvam (kansla = inre ansvarstagande) men later &nda Kim fortsatta
halla handen for att Lo tanker att handhallningen kommer att vara till férdel for deras relation. Om Lo

visar sitt obehag skulle det kunna sara Kim (logik = yttre ansvarstagande).

Enligt Juul och Jensen har det historiskt sett varit en sjalvklarhet att det inre ansvarstagandet forlorat
mot det yttre. Att lyssna till det logiska och intelligenta har varderats hogre och ansetts vara mer korrekt
an att lata sig styras av det kanslomassiga. Ett barn som later sitt yttre ansvarstagande évervinna det inre
har beskrivits som ett lydigt barn, medan ett barn som later det inre ansvaret vinna 6ver det yttre
ansvaret har beskrivits som olydig. Ett barn som havdar sitt inre ansvarstagande kan tolkas som olydig,
eftersom att barnet inte agerar utifran vad som anses rétt enligt radande normer utan istéllet agerar

utifrn vad som kanns ratt for sig sjalv (Juul & Jensen 2003, s. 41).

I och med att det har skett en forandring i synen pa barn, dar barnet forvantas bli bemott med respekt
och taget pa allvar av vuxenvarlden, sa har dven synen pa lydnad forandrats. Till skillnad fran tidigare
da lydnad kréavdes ar det idag snarare ett val man kan gora. Vi kan vélja att Iata det yttre ansvaret vinna
over det inre och darigenom valja att lyda, félja de radande normerna om vad man férvantas géra (Juul
& Jensen 2003, s. 39). Alternativt kan vi vélja att lata det inre ansvaret styra och da genom att se till sitt
egna behov agera olydigt gentemot de radande normerna. Olydnad beskriver Juul och Jensen som
positivt da det ar ett forsta steg mot inre ansvarstagande och utvecklande av sitt inre sjalv (Juul & Jensen
2003, s. 43).
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Nar det uppstar konflikter mellan det inre och yttre ansvaret, sa som i exemplet ovan, kan vi anvanda
olika strategier for att hantera situationen. Juul och Jensen beskriver det som att vi anvénder oss av
antingen en rattvand eller spegelvand strategi (Juul & Jensen 2003, s. 48). Om vi atergar till vart
tidigare exempel kan vi se att om Lo valjer att anvanda en rattvand strategi kommer hen att bortse fran
sitt inre ansvarstagande och fortsatta att halla hand da hen logiskt anser att det kan gynna relationen
med Kim. Valjer Lo istallet en spegelvand strategi kommer hen att ta bort handen och bortse fran det
yttre ansvarstagandet da hen upplever handhallningen som obekvam. Juul och Jensen menar att bada
strategierna ar satt att samarbeta, antingen genom att ge den andra det den vill ha eller genom att kdmpa
for sin integritet och darigenom visa sitt behov (Juul & Jensen 2003, ss. 48-49). Integritet handlar
frdmst om det inre ansvarstagandet, att lyssna och ge uttryck for sig sjalv, men det ar alltid i relation till
det yttre ansvarstagandet, den varld vi lever i och forhaller oss till. Integritet ar inget fast inom oss utan

det ar standigt foranderligt och idealt sett vdxande inom oss (Juul & Jensen 2003, s. 39).

Enligt Juul och Jensen fods varje méanniska med en viss integritet och redan som spédbarn har vi
formagan att visa var vara granser gar, aven om man som spadbarn inte ar kapabel till att forsvara sig
(Juul & Jensen 2003, ss. 47-48). En av ménniskans existentiella grunder ar 6nskan att vara del av en
gemenskap vilket kan hamna i konflikt med ens inre behov (Juul & Jensen 2003, s. 47). Ménniskan
véljer oftast att samarbeta rattvant, bortse fran sitt egna behov, for att sakra och behélla sin plats i
gemenskapen. En svarighet ar att integritet ar en upplevelse inom en individ, som kan vara svar att
formedla till andra personer som inte upplever samma kansla. Trots svarigheten med integritet ar det
viktigt att forsoka skapa en 6msesidig forstaelse mellan individer (Juul & Jensen 2003, s. 40). Oavsett
vilken strategi vi anvander fungerar bada strategierna utvecklande fér var formaga att samarbeta, dock
finns det en risk med att under en langre tid ga emot sitt inre ansvarstagande. Det kan exempelvis
resultera i att man utvecklar ett sjalvskadebeteende och blir mer asocial. Med reflektion och stéttning
fran andra kan man bryta detta monster, och barja se till sitt inre ansvarstagande och std upp for sin
integritet (Juul & Jensen 2003, ss. 53-55). Att sta upp for sitt inre ansvarstagande ar dessutom
utvecklande for var sjalvkansla. Juul och Jensen menar att integritet och sjélvkansla ar néra
sammankopplat och att vi maste arbeta med bada for att utveckla tillit till vara egna formagor,
upplevelser och kanslor (Juul & Jensen 2003, s. 58). Integritet och sjalvet ar darfor nara anslutet till

varandra.
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Sjalvet

Daniel Stern, psykoanalytiker och spadbarnsforskare, har utvecklat en teori om manniskans sjalv och
hur det utvecklas. Denna teori har gett oss en fordjupad forstaelse av Juul och Jensens teori om
integritet, da sjalvet och det inre ansvarstagandet &r nara sammankopplat. Psykologerna Marianne
Brodin och Ingrid Hylander (1997) presenterar en svensk tolkning av Sterns teori, i vilken sjalvet
beskrivs som en inre del av méanniskan och upplevelsen av ens inre personliga och existentiella karna.
Upplevelsen av att vara sig sjalv med nagon utan att forstélla sig, anstranga sig, bete sig konstlat, &r
upplevelser av ens sjélv. Sjélvet utvecklas och vaxer genom olika upplevelser och i samspel med andra
manniskor under hela livet. Sterns teori ar en foregangare till ett mer tvarvetenskapligt perspektiv att se
pa barns utveckling, dar man sammankopplar arvet, miljon, biologin och psykologin i ett dmsesidigt
samspel som skapar en helhet mellan kropp och sjal. Han menar exempelvis att arvet inte i sig kan
forklara komplexiteten i vem man utvecklas till, utan att alla dessa komponenter paverkar vart sjalv och
vilka vi &r (Brodin & Hylander 1997, ss. 20-27). Dessa insikter om de komplexa samspelsprocesser ur
vilka manniskans sjalv utvecklas, upplever vi &r viktiga for oss i var blivande yrkesroll som
forskollarare. For att reflektera kring barns integritet maste vi forst forsta och tro pa att barnet har ett

inre sjalv.

Enligt Brodin och Hylander har andra teoretiker, exempelvis Mahler, menat att barn fods beroende, inte
har ett eget sjalv och ska under uppvéxten utveckla sin person och bli en sjélvstandig vuxen. Stern a
andra sidan menar att aven spadbarn har en kansla av sjélv, vilket han kallar for begynnande sjélv.
Spadbarnet har enligt Stern bara fokus pa att tillgodose sina behov och under uppvéxten ar det vuxnas
uppgift att hjalpa barnen att utveckla djupare samhdrighet med och ansvar fér andra personer (Brodin &
Hylander 1997, s. 26).

Makt

Mats Borjesson, professor vid Institutionen for barn- och ungdomsvetenskap, och Alf Rehn, Professor i
innovation, design och ledning vid University of Southern Denmark (2009) beskriver filosofen och
idéhistorikern Michael Foucaults maktteori. | denna teori beskrivs makt som nagot standigt narvarande
och en nédvéndighet i alla sammanhang av social karaktar. Vem som besitter makten och hur den

utovas skiljer sig daremot fran situation till situation. Egenskaper som paverkar din maktstatus kan
exempelvis vara din kunskap, erfarenhet, kroppsliga fysik och klass. En vuxen har dérav oftast mer makt
an barn. Denna makt kan anvandas pa bade bra och daliga sétt. Den kan bade vara utvecklande och

skyddande men kan ocksa vara begransande och fortryckande mot barnet (Bérjesson & Rehn 2009, s.
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45). Nar en vuxen, exempelvis med sin fysiska makt, stoppar ett barn fran att springa 6ver vagen ar den
makten skyddande medan nér en vuxen anvander sin makt for att definiera barnets kansla blir den

makten fortryckande for barnet om den inte tillats ha sin egna kansla.

Juul och Jensen, som grundar sina tankar om makt pa Foucaults teori, beskriver en form av makt som de
kallar for definitionsmakt. Definitionsmakt innebér att vuxna, i storre utstrackning &n barn, far definiera
vad som ar ratt och fel, exempelvis om en konflikt ar vasentlig eller inte. Ett exempel pa vuxnas
definitionsmakt ar nar Anna, fyra ar, beskriver att det samsta med forskolan &r att de vuxna har bestamt
att man maste ha en accepterad anledning for att fa vara sur. Vuxnas definitionsmakt kan paverka barn
negativt i den mening att de, likt Anna, inte upplever sig bli tagna pa allvar (Juul & Jensen 2003, ss. 51—
52).

Det kompetenta barnet

Det finns olika sétt att se pa barn. | boken Den tidl6sa pedagogiken presenterar Tomas Kroksmark
exempelvis filosofen John Locks teori Tabula rasa, dar man ser barnet som ett tomt pappersark som
vuxna ska fylla med goda egenskaper och kunskaper (Kroksmark 2011, s. 143). For att forsta var empiri
behdver vi forst forsta vilken syn pa barn som vara intervjuade pedagoger utgar ifran. Brodin och
Hylanders beskrivning av teorin om det kompetenta barnet &r den teori om barn som vi anser stammer
bast 6verens med vara pedagogers syn pa barn. Brodin och Hylander beskriver att barnet fran det att det
fods aktivt soker kontakt och samspelar med sin omgivning. Det nyfodda barnet samspelar med sina
vardnadshavare och andra i dess omgivning for att fa sina behov tillfredsstallda och barnet &r i sig sjalv
kunskapssokande, darav ar barnet kompetent. Till skillnad fran teorin Tabula rasa ser man barnet som
ett redan fyllt pappersark som dver tid kommer att utvecklas och férandras genom att barnet samspelar
med andra (Brodin & Hylander 1997, s. 19).

Pedagogerna vi intervjuat beskriver barnen som kompetenta vilket gor att man kan stélla sig fragande
till varfor inte barnen alltid kan fa besluta 6ver sina liv och vardag fullt ut. Ett forhallningssatt dar man
ser barn som kompetenta betyder inte att barnet &r fullandat och besitter samma erfarenhet och kunskap
som vuxna. Pa grund av att barn inte har sa mycket erfarenheter och kunskaper annu kan de ha
ofullstandig formaga att reflektera Gver och att forsta kommande konsekvenser av handlingar. Detta

betyder dock inte att barnen ar inkompetenta.
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Teoretiska slutsatser

Integritet och sjalvet handlar om att lara sig att forsta och ta hansyn till saval sitt egna som andras inre
och vara en del av en gemenskap samtidigt som man varnar om sina egna behov. FOr oss har teorin om
sjalvet gett oss en fordjupad forstaelse for integritetsteorin. Teorin om sjalvet har for oss fungerat
stottande for att forsta det inre ansvarstagandet inom teorin om integritet. Detta eftersom sjalvet kan ses
som en forklaring till varfor vi Over huvud taget har ett inre ansvarstagande att ta hansyn till. Teorin om
makt ligger till grund for var forstaelse av de val som manniskor, i detta fall pedagoger och barn, gér.
Det hjélper oss i var forstaelse av det inre eller yttre ansvarstagandet, vilket av dessa som blir vinnande
och varfor. Slutligen hjalper teorin om det kompetenta barnet oss att forsta de intervjuade pedagogernas

syn pa barnen och darigenom deras forhallningssatt gentemot barnen.

Tidigare forskning

I vart sokande efter tidigare forskning har vi endast hittat en undersékning som bade beror begreppet
integritet och férskola, Eva Johanssons artikel Children’s integrity — A marginalised right (2005), som
vi presenterar under nastkommande rubrik. Vi kunde hitta forskning som berdrde barns ratt till digital
integritet i grundskolan och forskning som handlade om sexualférbrytare i forskolan. Nar vi tittade pa
dessa i relation till var empiri beslutade vi oss for att vidga var sokradie och férhalla oss till forskning i
forskolan. For att hitta dessa och stélla oss inom ett forskningsfélt vi anser relevant for denna studie har
vi tagit stod i var empiri for att hitta nya sokmojligheter. | var empiri upptackte vi att
integritetsbegreppet ofta & sammankopplat med begrepp som moral och etik, samt med arbetet med
dokumentation och omsorg. Vi anser att forskning om etiska aspekter av dokumentation i férskola &r
relevant for var undersokning och tar stod i ett mal fran den kommande laroplanen: “barnens ritt till
kroppslig och personlig integritet ska ocksa respekteras. Det galler bland annat i den dagliga omsorgen
och i fragor om dokumentation” (Skolverket 2018, s. 7). Av samma anledning &r &ven omsorg i
forskolan relevant for denna undersokning. En stor del av omsorgen i forskola och respekten for barns
integritet handlar enligt var empiri om att kunna tolka barns ordlésa kommunikation. Vart teoretiska
begrepp om integritet samt var empiri visar hur integritet och arbetet med det ar en del i att bli

varldsmedborgare. Vi har darfor valt att ha med och anvénda en studie om barn som vérldsmedborgare.

Integritet
Eva Johansson (2005) har skrivit en artikel om integritet utifran sina egna observationsstudier dar hon

undersokt moral mellan barn och larare i svensk forskola och skola. Johansson framhaller att trots att
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barns ratt till integritet namns bade i FN:s barnkonvention och i laroplaner finns det véldigt fa studier
om barns integritet. Som Johansson papekar saknas det ocksa studier om hur man arbetar med integritet
inom forskole- och skolvérlden. Sjéalva begreppet integritet ar ocksa vagt definierat och det rader

osakerhet om vad det egentligen innebar (Johansson 2005, ss. 110-111).

Enligt Johansson handlar barns integritet om respekten och vérnandet om dess identitet. Att arbeta med
integritet inom forskola och skola ar bade viktigt och komplicerat. Fér en pedagog ar integritetsarbete
kopplat till ett moraliskt dilemma. Samtidigt som lérare i forskola och skola har ett stort uppdrag i att
respektera och trana barnen i ratten till sin integritet, sa besitter de som vuxna och pedagoger en makt
dar de ibland behdver ga emot barns integritet for att skydda verksamhetens regler eller gruppens balans.
Att respektera barnets integritet behover inte betyda att barnet alltid far sin vilja igenom men att barnet
ska bli lyssnad pa och har ratten till sin upplevelse av situationen. Det finns dock en risk att de vuxna tar
sig ratten att bestdmma vad som &r ratt och fel gallande barns upplevelser och att vuxnas makt dérav blir
kontrollerande. Nar lararen ser sig som moraliskt 6verlagsen barnet och darfor styr hur integritet ska
respekteras och uppfattas finns risk att barnen tar efter och det ar darfor av storsta vikt att larare standigt
omvaérderar och utvérderar sina handlingar och uppfattningar om integritet (Johansson 2005, ss. 113—
123).

Dokumentation

Anne-Li Lindgren och Anna Sparrman skriver i sin artikel om dokumentation som arbetsmetod inom
svenska forskolor (2003). De beskriver att dokumentation har manga olika syften: synliggéra
verksamheten for politiker och vardnadshavare, tydliggora verksamhetens mal, fungera som hjalpmedel
for pedagoger och barn vid reflektion samt gora varje barn till ett subjekt genom att varje barn blir bade
sett och hort. Dokumentationen kan géras bade med anteckningar och digitala verktyg som
videoinspelningar och fotografering. Syftet med artikeln &r att lyfta vikten av att ha ett etiskt
forhallningssatt gentemot dokumentation inom forskolan. Fokuset ligger pa dokumentation med hjalp av
videoinspelning (Lindgren & Sparrman 2003, ss. 58-59). Lindgren & Sparrman problematiserar
dokumentationspraktiken inom forskolan. | studien staller de sig kritiska till dokumentation da de menar
att man inte tar hansyn till barnets perspektiv. Forfattarna kommer fram till att barnen genom
dokumentationsprocessen l&r sig att granska varandra och vad pedagogerna tycker &r bra nog att
dokumentera, men far séllan besluta huruvida de vill delta eller inte. Forfattarna foresprakar att barnen

borde erbjudas samma skydd som personer som deltar i forskningsprojekt, vilket innebér att
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pedagogerna alltid ska tillfraga och fa barnens samtycke vid dokumentation (Lindgren & Sparrman
2003, ss. 67—68).

Omvardnad och att tolka ordlés kommunikation

Toni Christie undersokte i sin studie vad respektfulla vuxen-barnrelationer innebér i en
omsorgsverksamhet (2018). Undersokningen &r utford under en period av sex manader i en
forskoleverksamhet pa Nya Zeeland. Undersokningen bestod av observationer och intervjuer med tva
larare och verksamhetens chef som alla arbetade med en grupp barn i dldrarna 4-24 manader.
Undersokningen lyfte bland annat att omsorg i grund och botten handlar om att lagga undan sina egna

preferenser och val for att ta sig an en annan persons preferenser och val (Christie 2018, s. 11).

| artikeln tar forfattaren upp tidigare erfarenheter da pedagoger kommit in i rummet och fragat “vem har
bajsat?” och darefter kontrollerat varje barns bl6ja for att hitta den som bajsat. Detta upplevde
forfattaren som krankande gentemot barnen. Till skillnad fran forfattarens beskrivna tidigare erfarenhet
sa tar pedagogerna i undersokningen diskret och respektfullt reda pd vem som har bajsat, erbjuder det
barnet ett blojbyte och invantar barnets tillatelse. Att respektera barnet handlar inte om att barnet ska fa
besluta om bl6jan ska bytas eller inte men att barnet ska kdnna sig férberedd och redo for vad som ska
goras. For att lyckas med detta behovs det pedagoger som kan tolka och forsta de yngsta barnens
kommunikation (Christie 2018, s. 11).

De yngsta barnen har oftast inte en talad kommunikation och det ar da viktigt att pedagogerna kan tolka
de verbala och kroppsliga uttryck som barnen kommunicerar genom, vilket skiljer sig fran barn till barn.
I en norsk studie av Nina Rossholt (2010) undersoks hur pedagoger i forskolan tolkar barns grat.
Artikeln utgar fran ett tidigare faltarbete om de yngsta barnens forsta fyra veckor i norska forskolor
(Rossholt 2010, ss. 102-103). Undersdkningen visar pa att pedagogerna tolkar barnens grat olika utifran
vilket barn det géller och vilken typ av grat det ar. De menar att det finns ett gratande som barnen har
nar de ar i behov av nérhet, ett annat nar barnet ar ledset for att vardnadshavarna gatt, ett tredje nar de ar
arga och sa vidare. Beroende pa vilken typ av grat det galler sé agerar och moter pedagogerna barnen
olika. Exempelvis sa kan ett barn som grater av ilska ha ett behov av att fa vara ifred och erbjuds da det,
medan ett annat barn som ocksa grater av ilska kan ha behov av narhet och far da det (Rossholt 2010, s.
107).
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| bada studierna kommer man fram till att det &r viktigt att skapa en relation till barnet for att kunna
tolka dess kommunikation, da alla barn &r olika i sina uttryck. | den norska studien kommer man fram
till att pedagogerna maste anvanda olika strategier for att bemota barnens grat, men att man samtidigt
bor akta sig for att placera barnen i olika fack genom att tolka graten som egenskaper hos barnen
(Rossholt 2010, s. 109). I studien fran Nya Zeeland kommer Christie fram till att pedagogerna bland
annat genom att ge barnen val och invéanta deras medgivande och delaktighet visar att barnets asikt ar

vard att bli lyssnad till och starker pa sa vis kommunikationen (Christie 2018, s. 13).

Barn som varldsmedborgare

Eva Johansson har skrivit en artikel om moral i forskolan (2009). Artikeln baseras pa tidigare forskning
genom videoinspelningar av samspel mellan barn, i ett till sex ars alder, och pedagoger i forskolan
(Johansson 2009, s. 80). Johansson underscker i artikeln hur man i forskolan forbereder barnen pa att bli
varldsmedborgare med de demokratiska och grundldggande vérderingar som samhallet och
styrdokument vilar pa. Forfattaren beskriver hur Sverige har utvecklats fran att ha auktoritéra och
styrande vuxna som forvéntats forma barnen, till ett samhalle dar man anser att barnen &r kompetenta i
sig sjalva och att vuxnas uppgift ar att stétta barnen i deras identitetsutveckling. | barnens utveckling av
identitet finns ocksa en stravan fran pedagogen och samhallet att stotta barnen sa att samhallets
grundldggande varderingar lever kvar och efterstravas, samt att barnen utvecklar egenskaper som
varldsmedborgare (Johansson 2009, s. 81). Johansson visar i artikeln att barn i forskolealdern har goda
kunskaper om vad som ar ratt och fel. De vet exempelvis att alla bor fa vara delaktiga och bestamma.
Samtidigt finns det situationer dar det blir helt ohallbart att alla & med och tar ett slutgiltigt beslut och
Johansson menar da att vi maste trana barnen i komplexiteten som uppstar vid olika moraliska
dilemman. Vidare menar hon att kravet pa att agera som en god varldsmedborgare kan riskera att barnet
inte far utveckla ett kritiskt och eget tankande (Johansson 2009, ss. 90-91).

Slutsatser av tidigare forskning

Tidigare forskning som vi har valt att anvanda oss av, diskuterar bade arbetet med barns integritet och

att barn behover lara sig att bli en del av samhallet och goda medborgare. De tar ocksa upp pedagogers
ansvar att tolka barnens subtila uttryck for att kunna respektera och se till barnens behov. I arbete som

ror omsorg och dokumentation ar detta extra viktigt da man av etiska och moraliska skal bor ta hansyn

till barnens vilja d&ven om de inte alltid far ratten att bestamma.
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Resultat och analys

| det har avsnittet kommer vi presentera resultatet av var empiri tillsammans med vara teoretiska
begrepp. De teoretiska begreppen ar de glasdgon vi anvander for att forsta och analysera empirin. Vi
kommer att presentera empirin dels genom att aterberatta sekvenser av samtal men framst genom att
citera pedagogerna. Vid tillfallen da vi valt att behalla talspraksord kommer vi att fortydliga det genom
att efter ordet skriva [sic!]. Staffan Stukat beskriver i boken Att skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap: ”Om citatet innehaller fel eller underligheter (t.ex. stavfel eller tankefel) kan man
skriva [sic!] vilket ungefar betyder *hoppsan!” pa latin. Man understryker att det uppseendevéckande
eller egendomliga citatordet faktiskt ar ratt atergivet” (2011, s. 179). Vi har ocksa anvant [sic!] vid slutet
av meningar som inte ar skriftsprakligt korrekta. Nar vi i detta avsnitt refererar till pedagogerna menar
vi vara intervjudeltagare. Avsnittet &r uppdelat i tre underrubriker: integritet (i pedagogikens varld),
makt samt sjalvet och det kompetenta barnet. Vi anser dock att kategorierna, underrubrikerna, vid ett

flertal tillfallen gar ihop med varandra.

Integritet (i pedagogikens varld)

| borjan av var forsta intervju bad vi pedagogerna att spontant beskriva integritet i relation till forskolan,
nagot som de alla uttryckte var svart. Flera av dem borjade prata om #metoo och hur den
samhéllsdebatten har forandrat deras syn pa integritet. De berattade att de upplever att man idag pratar
mer om barns ratt till sin integritet, framst ratten till den kroppsliga integriteten. Detta framkom bland

annat genom foljande uttryck:

Jag tanker ocksa att ratten till sin egen kropp och att ingen far réra dig om du
inte vill. Alltsa det tror jag har satt mer tydlighet hos mig for jag trodde inte att
det var sa och sen blev det jatteuppmarksammat [sic!]. Det ar ju faktiskt sa att
det &r manga tjejer som blir valdtagna och sadant dar [sic!] fast de inte vill. Och
da tanker jag att vi maste ju starka de har barnen att saga nej, skrika nej. Och
veta att det har &r er kropp och ingen far réra den. Och jag tror att jag har blivit
lite mer uppmarksam att kolla i situationer och vara lite mer sa alltsa vad hander
i den har situationen, dom kramas, vill verkligen bada kramas?” lite sa [sic!].

Man kollar med andra 6gon tror jag (Ava).
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Jag tanker mycket pa det har med #metoo och alltsa manga utav dom har
retorikerna [sic!], Elaine Eksvérd, som har belyst véldigt mycket kring just nar
barn ar utsatta for sexuella dvergrepp och sadana saker. Att det har blivit en mer
medvetenhet [sic!]. Det har kommit fram i dagen och da blivit mer medvetet
[sic!]. Och man har sett ocksa kanske mera vikten av att jobba forebyggande
med att lara sig lasa signaler och lara sig att tyda tecken pa vad barns olika

beteenden kan betyda (Hawjin).

Jag tanker att integritet ar ju granser for vad, hur langt man kan ga nara mig eller
liksom sa och min eh... [sic!] (viftar med handerna framfor/runt sig i en
halvcirkel) (Solveig).

Sfar (Lagger Ava till).

Just att beskriva integritet som en sfar, som alla manniskor har, var aterkommande i samtliga intervjuer.
Detta kopplar vi till teorin om sjalvet och det inre ansvarstagandet, att alla har en inre kdrna som
tillsammans med var kropp skapar det som pedagogerna beskriver som sfar (Juul & Jensen 2003, s. 38;
Brodin & Hylander 1997, s. 21). Vi kan &ven se likheter i hur nationalencyklopedin beskriver integritet
just som sfar (Nationalencyklopedin 2019). Alla beskrev det som svart att spontant beskriva vad
integritet ar vilket bekraftas i Juul och Jensens beskrivning av integritet (Juul & Jensen 2003, s. 38).
Intervjuns andra fraga var att beskriva hur pedagogerna arbetar och tolkar det nuvarande laroplansmalet
som namner integritet. "Manniskolivets okréankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors
lika varde, jamstélldhet mellan kdnen samt solidaritet med svaga och utsatta &r varden som forskolan
ska halla levande i arbetet med barnen” (Skolverket 2016, s. 4). En av pedagogerna uttryckte att det ar
for manga stora ord i laroplansmalet vilka ar svara att tillsammans dversatta till verksamheten. De
forklarar att man behover bryta ned malet till mindre delar for att kunna arbeta med det och att man
arbetar med malets olika delar separat. Exempelvis ser de jamstélldhet mellan kénen som ett eget
omrade att arbeta med och att solidaritet for utsatta ar ett annat omrade. Utifran deras samtal kring malet

tolkar vi det som att arbetet med integritet delvis blir asidosatt for malets andra delar.

De nya ldaroplansmalen som exempelvis “Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att utveckla sin
identitet och kanna trygghet i den samt medvetenhet om rétten till sin kroppsliga och personliga
integritet” (Skolverket 2018, s. 13) upplevdes av pedagogerna som lattare att tolka och forsta. Flera av
pedagogerna tyckte att de nya laroplansmalen fortydligar hur man ska arbeta med integritet. Integritet

blir da en storre del av arbetet i férskolan. En av pedagogerna menade att just den kroppsliga integriteten
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ar nagot som vi maste lara barnen i férskolan, da manga av dem inte har erfarenhet av kroppsliga
granser hemifran. Samma pedagog beskriver att man i en vardnadshavare-barnrelation séllan har samma
kroppsliga granser som man har till andra personer i sin omgivning, exempelvis fér att man som

vardnadshavare har ansvar for all omvardnad av barnet, genom bland annat amning och intimvard.

Alla pedagoger beskrev arbetet med integritet som synonymt med granssattningar. Det stammer till stor
del dverens med Juul och Jensens teori om integritet da det inre ansvarstagandet kan handla om att
forsta sina egna granser och det yttre ansvaret kan handla om att forsta andras granser. Daremot gar det
inte, enligt Juul och Jensens teori, att tolka integritet som synonymt med granssattning da integritet
ocksa handlar om ens behov och identitet (Juul & Jensen 2003, s. 40).

Ett av de framsta satt som pedagogerna beskrev arbetet med integritet pa var genom att beratta om vilka
arbetsmaterial, metoder och férhallningssatt de anvander. Det var aterkommande for alla pedagogerna
att arbeta med filmer och bocker. Dessa behovde inte ha ett ursprungssyfte fran upphovsmannen att lara
barn om integritet, pedagogerna sokte och valde material som de ansag ha relevant koppling till just de
omrade inom integritet som var aktuellt. Ett aterkommande arbetssétt som beskrevs av pedagogerna var
att arbeta med kanslor. Detta gjorde forskolorna genom att visa bilder forestéllandes olika kénslor
presenterade genom ansiktsuttryck. De forde dven diskussioner kring olika kanslor och barnen fick
illustrera och rita kénslor och hur de uttrycks. Flera av pedagogerna ndmnde teater som en bra metod for
att uppmarksamma barnen pa situationer som &r kopplade till integritet. Vid teater som metod brukade
det vara pedagogerna som illustrerade en eller flera handelser for att fa barnen att reflektera kring bland
annat ratt och fel, ansvar, omsorg och kénslor kopplat till integritet. Pedagogerna beskrev att det inte
finns s mycket material som har ett bakomliggande syfte att arbeta med integritet i forskolan. Ett
fardigt material som alla pedagoger ndmnde var boken Liten. Liten &r framtagen tillsammans av
Brottsoffermyndigheten och Stina Wirsén genom Bonnier Carlsen Bokférlag men finns &ven som digital
version pa Brottsoffermyndighetens webbsida. Boken belyser barn som far illa i en néra relation och
uppmuntrar barn till att beratta om sina upplevelser for nagon de litar pa (Wirsén 2014). Utbver Liten
pratade samtliga pedagoger om ett annat fardigt material: Stopp! Min kropp!, vilket framst kan ses som

ett forhallningssatt och végledning for pedagoger.

Stopp! Min kropp! &r ett arbetsmaterial framstéllt av Radda Barnen. Den bestar av en handbok, som
enkelt gar att ladda ned, dar man bland annat kan lasa att man bor lara barnen om kroppens privata delar
vilka de menar ar snoppen, snippan, munnen och rumpan. Materialet beskriver att man ska lara alla barn

att de har ratt att sdga nej och att de ska beratta for vuxna om de har upplevt ndgonting obehagligt
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(Norlén 2013). Pedagogerna tar upp att de arbetar med Stopp! Min kropp! men pa olika satt. Flera av
dem ndmner att de 1ar barnen att anvénda en “stoppgest” (att stricka ut en lodrdt handflata framfor sig)
samtidigt som de sédger “stopp”. Nagra av dem har dessutom placerat bilder av stoppskyltar pa viggen,
som barnen kan peka pa om de inte kan eller vill saga/visa stopp. Juul och Jensen bekréftar vikten av att
lara barn att uttrycka sina granser da de menar att det ar att ta sitt inre ansvar, endast den enskilda
individen kan veta var dess inre grans gar. Med den inre gransen menar vi varje individs kansla av
kroppsliga och mentala upplevelser (Juul & Jensen 2003, s. 41). Pedagogen Solveig lyfter att det finns
svarigheter i arbetet med att lara barnen saga stopp da det kan resultera i att vissa barn undersoker

begreppet genom att alltid anvanda det vilket gor att det &r svart att veta nar det ar pa riktigt.

Ja for det kan ju bli lite s& har att man kanske inte riktigt tanker och anvand
[sic!], alltsa barn tanker jag [sic!], att dom bara utnyttjar det typ och inte sager

stopp nar det verkligen galler. Vissa barn éverdriver ocksa tanker jag [sic!].

Vi kommer senare aterkomma till Stopp! Min kropp! och arbetet med det. Dessfarinnan vill vi aterga till
hur pedagogerna arbetar med integritet i forskolan. Solveig igen, beskriver hur integritet i forskolan

handlar om granser och att lara barnen att vi ar olika.

Jag tanker att det ar darfor det ar sa viktigt att forklara for barnen att alla ar olika
och att man har olika granser och vad det &r och att man skapar mer medvetenhet
om det. Och det jag sa innan, att ibland blir man ju sur ndr man séger nej, men
det finns ingen anledning att man blir sur for det ar okej att sdga nej. Sa det ar
jatteviktigt tycker jag att man forklarar det. Och att vissa barn tycker det ar okej
att kramas och andra inte. Och vid vissa tillfallen kan man kramas men inte

[sic!].

Flera av pedagogerna menar att den kroppsliga integriteten handlar om fysisk kontakt, exempelvis
kramar. For att lara barnen berattar pedagogerna att de alltid forsoker att forega som gott exempel och
alltid fragar barnen om kramar och uppmuntrar varandra att gora likadant. Pedagogerna menar att trots
det sa finns det en bild av att kramar #r ndgot “fint” och “acceptabelt”, vilket kan gora det svart att tacka
nej till en kram trots att man inte vill ha en. Kramar anvéands exempelvis som ett satt att halsa pa
varandra i Sverige och kan da enligt Juul och Jensens teori skapa en konflikt mellan det yttre och det
inre ansvarstagandet i situationer d&r man inte vill kramas men kanner sig tvungen att gora det (Juul &
Jensen 2003, s. 42).
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Svarigheter ar typ att forklara ibland och nar [sic!], fér om barnen ser att man
kramas i nagon situation eller sa okej, dar var det okej men i den har situationen
var det inte okej’ och det blir lite svart att forklara nar det &r okej och nar det inte

ar det. FOr det kanns ju lite dubbelmoral [sic!] sakert for barnen tanker jag.

Pa grund av den komplexitet som finns i integritet och mellan det inre och det yttre ansvarstagandet,
vilket pedagogerna beskriver i ovanstaende citat, &r det svart att lara barn om integritet. Det handlar
bade om det inre- och det yttre ansvarstagandet och kraver att barnen forstar att det i olika situationer

och med olika personer kan innebéra olika saker.

Det hénder ibland att vuxna ber barnet att krama andra trots att barnet inte vill kramas. Detta kan goras
av exempelvis kulturella skél, da det kan vara sarande for det andra barnet om den inte far en kram.
Enligt Juul och Jensen innebdr detta att den vuxna kréver att barnet ska ta sitt yttre ansvar for en annan
person istallet for att se till sitt egna behov (Juul och Jensen 2003, s. 39). Pedagogerna menar att det
séllan eller aldrig sker i forskolan att man ber barnet krama en vuxen. Det kan daremot ske att andra
pedagoger ber barnet krama ett annat barn, exempelvis for att bli sams efter en konflikt. De pedagoger
som intervjuas poangterar dock att de inte tycker att det ar okej att be ett barn krama ett annat barn om
de inte vill och det ar darfor nadgot som behdver belysas och arbetas med pa forskolan. Varken

pedagoger eller vardnadshavare bor tvinga barn att kramas pa forskolan.

Vidare beskriver pedagogerna att barnen ibland har svart att forsta ett nej, kanske for att de sjélva
upplever att andra inte respekterar nar de inte vill eller for att de har svart att skilja pa ett allvarligt nej
och ett nej som uttrycks i lek. Pedagogen Miranda beréttar att det kan ha hént att hon ibland har ”snott”
en kram av barnen men att det da alltid ar pa skoj. | leksituationer kan det handa att man sager nej fast
man egentligen vill fortsétta, vilket kan vara vanligt vid exempelvis kittling. Det finns dock en fin linje
mellan nar det ar roligt och nar det gar over till att bli mer allvarligt. Ava beskriver att det kan vara svart
for barnen att i lek och skoj skilja pa ett allvarligt nej eller ett nej som ar en del av leken. Utifran teorin
om sjélvet ar lek och skoj bra situationer for att trana sig i att vara en del av samhéllet och att samspela
med andra (Brodin & Hylander 1997, ss. 20-27).

Samtidigt kan lek- och skojsituationerna gora det svart att sta upp for sitt inre ansvar, da man
exempelvis slits mellan viljan att samspela med den andra och viljan att inte bli kittlad langre. Juul och

Jensen beskriver att det inre ansvaret oftast forlorar mot det yttre da alla manniskor har ett starkt behov
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av att kanna samhdrighet och samarbeta med sin omgivning. Oavsett om barnet later det inre eller yttre
ansvarstagandet bli vinnande i lek- och skojsituationer eller vid kramar kan det resultera i att barnets
integritet blir krankt samtidigt som det kan vara utvecklande for barnets sociala samspel (Juul & Jensen
2003, s. 44). Som vi konstaterat innan menar pedagogerna att det &r en del av forskolans uppdrag att
trana barnen i att forsta sina egna och andras granser, da fa barn har fatt med sig forstaelsen for

kroppsliga granser hemifran.

Vilket kan vara forstaeligt, man har varit hemma och du har fatt halla pa nagons
tutte i ett och ett halvt ar och sen sa kommer du till forskolan och sa far du inte

gora det pa nagon annan (Klara).

For dom kommer ju &nda fran en otrolig narhet. Dom har ju varit nara, dar finns
det ju inga, eller jo nu vet jag ju inte riktigt s men om man tanker sig sjalv sa
finns det ju inga granser mot barn och vuxen sa nar man ar hemma med sin lilla
bebis utan man &r ju néra hela tiden och man, men sen nar de kommer till
forskolan och ska forhalla sig till andra manniskor och upplever att °oj, jag fick
inte’ [sic!]. Assa [sic!] det &r ju en process for barnet att forsta att det har ar okej
med mamma eller pappa hemma men det ar inte okej med nagon annan vuxen

eller med nagot annat barn (Hawjin).

For att trana barnen i bade sina egna och andras gréanser lar pedagogerna dem att saga nej, stopp och att
fraga om lov innan de kramas. Pedagogerna forklarar oftast for barnen varfor de séger nej till en kram,
det kan exempelvis vara for att pedagogen &r upptagen eller for att barnet har fullt med malarfarg pa sig.

De forvantar sig dock inte att barnen ska forklara varfor de séger nej.

Ibland kanske man inte [sic!] vill bara, punkt slut, nej, och da far man ocksa
berétta det tanker jag for barnen att *ibland &r det bara nej och da far man
acceptera det’ likadant som ndgonting annat tanker jag ’vill du ha macka?’ *nej’

punkt slut.

Pa samma sétt menar pedagogerna att barnen vid dokumentation har ratt att sga nej och satta granser
utan att detta ska behdva ifragasattas. En av pedagogerna menar att det har varit en “utveckling och
process” att komma till stadiet déar pedagoger alltid forvantas inhdmta barnets samtycke. For bara ett par

ar sedan var detta inget de pratade om inom forskolan. Da ansags pedagogerna ha ratt att dokumentera
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barnen utan deras samtycke. Definitionsmakten om vad som skulle dokumenteras och hur lag da helt
hos de vuxna. Alla pedagoger tar upp att man idag maste fraga om barnens tillatelse vid bild- och
videodokumentation dér barnets ansikte syns. Nar pedagogerna vill dokumentera men inte stéra barnens
aktivitet valjer de att fotografera vad barnen gor. Exempelvis om barnen sitter och pysslar sa
fotograferar pedagogerna narbilder pa barnens hander och sjélva pysslandet. En pedagog reflekterar
Over barnens integritet vid hanterandet av barnens egna alster. Hon ténker att inte alla barn ar bekvdma

med att deras namn &r synligt om verket ska sta framme.

Vi har alltid skrivit namn pa det, ocksa utan att ha fragat *Vill du att vi skriver
ditt namn och satter upp pa vaggen? Att alla ser att det &r du som har gjort den’
och nu nar vi fragar sa vill de flesta det, men inte alla och da blir namnet pa
baksidan for att man sen ska kunna ta hem den. Just ocksa for att det vi markte
var att de barn som inte var sa trygga med den formen pa dokumentation, alltsa
skapandet, de ville inte att alla skulle veta att det var deras. Och det vart ocksa en
san har tanke att *men maste vi ha alla namn, kan inte barnen visa om de vill
visa vems som &r vems, kan inte dom ga dit och visa? Maste namnen vara

framat? * [sic!].

Lagar som exempelvis GDPR, som &r ett komplement till personuppgiftslagen och syftar till att skydda
den enskildes personuppgifter &ven digitalt (Dryselius 2019), har enligt pedagogerna resulterat i att man
idag i forskolan ser annorlunda pa att dokumentera barn digitalt. Men exemplet ovan ar det enda
exemplet som kommer upp om att &ven skriftlig dokumentation kan vara problematiskt. De andra
pedagogerna uttrycker att man alltid kan gora anteckningar om barnen inte vill bli dokumenterade via
fotografering eller videofilm. Det resulterar i att det aterigen blir samhallets och vuxnas definitionsmakt
som bestammer vilken dokumentation som ar accepterad utan samtycke (Juul & Jensen 2003, s. 52).
Barns rétt till det inre ansvaret ar en sjalvklarhet vid digital dokumentation men inte vid skriftlig, om
man inte likt pedagogen i citatet ovan aven borjar reflektera och ifragasatta skriftlig dokumentation.
Samma pedagog staller sig vid flera tillfallen fragande angdende vem dokumentationen ar till for. Ar det
for barnet eller ar det for vardnadshavare och samhéllet? Beroende pa hur pedagogen ser pa
dokumentation och vem den &r till for blir barnets ratt till att sjalv bestdmma 6ver sin integritet olika.
Om man menar att dokumentationen ar till fér samhallet och vardnadshavarna behéver man inte ta
stallning till barnets inre ansvar. Dokumenterar man for barnets skull bor man daremot erbjuda barnet att

ta stéllning till samtlig dokumentation och lyfta fram barnets inre ansvar.
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Ett annat satt att se pa dokumentationen ar att se den som annu ett tillfalle da barnen far trana pa saval
sina som andras personliga granser. Att exempelvis trana barnen pa att gora digital dokumentation och
da fraga varandra om lov &r ett satt att trana dem infor att delta i en digital varld dar integritet blir allt

viktigare att ta hansyn till.

Jag tanker ocksa att det ar viktigt for att nu &r det sa viktigt att barnen far en
digital kompetens och s3, att nar de fotar och filmar att de ocksa lar sig att fraga
far jag ta en bild pa dig eller far jag filma det ni gor’ att man ocksa grundlagger

det tidigt hos barnen.

Makt

Pedagogerna &r alla 6verens om att man maste fraga och ta hansyn till barnens kroppsliga och personliga
integritet i exempelvis dokumentationen och vid fysisk kontakt. Sen finns det tillfallen da pedagoger
maste ga 6ver barnens integritet av praktiska eller sakerhetsmassiga skal. De beskriver det som att de
vuxna behover ha en skyddande makt dver barnen. Denna makt &r den enda som pedagogerna anser

alltid ar legitim inom foérskoleverksamhetens ramar.

Alltsa den personliga integriteten och den kroppsliga, det har ju barnet alltid ratt
till men det finns ju andra saker som ocksa star over, till exempel sékerheten. Jag
menar ’jag maste plocka in dig nu for nu &r det ingen annan kvar ute pa garden,

och vi maste ga in’.

Alla pedagoger pratar om att barnets integritet och majlighet att bestamma kan komma i klam pa grund
av verksamhetens ramar och omsorgsuppdrag. En av pedagogerna uttrycker att man ibland maste stélla
det enskilda barnets integritet och vilja mot gruppens. Utifran Borjesson och Rehn kan makten i den har
situationen ses som en ngdvéandighet och behdver inte tolkas som begransande for barnen utan kan
tolkas som utvecklande (Borjesson & Rehn 2009, s. 45). Utvecklande i den mening att barnen lar sig att
vara en del av en samhorighet och ta hansyn till bade de uttalade och outtalade regler som vi maste

forhalla oss till i en gemenskap.

Vi vill nu illustrera detta med ett av oss forfattat exempel. Det kan exempelvis handla om ett barn som
ar pa utflykt tillsammans med forskolan. Nar det ar dags for hela gruppen att aka tillbaka till forskolan

vagrar ett barn att ga pa bussen eftersom den vill stanna kvar pa utflyktsmalet. Nar pedagogerna har
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lockat barnet att félja med tillbaka men inget fungerar for att fa med barnet, kan det i varsta fall kravas
att nagon pedagog anvander sin fysiska makt och lyfter in barnet pa bussen. | detta fall kravs det att

pedagogen ser till verksamhetens behov och barnets sékerhet fore barnets vilja. Barnet vill stanna kvar
och dess inre ansvar blir darfor att vagra att stiga pa bussen, vilket leder till att pedagogen maste tvinga
barnet till ett yttre ansvar. Barnet tranas da i sin forstaelse for de ramar som vi ibland maste forhalla oss

till vilket kan vara utvecklande for barnet.

Om vi tolkar exemplet utifran Juul och Jensens teori kan man se att vid tillfallen da pedagogerna tar till
makt, exempelvis for att verksamhetens ramar kraver det eller for att skydda barnet, sa behover den
vuxna uppmarksamma barnet pa att den behdver ta ett yttre ansvar. Detta kraver att barnet anpassar sig
till verksamhetens behov och slar undan sitt inre behov. Vilket pedagogen tvingar barnet till genom att
anvanda sig av sin fysiska makt (Juul & Jensen 2003, ss. 84-85). Den vuxna anvéander i detta scenario
sin definitionsmakt for att definiera att situationen kraver att pedagogen gar 6ver barnets vilja, vilket inte
ar fortryckande mot barnet. Hade pedagogen déremot samtidigt sagt till barnet att det inte fick vara argt
eller ledset Gver att pedagogen tog ett beslut 6ver hens vilja kan definitionsmakten bli fortryckande, da

barnets kénsla inte legitimeras (Juul & Jensen 2003, s. 52).

Ett exempel pa nar pedagogerna anvander definitionsmakt for att oberattiga barnets kansla kan vi utldsa
fran ett av Solveigs tidigare citat: ”ibland blir man ju sur nér man séger nej, men det finns ingen
anledning att man blir sur for det ar okej att saga nej”. Solveig menar da att barnet inte har ratt att bli sur
for att nagon exempelvis sager nej till en kram. Vi menar att definitionsmakten i det har fallet blir
fortryckande och att barnet bor ha rétt till sin kénsla och upplevelse trots att barnet inte har ratt att krama
den andra. Det ar viktigt att se skillnad pa detta, barnet har alltid ratt till sin kdnsla men det ger den inte

ratt att ga Gver ndgon annans grans.

I borjan av intervjuerna ar det flera av pedagogerna som uttrycker att barnets integritet hamnar i klam
nar de inte far sin vilja igenom, men efter lite samtalande &ndrar de sig och menar snarare att barnets
integritet blir krankt om ingen lyssnar och tar barnets behov pa allvar. Juul och Jensen menar att vuxna
genom att lyssna till barnet och bekréfta deras behov, utan att lata barnet bestamma, visar respekt for
barnets integritet, eller med andra ord den konflikt som barnet har mellan det inre och yttre
ansvarstagandet (2003, s. 55).
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Da tanker jag, det ar den vuxnes ansvar att *visst du har din integritet och jag vet
att det ar inte [sic!] okej att kranka din integritet men jag maste ta det har

beslutet nu for att jag maste se till din sakerhet eller helheten’ (Klara).

Det blir en skyddande makt nagonstans [sic!]. Alltsa man ska inte utéva makt
over barnen men nagonstans maste man utdva en skyddande makt [sic!]. Att *det

har vet jag ar farligt och det har maste jag ga dver’ [sic!] (Hawjin).

Bade att pedagogerna betonar vikten av att lyssna och ta barnet pa allvar samt att de uttrycker en ovilja
att ha makt 6ver barn kopplar vi till teorin om det kompetenta barnet. Om man i enlighet Brodin och
Hylander anser att barnet ar kompetent och redan fran fodseln har ett sjalv som tillsammans med sin
omgivning ska utvecklas, kan man ocksa tolka det som att man ska forsoka gora sa lite inverkan pa
barnet som majligt (1997, s. 19). Pedagogerna har inget behov av att barnen ska lyda dem sa lange det
inte ar av sakerhetsskal, och nar pedagogerna anda maste ha makten vill de vara sa respektfulla som
mojligt.

Juul och Jensen beskriver att tidigare ansdg man att barnen behévde ha respekt for och lyda pedagogen
till skillnad fran idag nar det handlar om att pedagogen genom respekt for barnet kan locka barnet till att
vilja lyssna till och pa sa satt lyda pedagogen. | en relation med 6msesidig respekt mellan barnet och
pedagogen ar det storre chans att barnet vill lyssna till pedagogen (Juul & Jensen 2003, s. 57). Da
pedagoger ser barnen som kompetenta kravs det att de skapar en relation till barnen som baseras pa
respekt for varandra. 1 en relation med 6msesidig respekt blir makten mer flytande mellan bade barnen
och pedagogerna, pedagogerna har darav inte rétt att krdva makten i andra fall &n vid sakerhetsskal. For
att uppna detta behover pedagogerna enligt Juul och Jensen utveckla ndgot som de beskriver som
relationskompetens (2003, s. 118).

Juul och Jensen beskriver relationskompetens bland annat som att den professionella vuxna tar allt
ansvar for relationen till varje enskilt barn. En relation som behover fa utvecklas 6ver tid (2003, s. 118).
En pedagog som har en relation till barnet kan lara sig tolka barnets granser &ven nér de inte blir
uttalade. Pedagogerna menar att det &r viktigt att vikarier som inte ar valkanda aldrig ar sjalva med
barnen och inte ska ansvara for omsorgssituationer, specifikt vid intimvard. Intimvard menar
pedagogerna ar den stund da det ar absolut viktigast att barnets kroppsliga integritet blir respektfullt
bemétt. Det dr “inte for att vi inte litar pA dem utan for att barnen inte ir trygga med dem”. Aven om

barnen kan ty sig till vikarien och tycka att hen ar jatterolig och framsta som att de &r trygga med hen
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nar ordinarie pedagog &r pa plats sa kan barnen anda kanna otrygghet eller ha svart att uttrycka sina
granser om den ordinarie pedagogen gar darifran. Av samma anledning lyfter en pedagog upp att de
sjalva aldrig byter bloja pa barnet under inskolningen da de inte har skapat en tillrackligt stark relation

till barnet. Pedagogerna menar att man alltid bor ta hansyn till barnets vilja vid intimvard.

Samtidigt som det blir, det &r ju en balans allting. Det klart att vi maste byta den
har bajsblojan for att det kommer bli svid och allt [sic!]. Men da finns det andra
satt att ga tillvaga tycker jag, ar det nagon annan kollega som kan gora det
battre? Vill det har barnet hellre ga till den?

For att barnet ska kunna valja sjalv ar det viktigt med pedagoger som ar lyhdérda for framforallt de
yngsta barnens sprak. Med sprak syftar vi till alla uttryck och inte enbart det talade spraket. Barn
uttrycker sig genom bland annat kroppssprak och verbala uttryck som exempelvis skrik, ”man ska hora

pa ett skrik vad det &r for skrik” séger en av pedagogerna.

Du maste typ prata lite for barn, ibland maste du tolka till exempel
bl6jsituationer och sadant tanker jag. Du kanske inte alls marker att det barnet ar
obekvamt och det har [sic!] och jag tanker nér de skapar en trygghet med en viss
person, till exempel vid inskolningar och sadant, da att man tar den personen
som har skapat den héar tryggheten med barnet och tar blgjan, sa att det inte
kommer in fler personer [sic!]. Sa att man maste ju ocksa ta lite sa har stegvis
[sic!] med yngre barn for att dom ska lara k&nna tanker jag en person.

Pedagogerna maste ldra sig det enskilda barnets kommunikation, vilket kraver att pedagogen skapar en
relation till barnet, eftersom att alla inte har samma sétt att uttrycka sig pa. Juul och Jensen beskriver hur
barnet med bland annat 6gonkontakt och kroppssprak redan som spadbarn samspelar och kommunicerar
med sin omgivning. Vuxna som kanner barnet val kan tolka barnets grénser och behov av integritet

(Juul & Jensen 2003, s. 75). Pedagogerna beskriver att det finns vissa signaler och uttryck som &r vanligt
hos de flesta barnen och som for vana pedagoger ar latta att kdnna igen och tolka &ven hos de barn som
de inte kanner. Det finns ocksa subtila och svartolkade uttryck hos manga barn som kraver att
pedagogerna kanner barnet val. Det ar dven viktigt att barnen skapar relationer till varandra sa att de kan
lara sig att lasa av varandras granser nar de uttrycks mer subtilt. Ett satt att arbeta med det &r att

tillsammans med barnen undersoka kanslor och trana pa att tolka uttryck.
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Ja sen kan det ju vara sa att de &r vana att barnen sager stopp och sen &r det nagon
som kanske inte vagar sdga stopp och da har inte vi lart det har barnet att lasa av
det andra barnets kanslor och ansiktsuttryck och da blir det inte bra. Sa man maste

ha bada delarna.

I borjan av intervjuerna pratade alla pedagogerna om arbetet med Stopp! Min kropp! och vikten av att
lara barnen att uttrycka sina grénser. Efter att tillsammans ha diskuterat vad integritet i forskolan innebar
uttryckte alla att det i arbetet med integritet ar lika viktigt att lara barnen tolka, forsta och respektera

andras grénser som att ge uttryck for sina egna.

Det &r ju lika viktigt att fa bada sidorna. Att barnen ska lara [sic!], att de ska bli
medvetna om att de bestimmer Gver sina egna kroppar men att kompisen ocksa

bestammer Gver sin kropp.

En av pedagogerna lyfter att man inte alltid kan vara narvarande med barnen och att det darfor ar viktigt
att arbeta forebyggande sa att barnen har verktyg for att hantera integritet nar det uppstar i det sociala
samspelet. Som vi tidigare nd&mnt menade pedagogerna att en del av integritetsarbetet handlar om att lara
barnen att visa och uttrycka sina granser, men de menar ocksa att man behover arbeta med att se och
forsta andras granser. Det handlar dels om att den som blir utsatt ska kunna séga ifran men det ar minst
lika viktigt att den som utsétter nagon sjalv ska kunna inse att det den gor inte &r ratt for den andra
personen och da ta sitt yttre ansvar for den personen. Juul och Jensen bekréaftar att det ar viktigt att
manniskor utvecklar en kunskap och férstaelse for andra manniskors integritet samt att de kan ana andra
personers inre for att kunna skapa en jamlik och respektfull gemenskap (Juul och Jensen 2003, s. 40).
Det ingér darav i arbetet med integritet att pedagogerna ansvarar for hur barnen beter sig mot varandra.
Ett satt att ta det ansvaret ar att vara medveten om hur pedagogers ord och handlingar paverkar vilka

barnen ar och utvecklas till att bli.

Sjalvet och det kompetenta barnet

En av pedagogerna menar att integritet ocksa handlar om att barnet ska fa utveckla sin egen personlighet
och tycka, tanka och kéanna vad den vill. De arbetar for att ingen ska behdva bli krankt utifran
diskrimineringsgrunderna. | pedagogernas uppdrag ingar det att hjdlpa varje barn att utforska vem hen ar
och att de ska kénna trygghet i sin identitet. Pedagogerna tar upp att det ar “jatteviktigt [sic!]” att
pedagogerna reflekterar Gver hur de pratar om och med barnen da deras bild av ett enskilt barn kan
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paverka hela barngruppens syn pa det barnet. Juul och Jensen beskriver att integritet och identitet &r nara
sammankopplat. For att barnen ska skapa en sund relation till sin identitet behdver de vuxna i sin ndrhet

som har forstaelse och respekt for deras satt att vara (Juul & Jensen 2003, s. 58).

Som du sager att ja men ’hon &r ju sa dar eller han ar ju sadar’ oftast negativt
[sic!]. Och da har jag ocksa [sic!] *ni kanske inte bara kan prata om negativa
saker for det ni sager det blir ju saklart det har barnet’. Men om man fokuserar

pa det positiva sa blir barnet det.

Pedagogerna menar att man bor undvika att anvénda barnets namn tillsammans med en tillrattavisning,
eftersom de menar att detta sétt att tala till och om barnet kan manifesteras i barnet och i den évriga
barngruppen. De menar att det ar viktigt att endast lyfta upp de egenskaper som &r bra med barnet. Bade
i barngruppen men ocksa direkt till barnet. Pedagogerna sager att man bor jobba med att starka barnets
starka sidor.

Ja, men fokusera pa det som fungerar och fa véxa i det och fa kanna nagonstans
[sic!] att det finns en styrka. Istallet for att bli medveten om sina svagheter, det

finns liksom ingen vits nagonstans [sic!].

Juul och Jensen menar att barnexperter historiskt sett har tagit avstand fran att berémma barn. Istéllet
rekommenderades man att kritisera barnet nar det gjorde fel sa att barnet kunde léra sig av sina misstag
(Juul & Jensen 2003, s. 65). Detta i motsats till det som vara pedagoger menar, att barnen inte behéver
fa hora vad de gor daligt utan att man istéllet alltid ska lyfta det som &r bra genom berém. Juul och
Jensen beskriver dock att det ar battre att arbeta med att bekrafta och erkanna bade barnets styrkor och
svagheter. Detta da det ar viktigt for barnets identitetsutveckling att vara medveten och fa stod i bade
styrkor och svagheter. Juul och Jensen tar upp ett fall med en pojke som har svart att lasa. Alla vuxna i
hans narhet bemdéter honom med att paminna honom om att han &r bra pa annat men ingen bekréaftar
honom i hans frustration dver att ha svart att lasa. Detta resulterar i att pojken blir utdtagerande och
ké&nner sig ambivalent. For att starka barnen i sina identiteter behdver barnen bli bekréftade och erkanda

snarare an att fa berom eller kritik (Juul & Jensen 2003, s. 69).

I utvecklandet av sin integritet menar Juul och Jensen att barn anvéander sig av antingen rattvand eller
spegelvand strategi. Dessa strategier har stor betydelse for barnets identitetsutveckling. Det finns en

kulturell syn pa att barn som agerar spegelvant, det vill sdga barn som forsvarar och havdar sina inre
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behov, ses som trotsiga och svara att hantera. Medan barn som agerar rattvant, det vill saga barn som
asidosatter sina inre behov for att tillfredsstalla andra, ses som samarbetsvilliga och snélla. Det finns
dock en risk att barn som oftast anvander rattvand strategi blir sjalvdestruktiva, da de inte tar hansyn till

sina behov, vilket oftast upptacks forst i tonaren (Juul & Jensen 2003, s. 49).

| vara intervjuer har det inte kommit fram om pedagogerna arbetar utifran att det finns rattvand och
spegelvand strategi. De tar upp situationer dér vi kan tolka att barnet agerar spegelvant, situationer dar
barn gér motstand mot pedagogerna eller verksamheten. Pedagogerna menar da att man bor bekréafta
deras behov oavsett om de far sin vilja igenom eller inte. Var tolkning &r dock att barn som agerar
rattvant inte blir lyfta i intervjuerna. Pedagogerna tar upp att det finns barn som har stark eller svag
integritet men syftar da framst till den kroppsliga integriteten. Med den kroppsliga integriteten menar vi
barnets ratt till sin fysiska sfar som innebar bland annat att ingen ska fa rora eller fotografera dig utan
ditt samtycke. Da denna undersokning &r utford med en induktiv arbetsmetod kan vi inte avgora om
pedagogerna ar medvetna om de olika strategierna eller ej. Vi vill dock lyfta detta da det &r nagot vi

anser paverkar barnets integritet och darav identitet.

Det rattvanda och spegelvanda strategierna gar att koppla till olydnad, da barn som agerar spegelvant
enligt Juul och Jensen kan beskrivas som olydiga (2003, s. 43). Ingen av pedagogerna beskriver eller
samtalar om barn som olydiga och vi menar att detta hor ihop med den barnsyn som rader bland
pedagogerna. Pedagogerna pratar daremot om barn som motsétter sig det som verksamheten eller
pedagogerna vill att de ska gora. Exempelvis beréttar en av pedagogerna om ndr de var ute i skogen och
ett barn vagrade att folja med tillbaka till forskolan:

Ja vi hade ett [sic!] som végrade, satt [sic!] vi sa det att vi gar, han kommer, men
han vagrade verkligen. Men s hittade jag radjursbajs och han satt med sitt
forstoringsglas langt bort och sa borjade jag prata om det dér bajset, gissa bajset
och sa blev det jattekul, sa jag gick fram till honom amen [sic!] *du kan titta pa
det med forstoringsglaset, sa gar vi och letar efter radjursbajs, kom’, och da
kommer han ju, man maste hitta vagar for att komma runt det, locka, det gar

alltid att locka barn.

De flesta pedagogerna pratar om att det alltid & mojligt att locka barnen. Det tolkar vi som att
pedagogerna vill visa respekt for barnets inre behov genom att de inte omedelbart kréver att barnet ska

ta ett yttre ansvar. Pedagogerna forutsétter att det alltid & mojligt att locka barn till att anvénda en
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rattvand strategi och se bort fran sitt inre behov for att anpassa sig till omgivningens behov och krav.
Delvis gar det att tolka det som att pedagogerna beskriver det som att de har ansvar att locka barnen
istallet for att barnen har ansvar att lyda dem. De ska skapa en lust hos barnet. Juul och Jensen beskriver
att barnets motstand ar en viktig del av dess integritet. Nar barnet visar motstand ar det ett tecken pa att
barnet tar ett inre ansvar och forséker ge uttryck for sina behov, 6nskningar och granser. Samtidigt sa
behdver barnet lara sig att forhalla sig till sin omgivning for att bli en god vérldsmedborgare. Genom att
locka barnet istéllet for att krdva barnets lydnad tar pedagogen sitt ansvar for barnets utveckling av sin
integritet och visar att barnets behov ar okej trots att man just da inte kan ta full hansyn till det (Juul &
Jensen 2003, s. 56).

Var undersokning visar pa att man som pedagog har ett komplext uppdrag i att bade starka barnet i tron
till sig sjalv och att vaga visa sina granser samtidigt som man ska hjalpa barnet att forsta och respektera
andras granser samt de normer och regler som vi i ett samhalle bor forhalla oss till. En pedagog
beskriver arbetet med integritet som svaréverskadligt for att man inte har nagra mallar att utga ifran:

Man har ju ett valdigt komplext jobb for det finns ju inte direkt nagon foreskrift
om ’sa har ska man géra’ eller *sa har ska det se ut’ eller >sa har gér man’. Det
finns ju inte nagon mall. Om du ar malare, och ska mala vaggen vit, det finns
inte s3 mycket [sic!] utan det finns en grundstruktur. Man spacklar, man slipar
och sen malar man tva ganger men hos forskolan har man inte det. Det ar s&
mycket den egna personligen [sic!], som pedagog, ’hur tycker jag’ eller *vad har

jag for asikter’ eller *hur bemoter man olika situationer’.

Slutsatser och diskussion

| det har avsnittet kommer vi att beskriva och sammanfatta de slutsatser som framkommit i var
undersdkning och diskutera dessa i relation till den tidigare forskningen. Vidare kommer vi att ge

forslag pa fortsatt forskning utifran denna undersokning.

I var undersokning har vi kommit fram till att integritet i relation till forskolan framst beskrivs som
barnets rétt till sin kroppsliga sfar och att ingen far fotografera eller fysiskt ta i barnet mot dess vilja. Det

handlar ocksa om barnets rétt till sin identitet, det vill sdga ratten till sin kansla, asikt och upplevelse.
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Den enda gangen nagon har ratt att ga emot barnets integritet ar nar det gors for att skydda barnet eller
gruppen eller nar det kréavs for att uppratthalla verksamhetens mal och regler.

Detta gar i linje med vad Johansson beskriver i sin artikel om integritet. Hon kommer i likhet med oss
fram till att integritet och identitet &r nara sammankopplat och att pedagogerna vid vissa tillfallen maste
anvanda en skyddande makt som kan innebéra att barnets integritet blir krdnkt. Johansson menar till
skillnad fran var undersékning att det finns en risk att den skyddande makten kan bli kontrollerande
(Johansson 2005, s. 121). Var undersokning visar att vuxna i stérre utstrackning an barn har makt da de
bland annat besitter mer erfarenhet och kunskap, men att pedagogerna &r medvetna om detta och att de i
mojligaste man inte vill utéva sin makt. De forsoker att enbart anvanda makt i skyddande syfte och da
endast nar det verkligen kravs. | var undersokning framkommer det att den skyddande makten ar
nodvandig och kan vara utvecklande for barnet snarare &n kontrollerande. Detta utifran Borjesson och
Rehns bild av makt samt Juul och Jensens beskrivning att barnet behdver tranas i och l&ra sig ta ett yttre
ansvar (20009, s. 44; 2003, s. 52).

Pedagogerna i var undersokning menar att de kan behéva anvanda skyddande makt som inte gar i linje
med barnets inre behov men att de da inte bor definiera validiteten i barnets inre behov, det vill saga att
de inte bor anvanda sig av definitionsmakt for att ogiltigforklara barnets kénsla. Detta beskriver &ven
Johansson da hon i likhet med var undersokning har sett att barn inte alltid kan fa sin vilja igenom men
att det ar viktigt att pedagogen bekréaftar barnets inre behov och tar barnet pa allvar (2005, s. 121). Detta
ar aven nagot som Christie tar upp i sin artikel da hon menar att det ar viktigt att ge barn tid och tillata
dem rétten till sin upplevelse (2018, s. 14).

Var undersokning visar dessutom att det ar angelaget att ta barnets kroppsliga integritet pa allvar och
respektera dess granser utan att ifragasatta. Exempelvis om ett barn inte vill bli dokumenterat eller inte
vill att pedagogen ska hjalpa till vid intimvard sa ska pedagogerna respektera barnets vilja i den man det
gar. For att barnet ska kunna uttrycka sin vilja ar det viktigt att pedagogerna fragar barnen och tranar
dem i ratten att sétta sina egna granser. Christie menar i sin artikel att ett kriterium for att lara barn att de
har ett val &r att erbjuda dem valmajligheter och respektera barnets val (2018, s. 13). Vara pedagoger
lyfter att de agerar forebilder genom att alltid fraga barnen om lov vid exempelvis digital dokumentation

och kramar.

Pedagogerna menar ocksa att det ingar i deras uppdrag att savél tolka barn som att lara dem att tyda och

forsta varandra. Pedagogerna tar upp att man bor erbjuda barnen valméjligheter, exempelvis om ett barn
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visar att de inte vill fa sin bldja bytt sa kan man fraga barnet om de vill att en annan pedagog hjalper
dem med bl6jbytet. Det ligger pa pedagogens ansvar att locka till sig barnets samtycke. Den vuxna ska
stotta barnet istallet for att forma den och barnet har inget ansvar i att lyda den vuxna. Detta ligger i linje
med det som Juul och Jensen beskriver som relationskompetens, da det &r pedagogens ansvar att

relationen mellan barnet och pedagogen fungerar (2003, s. 118).

Lindgren och Sparrman stéller sig i sin artikel kritiska till dokumentation pa grund av att det saknas ett
etiskt forhallningssatt. De foresprakar att barn i forskolan ska ges samma rattigheter som personer som
deltar i forskningsprojekt (Lindgren & Sparrman 2003, s. 67). Vi har i var undersokning kunnat se att de
pedagoger som vi har intervjuat beskriver att forskolorna har ett etiskt tdnkande och varnar om barnens
integritet vid dokumentation. Barnen far avgora om de vill bli fotograferade eller om de tycker att
specifika bilder ar okej eller ej. Pedagogerna arbetar bade for att lara sig att forsta barnens subtila
signaler och for att lara barnen att uttrycka deras godkannande eller nekande bade verbalt och
ickeverbalt. De menar &ven att barnen behover lara sig att fraga om tillatelse nér de sjélva vill
fotografera andra personer. Alla pedagoger uttrycker att det ar av yttersta vikt att lyssna pa barnen nar
det galler deras integritet i forhallande till dokumentationsarbete. Utifran vara intervjuer kan vi se att
barn idag far samma rattigheter som personer som deltar i forskningsprojekt vid digital dokumentation.
Samtidigt visar var undersékning pa att arbetet med dokumentation i férskolan ar ett tillfalle da barn

tranas i att ta ett saval inre- som yttre ansvarstagande (Juul & Jensen 2003, s. 86).

Bade Rossholt och Christie lyfter i sina artiklar vikten av att respektera barn och att lara sig att tolka och
forsta de mest subtila signaler. De menar aven att de yngsta barnen férmedlar asikter som behéver
bemadtas med lyhdrdhet och respekt (Christie 2018, s. 11; Rossholt 2010, s. 102). | var studie
uppratthaller pedagogerna denna bild. De relaterar till barnen som kompetenta och menar att det &r
viktigt for saval pedagoger som for barn att lara sig att tolka och forsta varandra. For att kunna
respektera och lyssna till barnens granser behoéver vi forst forstd dem och tro pa deras formaga att kunna
forsvara sin integritet. Pedagogerna menar dérav att det ar viktigt att lara barnen att uttrycka sina granser
och att det &r viktigt att lara dem tolka andras granser. Utifran Juul och Jensens teori om integritet tolkar
vi detta som utmanande och larorikt for barnets integritetsutveckling da barnet 6vas i om den bor ta ett
inre- eller yttre ansvar (2003, ss. 82-83).

Det ingar i forskolans uppdrag att forma barnen till goda vérldsmedborgare likt det Johansson beskriver
i sin artikel och da &r det viktigt att lara barnen ta ansvar for saval sig sjalva som andra (2009, s. 82).

Né&r det kommer till arbetet med integritet visar denna undersokning att det ar ett komplext uppdrag
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eftersom pedagogerna bade behover lara barnen att visa sina egna granser samt att tolka och respektera
andras granser. Samtidigt kan pedagogen av verksamhets- eller sdkerhetsméassiga skal behtva ta beslut
och i vissa fall kréanka barnets kroppsliga integritet. Bilden av det kompetenta barnet goér dock att vi inte
tolkar detta uppdrag som omajligt. Barnet ar starkt nog att utveckla ett kritiskt tankande och forsta
komplexiteten i makt och integritetssituationer, vilket Johansson i sin artikel &r radd for att de inte ska
klara av (Johansson 2009, s. 90). Att tranas i att ta bade inre- och yttre ansvarstagande bor vara en del

av det pedagogiska arbetet enligt Juul och Jensen (2003, s. 83).

Vi ser en risk med att integritet i forhallande till forskolan beskrivs utifran hur pedagogerna definierar
integritet. De malar upp en bild dar integritet framst uppstar som kroppslig integritet. Pedagogerna lyfter
upp att ingen far ta i barnen eller fotografera dem utan barnens samtycke. De menar att den kroppsliga
integriteten oftast uppstar vid intimvard och kramar. | relation till Juul och Jensens (2003) teori om
integritet blir detta en nagot forenklad bild. Integritet behover inte uppsta vid dessa situationer utan kan
ibland framkallas vid helt andra situationer. Det beror helt pa barnets inre- och yttre ansvarstagande.
Juul och Jensen lyfter upp att vi aldrig helt kan forsta eller tolka nagon annans integritet men att det ar
viktigt att pedagoger forsoker (Juul & Jensen 2003, s. 41). Rossholt menar att det finns risker med att
kategorisera grat da barnets grat kan tolkas som en egenskap hos barnet (2010, s. 109). Fragan &r om
pedagogernas definition av integritet, likt tolkningen av grat, kan skapa granser for vad som far och inte

far vara integritet?

Det inre- och yttre ansvarstagandet gar inte att definiera eftersom det uppstar olika hos olika personer
och vid olika tillfallen. Att forutsatta att integritet uppstar mer vid vissa situationer ar baserat pa en
persons forestallning av vad integritet dr. Barnet kan redan fran fodseln ta ett inre ansvar (Juul & Jensen
2003, ss. 47-48) och i likhet med teorin om sjélvet behdver barnet trdna sig i att leva med andra och ta
ett yttre ansvar saval som ett inre ansvar (Brodin & Hylander 1997, s. 27). Samtidigt som det yttre
ansvarstagandet inte alltid kan eller bor bli vinnande. Tolkar man integritet som konflikten mellan det
yttre- och inre ansvarstagandet kan det ske i allt vi gér och ar svart att bade forsta och beskriva.

Var undersokning tar upp vissa arbetsmaterial som pedagogerna anvander sig av i arbetet med integritet.

Ett av dessa material som vi tog upp i resultatet & Stopp! Min kropp!.

Stopp! Min kropp! &r ett bra arbetsverktyg for att lara barnen om deras privata kroppsdelar och l&ra dem

att uttrycka sina granser. Christian Eidevald menar dock att det inte &r tillrackligt for att skydda barn
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mot sexuella évergrepp (Djurberg 2018). | #metoo-debatten framkommer det att manga offer for
sexuella 6vergrepp hamnar i ofrivillig frysreaktion, paralyseras, och da inte kan havda sina granser.
(Lagercrantz 2018). Stopp! min kropp! &r inte en fullandad metod om malet &r att farre barn ska utsattas
for Gvergrepp och vi ser en risk i att ansvaret for att inte bli utsatt hamnar pa den som utsatts. | var
undersokning tar pedagogerna upp att det ar lika viktigt att lara barnen att lasa av och tolka varandra,
nagot som vi tanker kan leda till att barnen tar storre ansvar for att inte utsatta varandra for saker den
andra upplever obehagligt eller fel. Det ska enligt Eidevald aldrig ligga pa barnets ansvar att behdva
hévda sina granser nar det kommer till 6vergrepp (Djurberg 2018) men om barnet l&r sig att tolka

varandras granser kan det forhoppningsvis leda till att fler barn véxer upp och inte blir forovare.

Vi ser att arbetet med integritet &r mycket mer &n en pagaende samhallsdebatt och det handlar inte i
forsta hand om att skydda barn fran sexuella 6vergrepp utan mycket mer om att forsta och utveckla sitt
sjalv. Arbetet med integritet &r en viktig del i att st6tta barn till att bli goda varldsmedborgare som tar

hansyn till andra samtidigt som de varnar om sig sjalv.

Det vi kan se i var undersokning och som vi staller oss lite kritiska till ar arbetet kring de rattvanda och
spegelvanda strategierna. Vi menar att pedagoger i storre utstrackning &n det som framkommer i var
undersokning bor uppmarksamma barn som oftast eller alltid anvénder réttvand strategi och hjélpa dessa
barn att gora lite mer motstand och sta upp for sitt inre ansvar. Det finns en risk med att de barn som
agerar rattvant ses som enkla och att pedagogerna inte arbetar lika mycket med att utmana dem som de
jobbar med att utmana de barn som agerar spegelvant och gér motstand. Detta kan som Juul och Jensen
beskriver resultera i att de barn som agerar rattvant utvecklar ett sjalvdestruktivt beteende dar de gar sa
langt i att se till andras behov att de slutligen kommer ha svart for att forsta och sta upp for sina egna
behov (Juul & Jensen 2003, s. 49).

For att undvika detta anser vi att arbete med integritet bor vara en del av férskollararutbildningen. Aven
om var undersokning visar pa pedagoger som tar ansvar for och arbetar med integritet i forskolan kan

arbetet som beskrivet bli olika utifran hur pedagogerna tolkar och forstar laroplanen och vad de anser ar
viktigt. Vi hoppas att férskolans nya laroplan ska leda till en utveckling av forskollararutbildningen med

integritet som en sjélvklar del av utbildningen.
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Fortsatt forskning

Vi upplever att forskning om integritet inom forskolepedagogiken ar ett viktigt omrade idag.
Integritetsforskningens vikt visas av #metoo, men ocksa av det faktum att integritet specifikt har skrivits
in i forskolans nya laroplan. Eva Johanssons forskning om integritet (2005) var gjord genom
observation, vilket ar en intressant metod. Var undersokning som istéllet fokuserar pa pedagogernas syn
och forstaelse for integritet uppmarksammar ett annat forskningsperspektiv som var begransade studie
endast kan skrapa pa ytan pa. Det skulle kunna goras bade mer omfattande kvalitativa och kvantitativa
studier pa detta omrade. | detta avsnitt kommer vi att stapla upp fem forslag till fortsatt forskning som vi

anser ar relevanta utifran var undersokning.

Det skulle vara intressant att djupare undersoka de olika strategierna, rattvand- och spegelvénd strategi,
och hur dessa bemots av vuxna i forskolan. Ar pedagogerna medvetna om att det finns olika strategier?

Hur stottar de barn som alltid agerar rattvént samt hur arbetar de med barn som alltid agerar spegelvant?

I var undersokning har vi delvis undersokt integritet i forhallande till makt. Det skulle vara intressant att
fordjupa sig i och undersoka hur framforallt vuxnas makt ser ut i fornallande till barns integritet och

vilka konsekvenser det har. Vi skulle gérna se en observationsstudie som undersokte detta.

Vi ser garna undersokningar som belyser hur man kan arbeta i forskolan for att minska sexuella
dvergrepp mot barn. De flesta barn utsatts av en férdvare som har en hdgre maktposition an dem sjéalva
och av nagon som star dem néara relationsméssigt. Kan det gora det svart for barnen att sta upp for sitt
inre ansvar? Gor arbetet med granssattning att barnen kan uppleva skuld och skam om de inte vagar

eller klarar av att sta upp for sig sjalva i situationer dar de utsatts?

Vi anser att det skulle vara intressant med forskning om integritet utifran olika teorier om lek.

Exempelvis hur barns behov av fysiska lekar, sa som brottningslekar, och integritet gar ihop.
Ett mojligt forskningsomrade vore att undersdka hur universitetslarare som arbetar pa

forskollararutbildningen ser pa integritet. Ar det ett begrepp som de anvénder inom sin undervisning?

Om ja, hur definierar de begreppet?
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Bilagor

Bilaga 1
Intervjuguide: Intervjuer i par.

Innan: Forbered. Kop fika? Pennor. Papper. Samtyckesblankett. Laroplansmal. Ta fram filmen vid ratt
tillfélle.

16:00 - 16:05 Bjud in till att lasa och skriva pa samtyckesblanketten. Finns det fragor om
samtyckesblanketten eller annat annars paborja sjalva intervjun med inspelning.

Tindra: De hér intervjuerna kommer ligga till grund fér var undersokning av forskolans tolkning av
integritet utifran laroplansmalen. Vi har bada ganska stark integritet och upplever att var utbildning inte
gett oss kunskap om det, sa vi hoppas kunna lara oss av er. De har tillfallena ar till for att ni ska kunna
diskutera tillsammans med varandra om integritet och vi kommer sta i bakgrunden s mycket som
mojligt.

Jag heter Tindra och har inte jobbat inom férskola férutom under utbildningen men har under manga ar
arbetat som personlig assistent. Jag &r som ni kan se gravid.

Emma: Jag heter Emma och jag har jobbat inom forskola i fem ar innan utbildningen, jag har inga barn
men en hund!

Presentera er med hur lange ni arbetat i forskola, nér ni utbildade er, vad ni tycker ar roligast med att
arbete i forskola.

E S4, nu kanske vi har blivit lite mer varm i kldderna... D4 tinkte vi att ni spontant ska fa sidga det forsta
som ni tanker pa nar ni hor ordet integritet sa gor ni en liten tankekarta.

Stod kommentarer: Finns det nagot ord du férknippar med integritet? Betona spontant igen.

Ge ut laroplansmalen ett och ett.

MAL 1.
16:10 - 16:20 T: Lpfo 16: "Méinniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kénen samt solidaritet med svaga och utsatta ar varden som
forskolan ska halla levande i1 arbetet med barnen.”

Hur tolkar ni detta?

Om man laser det omarbetade malet, tanker ni annorlunda da och varfor tror ni att de gjort de
forandringar som de gjort?

Lpfo 18 ”Var och en som verkar inom forskolan ska fraimja aktning for manniskolivets okrénkbarhet,

individens frihet och integritet, alla mé&nniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén, flickor
och pojkar, samt solidaritet mellan ménniskor”

MAL 2.
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16:20-16:30 Emma: ”Barns ritt till kroppslig och personlig integritet skrivs for forsta gdngen in i
laroplanen. I ett mal for forskolan betonas att varje barn ska fa forutsattningar att utveckla medvetenhet
om rétten till sin integritet” (Skolverket 2018).

Nya laroplanen: ar det tillagt att ”barnens rétt till kroppslig och personlig integritet ska ocksa
respekteras. Det giller bland annat 1 den dagliga omsorgen och 1 fragor om dokumentation”

Hur tolkar ni detta?

MAL 3.
16:30-16:45 Tindra: Nya laroplanen: Det star dven att Forskolan ska ge varje barn forutsittningar att
utveckla sin identitet och k&nna trygghet i den samt medvetenhet om rétten till sin kroppsliga och
personliga integritet”

Hur tolkar ni detta?

MAL 4.
16:45-16:55 Emma: Nya laroplanen: Slutligen tar de upp att ”Arbetslaget ska halla sig informerade om
barns personliga omstindigheter med respekt for barnens integritet”

Hur tolkar ni detta?
16:55-17:00 Sammanfatta vad vi hort och avsluta med att pAminna om nasta tillfalle.
Om det finns tid dver sa tittar vi pa filmen om integritet. 10 minuter minst.

Dagordning:

16:00 - 16:10 Presentation.

16:10 - 16:20 Diskussion utifran fraga 1.
16:20 - 16:30 Diskussion utifran fraga 2.
16:30 - 16:40 Diskussion utifran fraga 3.
16:40 - 16:50 Diskussion utifran fraga 4.
16:50 - 17:00 Avslut

Backup fragor:

Kan ni ge exempel pa hur ni aktivt arbetar med integritet?

Vid vilken alder och hur bérjar man arbeta med integritet?

Kan barn g6ra dvertramp pa vuxnas integritet? - Ge exempel

Kan barn gora dvertramp pa varandras integritet? - Ge exempel?

Kan vuxna gora dvertramp pa barns integritet?

Ska man strava efter att aldrig gora 6vertramp pa nagons integritet?

Finns det tillfallen dar man behdver arbeta med barnets integritet for att starka dem? Antingen genom att
stérka integriteten eller behdva utmana den/minska den? — Hur avgdr man det?
Vilka for- och nackdelar ser du i arbete med integritet?

Vilka svarigheter ser du med att arbeta med integritet?

Finns det kulturella skillnader i integritet?

Skiljer sig integritet mellan pojkar och flickor?

Vilka forandringar tror ni att ni kommer att géra iom nya Ipf6?

Vid intervju 2:
Sammanfatta. Diskutera eventuellt exempel och klargor sadant som behéver fortydligas.
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Bilaga 2
Sen sist.

+ Har det sett ut sen sist?

4 Har ni pratat mer om det?

+ Har ni nagra fragor eller funderingar?
+ Har ni pratat i arbetsgruppen?

4 Kan ni beratta om en lek/aktivitet dar man arbetar med integritet som inte &r kopplat till ett

fardigt material?
4 Hur har de arbetet pa denna forskola for att implementera den nya laroplanen?

Metoo
+ Ni pratade sist om att det skett en forandring i samhallet framfor allt efter metoo och att ni
upplever att man arbetar annorlunda efter. Vad menar ni att metoo ar och hur har det andrat varat
synsétt och arbete?
+ Citat ”som typ metoo kampanjen, att man motverkar det hér redan i tidig dlder”
vad &r det man ska motverka och hur?

Hur gor vi aktivt det?

Citat ” Nar barnen ser att man kramas i ndgon situation, dir var det okej men i den hér situationen &r det
inte okej. Det blir lite svart att forklara nar det ar okej och nar det inte ar det. For det kanns ju lite

dubbelmoral, sikert for barnen tanker jag”
4 Svarigheter med dubbelmoralen, varfor fick jag en kram forut och inte nu?

Ni pratar mycket kring stopp min kropp och stopphanden
+ Finns det andra sétt att uttrycka att man inte vill som ni ser att barnen gor?
4 Hur stort ansvar har den andra att lasa av kroppsspraket? Maste man kunna siga stopp?
+ Ligger det ansvar hos den som utsétts, hur arbetar man med ansvaret hos den som utséatter

nagon annan for nagot som gar 6ver den andres grans?
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4 Hur blir det om ett barn inte vagar séga stopp for att det andra barnet har en hogre
maktposition, vilket ansvar har da det andra barnet av att lasa av de andras signaler.
Personliga omstandigheter.
4 Har ni diskuterar barns personliga omstandigheter mer? Kéanner ni att ni kan beskriva vad det
handlar om pa ett annat sétt nu? Tycker ni att det &r ett svart begrepp?
+ Om ett barns foraldrar gar igenom en skilsméassa varfor ska man inte fraga barnet om det?
+ Personliga omstandigheter har ni pratat mer? Kan det vara saker pa forskolan eller bara

hemifran. Har vi ansvar for att prata om jobbiga saker?

Vikarien.

4 Ponera en situation, tagen fran forskolan, dar en ordinarie pedagog tillsammans med en vikarie
har hand om fem ettaringar. En av ettaringarna har bajsat sa att det har runnit igenom kladerna
och skotrummet ligger inte i anslutning till avdelningen. Hur hade ni tankt i en san situation? Ska
man lamna vikarien med de andra barnen for att vikarier inte far byta bléja, ska man lata vikarien
byta bl6ja om barnet &r okej med det? Ska man ta med alla barn till skétrummet?

+ Ni namnde att man far anpassa verksamheten om barnen har en pedagog den helst vill byta blgja
med men vi undrar vilka mgjligheter finns det att faktiskt anpassa verksamheten?

+ Hur skapar man ett gemensamt forhallningssatt dar man exempelvis inte far krama eller pussa ett
barn bara for att man &ar vuxen.

+ De andra, som tvingar barnen att géra det. Hur kan man saga forlat pa andra satt?

+ Hur ska man saga forlat om man inte vill vara fysisk eller saga det verbalt? Maste man saga

forlat?

Ovrigt.

+ Varfor tror inte barn pa att man inte riktigt menar nej forsta gangerna man sager det?

Starka eller forsvara integritet.
4 Finns det barn vars integritet som behover starkas/forsvagas. (kolla blyghet) Finns det nagot

positivt med blyghet? Bygg upp fragor kring identitet och integritet.

+ Upplevdes det att uthildningen berorde integritet?

Dokumentation.

+ Ni tog upp att man inte behdver ...
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4 Hur gor man om barnet inte vill bli skriftligt dokumenterat?
+ Har de inte dokumenterat? Vad ar det som ar lattare? VVad &r det A har gjort under sina

+ Har ni hort talas om forskolebrevet och foljer ni det?
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Bilaga 3

Sen sist.

+
+
+
+

*

Har det sett ut sen sist?
Har ni pratat mer om det?
Har ni nagra fragor eller funderingar?

Har ni pratat i arbetsgruppen?

Hur har de arbetet pa denna forskola for att implementera den nya laroplanen?

Stopp min kropp.

Ni pratar mycket kring stopp min kropp och stopphanden

+
+
+

Finns det andra satt att uttrycka att man inte vill som ni ser att barnen gor?

Hur stort ansvar har den andra att lasa av kroppsspraket? Maste man kunna séga stopp?
Ligger det ansvar hos den som utsatts, hur arbetar man med ansvaret hos den som utsétter
nagon annan for nagot som gar Gver den andres grans?

Hur blir det om ett barn inte vagar séga stopp for att det andra barnet har en hogre
maktposition, vilket ansvar har da det andra barnet av att lasa av de andras signaler.

Toalett situationer.

*

Ni namnde att ni lar barnen att man bara gar pa toa en och en, varfor ska barnen bara ga pa
toaletten en och en?

Ni namnde ocksa att ni aldrig byter bléja pa avdelningen utan endast i skétrummet, varfor gor ni
det?

Ar toalettbestyr ndgot som man ska hélla for sig sjalv och isé fall varfor?

Bade méan och kvinnor kissar ju tillsammans vid flera tillfallen.

Pussar och kramar.

*

+
+

Halla handen, 14s citat” sida tva ldngst ned. Héller barnen handen istdllet for att sdga stopp? Om
man inte vill halla handen med den andra? Ska man halla handen med nagon man &r arg pa eller
nagon som gatt 6ver ens grans? Hur uttrycker de yngsta i sa fall nar de inte vill?

Flera andra samtalar om kramar och pussar hur ser ni pa pussar och kramar utifran integritet?

Hur tolkar man de yngsta barnen?
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+ Hur ska man saga forlat om man inte vill vara fysisk eller sdga det verbalt? Maste man séga

forlat?

Vikarien.

+ Ponera en situation, tagen fran férskolan, dar en ordinarie pedagog tillsammans med en vikarie
har hand om fem ettaringar. En av ettaringarna har bajsat sa att det har runnit igenom kladerna
och skétrummet ligger inte i anslutning till avdelningen. Hur hade ni tankt i en san situation? Ska
man lamna vikarien med de andra barnen for att vikarier inte far byta bléja, ska man lata vikarien

byta bl6ja om barnet &r okej med det? Ska man ta med alla barn till skdtrummet?

Inflytande.

4+ Handlar inflytande om réatten att fa séaga nej?

+ Ar det en krankning om inte barnet far sin vilja igenom?

4 Hur gor ni om ett barn exempelvis vagrar att ga hem fran skogen? Ponera en situation, taget fran
verkligheten, dar ni ar i skogen och ett barn végrar pa alla satt den kan att ga tillbaka till
forskolan, hur gér man da? Ni har lite brattom och hinner inte argumentera med barnet hur lange
som helst.

Kompisar.

+ Ni pratade om att ni alla & kompisar med varandra har pa forskolan, maste alla barnen har vara

kompis med varandra? Reflektera tillbaka till er sjalv ar ni alltid kompisar med alla? Varfor

maste man vara kompisar?

Integritet.
4 Varfor tror ni att skolverket tycker integritet ar sa viktigt att de har lagt till tre nya mal kring det?
+ Ni tog upp att skolverket kanske varit ute pa forskolorna och sett hur personalen behandlar
barnen, vad menar ni med det? Hur behandlar pedagoger barnen enligt er? Né&r de inte arbetar

som er, menar vi saklart.

Stérka eller forsvaga integritet.

+ Finns det barn vars integritet som behdver starkas/forsvagas.

Dokumentation.

4 Hur gor man om barnet inte vill bli skriftligt dokumenterat?
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Forhallningssatt.

+ Vi upplever det som att ni har ett otroligt bra arbetssatt och att ni har tankt mycket kring
exempelvis integritet, vi upplever daremot att detta kanske inte &r lika utarbetat hos era kollegor,
stdmmer det?

4 Hur skapar ni ett forhallningssatt tillsammans om ni som pedagoger inte &r éverens om hur man
ska arbeta? Vi forstod under var forra intervju att det kanske finns vissa konflikter angaende
detta mellan er pedagoger, exempelvis att ni ndmnde att det inte fungerade medans ni var borta
utan det blev bara barnpassning och att ni gérna skulle starta en egen forskola dér ni kunde
bestamma vilka pedagoger som fick arbeta, om ni ar bekvama med att berétta mer om detta far ni
gérna gora det.

4 Har ni hort talas om forskolebrevet och foljer ni det?
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Bilaga 4
Forandring - varfor har det skett en férandring och vad ar sjalva férandringen?

Pratar med foraldrar - vad ar det som de sager? Hur gér man foraldrar delaktiga i arbetet? Hur pratar
man om integritet med foréldrarna? Ar det bara om dokumentation?

Balans - Lamnar hela barngruppen med vikarie for att vikarie inte ska byta bldja. ta upp som exempel.
Hur pratar man med kollegor som inte tanker att man behdver fraga om man ska byta blojan? Eller som
tar illa upp om barnet inte vill ha dens hjalp?

Kan man behova starka/forsvaga barns integritet?

Ar det alltid en krankning att inte lyssna pé barnets vilja?

Ar integritetskrankning att ga emot barnets vilja?

Vilka strategier kan man anvanda sig av? - ge exempel.

Vad &r en narvarande eller medveten pedagog? &r alla det? Kan man alltid vara det? Hur blir man det?

Vardegrund - Klarar alla av att félja den? Hur far man samma vardegrund?
Ge forslag pa hur man arbetar utifran vardegruder, ur laroplanen. Lokala stydokument. vad &r den
specifika forskolans vardegrunder ge exempel.

Makt - Vilka saker far trampa pa barns integritet och vilka far inte det? (Skyddande makten)

“Jag vet liksom att det inte dr okej att kridnka din integritet” - Hur kan vi l&ra barn om integritet och
samtidigt kranka den? Far dven barn kranka andras integritet ibland?

Ibland far man ga 6ver andras integritet och ibland far man inte det? Hur lar vi ut det?

Citat fran emmas.

Respektfullt att prata om barnen nér de inte &r med? Ténk dig sjalv om du vet att det pratas om dig i
rummet bredvid?

Behover vuxna alltid finnas nérvarande och se barnen?

Varfor ska man inte prata 6ver huvudet pa barn?

Trygghetsvandring - Forklara utforligt, hur presenteras det? Vet barnen vad trygghet ar?
Laroplanen - Hur mycket samtalar man om laroplanen i forskolan? Tolkar det tsm?

Ge exempel pa hur man tolkar de yngsta barnens nej signaler som inte ar skrik? Hur blir det da att lamna
dessa barn sjalva med en vikarie medans man byter bl6ja pa de andra?
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Bilaga 5

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Stockholm 18/2 2019
Information om parintervju om integritet i forskolan.

Vi ar studenter pa forskollararprogrammet vid Sodertérns hdgskola. Denna sista termin pa utbildningen
skriver vi ett examensarbete som omfattar en mindre undersokning som ar relevant for forskolans
praktik och vart kommande yrke som forskollarare. Studien kommer att handla om integritet i forskolan.

For att samla in material till studien kommer vi vid tva tillfallen g6ra en parintervju tillsammans med er
dar ni far mojlighet att diskutera och fordjupa er kunskap om integritet i forskolan. Samtalen som fors
under intervjuerna kommer utga fran nagra fragestallningar vi tar med oss och vi kommer att anvanda
video for att spela in samtalen, samt att vi kommer fora anteckningar. Detta kommer sedan att
transkriberas och videoinspelningarna kommer att raderas dérefter. Alla namn i uppsatsen kommer vara
figurerade.

Genomforandet av uppsatsen &r reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt och kommer vara
konfidentiellt. Detta betyder att din och verksamhetens identitet inte far avslojas. Det insamlade
materialet avidentifieras och inga register med personuppgifter kommer att uppréttas. Materialet
kommer inte att anvandas i nagot annat sammanhang utan bara i det egna analysarbetet. Den fardiga
uppsatsen kommer sedan att publiceras digitalt genom publikationsdatabasen DiVA. Allt insamlat
material kommer vara omarbetat sa att det ar konfidentiellt senast den 2/5 2019.

Med detta brev vill jag be om ditt medgivande for deltagande i studien. All medverkan i studien &r
frivilligt och kan avbrytas nar som helst, aven efter att materialinsamlingen har paborjats. Om du
samtycker till studien fyller du i bifogat formular.

Kontakta garna oss eller var handledare for ytterligare information!

Vanliga hélsningar,
Tindra Skarin & Emma Rylander

Tindra Skarin Emma Rylander

07 3XXXXXXX O7XXXXXXXXX
Txxxxxxxx@hotmail.com Exxxxxxx@hotmail.com

Kristin Halverson Vid fragor eller klagomal om personuppgiftsbehandlingar:
Sddertorns hogskola Dataskydd@sh.se

08-XXXXXXX

kristin.halverson@sh.se

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
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Formular for samtycke till deltagande i studie.

Jag/vi samtycker till att delta i studien.

NamnundersKrift. .. ..o

Formularet aterlamnas till Tindra Skarin eller Emma Rylander senast vid forsta intervju tillfallet.
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Bilaga 6

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Stockholm 18/2 2019
Information om parintervju om integritet i forskolan.

Vi ér studenter pa forskollararprogrammet vid Sodertorns hogskola. Denna sista termin pa utbildningen
skriver vi ett examensarbete som omfattar en mindre undersdkning som ar relevant for forskolans
praktik och vart kommande yrke som forskollarare. Andamalet med studien ar att undersoka
forskolepersonals uppfattning och arbete kring integritet utifran laroplanen for forskolan som borjar
gélla sommaren 2019.

For att samla in material till studien kommer vi vid tva tillfallen géra en parintervju tillsammans med er
dar ni far mojlighet att diskutera och fordjupa er kunskap om integritet i férskolan. Samtalen som fors
under intervjuerna kommer utga fran nagra fragestallningar vi tar med oss och vi kommer att anvanda
video for att spela in samtalen, samt att vi kommer fora anteckningar. Detta kommer sedan att
transkriberas och videoinspelningarna kommer att raderas darefter. Alla namn i uppsatsen kommer vara
fingerade.

Genomférandet av uppsatsen ar reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt och kommer vara
konfidentiellt. Detta betyder att din och verksamhetens identitet inte far avslojas. Det insamlade
materialet avidentifieras och inga register med personuppgifter kommer att uppréttas. Materialet
kommer inte att anvandas i nagot annat sammanhang utan bara i det egna analysarbetet. Den fardiga
uppsatsen kommer sedan att publiceras digitalt genom publikationsdatabasen DiVA. Allt insamlat
material kommer vara omarbetat sa att det ar konfidentiellt och ra materialet kommer vara raderat senast
den 2/5 2019.

Mottagare och 6verforing av personuppgifter till tredje land.

”Personuppgifterna behandlas inom ramen for Office 365 som tillhandhélls via personuppgiftsbitradet
Microsoft. Microsoft lagrar personuppgifterna inom EU. Supportdata vid teknisk support kan komma att
overforas till tredje land. En sadan 6verforing sker genom Standardavtalsklausul 2010/87/EU enligt
artikel 46 i GDPR, beslut om adekvat skyddsniva, Privacy Shield, enligt artikel 45 i GDPR och sarskilda
GDPR-villkor.”

Personuppgifterna behandlas med stéd av den réttsliga grunden samtycke enligt EU:s
dataskyddsférordning (679/2016) (GDPR). Personuppgifterna behandlas saledes enligt ditt informerade
samtycke och deltagande i studien ar helt frivilligt. Du kan nar som helst aterkalla ditt samtycke.

Studien genomfdrs som en del av var utbildning vid Sodertérns hogskola, vilket ovan namnts, och det &r
Sdodertérns hogskola som &r juridiskt ansvarig for personuppgiftsbehandlingen, dvs.
personuppgiftsansvarig. Du kan alltid na Sodertdrns hogskola via epost registrator@sh.se eller telefon
08 608 40 00.

Sodertorns hogskola
Alfred Nobels Allé 7
141 89 Huddinge
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Dina kontaktpersoner for denna behandling ar nedanstaende.

Vénliga héalsningar,
Tindra Skarin & Emma Rylander

Tindra Skarin Emma Rylander

07 3XXXXXX 07 3XXXXXX
Tindra0l.skarin@student.sh.se Emma01.rylander@student.sh.se
Handledare:

Kristin Halverson
Sddertorns hogskola
08-XXXXXXXXX
kristin.halverson@sh.se

Enligt GDPR har du ratt att begara tillgang till de personuppgifter som behandlas. Du har dven rtt att
under vissa omstandigheter fa dina uppgifter rattade, raderade, begransade, begara dataportabilitet samt
att invanda mot behandling av personuppgifter. FOr att anvanda dig av dina réttigheter kontakta
hogskolan (se ovanstaende angivna kontaktuppgifter).

Har du funderingar eller klagomal kring hur dina personuppgifter behandlas kan du alltid vanda dig till
Sddertorns hogskolas dataskyddsombud, Caroline Ceylan, via dataskydd@sh.se samt 08-608 40 51.
Dataskyddsombudet ar expert pa reglerna for personuppgifter och har ratt att granska hur hogskolans
studenter och personal behandlar personuppgifter.

Du har alltid ratt att lamna klagomal till Datainspektionen. Du nar dem via epost:
datainspektionen@datainspektionen.se eller telefon 08-657 61 00.

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Formular for samtycke till deltagande i studie.

Jag samtycker till att delta i studien om integritet i forskolan.

Jag har skriftligen informerats om studien och samtycker till att delta. Jag &r medveten om att mitt
deltagande &r helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande i studien utan att ange nagot skal.
Min underskrift nedan betyder att jag véljer att delta i studien och godkénner att Sodertérns hogskola
behandlar mina personuppgifter i enlighet med géllande dataskyddslagstiftning och lamnad information.

Namnfortydligande Ort och datum
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Student: Tindra Skarin, tindra0O1.skarin@student.sh.se
Emma Rylander, Emma0O1.rylander@student.sh.se
Handledare: Kristin Halverson, Kristin.halverson@sh.se

Formularet aterlamnas till Tindra Skarin eller Emma Rylander senast 25/3 2019.
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