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Abstract

Title: ”Good” education in preschool. A critical discourse analysis of how the purposes of
preschool appears in Laroplanen for forskolan 2018 (the Preschool Curriculum)
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The aim of this study is to illustrate the conceptions of the purpose of preschool education that
is discursively constructed in the new Laroplanen for forskolan (2018) (the Preschool
Curriculum). The study also included examining which discursive battles that are visible in
the material and further, which discourse is in a hegemonic position. The theoretical basis is
Biestas (2011) three educational functions: qualification, socialization and subjectification.
Methodological inspiration is retrieved from Faircloughs (1992) critical discourse analysis
where the concepts of intertextuality, interdiscursivity and modality have been used to analyze
how discourses emerged and how they are presented. The material included in the analysis
was Laroplanen for forskolan (2018) which has been analyzed in relation to: Starting strong
I11 (OECD 2013), Uppdrag om en déversyn av laroplanen for forskolan (Regeringen 2017),
Forskolans kvalitet och maluppfyllelse (Skolinspektionen 2018) and Laroplanen for forskolan
(2016). The analysis led to identification of four discourses; the Edu(Care) discourse, the
future-oriented discourse, the democratic discourse and the cultivation discourse. All
discourses articulates the desired purpose of the preschool education in different ways. The
result shows that, among other things, the hegemonic discourse is that of Edu(Care), where
emphasis is primarily on learning. Otherwise, discourses are mostly forward-looking and aim
at what is to be achieved in the future. Even children's curiosity and creativity is presented as
the basis of an expected development of the child.

Nyckelord: forskola, laroplansstudie, kritisk diskursanalys, Fairclough, syfte med utbildning,

Biesta.
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Inledning

Under 10 ars arbete i forskolan har jag stott pa en rad olika forestallningar om vad forskolan
ar till for. Vissa har blivit forvanade nar de fatt hora att vi arbetar med matematik i
verksamheten. Hos andra vécker det motstand; ”barn ska fa vara barn” och dmneskunskaper
kan vanta till skolaren. Jag har d&ven mott de som anser att forskolans uppgift ar att forbereda
barnen infor skolan. Sedan finns det andra som befinner sig nagonstans mittemellan dessa
standpunkter, och andra som tycker att det &r viktigast att barnen far traffa andra barn att leka
med. Jag tycker mig &ven, under mina ar i forskolan ha sett en forskjutning at att allt fler anser
att forskolan i forsta hand bor ha ett larande och utbildande syfte. Idag moter jag fler och fler
som anser att forskolan &r skyldig att forbereda barnen infor skolan, och att férskolan till och
med bor gora a&nnu mer an vad den redan gor i detta arbete. Nagonting verkar ha hant under
dessa ar och jag fragar mig sjalv hur denna forandring kan forstas samt vad den kan ses som
ett uttryck for.

Utbildning har alltid varit en vél debatterad fraga och vad uthildningen ska behandla,
hur den ska utformas och vad den ska syfta till &r fragor vilka var lika aktuella under antikens
dagar som de dr idag. Vad som betraktas som den basta tdnkbara utbildningen &r beroende av
det omgivande samhallet samt den specifika tid och kultur som rader. Det har med andra ord
funnits olika och ibland motstridiga forestdllningar om vad ”god” utbildning ar som existerat
parallellt i ett samhalle (Bohlin 2011).

Tillgangen till utbildning var lange reserverat for samhallets elit. Vid tiden efter andra
varldskriget véacktes dock idéer om en medborgarutbildning som skulle innefatta hela
befolkningen vilket ledde till stor expansion av utbildningssystemet. Utbildningen var vid
denna tid demokratiskt motiverad och syftet var att forma demokratiska samhallsmedborgare
och en demokratisk kultur (Bohlin 2011). Under 1980-talet kom ekonomiska motiv att bli
dominerande inom utbildningsvésendet. Utbildning kom att betraktas som nagot som skulle
ge ekonomisk avkastning i form av produktiva arbetare. Under samma period skedde en
forskjutning av den tidsmassiga aspekten for utbildning. En tidigare dominerande uppfattning
om en avgransad studieperiod under skolaren ersattes da med tankar om ett larande som
borjar redan i smabarnsaren och fortga genom hela livet, ett s kallat livslangt larande.
Bakgrunden till denna foérskjutning fanns i iden om att en valutbildad befolkning mojliggér en
flexibel arbetsmarknad dar individer kan réra sig mellan yrkesomraden nar forutséattningarna
foréandras i en globaliserad ekonomi (Saljo 2003). Globaliseringen och den tekniska

utvecklingen har under senare ar gjort sina avtryck inom forskolans utbildning da efterfragan
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pa kommunikativa och tekniska fardigheter kommit att fa stérre betydelse (Skolverket 2016).
Vid sidan av detta, eller som svar pa det, har idéer om demokratisk utbildning ater véxt sig
starka. Roster har hojts om utbildningens bildande funktion for medborgare som en grund for
ett gott liv och utveckling av hela manniskan, samt en kritisk och reflekterande installning till
sin standigt fordndrande omvarld (Bohlin 2011). Det finns dven kritiska roster idag vilka
menar att det glomts bort att utbildning har en sérskild plats i samhéllslivet dar barn och
elever far maojlighet att utforska varlden med grund i nyfikenhet och intresse for vérlden, och
att det behover fa goras utan krav pa att larandet ska anvandas till nagot pa forhand givet.
Utbildningen har enligt denna uppfattning ett varde i sig sjalv och ska inte anvéandas for
samhallets nytta, vare sig det handlar om demokratisk eller ekonomisk nytta (Masschelein &
Simons 2012). Det finns &ven de som menar att det & motségelsefullt att i demokratisk anda
anvanda barn och unga som ett medel for samhallets utveckling (se t.ex. Safstrém 2005;
Dahlberg, Moss & Pence 2014).

Uppfattningarna om vad ’god” utbildning innebir &r som beskrivet ovan méanga, och
ibland motstridiga. Diskussioner om uthildningens syfte visar samtidigt pa en grundlaggande
tilltro till utbildningens mojligheter att fordndra och forbattra samhallet for den enskilda
medborgaren samt for befolkningen i stort.

Mitt intresse for fragor rérande utbildningens syfte har vackts under flera ars arbete
inom forskolan. Som férskolldrare organiserar jag utbildningen och agerar i undervisningen
mot bakgrund av olika diskurser om vilket som &r det “bidsta” sittet att agera pa. Med diskurs
avses i denna uppsats “ett bestamt satt att tala om och forsta varlden (eller ett utsnitt av
vérlden)” (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 7). Sjoberg (2009) beskriver att hur
utbildning organiseras och uppfattas alltid ar beroende av diskurser om vilket syfte den ska
tjana, och pedagoger ar saledes hogst delaktiga i att rekonstruera och reproducera dessa
diskurser i sitt dagliga arbete med barnen. Detta gors i sociala processer saval medvetet som
omedvetet, vilket visar pa diskursers sérskilda och utméarkande satt att operera.

Forskolan star just nu infor en omfattande forandring da en ny laroplan snart kommer
att inforas (Skolverket 2018c). Intresset for revideringen har varit stort och i skrivande stund
forbereder sig forskolor, huvudmén och kommuner for implementering av dokumentet. Som
forskollarare har jag en nara relation till laroplanen. Dess innehall finns standigt med i
tankarna i moétet med barnen och jag upplever att det stodjer mig i det pedagogiska arbetet.
Vad jag finner sarskilt intressant med forskolans l&roplan ar dess enorma inflytande 6ver
arbetet (se t.ex. Vallberg Roth 2013; Wahlstrom & Sundberg 2015), i allt fran hur

projektarbeten drivs med barnen till hur dagliga rutiner sasom av- och pakladningen ter sig.

5



Laroplanen &r i allra hdgsta grad ett normerande dokument konstruerat mot bakgrund av det
sociala, kulturella och historiska sammanhang som rader. Detta inverkar pa hur férskolans
uppdrag uppfattas, hur verksamheten organiseras och vilket innehall som behandlas. Den
innehaller forestallningar om vad barn bor lira sig och dven hur barn lir pa “bésta” sitt. De
forestallningar som laroplanen ger uttryck for ar diskursiva da de satter upp ramar for vad som
ar mojligt respektive omojligt att tdnka sig och uttala sig om barns larande i en
forskolekontext. Mitt intresse for laroplanen har vackt fragor hos mig gallande varfor vissa
specifika forestallningar, konstruktioner och diskurser far foretrade framfor andra, och hur
dessa inverkar pa handlande och tankande inom den pedagogiska praktiken.

Laroplanen ses i denna uppsats som ett konstruerat dokument som vilar pa antaganden
om vilka syften utbildningen tj&nar. Det finns, som beskrivet ovan, flera lager att ansluta sig
till gillande hur ”god” utbildning kan forstas. Laroplanen ar dock malstyrd vilket innebar att
verksamheten har mal att strava efter. Malen anger inte ett resultat for vad som ska uppnas
utan snarare en riktning for vilka formagor och vilket kunnande barn ska ges méjlighet att
utveckla under sin forskolevistelse. Da laroplanen anger stravansmal till skillnad fran mal att
uppfylla, hamnar forskolan i en speciell situation i relation till andra utbildningsformer. I en
tid da det hyses stor tilltro till matningar, kunskapsresultat och kontroller &r jag i foreliggande
magisteruppsats intresserad av att undersoka forskolans laroplan och dess position i ett allt
mer kunskaps- och resultatorienterat utbildningssystem. Att studera forskolans laroplan blir en
utgangspunkt for att undersoka i vilken riktning utbildningen i forskolan &r pa véag da en ny
laroplan aktualiserar fragor om vad utbildningen i forskolan dr tankt att syfta till och vad ”god”
utbildning innebar. Min forhoppning &r att foreliggande studie kommer att bidra med
perspektiv pa hur forskolans uppdrag kan betraktas, samt synliggora en bred bild av vad

utbildning i férskolan ar och vad den kan vara.

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att belysa vilka forestallningar om utbildningens syfte i forskolan som
konstrueras diskursivt i och genom den nya Laroplanen for forskolan (2018a). Syftet
undersoks narmare utifran foljande fragestallningar:
¢ Vilka diskurser om utbildningens syfte ger den nya laroplanen for férskolan uttryck for?
o Vilka diskursiva kamper ar synliga i materialet?

e Vilken diskurs befinner sig i hegemonisk stéllning?
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Bakgrund

| féljande avsnitt ges en presentation av hur forskolan utvecklats de senaste 20 aren. Forst
beskrivs utvecklingen pa ett nationellt plan och darefter placeras forskolan in i ett nutida, mer
globalt sammanhang. Darefter foljer en beskrivning av laroplaners roll och betydelse i
utbildningssystemet samt en redogdrelse av uppdraget om revideringen av forskolans laroplan.
Pa sa satt ges en bakgrund och en beskrivning av det sammanhang studien avser undersoka.

Forskolans utveckling

Statistik fran Skolverket (2018b) visar att 84 % av Sveriges 1-5 aringar ar inskrivna i
forskolans verksamhet. | aldersgruppen 4-5 ar uppgar andelen till 94,5 % (Skolverket 2018b).
Forskolan utgor saledes en stor del av barns vardag och kan ségas vara en del av den moderna
barndomen. Forskolans verksamhet har vaxt fram som ett svar pa ekonomiska och sociala
behov fran samhallet, vilket har inneburit att ansvaret for barns omsorg och fostran allt mer
alagts de offentliga institutionerna. Fran att ha varit en familjepolitisk angelagenhet under
Socialdepartementet tog Utbildningsdepartementet 6ver ansvaret for forskolan 1996. |
samband med det lankades forskolan samman med det dvriga utbildningssystemet. Forskolan
fick en laroplan 1998 vilken bidrog med att synliggora férskolans verksamhet och dess
betydelse for barns utveckling och larande (Granbom 2011, s. 19-20). | samband med
inférandet av den nya skollagen 2010 reviderades forskolans laroplan. Revideringen innebar
ett utokande av verksamhetens innehall och att det pedagogiska uppdraget fortydligades inom
en rad malomraden. Forskollararens och forskolechefens ansvar specificerades, och ett avsnitt
om uppfdljning, utvardering och utveckling tillkom (Skolverket 2010, s. 4). Ytterligare en
revidering gjordes 2016 dar avsnittet om Gvergang och samverkan har setts 6ver (Skolverket
2016). Forskolans omsorgs- och fostransuppdrag kvarstar, men revideringarna av laroplanen
innebar fler skrivelse om den larande och utbildande aspekten av verksamheten.

Tallberg Broman och Persson (2010) beskriver hur dagens forskola kan kopplas
samman med den globala utvecklingen av internationellt konkurrerande skolsystem, dar
lander soker efter framgangsfaktorer for att kunna sticka ut i den internationella konkurrensen.
Okade kunskaper ses som en forutsattning for ekonomisk och social utveckling och for att
kunna konkurrera med omvarlden kréavs det att larandet inleds tidigt. Det foreligger starka
tendenser nationellt och internationellt sett att starka det pedagogiska uppdraget for de allra

yngsta barnen (Sjoberg 2009). Sverige har goda forutsattningar for att uppna goda resultat i



internationella jamforelser pa grund av utbildningssystemets uppbyggnad dar utbildning &r
tillganglig for alla i befolkningen. Internationella jamforelser visar dock att manga lamnar
utbildningssystemet utan tillrackliga kunskaper och att Sverige darmed inte presterar sa bra
som forvantat med tanke pa hur stora resurser som avsitts for utbildning. Tallberg Broman
och Persson (2010) framhaller att detta aterspeglar en konflikt dar en global
utbildningsdiskurs med konkurrens pa utbildningsmarknaden kolliderar med en lang svensk
utbildningstradition dar jamstalldhet och likvardighet ar centrala ledord. Utbildningens
globalisering har gjort att det svenska utbildningssystemet drivits till att forhalla sig till
diskurser om kunskapseffektivitet och kunskapsmatningar, vilket darmed fatt allt storre
inverkan pa det svenska utbildningssystemets sjalvbild (Tallberg Broman & Persson 2010).
Svensk utbildningspolitik har de senaste decennierna gatt fran att vara ett uttryck for
nationell politik till att allt mer kopplas samman med internationella 6verenskommelser och
strategier. Policys fran samarbetsorgan sasom OECD och EU har fatt storre inflytande Gver
forskola och skola. Som ett resultat av det har evidens, métbarhet, kvalitet och
kostnadseffektivitet blivit centrala delar i férskolans och skolans verksamheter. Sveriges
engagemang i de internationella samarbetsorganen innebar medverkan i flera internationella
maétningar av resultat och kvalitet. Enligt Tallberg Broman och Persson innebér det att
verksamheter i hogre grad orienterar sig mot det som ska matas. De framhaver att ett sadant
deltagande: “forskjuter den nodvéndiga utbildningsdiskussionen om innehall och kunskap,
och om vilka kunskaper vi mater och varfor vi méater just dessa kunskaper, till att handla om
hur vi ska uppnd bittre resultat pa testerna” (Tallberg Broman & Persson 2010, s. 14).
OECDs 6kade inflytande dver forskolan har aktualiserats ytterligare inom forskolan i
samband med initiativet om ett “baby-PISA”. ”Baby-PISA”, eller IELS (International Early
Learning Study), innebar testning och bedémning av 5-ariga barns kognitiva och sociala
fardigheter. OECD (2018) forklarar hur IELS syftar till bidra med ett brett underlag om hur
barns tidiga larande framjas pa bésta satt. IELS kan aven identifiera framgangsfaktorer och
hinder relaterat till barns larande vilka kan anvéndas i beslutsfattande av politiker och
myndigheter. Resultaten kan &ven stodja forskolor i utveckling av den pedagogiska
verksamheten och déarmed 6ka kvaliteten i utbildningen. Moss et. al. (2016) riktar stark kritik
mot initiativet och betonar att kunskapsmatningar av barn i forskolealdern ar hogst
problematiska. Forskarna hdvdar att OECD intagit en position inom ett positivistiskt paradigm
dar tilltron till objektivitet och métning av resultat 6verskuggat andra synsétt och teorier
utifran vilket barns utbildning kan forstas. OECD har intagit ett tekniskt forhallningssatt anser

de, och har misslyckats med att besvara viktiga fragor som behover stallas i samband med ett
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initiativ som detta, sdsom vilket syfte matningen ska fylla och hur resultaten ska forstas och
anvéndas. Forskarna ser dven problem med att utfora standardiserade tester inom
utbildningssystem som grundas pa olika kulturer, véarden och traditioner for att sedan dra
allmangiltiga slutsatser utifran resultaten. De ser dven en risk gallande vad resultaten kan leda
till, ndmligen en sndvare och mer resultatorienterad utbildning for de allra yngsta (Moss et. al.
2016).

En ny laroplan

Under det senaste artiondet har laroplaner spelat en betydande roll inom uthildningspolitiken.
Léaroplaner och laroplansreformer har legat i fokus for politikers ambitioner att utveckla och
forbattra utbildningssystemet i riktning mot hogre kvalitet. Internationella policyrorelser har
vaxt fram vilka fatt allt storre inflytande 6ver nationella system och styrdokument (Wahlstrom
& Sundberg 2015, s. 3). Rorelsernas inflytande visar pa en stark tilltro till styrdokuments
formaga att paverka utbildningens riktning och utformning. Léaroplaner kan betraktas vara ett
medel for att sakerstalla att barn och elever utbildas i 6nskvard riktning, och ar pa sa vis ett
uttryck for en ambition att sékerstélla att barn och elever undervisas och utbildas i enlighet
med samhaéllets énskemal (Safstrom 2010).

Under varen 2017 gav Regeringen (2017) Skolverket i uppdrag att revidera forskolans
laroplan. Syftet med revideringen var att uppdatera och fortydliga forskolans uppdrag sa att
laroplanen i hogre grad blir ett stod for pedagoger i arbetet mot hdgre kvalitet och dkad
maluppfyllelse. Bakgrunden till uppdraget ar bland annat att regeringen anser att nuvarande
laroplan behéver moderniseras da den inte svarar mot de forandringar som skett i samhallet
gallande globalisering, migration och kulturell mangfald sedan den infordes. Den nuvarande
dispositionen med “virdegrund och uppdrag” och ”mal och riktlinjer” har behallits, savil som
riktningen for forskolans uppdrag. Regeringen skriver dock att formuleringarna behover bli
mer konkreta och preciserade, i syfte att gora dokumentet tydligare och mer véagledande. Det
efterfragas dven en storre 6verensstammelse mellan forskolans laroplan och grundskolans
laroplan, nagot som poéangterats av OECD i deras analys av den tidigare laroplanen.
Revideringen har gjorts i samarbete med forskare och experter inom férskoleomradet samt
relevanta myndigheter (Regeringen 2017). Skolverket redovisade uppdraget for regeringen
under varen 2018, och forslaget réstades igenom i augusti samma ar. Den nya Laroplanen for
forskolan (2018a) kommer att borja galla den 1 juli 2019 (Regeringen 2018).



Tidigare forskning

Nedan foljer en inledande presentation av det forskningsfalt min studie ansluter sig till, foljt
av en presentation av tidigare forskning med relevans for mitt eget arbete. Darefter redogor

jag for studiens inplacering i och bidrag till det aktuella forskningsfaltet.

Om forskningsfiltet

Denna studie kan placeras in i det laroplansteoretiska féltet dar laroplaner undersoks i relation
till utbildningspolitiska formuleringar och forestéallningar om kunskap. Inom det
laroplansteoretiska féltet har det gjorts ett flertal svenska studier med grundskolans eller
gymnasieskolans laroplaner i fokus. Forskolans laroplan har studerats, om an i mindre
utstréackning (Brodin & Renblad 2014a). Laroplanen har i flera studier hamnat i sekundért
fokus, da det primara intresset legat i exempelvis forskollarares och/eller rektorers tolkningar,
upplever av eller forhallningssétt till laroplanen i deras arbete (se t.ex. Ekstrom 2007; Jonsson
2011; Brodin & Renblad 2014a; Brodin & Renblad 2014b; Williams, Sheridan & Sandberg
2014) eller hur pedagogisk dokumentation och systematiskt kvalitetsarbete relateras till
laroplanens intentioner (se t.ex. Bjervas 2011; Elfstrom 2013; Lindgren 2015; Lofdahl &
Folke-Fichtelius 2015; Davidsson 2018). Mig veterligen saknas det studier som specifikt
undersoker forskoleutbildningen syfte i relation till laroplanen.

Jag kommer nedan redogora for studier vilka relaterar till forskolans laroplan i en
nordisk kontext samt till utbildning ur ett internationellt perspektiv. Svenska och nordiska
studier ar av sarskild betydelse da flera forskare betonar den sarskilda traditionen som den
nordiska forskolan vilar pa, idén om EduCare (Vallberg Roth 2013; Lofdahl & Folke-
Fichtelius 2015). Internationella studier har betydelse da flera forskare pekar mot en
forskjutning fran en nationell till en internationell utbildningsmarknad (se t.ex. Sjéberg 2009,
Hylén & Skarin 2009, Dovermark 2017).

De studier som presenteras ar uppdelade i teman, vilka &r: tendenser inom utbildning,
policystudier och praktiknara studier. Det kan dock vara vart att ndmna for l&saren att
uppdelningen inte bor betraktas som fixerad da flera av studierna kan placeras in inom mer an
ett tema. Avsnittet inleds med en presentation av studier som behandlar dvergripande
tendenser som dominerat och dominerar inom utbildningsféltet. Darefter foljer en presentation
av studier som specifikt riktar in sig pa analys av styr- och policydokument och sedan studier

med ett praktiknéra perspektiv. Avsnittet avslutas med resonemang om hur den presenterade
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forskningen forhaller sig till studieintresset for denna uppsats.

Tendenser inom utbildning

Hylén och Skarin (2009) har i en forskningsoversikt om utbildningens framtid i Norden
undersokt vilka tendenser som &r synliga inom forskning samt vilka utvecklingsprognoser
som kan urskiljas infor framtiden. Forskarna forklarar hur utbildning tidigare varit en
nationell angeldgenhet men att det under 2000-talets senare ar allt mer kommit att betraktas ur
ett globalt perspektiv. Ur det globala perspektivet ses utbildningen som en samhaéllelig
investering dar forskolan far en sarskild roll, namligen att férbereda barn for de krav som
stélls i internationella utbildningsekonomier. Resonemangen starks av Persson (2012) som i
en forskningsdversikt sammanstéllt forskolans styrkor och utmaningar. Han beskriver hur
utbildningens kvalificerande uppdrag infor framtiden har forstarkts och att det bidragit till att
den demokratiska aspekten av utbildning fatt mindre betydelse till férman for kunskap och
larande (Persson 2012).

Ett okat fokus pa kunskap och larande har under de senaste 30 aren lett till ett allt mer
konkurrensbetonat utbildningssystem. Biesta (2011) beskriver hur 6kad effektivitet och
hdéjning av standard har blivit centrala strdvanden och resulterat i en inriktning praglad av
métbarhet och fokus pa utbildningsmassiga resultat och utfall. Detta méarks da kunskapstester
genomfors pa bade nationell och internationell niva i syfte att bedoma och jamfora kvaliteten
inom lander och mellan olika landers utbildningssystem. Resultaten ligger sedan ofta till
grund for politikers beslut rérande insatser och riktlinjer for utbildningen vilka ofta syftar till
att hoja standarden” (Biesta 2011, s. 19). Vidare skriver Biesta att jakten pa
konkurrenskraftiga och métbara resultat mynnat ut i en instrumentell utbildningsprocess som
tappat en stor del av sin demokratiska potential och att det aven lett oss bort fran fragan om
vad utbildning ska syfta till (Biesta 2011).

Liknande utveckling papekas av Popkewitz, som réaknas till en av de mest
inflytelserika forskarna inom policystudier och laroplansteori. Han beskriver tillsammans med
Lindblad hur det internationellt sett vixt fram vad de kallar for en “global architecture of
education®. De beskriver detta som att specifika diskurser om det ’bésta™ séttet att genomfora
utbildning pa tenderar att bli i stort sett identiska éver hela varlden. Bland annat innefattar det
en diskursiv forskjutning fran forhandsstyrning till ett okande antal kontroller i efterhand i
form av exempelvis utvérderingar, inspektioner och resultatmatningar. Dessa tekniker har

kommit ur effektivitetsdiskurser som lett till ett storre fokus pa jamférande av resultat som ett
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matt pa utbildningskvalitet, genom exempelvis kunskapsutvarderingen PISA (Programme for
International Student Assessment) som organiseras av OECD (Lindblad & Popkewitz 2004).
Utvecklingen som beskrivs ovan kan séttas i relation till Dauns (2018) beskrivning av en
betydande forandring i synen pa utbildning. Hans studie fokuserar pa forandrade villkor inom
utbildning till f6ljd av globalisering. Daun redogor for en forskjutning fran att utbildning
betraktats som ett demokratiskt projekt till att utbildning blivit en slags fabrik som ska
frambringa effektiva producenter, konsumenter och medborgare. Daun beskriver dock att det
pa senare tid kommit att ske ytterligare en forskjutning mot att utbildning blivit till ett
konkurrensmedel pa en global marknad med 6kade krav pa styrning, kontroll och resultat
(Daun 2018), vilket aven pavisas av flera andra forskare (se t.ex. Hylén & Skarin 2009;
Sjoberg 2011; Dovermark 2017).

Policystudier

En av de forsta svenska forskarna som intresserade sig for diskurser om barn och forskola i
policydokument var Hultgvist (1990). Han har genomfoért en diskursanalytisk studie om hur
barn och barndom konstruerats i det svenska vélfardssystemet genom att analysera statliga
programtexter for forskolan fran ar 1900 och framat. Hultqvist beskriver utifran Foucaults
teorier om makt att det inom férskoleprogrammen finns en inbédddad maktutévning och att
konstruktionerna alltid &r beroende av omgivande ekonomiska, sociala och politiska processer
vilka for tiden ar aktuella. Genom férskoleprogrammen konstrueras barnet som en
betydelsefull del av samhallsutvecklingen, nagon som ska fostras i enlighet med samhallets
normer och 6nskemal och déarigenom bidra till en positiv framtid genom att successivt véaxa in
i den storre gemenskap som samhallet utgor (Hultgvist 1990).

Detta resultat styrks av Sjoberg (2009) som undersokt internationella policydokuments
inverkan pa forstielsen av vad ”god” utbildning innebir. Sjoberg framhéver hur ekonomiskt
marknadsmassiga diskurser har drivit fram en utveckling som forandrat synen pa relationen
mellan samhélle, skola och individ. | denna utveckling har utbildningens framsta uppgift
kommit bli att forma en viss typ av individer. Den 6nskvérda individen ar ett sjalvreglerande
subjekt som sjélv kan planera, ta ansvar for och forverkliga sitt eget liv och sina dnskningar, i
linje med samhéllets forvantningar. Det sjalvreglerande subjektet ar aldrig fardigt, utan
utvecklar standigt sin kompetens och ska vara beredd pa att skola om sig i linje med
samhallets (och ekonomins) forandrade behov, vilket beskrivs i termer av ett livslangt larande.

Sjoberg beskriver vidare hur forskolans verksamhet lyfts fram i det studerade materialet som
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en avgorande grund for att det livslanga larandet ska paborjas tidigt i livet. Forskolan ska
sérskilt arbeta for barns inlarning och utveckling. Tanken bakom detta &r, enligt Sjoberg, att ju
tidigare barnen omsluts av det ekonomiskt marknadsanpassade utbildningssystemet, desto
mer tid har samhallet pa sig att foradla och forfina barnens kunskaper, egenskaper och
attityder, och gora dem till det 6nskvéarda humankapitalet som kommer att bidra till samhallets
fortsatta utveckling. P4 sa vis blir det som i1 rddande utbildningsdiskurs betraktas som ”god”
utbildning ett medel for konkurrens mellan individer, lander och delar av varlden (Sj0berg
2009).

Hur utbildning framstélls inom forskolan har undersokts av Vallberg Roth (2013) som
genomfort en komparativ studie av nordiska laroplaner. I studien framkom det att samtliga
nordiska lander har svart att férena begreppen omsorg, fostran och utbildning till en helhet i
sina laroplaner. Dokumenten tenderar snarare att valja en av dessa riktningar till forman for de
andra. Det mérks bland annat da idén om EduCare nu har borjat 16sas upp i dokumenten till
forman for ett ensidigt fokus pa larandet. Det land som utmarker sig allra mest i studien
géllande kunskapsorientering ar Sverige. Vallberg Roth beskriver vidare hur den nordiska
forskolemodellen linge kinnetecknats av att vara “input-orienterad”. Detta yttrar sig genom
att styrdokument i hog grad ar verksamhetsinriktade och anger vad personalen ska gora och
vad verksamheten ska erbjuda barnen. Utomnordiska forskolemodeller, exempelvis den
anglo-saxiska, tenderar att vara mer inriktade pa ”child-outcome” dir uppnaendemal och
beddmning av barn spelar en central roll. Materialet som Vallberg Roth har undersokt pekar
dock mot att dessa tva traditioner numera samexisterar i nordiska riktlinjer i och med ett okat
intresse for att dokumentera barns utveckling och kunnande (Vallberg Roth 2013).

I en annan jdmforande studie av de nordiska laroplanerna (Einarsdottir, Purola,
Johansson, Brostrom & Emilsson 2014) analyseras hur varden sdsom demokrati, omsorg och
kunskap uttrycks. Studien visar att demokratiska varden framstéalls som ett forhallningssatt i
stunden, men dven som ett mal for framtiden, det vill sdga att barnen ska utbildas for att bli
demokratiska. Omsorgsvarden beskrivs som en forutsattning for larande och forskarna hévdar
saledes att idén om EduCare &r tydlig i dokumenten. De vérden vilka ges mest utrymme i
laroplanerna ar dock varden relaterat till kunskap. Aven i denna studie utmarker sig Sveriges
laroplan som den mest kunskapsinriktade bland de nordiska landerna. Forskarna beskriver tva
diskurser som framtrader genom studien: en dér barnet &r ett subjekt med rattigheter har och
nu, och en dar barnet ses som ett objekt for larande infor framtiden (Einarsdottir et. al. 2014).
Davidsson (2018) intresserar sig precis som Einarsdottir et. al. (2014) for hur varden sasom

omsorg, demokrati och kompetens uttrycks inom férskolan. Hon har undersokt vilka varden
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som efterstravas i forskolors systematiska kvalitetsarbete genom att analysera forskolors
utvarderingsdokument. Resultatet visar att kompetensvarden och kunskaper ges stor betydelse
och lyfts fram som efterstravansvarda i forskolornas dokument. Fokus laggs aven pa
verksamhetens mal och resultat och framforallt de mal som uppnatts och de goda resultaten.
Verksamhetens utvecklingsomraden namns sallan eller inte alls, och Davidsson framhaller dar
att det systematiska kvalitetsarbetets podang darmed gar forlorad, eftersom arbetet inte leder
till forbattring av verksamhetens utvecklingsomraden (Davidsson 2018).

Trots att Hultgvists (1990) och Sjébergs (2009) studier ar genomférda med néstan 20
ars mellanrum visar de anda pa en stabil diskurs vilken varit dominerande under en langre tid,
namligen den om att utbildning framforallt &r en kvalificerande verksamhet riktat mot
framtida samhéllsbehov. Studierna av Vallberg Roth (2013), Einarsdottir et. al. (2014) och
Davidsson (2018) visar pa liknande resultat da studierna sammantaget visar att
omsorgsvarden och demokratiska varden har fatt sta tillbaka for ett 6kat kunskapsfokus inom
forskolans styrdokument. Denna foreteelse &r synlig i hela Norden, déar Sverige utmérker sig
med de mest kunskapsinriktade styrdokumenten.

Praktiknara studier
Den svenska forskoletraditionen brukar beskrivas som en sammanséttning av utbildning och
omsorg, eller EduCare som det dven kallas. Begreppet visar pa den svenska forskolans tva
stottepelare, den utbildningsmassiga uppdraget och det sociala omsorgsuppdraget. Lofdahl
och Folke-Fichtelius (2015) har undersokt hur forskollarare och forskolechefer, under
personalmdéten och i intervjuer, tolkar sitt uppdrag géllande larande och omsorg. Studien visar
att det tvadelade uppdraget blivit svart att forena i takt med att krav pa dokumentation av
verksamheten har 6kat, bland annat till foljd av revideringen av forskolans laroplan 2010.
Forskollararna ser omsorg som ett forhallningssatt pa vilket man narmar sig nagon eller nagot,
och hivdar att det dirmed inte kan forstds som en mélorienterad aktivitet. Omsorg blir saledes
svart att uttrycka i ord, svart att synliggora genom dokumentation och fir darmed allt mindre
utrymme och betydelse i verksamheten och i dokumentationen (Lofdahl & Folke-Fichtelius
2015, s. 265-266).

Williams, Sheridan och Sandberg (2014) har i en studie intervjuat 30 forskollarare
angaende vad de anser ar viktigt att barn utvecklar i forskolan utifran laroplanens intentioner.
| resultatet framkom tva teman: att sociala formagor &r viktigast och att sociala och kognitiva

formagor integrerat ar viktigast. Forskarna beskriver att forskolan inom det forsta temat ses

14



som en kommunikativ social kontext dar barn kan léra sig sociala fardigheter i relation till
andra. Formagor sasom respekt, solidaritet och konfliktlésning ses som viktiga da de betraktas
som grunden for samhallslivet. | det andra temat ses forskolan som en kommunikativ
larandekontext dar sociala och kognitiva formagor utvecklas integrerat, och dér de betraktas
vara lika viktiga for barns utveckling. Studien visar att forskollarares forstaelse och tolkning
av forskolans uppdrag och laroplans intentioner bidrar till att verksamheten organiseras pa
olika satt samt att det paverkar vilket innehall som ges utrymme i verksamheten. Forskarna
havdar att framhavandet av sociala formagor bottnar i en lang forskoletradition dar sociala
varderingar och ett demokratiskt forhallningssatt har betonats, och att det kan upplevas som
att denna tradition hotas nar okat fokus laggs pa kunskap och larande (Williams, Sheridan &
Sandberg 2014).

Lindgren (2015) har i en diskursanalytisk studie analyserat hur forskollarare under
reflektionsmdten talar om barn och barns meningsskapande. Studien visar att de diskurser
forskollararna ger uttryck for gar att spara till motstridiga teorier och traditioner, men att
diskurserna i samtalen utmanas och anpassas till det nya sammanhanget. Bland annat ger
forskollararna uttryck for en diskurs om det kompetenta barnet som med eget driv och
nyfikenhet undersdker och lar sig om sin omvarld. | motsats till det talas det &ven om ett
begransat barn som saknar vissa erfarenheter. Det ar da forskolans uppgift att férse barnet
med utmaningar och erfarenheter. Lindgren kopplar talet om ett begransat barn till en
utvecklingspsykologisk diskurs som under en langre tid setts som férlegad inom férskolan.
Det utvecklingspsykologiska talet sker dock implicit och genom att byta ut ord
sasom “mognad” och istdllet anvinda exempelvis “erfarenhet”, kan forskolldrarna rora sig
inom den utvecklingspsykologiska diskursen utan att anvanda den forknippade terminologin.
Detta mojliggor tal om barn som erfarenhetsmassigt begransade utan att strida mot
uppfattningen om en inom forskolan forlegad forestallning om barn (Lindgren 2015).

Studierna med praktiknéra fokus visar att de tendenser och diskurser vilka presenterats
tidigare i forskningsgenomgangen har natt fram till férskolans pedagogiska praktik genom att
framhé&va kunskap och larande som centrala fokus for verksamheten. Lofdahl och Folke-
Fichtelius (2015) och Williams, Sheridan och Sandberg (2014) visar genom sina studier att
det inom forskolan pagar en kamp mellan a ena sidan ett kunskapsfokus, och & andra sidan ett
demokratiskt och socialt fokus. Williams, Sheridan och Sandberg (2014) visar dessutom att
forskollarare upplever den kunskapsfokuset som ett hot mot forskolans sarprégel och att det
darfor vackts ett starkt motstand mot det. Det kan forstas mot Lindgrens (2015) resultat som
visar att det existerar flera diskurser samtidigt, och pekar pa att forestallningar om barn som
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sjalvstandiga subjekt krockar med forestéliningar om barn som objekt for vuxnas végledning.

Den egna studiens placering

Ovanstaende forskningsgenomgang har placerat forskolans laroplan i en kulturellt och ett
tidsméassigt sammanhang dar tilltron till policydokument och véagledande skrivelser &r stor.
Genomgangen visar att det pagar en kamp pa nationell niva mellan & ena sidan kognitiva
formagor och & andra sidan sociala férmagor. Den har dven visat att en internationell diskurs
om konkurrens har tagit sig in i det svenska utbildningssystemet.

De studier vilka gjorts om férskolans laroplan &r av komparativt slag eller har ett
praktiknara fokus pa exempelvis pedagogisk dokumentation och systematiskt kvalitetsarbete.
Det saknas saledes studier av den innehallsméssiga dimensionen av forskolans laroplan, samt
att det saknas studier som undersoker vad utbildning i forskolan syftar till. Detta &r vad jag
avser bidra med. Det har gatt att skonja de diskurser som tidigare och for narvarande
dominerar nationellt och internationellt gallande utbildningens syfte. Forskningsgenomgangen
har saledes bidragit med att identifiera den kontext som satter upp ramen for analysen i denna

studie.

Teori

Studiens vetenskapsteoretiska grund utgar fran socialkonstruktionism. For att besvara studiens
syfte att belysa vilka forestallningar om forskoleutbildningens syfte som konstrueras
diskursivt i och genom den nya Laroplanen for forskolan (2018a) har Biestas (2011) teori for
analys av utbildningssyfte valts som teoretiska analysredskap for studien. Nedan féljer en
presentation av hur socialkonstruktionism bidrar till forstaelse av kunskap och verklighet i

studien, samt Biestas teori med tillhdrande analysbegrepp.

Socialkonstruktionistisk utgangspunkt

Studien vilar pa en socialkonstruktionistisk grund som epistemologisk och ontologisk
utgangspunkt. Burr (2015) beskriver hur socialkonstruktionismen utgar fran antagandet om att
kunskap ar beroende av ménniskans kategoriseringar. De kategorier manniskor anvander &r
inte naturliga eller givna. De uppstar i processer skapade av manniskan och &r beroende av det

sprak som nyttjas. Spraket betraktas som en forutsattning for tinkande och som en social
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handling, vilket manniskan drver och upptar fran sin omgivning. Nar manniskan med hjélp av
spraket kommunicerar med andra skapas och aterskapas representationer av verkligheten.
Verkligheten ses saledes som en konsekvens av sociala konstruktioner, men det innebar inte
att konstruktionerna bestar av nagot socialt, utan att konstruktionsprocessen &r social i den
bemarkelsen att flera aktorer ar delaktiga i att skapa representationer av kunskap och
verklighet. Burr beskriver hur manniskor i sociala processer skapar representationer av vad
som betraktas som sant och att kunskapen om vérlden saledes &r beroende av manniskans
kategorier. Baserat pa ovanstaende utgangspunkter staller sig socialkonstruktionismen kritisk
till att det gar att na fram till objektiv kunskap om verkligheten. Burr beskriver hur kunskap
kommer ur betraktelser fran det ena eller det andra perspektivet och att verkligheten och den
kunskap vi forhaller oss till inte ar givna. De bor snarare ses som utan temporart konstruerade
med bakgrund i den sociala, kulturella och historiska kontexten. Intresset i studier med
socialkonstruktionistisk utgangspunkt ar darfor inte att gora ansprak pa att spegla verkligheten
sa som den “ar”. Utifran detta perspektiv forstas Laroplanen for forskolan (2018a) inte som
ett neutralt uttryck for utbildningens riktning vilken kan studeras sa som den “ar”. Laroplanen
har inte tillkommit i ett socialt ”vakuum” utan ar starkt influerad av den omgivande vérlden
och vad som for tillfallet betraktas vara en dénskvard riktning for utbildningen. Dokumentet
behdéver darmed forstas i relation till sitt samtida sammanhang. Baserat pa Burrs resonemang
om spraket som grund for den kunskap och verklighet som betraktas vara ’sann” forstar jag
Laroplanen for forskolan (2018a) som ett uttryck och en realisering av samtida forestallningar

om vad “god” utbildning i forskolan &r.

Teoretiska analysbegrepp

Biesta (2011, 2012) har formulerat ett teoretiskt underlag for diskussion och analys av

hur ”god” utbildning kan forstas, det vill séiga vilket syfte utbildning bor fylla. Han forslar att
utgangspunkten laggs pa tre skilda men samverkande funktioner; kvalificering, socialisation
och subjektifiering. Funktionerna finns ofta narvarande inom utbildningen samtidigt, men
beroende pa de mal som finns for utbildningen samt hur den utformas kan de ges olika
mycket utrymme och betydelse. De kan fa olika status i olika tider och star i
spanningsforhallande till varandra. Dérav anser Biesta att utbildningens syfte bor betraktas
som en sammansatt fraga dar funktionernas narvaro och stéllning kan betraktas som

foréanderliga. Nedan foljer forklaringar av Biestas tre utbildningsfunktioner:
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Kvalificering innebéar den forberedande funktionen utbildningen har gallande att kvalificera
barn infor framtiden. | detta ingar att férse dem med kunskaper och fardigheter samt en
handlingskraftig installning. Funktionen h&dnger samman med den roll utbildningen har i att
bidra till samhallets ekonomiska tillvéxt och utveckling. Dock understryker Biesta att
kvalificering inte enbart syftar till forberedelse for arbetslivet utan &ven spelar en central roll i

att forbereda och utveckla medborgarskap och kulturell forstaelse (Biesta 2011).

Socialisation &r uthildningens fostrande funktion da den introducerar barn in i en social,
kulturell och politisk ordning. Inom denna funktion ar éverféring av normer, varden,
traditioner och beteenden centralt. Historiskt sett har socialisering betraktats vara en av
utbildningens viktigaste uppgifter for att framja nationalstaten. Genom att vistas i
utbildningssammanhang socialiseras och formas barn in i samhallets ramar och gor dem
delaktiga i en samhéllelig gemenskap. Socialisationen spelar en viktig roll nar det kommer till

reproducera och bevara kulturer och traditioner (Biesta 2011).

Subjektifiering handlar om att genom utbildning bli ett sjalvstandigt subjekt. Det ar en
individualiserande process som leder till sjalvstandighet och gor individen fri och oberoende i
tanke och handling. Mgjligheten till subjektifiering kan framjas respektive hindras beroende
pa hur utbildningen utformas och utformningen kan dven paverka vilka subjektiviteter som
tillats bli till. Den kan beskrivas som en motsats till socialisation da subjektifiering lagger

fokus pa subjektet tillblivelse, oberoende av existerande ordningar (Biesta 2011).

For att konkretisera de tre utbildningsfunktionerna ger Biesta (2011) ett exempel dar han
placerar funktionerna i forhallande till medborgarutbildning. Han beskriver hur det inom
medborgarutbildning &r dnskvart att elever utrustas med rétt kunskaper och kompetens. Det
kan exempelvis handla om kunskaper om rattigheter och skyldigheter i samhéllet. Detta &r
den kvalificerande aspekten. Det ar dven onskvart att elever utvecklar vissa normer och
varden som samhallet bygger pa. Overforandet av samhéllets normer och varden ar den
socialiserande aspekten. Medborgarutbildning syftar aven till att utveckla formaga till kritiskt
tankande och att formulera en egen standpunkt for dvertygelse, vilket ar den subjektifierande
aspekten. ”God” medborgarutbildning innehaller séledes samtliga funktioner. Funktionerna
kan dock variera i narvaro beroende pa hur utbildningen utformas. Biesta betonar att
diskussioner om utbildningen syfte bor intressera sig i fordelningen mellan funktionerna. For
att synliggora funktionernas sammanséttning foreslar Biesta darfor att funktionerna illustreras
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med ett Venndiagram med 6verlappande falt, dar intresset ligger i métet mellan falten snarare

an de enskilda omradena.

Kvalificering

Socialisation Subjektifiering

Figur 1. Biestas tre utbildningsfunktioner (Biesta 2012, s. 14).

Enligt Biesta ar samtliga funktioner viktiga i diskussioner om utbildningens syfte och dess
roll i samhéllet. Han framhaver dock att diskussioner om utbildningens syfte kraver att vi tar

stéllning till dimensionernas enskilda inneborder och samverkan mellan dem. Han skriver att:

... god utbildning maste behandlas som en sammansatt fraga nar den diskuteras. Vi maste med andra
ord vara medvetna om utbildningens olika funktioner och potentiella syften for att kunna besvara
den. Ett svar pa fragan om vad som utg6r god utbildning bor darfor alltid specificera sin syn pa
kvalificering, socialisation och subjektifiering &ven i det osannolika fall man skulle vilja h&vda att

bara en av dessa faktorer spelar roll (Biesta 2011, s. 29).

Samtliga funktioner har en viktig roll inom utbildning under forutsattning att det finns en
balans mellan dem, nagot Biesta (2011) héavdar inte &r fallet idag. Han beskriver hur det inom
dagens utbildningssammanhang laggs ett stort fokus pa matbarhet och att det lett oss bort fran
fragan om vad utbildningen ska syfta till. Biesta havdar, tillsammans med flera andra, att
tonvikten lagts pa kvalificering och att i synnerhet subjektifieringen har fatt sta tillbaka och
nastan forsvunnit helt. Han framhaller dessutom att det ar subjektifieringen som ar av storsta
betydelse inom utbildningssammanhang. Biesta (2011, 2012) med fler (se t.ex. Safstrom 2005;
Dahlberg, Moss & Pence 2014) har dven riktat kritik mot den negativa sortens socialisering
vilken férekommer inom utbildning idag da det framst innebér att socialiseras in i radande
maktstrukturer och ojamlikheter sdsom stereotypa forestallningar om exempelvis kon. Det

finns spanningar inom varje funktion samt mellan funktionerna. Mellan kvalificering och
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socialisation uppstar fragor om vilken kunskap som varderas hogst, kognitiva eller sociala.
Medan det mellan socialisation och subjektifiering uppstar en konflikt gallande att socialiseras
in i en fardig samhéllsordning i motsats till att upptécka sin egen vég.

Biestas specifika indelning och teoretisering av utbildningssyfte gar alltsa ut pa att
utbildning behover hanteras som en sammansatt fraga, och att det inte &r tillrackligt att enbart
syssla med den ena eller den andra funktionen. Da det ar férskolans syfte som star i fokus for
undersokning sa har Biestas uthildningsfunktioner valts som teoretiska analysbegrepp.
Funktionerna &r tankta att synliggora flera sidor av forskolans uppdrag, hur férdelningen ser
ut i forskolans laroplan samt belysa utbildningens maéjligheter fran olika hall. De bidrar med

utgangspunkt och riktning infor lasande, analys och tolkning.

Metodologiska utgangspunkter

For att undersoka vilka diskurser om férskoleutbildningens syfte som framtréder i Laroplanen
for forskolan (2018a) har jag valt Faircloughs (1992) kritiska diskursanalys som metod for
analysen. | detta avsnitt presenteras Faircloughs kritiska diskursanalys samt tillhérande
analysmodell och analysbegrepp. Dérefter presenteras materialet, genomférandet samt de
forskningsetiska och reflexiva forhallningssatt som har varit av betydelse for denna
undersokning. Avslutningsvis diskuteras undersokningens trovérdighet i relation till metodval

och genomférande.

Kritisk diskursanalys

Kritisk diskursanalys (CDA) &r en teoretisk och metodologisk analysform utvecklad av
Norman Fairclough. Diskursanalysens epistemologiska och ontologiska hallning aterfinns
enligt Bryman (2011) i en anti-realistisk och socialkonstruktionistisk syn dar kunskap och
verklighet ses som subjektiv och kontextbunden. Burr (2015) beskriver hur
socialkonstruktionismen utgar fran antagandet om att kunskap ar beroende av manniskans
kategoriseringar. Kunskap ar beroende av det sprak vilket nyttjas och spraket betraktas som en
forutsattning for tankande och som en social handling. Genom sprak och kommunikation
aterskapas representationer av verkligheten. Verkligheten ses saledes som en konsekvens av
sociala konstruktioner, men det innebar inte att konstruktionerna bestar av nagot socialt, utan
att konstruktionsprocessen ar social i den bemarkelsen att flera aktorer ar delaktiga i att skapa
representationer av kunskap och verklighet (Burr 2015). Fairclough (1992) betonar sprakets

20



betydelse for hur verkligheten tolkas och forstas. Han beskriver hur diskurser styr vad som
betraktas som verkligt, gallande och sant i ett visst sammanhang. Han skriver att: ”Discourse
IS a practice not just representing the world, but of signifying the world, constituting and
constructing the world in meaning” (Fairclough 1992, s. 64). Det sétt pa vilket det talas om
nagot anses dock inte vara en direkt spegling av verkligheten, diskurser ar snarare det som
konstruerar och legitimerar verkligheten genom av det som uttrycks i specifika sociala
sammanhang. Diskursanalys blir darigenom ett verktyg for att undersoka hur manniskor
konstruerar den sociala varden. Diskursanalysen dmnar inte komma fram till vad som &r sant
eller falskt, utan snarare vad som gors gallande genom sprakliga uttryck. Den amnar inte
heller skapa forstaelse for vilka intentioner som ligger bakom uttalanden utan snarare hur
sammanhanget inverkar pa vad som uttrycks.

Den kritiska diskursanalysen riktar in sig pa att problematisera relationerna mellan
diskurser och social samt kulturell utveckling. Analysen sker pa tre nivaer; den diskursiva
praktiken dar texten produceras och konsumeras, texten dar diskurser pa olika vis framtrader,
samt den sociala praktiken dar diskurserna verkar. Inom CDA ses diskursiva praktiker som
konstituerande av den sociala varlden och antas &ven bidra till att social och kulturell
reproduktion och férandring blir till. Fairclough (1992) beskriver har CDA som dialektisk i
bemarkelsen att diskurserna behéver forstas genom analys av de olika relationerna de &r
invavda i. Winther Jgrgensen och Phillips (2000) forklarar att “diskursen inte bara bidrar till
att forma och omforma sociala strukturer och processer utan [ocksd] speglar dem” (Winther
Jargensen & Phillips 2000, s. 68). Fairclough betonar dven att det omvéanda forhallandet géller,
det vill sdga att sociala varlden formar diskursiva praktiker. Diskurser inom CDA &r saledes
bade konstituerande och konstituerade i relation till den sociala varlden (Fairclough 1992).

CDA innebér att inta ett kritiskt perspektiv for en stravan efter frigorelse och social

forandring. Fairclough (1992) skriver att:

Relationships between discoursive, social and cultural change are typically not transparent for the
people involved. [...] 'Critical' implies showing connections and causes which are hidden; it also
implies intervention, for example providing resourses for those who may be disadvantaged through
change. (Fairclough 1992, s. 9)

Analysmetoden kan saledes anvandas for att synliggora hur den diskursiva praktiken bidrar
till att uppratthalla ideologiska hallningar vilka bidrar med ojamlikhet och darmed verka for

att avsloja ideologiska motiv. For att underbygga en sadan analys uppmanar Fairclough
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forskaren att inta en transdisciplinar hallning och bjuda in olika teoretiska perspektiv och
discipliner i analysen (Fairclough 1992). Med inspiration fran Faircloughs CDA kommer
Biestas (2011) teori om utbildningens tredelade syfte att sattas i arbete i min egen analys.

Faircloughs tredimensionella modell

For att belysa vilka diskurser om utbildningens syfte som framtrader i Laroplanen for
forskolan (2018a) har inspiration hamtats fran Faircloughs (1992) kritiska diskursanalys.
Metoden som anvants i analysen utgar fran Faircloughs tredimensionella modell for kritisk
diskursanalys. Modellen bestar av tre nivaer: diskursiv praktik, textniva och social praktik.
Analysen i denna studie kommer goras pa diskursiv praktik och textniva. Analysen inleds i
den diskursiva praktiken for att urskilja vilka diskurser som finns representerade i det
studerade sammanhanget. Darefter foljer analys pa textnivan for att undersoka pa vilket satt

de identifierade diskurserna skrivs fram.

Text

Diskursiv praktik

Social praktik

Figur 2. Faircloughs tredimensionella analysmodell (Fairclough 1992, s. 73).

Analysen genom den tredimensionella modellen kan géras med hjélp av ett antal
analyshegrepp. Vilka begrepp som lampar sig for undersokningen beror pa vilket material
som avses undersokas samt vad forskaren vill fa reda pa (Boréus & Seiler Brylla 2018). De
analysverktyg som valts for denna undersékning &r: intertextualitet och interdiskursivitet i den

diskursiva praktiken och modalitet pa textnivan.

Diskursiv praktik

Det forsta steget i processen innebar analys av den diskursiva praktiken och fokus riktar sig da
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mot texten, hur den &r producerad och hur den konsumeras och tolkas. | denna studie innebér
det att jag undersoker vilka spar fran andra texter som visar sig samt vilka diskurser som finns
nérvarande i texten. Det gors med hjalp av verktygen intertextualitet och interdiskursivitet.
Intertextualitet har att gora med att ingen text produceras isolerad fran sin omgivning. En text
kan bara med sig spar fran andra texter och da fora andra texters talan genom sitt innehall och
sina formuleringar (Fairclough 1992). Det kan exempelvis handla om att den nya laroplanen
innehaller spar fran den tidigare laroplanens formuleringar. Intertextualitet kommer att
anvandas for att analysera vilka andra texter som gjort avtryck i laroplanen for att pa sa satt se
vad som betraktas betydelsefullt att forhalla sig till.

Det andra analysverktyget i den diskursiva nivan, interdiskursivitet, handlar om hur
texter innehaller spar fran andra diskurser sprungna ur andra diskursordningar.
Interdiskursivitet handlar saledes om att diskurser tas ur ett sammanhang och placeras in i ett
nytt. Diskursen kan da fa en ny innebord till foljd av sitt nya sammanhang (Fairclough 1992).
Det skulle exempelvis kunna handla om att diskurser géllande resultat och bedémning
sprungna ur skolans varld far faste inom forskolan och bitvis transformeras for att passa sin
nya kontext. Analysbegreppet interdiskursivitet kommer att bidra med att synliggora vilka

andra omgivande praktiker som gor avtryck i texten.

Textniva

Andra delen av analysen innebér ett fokus pa lingvistiska aspekter av texten gallande
formuleringar och ordval. Denna del av analysen visar hur diskurserna forverkligas genom
spraket och hur formuleringar kan paverka hur starkt respektive svagt diskurserna framtréader.
Textnivan kommer att analyseras med hjalp av verktyget modalitet. Modalitet handlar om
graden av instammande i en spraklig sats. Sprakliga uttryck kan uttryckas med mer eller
mindre sanningsansprak vilket kan kopplas samman med avsandarens syn pa det som uttrycks.
Det hor aven samman med avsandarens forhallningssétt till vad uttrycket behandlar samt till
vem det uttrycks (Fairclough 1992). Satsen ”barn lar genom leken” dr helt instimmande och
har ett hogt sanningsvirde och ddrmed hog modalitet. Satsen ’barn kan lira genom lek” ar
mindre instimmande och har saledes lagre sanningsvarde och modalitet.

Analysbegreppet modalitet kommer att anvandas for att fa syn pa med vilket sanningsansprak
texten ar formulerad, samt om det finns skillnader i vad som kan betraktas vara sant och

sakert respektive diffust och osékert.
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Social praktik

Det sista steget i Faircloughs (1992) tredimensionella analysmodell innefattar analys av den
sociala praktiken. | denna uppsats avser den sociala praktiken forskolans pedagogiska praktik,
vilken diskuteras i uppsatsens avslutande diskussion. Resultatet vilket framkommit i analysen
av den diskursiva praktiken och pa textnivan kommer dar sattas i relation till den bredare
sociala praktiken som de ar en del av. Det ar i relationen mellan den diskursiva och den

sociala praktiken som studien nar fram till en slutsats eftersom det ar i relationen mellan
praktikerna som de ideologiska konsekvenserna uppstar och verkar (Fairclough 1992). Darav

ar det av vikt att den sociala praktiken kan diskuteras i relation till studiens resultat.

Diskursordning

Analysen i denna studie syftar att komma fram till synliggérande av diskursordningen i
Laroplanen for forskolan (2018a). Fairclough (1992) forklarar diskursordning som en
uppsattning diskurser vilka aterfinns inom ett givet omrade. Diskursordning samlar alltsa de
diskurser vilka finns tillgdngliga inom exempelvis laroplanen. Diskursordningen och det som
gors gallande inom den kan medverka till att alternativa satt att uttrycka sig pa utesluts och
tystas ned. Inom diskursordningen kan det dven forekomma motstridiga diskurser som
kampar om att inta dominerande stéllning inom ordningen. Det fors da en diskursiv kamp
mellan olika verklighetsbilder for att inta dominerande stéllning och darmed uppna hegemoni.
Hegemoni innebér den tydligt starkaste diskursen vilken satter pragel pa hur vad som

betraktas vara sant och énskvért inom diskursordningen (Fairclough 1992).

Material

Det material vilket innefattas i studien &r den nya Laroplanen fér forskolan (2018a) som
kommer att borja galla i juli 2019. For att placera in laroplanen i ett tidsméssigt sammanhang
kommer aven texter vilka foranlett eller tagits fram i samband med revideringen av forskolans
laroplan att ingd i analysen. De texter som valts ar Starting strong I11 — Quality Matters in
Early Childhood Education and Care — Sweden (OECD 2013), Uppdrag om en 6versyn av
laroplanen for forskolan (Regeringen 2017) och Forskolans kvalitet och maluppfyllelse —
slutrapport (Skolinspektionen 2018). Texterna har valts mot bakgrund av att Regeringen
(2017) anger att dessa texter har haft en direkt paverkan pa revideringen av forskolans
laroplan. Den tidigare laroplanen, Laroplanen for forskolan (2016) kommer dven att inga i

analysen for att undersoka vilka forandringar som gjorts. Utifran studiens
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socialkonstruktionistiska utgangspunkt forstar jag forskolans laroplan som socialt och
sprakligt konstruerad. Det innebar att dess innehall ar ett resultat av sociala processer dar
forhandlingar skett om vad dokumentet ska innehalla. Dokumentet erbjuder en inblick i vad
som vid denna tidpunkt anses betydelsefullt for barn att utveckla (Karila 2012; Vallberg Roth
2013). Det innehall och de forestéllningar som dokumentet ger uttryck for blir saledes ett
resultat av den sociala, kulturella och historiska kontexten som rader, samt dominerande
vetenskapliga perspektiv. Studien intresserar sig for det tidstypiska i detta fall, det vill sdga
hur samtiden & med och formar och omformar de diskurser som vunnit mark (Bryman 2011).
Genom att studera och analysera innehallet i Laroplanen for forskolan (2018a) ar min avsikt
att belysa hur forestallningar om utbildningens syfte formas och framtrader genom sprakliga
uttryck.

Analysforfarande

Genomfoérandet av analysen har inspirerats av Faircloughs (1992) kritiska diskursanalys med
tillhérande analysmodell dar diskursiv praktik och textniva ar fokus for analysen i denna
studie. Biestas (2011) tre utbildningsfunktioner; kvalificering, socialisation och subjektifiering
har fungerat som ett teoretiskt raster i lasningen av materialet.

Min analysprocess har bestatt av fyra 6vergripande steg. Det forsta steget i
analysarbetet inleddes med upprepade genomlasningar av dokumentet och teorin for att
ytterligare fordjupa min fortrogenhet med innehall och inneborder. Dérefter inleddes kodning
av dokumentet baserat pa Biestas (2011) tre utbildningsfunktioner; kvalificering, socialisation
och subjektifiering. Rent konkret innebar detta att formuleringar som ansags héra samman
med nagon av Biestas utbildningsfunktioner markerades med Gverstrykningspenna. Varje
funktion fick en egen farg och varje farg utgjorde en kategori for vidare analys tillsammans
med teorin. Under l&sningen forekom det en del formuleringar i laroplanen som betraktades
vara svarplacerade utifran Biestas teori, exempelvis gallande rektorns sérskilda ansvar och
personalens samarbete (s. 17-20). Dessa har jag avstatt fran att analysera. Enbart
formuleringar som direkt behandlar eller relaterar till syftet med utbildningen har innefattats i
analysen.

Efter upprepade genomldsningar av materialet kunde det andra steget inledas. Vid
denna tid borjade en del monster och samband kunna urskiljas. Det fanns ord, formuleringar
och &mnen som aterkom genomgaende i materialet. Dessa monster och samband

kategoriserades for att kunna urskilja vilka diskurser som uttalades i materialet. | de fall det
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uppstod osékerhet om vilken diskurs ett visst uttalande borde placeras inom har jag atergatt
till dokumentet for flera genoml&sningar, samt att jag har anvént datorns ordsokfunktion. Det
har hjélpt mig att se hur ord och uttalanden ar fordelade i texten, hur manga ganger det
framtrader samt om de framtréder i en eller flera av laroplanens delar. Detta for att avgéra om
diskursen ar genomgaende eller endast framtradande inom en specifik del av laroplanen.

Det tredje steget av analysen innebar analys av den diskursiva praktiken. Det innebar
att jag genom nérlasning av de texter som ingick i analysen undersokte vilka diskurser och
texter som Laroplanen for forskolan (2018a) bygger vidare pa. Detta gjordes genom
upprepade genomlasningar av den nya laroplanen, i relation till de texter laroplanen baseras
pa. Jamforande av den tidigare och den nya laroplanen har dven gjorts, och det med hjalp av
datorns ordsokfunktion for att se om och hur formuleringar har dverforts, transformerats och
utokats mellan revideringarna.

Det fjérde steget i analysen innebar ett lingvistiskt fokus for att underséka med vilket
sanningsansprak textens yttranden formuleras. Ett lingvistiskt fokus ar av betydelse for att
undersoka om det finns skillnader i vad som kan betraktas vara sant och sakert, respektive
diffust och osakert. Aven har har datorns ordsokfunktion varit av nytta for att undersoka hur
spraket kan anvandas for att forstarka eller forsvaga yttranden, samt i vilka sammanhang olika

grad av sanningsansprak anvands.

Forskningsetik och reflexivitet

Offentliga dokument ar till sin natur opersonligt framstéllda vilket gor identifiering av
enskilda upphovspersoner praktiskt taget omdjliga. Det far till foljd att analyser av offentliga
dokument kan betraktas vara relativt oproblematiska. D uppsatsen kommer att utga fran
laroplanstext betyder det att de traditionella forskningsetiska principerna (informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet) formulerade av Vetenskapsradet
(2011) saknar relevans i min studie. Min beddémning dr att sjdlva materialet i min studie inte
ar etiskt kansligt pa det sattet att enskilda individer kan kéanna sig utlamnade eller forbisedda.
Studier av offentliga dokument kan dnda ha vissa etiska implikationer. Fejes och Thornberg
(2015) framhéaver att det &r av etisk betydelse att resultatet inte forvanskas eller fabriceras.
Detta avser jag motverka genom att utférligt redovisa och presentera bakgrunden till studien,
det material jag anvant sa att lasaren kan folja arbetets gang och hur resultatet har
framkommit. Detta for att skapa transparens och minska risken for misstanke om

oegentligheter i studien.
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Vetenskapsradet (2017) tar upp forskningsetiska stallningstaganden gallande att som
forskare hitta en balans mellan legitima intressen. | mitt fall handlar det om ett
kunskapsintresse dar jag sjalv ar genuint intresserad av de fragor jag undersoker. Studien kan
darfor inte betraktas som en vardeneutral spegling av verkligheten. For min del har studien
handlat om att s6ka efter monster, samband och motsattningar i dokumentet, samt att fa
forstaelse for dessa mot bakgrund av aktuella tendenser i samhallet. Studien har inte bedrivits
som en jakt pa vilka “fel” Skolverket kan anses ha genom sina formuleringar. Det &r dock
betydelsefullt att poangtera att studiens resultat baseras pa en textanalytisk diskursanalys dar
min subjektiva tolkning av materialet &r helt avgorande for vilket resultat som frambringats.
Jag kan saledes inte stalla mig utanfor undersokningen eller de resultat som framkommer.
Som forskollarare ar jag en del av den diskursiva verkligheten jag avser undersoka vilket far
konsekvenser for vad som framkommer. Winther Jgrgensen och Phillips (2000) beskriver hur
narheten till den kultur som undersoks manga ganger handlar om att hitta det som betraktas
som sjéalvklarheter i materialet, eftersom det ar sjélvklarheterna som ska avslgjas. Genom att
genomfora en diskursanalytisk studie bidrar jag darmed till att artikulera dessa sjalvklarheter,
och aven till reproduktion och rekonstruktion av diskurser. Diskurser betraktar jag dock inte
som fast bestdmda utan snarare som dynamiska och foranderliga, i enlighet med den sociala
varlden (Winther Jargensen & Phillips 2000). Det innebér att jag som forskare ansvarig for
det resultat och de slutsatser som studien leder fram till.

Tillforlitlighet och metoddiskussion

Thornberg och Fejes (2015) beskriver hur tillforlitligheten i en studie &r avvagd hur noggrann
och systematisk forskaren varit under arbetsprocessen samt hur trovérdiga resultaten &r till
foljd av hur studien genomforts (Thornberg & Fejes 2015). Géllande arbetsprocessen
framhaver Davidsson (2018) betydelsen av forskarens reflexivitet vilket innebér att under
forskningsprocessen standigt reflektera éver de val som gors och vilka foljder valen far for
vilken kunskap som framkommer (Davidsson 2018). Jag ar darmed medveten om att hur jag
valjer att 14gga upp studien, vilket material jag véljer, vilken metod jag anvander, vilken teori
jag satter i arbete, bland mycket annat, bidrar till att vissa diskurser framtrader medan andra
osynliggors. Min hallning som forskare och relation till den praktik jag undersoker har dven
betydelse for vad som framtrader i studien. Som forskollarare med 10 ars erfarenhet av arbete
i forskolan har jag en sarskild forstaelse av den praktik jag avser undersoka. Jag har darfor

medvetet valt att ga in i studien med ett brett formulerat syfte for att inte hamna i en situation
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dar jag laser mig mot det ena eller det andra synsattet, for att starka studiens tillforlitlighet.

Winther Jargensen och Phillips (2000) framhaller att det finns ett varde i att satta
parentes runt sin egen kunskap och stélla sig frammande infér motet med materialet i en
diskursanalys (Winther Jgrgensen & Phillips 2000). Det har gjorts till viss del, vilket skulle
kunna ses som en brist i studien. (se 6ver tempus i stycke) Jag kan dock se att min erfarenhet
och kunskap om forskolan kan bidra med en sérskild blick i métet med materialet vilket kan
fa mig att se saker som jag utan erfarenhet hade missat. Fairclough (1992) beskriver dock att
det ligger i den kritiska diskursanalysens natur att resultatet formas genom forskarens tolkning
och forstaelse (Fairclough 1992). Da jag som forskare ar en del av den diskursiva verkligheten
jag studerar sa paverkar det sakerligen vad jag letar efter och vad jag hittar. Jag &r saledes
medveten om min delaktighet i konstruktionen av det material som analyseras, samt det
resultat som framkommer.

Annan kritik som kan riktas mot metoden och tillvagagangsséttet ar det material som
anvants. De texter som ingar i analysen ar Laroplanen for forskolan (2018a) relaterat till
Starting strong |11 — Quality Matters in Early Childhood Education and Care — Sweden
(OECD 2013), Uppdrag om en déversyn av laroplanen for forskolan (Regeringen 2017),
Forskolans kvalitet och maluppfyllelse — slutrapport (Skolinspektionen 2018) och Laroplanen
for forskolan (2016). Da materialet endast bestar av dessa fem texter kan det argumenteras for
att mitt underlag ar allt for tunt for att kunna dra tillforlitliga slutsatser. Jag anser dock att
ovan namnt material ar tillrackligt for att urskilja diskurser om utbildningens syfte da samtliga
texter ar av informationstatt slag.

Géllande studiens teori betonar Thornberg och Fejes (2015) att en allt for ensidig
paverkan pa materialet och resultatet kan motverkas med en tydlig teoretisk forankring.
Teorins har i denna studie stor betydelse for arbetsprocessen. Biestas (2011)
utbildningsfunktioner bidrar med riktning for hur materialet kategoriserats och analyseras,
samt hur resultatet frambringas. Jag har darfor forsokt att sa tydligt som mojligt underbygga
de resultat jag kommer fram till i analysen och dven ge flera olika exempel pa hur diskurserna
yttrar sig. Pa sa satt far materialet aven tala for sig sjalv. Jag anser darfor, givet hur studiens
arbetsprocess ser ut och den teori som leder analysen, att studiens tillforlitlighet stérks.

Jag betraktar resultatet som ett komplement till de implementeringstexter Skolverket givit ut i
samband med revideringen. Detta komplement kan forstas som en demokratisk dimension i
ett understkande av en viktig samhallsfunktion, da studien bidrar med ytterligare perspektiv

pa laroplanen samt problematiserar dess innehall.
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Resultat

Syftet med studien &r att belysa vilka forestéliningar om férskoleutbildningens syfte som
konstrueras diskursivt i och genom den nya Laroplanen for forskolan (2018a). | studien ingar
aven att undersoka vilka diskursiva kamper som &r synliga i materialet samt om, och i sa fall
vilken, diskurs som befinner sig i hegemonisk stallning. I avsnittet nedan presenteras studiens
resultat vilket bestar av fyra identifierade diskurser: Edu(Care)diskursen, framtidsdiskursen,
demokratidiskursen och kultiveringsdiskursen. Diskurserna bidrar pa olika sétt till att
formulera vad som &r 6nskvart att férskolans utbildning ska bidra med i det analyserade
materialet.

| redovisningen av resultatet presenteras en diskurs i taget genom att varje identifierad diskurs
analyseras och illustreras med exempel fran materialet som visar pa den aktuella diskursens
innebdrd och framstallning. Det ges dven en redogorelse for hur diskursen forhaller sig till
Biestas (2011) utbildningsfunktioner kvalificering, socialisation och subjektifiering. |
framstallningen av resultatet placeras diskurserna &ven in i en diskursiv praktik med hjalp av
analysbegreppen intertextualitet och interdiskursivitet och diskursernas lingvistiska
framstallning analyseras med hjélp av begreppet modalitet.

De texter som ingatt i analysen ar: Laroplanen for forskolan (2018a) som i sin tur relateras till
Starting strong I11 — Quality Matters in Early Childhood Education and Care — Sweden
(2013), Uppdrag om en 6versyn av laroplanen for forskolan (Regeringen 2017), Forskolans
kvalitet och maluppfyllelse — slutrapport (2018) samt Laroplanen for forskolan (2016) genom
analysbegreppet intertextualitet. Redovisning och analys av materialet halls ihop for att
fortydliga forbindelsen mellan dem. Avsnittet avslutas med en analys av hegemoni och

diskursiva kamper i materialet.

Edu(Care)diskursen

Edu(Care)diskursen star for en idé om en sammansatt och stabil svensk forskoletradition dar
Education (larande) och Care (omsorg) forenas och blir till en integrerad helhet. Inom denna
diskurs ar syftet med forskolans utbildning att den bade ska bidra till barns larande och
utveckling och ge barnen omsorg nar de ar pa férskolan. I laroplanens skrivningar kommer
denna forestéllning till exempel till uttryck genom att begreppen “omsorg, utveckling och
larande” halls ihop och ”bildar en helhet” i utbildningen (Skolverket 20183, s. 7). Denna

integrerade syn pa larande och omsorg samt holistiska syn pa barnet aterkommer aven lite
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senare i laroplanen genom foéljande citat:

Utforskande, nyfikenhet och lust att leka och lara ska vara grunden for utbildningen. Den ska praglas
av att omsorg, utveckling och larande bildar en helhet. Utbildningen i férskolan ska ta sin
utgangspunkt i laroplanen samt barnens behov, erfarenheter och det de visar intresse for. (Skolverket
2018a, s. 13)

Bortsett fran ovanstaende tva exempel behandlas begreppen larande och omsorg dock var for
sig i texten genom att de far representera tva olika delar av forskolans uppdrag. Med andra ord
finns det en ambition i texten att forena larande och omsorg, samtidigt som de tva begreppen
framstalls pa olika sétt och ges olika stort utrymme i texten. Larandet ges betydligt mer
utrymme an omsorg genomgaende i dokumentet och darav har jag valt att satta parentes runt
omsorgsdelen. Genom att betona larandet far diskursen en konstituerande effekt pa hur den
pedagogiska praktiken uppfattas. Edu(Care)diskursen uttrycks frdmst i de delar av Laroplanen
for forskolan (2018a) som formulerar forskolans uppdrag och i de mal utbildningen ska strava
efter, men mycket séllan i forskolans vardegrund och socialisering férekommer inte inom
diskursen. Det tyder pa en atskillnad mellan synen pa utvecklande av kunskap och av varden,
de klassas som olika doméner.

Genom att analysera omsorgsbegreppet intertextuellt gar det att se hur det placerats i
ett nytt sammanhang i den nya laroplanen. | den tidigare laroplanen stod det att forskolan ska
priglas av en pedagogik ddr "omvérdnad, omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet”
(Skolverket 2016 s. 9). Intertextualiteten mellan dokumenten visar hur
begreppen “omvérdnad” och “fostran” har forsvunnit i relation till helhetsuppdraget, och de
gar heller inte att finna i 6vriga dokumentet. D& omsorg namns i relation till helhetsuppdraget
1 den nya ldroplanen &r det tillsammans med begreppen “utveckling och ldrande”.
Formuleringarna “omvardnad, omsorg, fostran och ldarande” (Skolverket 2016 s. 9)
och “omsorg, utveckling och ldrande” (Skolverket 2018a, s. 7) signalerar olika riktningar pa
uppdraget. Begreppen “omvérdnad” och "fostran” forknippas med ett uppdrag dér betoningen
ligger p& omsorg medan “utveckling och ldrande™ ligger betoning pa larandet. Genom att
ersdtta "omvardnad” och “fostran” med “utveckling och ldrande” férdndras balansen mellan
begreppen och att begreppen “omvardnad” och ”fostran” har tagits bort tyder pa en fordndrad
riktning dar verksamheten ska agna sig mer at larandeuppdraget. Diskursen kan pa sa vis
transformera innebodrden av begreppet omsorg i den pedagogiska praktiken (Fairclough 1992).

Larandeuppdraget och hur det skrivs fram i Laroplanen for forskolan (2018a) har &ven
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forandrats. Den tidigare laroplanen betonade hur férskolans larandeuppdrag forutsatter

att ”olika sprék- och kunskapsformer och olika sétt att 14ra balanseras och bildar en helhet”
och att barn utvecklar kunskaper och insikter genom egen aktivitet och &ven med vagledning
fran vuxna (Skolverket 2016, s. 7). Formuleringen antyder om en ambition att barn ska
erbjudas olika och varierande sétt att uttrycka sig och tillagna sig kunskap pa. Formuleringen
har en tydlig subjektifierande aspekt dar barn ska erbjudas en mangfacetterad verksamhet dar
olika séatt att lara uppmuntras och framjas. Genom intertextuell analys visar det sig att denna
ambition inte skrivs ut pa samma satt i den nya laroplanen. Dar star det istallet att férskolan
ska ”ge utrymme for olika kunskapsformer” och ”skapa ett larande dar dessa former
balanseras och blir till en helhet” (Skolverket 2018, s. 10). Den vuxnas roll har dven
fordndrats da uttryck sdsom “’végledning av vuxna” (Skolverket 2016, s. 7) ersitts med att den
vuxna ska “ansvara for det pedagogiska innehallet i undervisningen” (Skolverket 2018, s. 7).
Forandringen tyder pa en forskjutning fran en verksamhet préaglad av en holistisk syn pa barn
dar larandet bygger pa samspel mellan barn och vuxna till en verksamhet dér vuxna satter upp
malen for utbildningen och undervisningen. Den nya laroplanen ger dessutom olika former av

kunskap olika betydelse, vilket illustreras i féljande citat:

Forskolan ska stimulera varje barns utveckling och larande. Utbildningen ska alltid vila pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet nar det géller saval innehall som arbetssatt. Barnen ska
ges forutsattningar for bildning, tdnkande och kunskapsutveckling utifran olika aspekter sdsom
intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska. Detta forutsatter att alla i arbetslaget
deltar i en aktiv diskussion om barnens larande och om vad som &r viktig kunskap i dag och i

framtiden. (Skolverket 20183, s. 10, min kursivering)

Forskolan “ska stimulera” och utbildningen “ska alltid” tyder pa hogt sanningsansprak och
hég modalitet, vilket skapar litet utrymme for ifragasattande eller undantag. Den
kvalificerande aspekten med utveckling, larande och utbildning ges en sjalvklar plats i
laroplanen samt att vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet alltid ska tillampas i
arbetssatt och innehall i utbildningen. Bildning daremot, som ar av subjektifierande karaktar,
uttalas med lagre grad av modalitet da barnen “’ska ges forutséttningar” for det. Bildning far
darmed inte samma tyngd eftersom “’ska ges forutsittningar” inte har lika hog modalitet
som “’ska stimulera”. Utveckling och ldrande samt vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet vilka ar av kvalificerande karaktar uttalas med hogt sanningsansprak och skapar
darmed litet utrymme for ifragasattande medan den subjektifierande aspekten ges ett lagre
sanningsansprak och darmed en lagre kravniva for genomforande. Det omvanda forhallandet
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med kvalificering och subjektifiering syns dock i féljande citat:

For barn &r det lek i sig som ar viktigt. I lek far barnen mojlighet att imitera, fantisera och bearbeta
intryck. Pa sa satt kan de bilda sig en uppfattning om sig sjélva och andra ménniskor. Lek stimulerar
fantasi och inlevelse. Lek kan ocksa utmana och stimulera barnens motorik, kommunikation,
samarbete och problemldsning samt formaga att tanka i bilder och symboler. Darfor ar det viktigt att
ge barnen tid, rum och ro att hitta pa lekar, experimentera och uppleva. (Skolverket 2018a, s. 8, min

kursivering)

Satsen for barn dr det lek i sig som &r viktigt” understryker betydelsen av lek for barn. Satsen
ar instammande och tyder pa hog modalitet. Att “lek stimulerar” tyder dven det pa ett hogt
sanningsansprak dir det inte finns ndgot att ifrdgasitta medan ”lek kan ocksd utmana och
stimulera” tyder pa en lagre grad av modalitet och ddrmed lagre sanningsansprak. ”Dérfor ar
det viktigt” visar pa lekens betydelse och att lek framstills som en slags rittighet for barn i
forskolan. Citatet innehaller bade kvalificerande och subjektifierande funktioner, men vart att
notera ar att de subjektifierande uttrycken om lekens betydelse, lek som utgangspunkt for
fantasi och inlevelse samt lek som réattighet uttalas med hogre sanningsansprak an det
kvalificerande uttrycket om lek som grund for larande.

Begreppet undervisning ar nytt i férskolans nya laroplan. Begreppet har funnit inskrivet
i skollagen sedan 2011. I skollagen definieras undervisning som ”sddana malstyrda processer
som under ledning av larare eller forskollarare syftar till utveckling och larande genom
inh&mtande och utvecklande av kunskaper och varden” (SFS 2010:800). I Laroplanen for

forskolan (2018a) star det foljande om undervisning:

I utbildningen ingar undervisning. Undervisning innebér att stimulera och utmana barnen med
laroplanens mal som utgangspunkt och riktning, och syftar till utveckling och larande hos barnen.
Undervisningen ska utgé fran ett innehall som &r planerat eller uppstar spontant eftersom barns
utveckling och larande sker hela tiden. Forskollarare ska ansvara for det pedagogiska innehallet i
undervisningen och for att det mélinriktade arbetet framjar barns utveckling och larande. (Skolverket
2018a,s.7)

Genom att analysera undervisningsbegreppet intertextuellt gar det att se hur laroplanens
samspelar med andra narliggande dokument. Skolinspektionens (2018) kvalitetsgranskning
slog till exempel fast att det sdllan talas om undervisning inom forskolan vilket leder till att
laroplansuppdraget kan tolkas och omsattas pa skilda satt och Regeringen (2017) anger att det
hotar likvardigheten, kvaliteten och maluppfyllelsen. Att begreppet tagit sig in i forskolans
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laroplan visar pa interdiskursivitet, da Skolinspektionen skriver att:

Noteras kan att under granskningens gang har undervisning i férskolan blivit uppmarksammat i
forskning, i media och i diskussioner som fors inom forskoleprofessionerna, vilket bidrar till att
synliggdra undervisning som begrepp och innehall i forskolans praktik. (Skolinspektionen 2018, s.
22).

Till foljd av Skolinspektionens (2018) omfattande kvalitetsgranskning av férskolan har en
undervisningsdiskurs etablerat sig inom forskningen, i media och inom professionen. Forutom
Skolinspektionens paverkan sa marks dven OECDs inflytande 6ver revideringen, bland annat

i hur vissa amnesomraden ges stort utrymme. OECD har i sin rapport Starting strong 111 (2013)
identifierat en rad utvecklingsomraden for den svenska forskoleverksamheten dar sprak ges en

central betydelse. OECD poéngterar att:

According to the Swedish framework, multilingual children should be encouraged not only in the
country’s national language skills but also in using their native language. However, immigrant
children are still found to underperform on language skills in comparison to their native peers.
(OECD 2013, s. 36-37)

OECD betonar att sprak har betydelse for en lyckad skolgdng och att det behdvs ytterligare
fokus pa sprakutveckling i den svenska laroplanen, i synnerhet for barn med foraldrar fodda
utomlands. OECD baserar sitt utvecklingsforslag pa resultat fran PISA vilka visar att barn
med ett annat modersmal dn svenska presterar samre i testerna (OECD 2013). Genomgaende i
laroplanen gar det att se ett okat fokus pa sprak och kommunikation. OECDs hdga narvaro i
forskolans laroplan placerar in forskolan i ett ssmmanhang dar métning, resultat, jamforelser
och effektivitet ar centrala fenomen. Forskolan blir till ett medel for att uppna béttre resultat i
framtida PISA-maétningar vilket drivs av en forhoppning om att Sverige ska kunna sta sig i
den internationella konkurrensen mellan utbildningssystem. OECDs nérvaro bidrar med en
malrationalitet dar forskolan blir till en skolférberedande verksamhet som blickar framat mot
barnens skolgang och framtida studieresultat.

Aven om storst fokus inom Edu(Care)diskursen liggs pa larandet har forskolans
omsorgsuppdrag fatt mer utrymme i den nya laroplanen och aven tilldelats ett eget
avsnitt; ”Omsorg, utveckling och liarande”, vilket inte fanns med i de tidigare laroplanen
(Skolverket 2016). Da omsorg ndmns pa egen hand, utan "utveckling och ldrande”, i den nya

laroplanen ndmns det i termer av trygghet och vélbefinnande:
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Forskolan ska erbjuda barnen en trygg omsorg och har en viktig roll for att bidra till att grundlagga
barnens trygghet och sjalvkansla. Utbildningen ska praglas av omsorg om barnets valbefinnande
och trygghet. (Skolverket 20184, s. 10)

Framtidsdiskursen

Framtidsdiskursen grundar sig i en forestalining om att forskolans syfte ar att fostra framtida
medborgare som kan bidra till en hallbar samhallsutveckling. Utbildningen i forskolan ska
inom denna diskurs tjana ett syfte som finns i framtiden vilket beskrivs som en ekonomisk,
social och miljémassig hallbar utveckling (Skolverket 2018a).

Intertextuell analys av den tidigare och den nya laroplanen visar att uttrycket hallbar
utveckling ar nytt i Laroplanen for forskolan (2018a). Den tidigare laroplanen innehaller
formuleringar om miljo och natur samt om sociala férhallanden, vilka namns atskilda fran
varandra. Det sammanhallna uttrycket hallbar utveckling, med innebdrden ekonomisk, social
och miljémassig utveckling, forekommer inte i den tidigare laroplanen, vilket visar pa en
diskursiv forandring mellan revideringarna.

| Laroplanen for forskolan (2018a) beskrivs den sociala aspekten av hallbar utveckling
syfta till att barn ska utveckla ett ansvarsfullt medborgarskap. Inom diskursen &r det tydligt
hur det stravas efter att forse barnen med specifika forhallnings- och tankesatt. Utbildning
framstalls som medel for att uppna ett battre samhalle dar barnen genom aktivt
medborgarskap forvantas bidra till bevarande och utvecklande av samhéllet. Utbildning blir
darigenom en producent av en viss typ av person, utifran vad samhallet anses behdva.
Diskursen har en tydlig socialiserande framtoning dér barn genom att vistas i férskolan
forvéntas ta till sig de normer, véarden och egenskaper vilka anses behdvas for medborgarskap.
Socialisering som den beskrivs inom diskursen bidrar till att reducera individualiteten for att
passa in individen i det givna samhéllets ramar (Biesta 2011). Socialiseringen ska aven ske
genom samarbete med hemmen. Att frimja barnens “utveckling till” konstruerar en bild av att
barnen befinner sig i en process mot att bli ansvarskannande ménniskor och

samhallsmedlemmar:

| samarbete med hemmen ska forskolan framja barnens utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta

och ansvarskannande ménniskor och samhéllsmedlemmar. (Skolverket 20183, s. 7, min kursivering)

Framstallningen ovan konstruerar en bild av barnen vilka &nnu inte ar ansvarsk&nnande
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maéanniskor i enlighet med laroplanens intentioner, men att utbildningen foérvantas bidra med
de varden och kunskaper som anses behgdvas. Utvecklingen till ansvarskdnnande ménniskor
forvantas uppfyllas genom att utbildningen genomfors i ”demokratiska former” (Skolverket
2018a, s. 5), samt att den priglas av en “’positiv framtidstro” (Skolverket 2018a, s. 9) och att
ett ’langsiktigt och globalt framtidsperspektiv” (Skolverket 2018a, s. 5) synliggdrs 1
utbildningen. Diskursen har en konstituerande effekt pa forskolans utbildning som social
praktik genom att uttrycka hur utbildningen ska utformas. Det forekommer dven uttalanden
inom diskursen dar barnen framstalls vara barare av ett inneboende intresse for fragor om
hallbarhet:

Utbildningen ska ta tillvara barnens nyfikenhet samt utmana och stimulera deras intresse for och

kunskaper om natur, samhélle och teknik. (Skolverket 2018a, s. 9, min kursivering)

Utbildningen ska ge varje barn mojligheter att utforska, stélla fragor och samtala om foreteelser
och samband i omvarlden och pa sa sétt utmana och stimulera deras intresse for hélsa och

valbefinnande samt for hallbar utveckling. (Skolverket 2018a, s. 10, min kursivering)

Citaten ovan uttrycker hdg modalitet och konstruerar pa sa vis en forestallning om att barnen
ar naturligt intresserade av héllbarhetsfragor. Citaten forklarar dven att det ar forskolans
ansvar att utmana och stimulera det barnen forvéntas besitta. Barnens intressen ska utmanas
for att de pa sikt kunna bidra till en hallbar samhallsutveckling. Den kvalificerande funktionen
ar darmed synlig. Forutom intresse” sa forekommer dven begreppet “ansvar” frekvent i
samband med uttrycket hallbar utveckling. Det framstélls 6nskvart att barnen tar ett forvantat
ansvar for fragor om hallbarhet da laroplanen anger att intresse och ansvar ligger till grund for
nagot specifikt, nimligen att “aktivt delta i samhillet och for en héllbar utveckling”
(Skolverket 2018a, s. 5). Vidare beskriver laroplanen vilka typer av kunskaper som ar

onskvarda inom diskursen:

Utbildningen ska ge barnen forutsattningar att kunna ténka, lara och kommunicera i olika
sammanhang och for skilda syften. Darigenom laggs grunden till att barnen pa sikt tillagnar sig de
kunskaper som alla i samhéllet behover. Formaga att kommunicera, soka ny kunskap och samarbeta
ar nédvandig i ett samhalle som préglas av stort informationsfldde och kontinuerlig forandring.
(Skolverket 201843, s. 8)

Formagor sasom att kommunicera, soka kunskap och samarbete ges betydelse i en hallbar
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men fordanderlig framtid. Uttrycket de kunskaper som alla i samhallet behover” (Skolverket
2018a, s. 8) forutsatter att kunskaperna som avses ar allmént kanda. Kunnande &r centralt nar
det talas om miljomassig hallbarhet. De specifika kunskaper som anses behdvas anges inom
diskursen sdsom “forstaelse for samband i naturen och for naturens olika kretslopp samt for
hur ménniskor, natur och samhélle paverkar varandra” (Skolverket 2018a, s. 14). Vdgen mot
en hallbar framtid havdas inom flera uttalanden ga genom barns kunnande da barnens
kunskaper om manniskors val forvantas bidra med ett hallbart férhallningssatt till miljo, natur
och samhélle. Diskursen reproducerar en hallning dér barnens formodade intresse ligger till
grund for ett kunnande som forvéntas leda till en ansvarskénsla for samhalle och miljo.
Diskursen kan pa sa vis fa ideologiska konsekvenser for den pedagogiska praktiken. Det talas
om barn som grupp samtidigt som det enskilda barnets intresse och ansvar tilltalas. Det gors
ingen skillnad mellan att inneha kunskap och att ta aktivt ansvar, utan det forutsatts snarare att
kunskaper per automatik leder till engagemang och aktivt handlande, det framstalls som en
sjalvklarhet. Syftet i diskursen ar uttalat genomgaende i dokumentet och det finns en tydlig
vag framat som anger hur det ska genomfoéras och vems ansvar det &r. Vart att notera ar att
barnens egna initiativ inte tas upp i forhallande till diskursen. Det kan forklaras av den tydliga
vag som ar utstakad och att malen ar forutbestamda och vuxendefinierade.

Diskursen saknar tydligt uttalade argument om varfor en hallbar utveckling ar
betydelsefullt och forlitar sig darmed pa att kunskapen och kannedomen &r utbredd bland
forskolans personal. Det skulle kunna bero pa att det under en langre tid har pagatt en debatt i
samhaéllet och politiken géllande var gemensamma framtid, och att intresse och engagemang
for hallbarhetsfragor forvantas vara val forankrade hos personalen. Analysen visar en
interdiskursiv paverkan fran den samhallsdebatt som forts under tiden for revideringen.
Framtidsdiskursen ar saledes konstituerad av sprakliga handlingar fran andra doméner
(exempelvis media och politiken) och blir konstitutiv for forskolans pedagogiska praktik
(Fairclough 1992). Interdiskursiviteten har aven forstarks av OECDs formuleringar om att
forskolan ska verka for att barn utvecklar ett varsamt forhallningssatt mot miljon samt att
forskolan bor folja samhaéllets utveckling och ta hénsyn till samhélleliga forandringar. Att
integrera omgivande diskurser i l&roplanen ar ett sétt for texten att positionera sig i relation till
samtidens aktuella diskurser. Forutom en miljomassig hallbar utveckling sa poangterar OECD

aven betydelsen av social och ekonomisk utveckling:

A growing body of research recognises that it makes a wide range of benefits, including social and

economic benefits, better child well-being and learning outcomes as a foundation for lifelong
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learning, more equitable outcomes and reduction of poverty, and increased intergenerational social
mobility. (OECD 2013, s. 9)

Det livslanga larandet kan enligt OECD utgora vagen till social och ekonomisk tillvéxt.
Utbildningen far i det sammanhanget stor betydelse for samhallets utveckling da den kan
bidra med sociala och ekonomiska fordelar. Den ekonomiska aspekten av hallbar utveckling
namns inte uttryckligen i laroplanen men gar att skymta som en ideologisk bakgrund till
skrivelser om “det livsldnga ldrandet” (Skolverket 2018a, s. 5, 7). Forutséttningen for hallbar
utveckling framstalls ga genom kunskapssamhallet vilket hanger samman med ekonomisk
tillvéxt och sysselsattning. Formuleringen om det livslanga larandet tyder pa en ofrankomlig
interaktion mellan individen och samhéllet. Individen ar férbunden till att interagera inom
samhaéllet och standigt utveckla sin kompetens. Utbildningen i forskolan far i det
sammanhanget en sérskild roll som en avgorande grund for att det livslanga larandet ska

paborjas tidigt i livet.

Demokratidiskursen

Demokratidiskursen bygger pa en idé om utbildning som medel for forankra demokratiska
varderingar hos barnen. Diskursen &r forhallandevis bred och innefattar flera aspekter av
demokrati, sasom “manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
maéanniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och mén, flickor och pojkar, samt
solidaritet mellan ménniskor” (Skolverket 2018a, s.5). Vidare omfattas diskursen av ett fokus
pa likvardighet for alla barn dar barn tillhdrande de nationella minoriteterna samt barn i behov
av sarskilt stod betonas. Diskursen ar framforallt férekommande i laroplanens forsta del dar
vardegrunden formuleras, och den bestar av varden sasom forstaelse, respekt och ansvar.
Socialisation dominerar och till allra storsta del handlar det om socialisation till en pa férhand

bestdmd ordning:

Utbildningen ska ocksa férmedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de

grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhéllet vilar pa. (Skolverket 2018a, s.5)

Vilka dessa grundldaggande demokratiska varderingar &r, ldmnas outtalat. De framstélls som
en sjalvklarhet och att lasaren forvantas forsta vilka varderingar som avses. Utbildning ska
aven lagga grunden for ett onskvért medborgarskap vilket yttrar sig genom att barnen

forvintas utvecklas till en specifik typ av medborgare, ”en ansvarskdnnande méanniska och
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samhillsmedlem”:

Arbetslaget ska samarbeta med vardnadshavare, samt diskutera regler och forhallningssétt i
forskolan med vardnadshavare, for att framja barnets utveckling till en ansvarskannande méanniska
och samhallsmedlem. (Skolverket 2018a, s. 13)

Citatet ovan tolkar jag som ett uttryck for en strévan efter att skapa samstdmmighet gallande
synen pa barnuppfostran och att fa vardnadshavare att delta i férskolans socialisation av ’den
goda medborgaren”. Trots att diskursen framst innefattar socialicerande syften finns det dven
aspekter av bade kvalificering och subjektifiering. Kvalificering ar narvarande bland annat i
formedling av kunskaper om rattigheter och skyldigheter samt hur samhallet fungerar.
Subjektifieringen finns med gallande hur kunskaper och varden kan ligga till grund for
utvecklande av individens egna standpunkter och 6vertygelser. Den socialiserande funktionen
overskuggar dock subjektifieringen di diskursen uttalar en tydlig uppfattning om vad en ’god
medborgare” ir, det vill siga ndgon som respekterar och star upp for manskliga rattigheter
samt tar ansvar for samhallet. Det gar dock att se en viss skillnad i vilken tyngd som laggs i

olika formuleringar:

Forskolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera barnen att efterhand omfatta vart
samhalles gemensamma varderingar och lIata dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling

i olika sammanhang. (Skolverket 2018a, s. 12, min kursivering)

”Aktivt och medvetet paverka och stimulera” samt “efterhand omfatta” tyder pa ett hogt
sanningsansprak dar det inte finns nagot att ifrdgasatta. Satserna har saledes htg modalitet. De
ar tydligt socialiserande dar forskolan medvetet ska paverka barnen att omfatta samhéllets
gemensamma varderingar. VVart att notera dr att detta &r det enda citatet i laroplanen déar
forskolan uppmanas att paverka barnens uppfattningar. Att forskolan ska paverka barnens
uppfattningar strider emot en annan forestallning som rader i laroplanen om att barnens egna
asikter och uppfattningar ska fa komma till uttryck i férskolans verksamhet. Att

forskolan “aktivt och medvetet (ska) padverka” barnen vittnar om forskolans roll som
producent av sarskilda identiteter och subjektiviteter in i en pa férhand bestamd ordning
(Biesta 2011), det svenska samhéllet. Det finns dven uttalanden inom diskursen som

framstalls med ett otydligt sanningsansprak:

Forskolan &r en social och kulturell motesplats som ska framja barnens forstaelse for véardet av
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mangfald. Kannedom om olika levnadsférhallanden och kulturer kan bidra till att utveckla en
formaga att forsta och leva sig in i andra méanniskors villkor och vérderingar. (Skolverket 20184, s. 6,

min kursivering)

”Kan bidra” ger en tudelad tolkning. Det som uttrycks skulle kunna fa betydelse likvél som att
det inte skulle kunna fa betydelse. Det ar darfor svart att avgora modaliteten i uttrycket. Det
kan forstas som en hog men ocksa en lag modalitet, och skulle darfor kunna klassas som en
ambivalent modalitet. ”Kan bidra” signalerar dessutom en lagre grad av skyldighet fran
forskolans sida att arbeta med barnens forstaelse for andras varderingar. Det tyder snarare pa
att det ar en valmojlighet men inget direkt krav att det ska framjas.

Diskursen konstituerar forskolan pedagogiska praktik genom att ange det
forhallningssatt personalen forvantas inta. Den praglas av explicita formuleringar om hur
uppdraget ska genomfaras rent konkret samt hur det ska forstas, vilket inte forkommer inom
andra diskurser eller amnesomraden i samma utstrackning. Demokratidiskursen framstaller pa
ett tydligt satt vilka handlingar, dispositioner och forstaelse som ar énskvéarda, och vilka som
inte ar det. Laroplanen skriver bland annat att personalens “sétt att agera och tala om négot,
paverkar barnens forstaelse och respekt for de rattigheter och skyldigheter som galler i ett
demokratiskt samhélle” och att personalen ddrmed &r “viktiga som forebilder” (Skolverket

2018a, s. 6). Det formuleras &ven att:

Forskolan har ett ansvar for att motverka kénsmaonster som begrénsar barnens utveckling, val och
larande. Hur forskolan organiserar utbildningen, hur barnen blir bemétta samt vilka krav och
forvantningar som stalls pa barnen bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som ar kvinnligt
och manligt. Forskolan ska darfor organisera utbildningen sa att barnen mots, leker och lar
tillsammans, samt prévar och utvecklar sina formagor och intressen, med samma majligheter och pa
lika villkor, oberoende av konstillhérighet. (Skolverket 20183, s. 7)

| citatet ovan fors tydliga argument fram om varfor forskolan ska arbeta aktivt med
jamstalldhetsuppdraget. Det handlar om att sadant som betraktas som kvinnligt respektive
manligt ska goras tillgangligt for alla barn pa lika villkor samt att inte lata barn begransas av
kénsmonster. Min forstaelse av de explicita formuleringarna om jamstalldhet &r att olika
bematande av flickor och pojkar ofta sker pa ett omedvetet satt. Texten vill darfor gora lasaren
medveten om denna problematik for att pa sa satt skapa forandring. Att kénsmonster
begransar barnen framstélls i Laroplanen for forskolan (2018a) som ett normaltillstand viket

kan rattas till genom en forandring av utbildningens utformning och personalens bemdtande.
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Texten ar saledes av upplysande karaktar.

Genom att analysera jamstalldhetsuppdraget intertextuellt gar det att se hur laroplanen
samspelar med andra narliggande dokument. | forhallande till den tidigare laroplanen har
formuleringarna om jamstalldhet utvecklats och getts betydligt mer utrymme. Det gar aven att
se en intertextuell 6verensstammelse med Skolinspektionen (2018), vars granskning av
forskolans jamstalldhetsuppdrag visat att det finns en rad brister géllande hur arbetet bedrivs
och hur uppdraget om jamstélldhet tolkades. Skolinspektionen beskriver hur
jamstélldhetsarbetet ter sig tudelat inom forskolan med individfokus kontra
jamstalldhetsfokus. Skolinspektionen framhaller att personalen anser att barnen ska fa gora
egna val samtidigt som de ska vélja utan att hindras av konstillhorighet. Ett dilemma uppstar
da varje barns perspektiv, egna val och intressen ska fa sta i fokus, samtidigt som de ar dlagda
att verka for jamstélldhet. Skolinspektionen anser darfor att uppdraget om jamstélldhet
behdver tydliggoras, och att uppdraget dven behéver formuleras pa en strukturell niva i
laroplanen. Det kan forklara de uttémmande beskrivningar i Laroplanen for forskolan (2018a)
om hur uppdraget med jamstalldhet ska forstas och bedrivas. Den nya laroplanen har aven
paverkats av aktuella samhéllsdebatter, vilket visar pa diskursernas mojlighet att bidra till
social och kulturell férandring. Skolinspektionen (2018) skriver sjélva hur #metoo har haft

betydelse i revideringen:

Regeringens jamstalldhetspolitiska mal och det som framkommit i den sa kallade #metoo-vagen
och dess verkningar under hosten 2017, pekar ytterligare pa hur viktigt det ar att borja arbeta med

jamstalldhets- och demokratifragor redan i forskolan. (Skolinspektionen 2018, s. 23).

Jamstéalldhetsuppdraget i laroplanen har darmed dven tagit sig in genom en interdiskursiv
process. Ett okat fokus kommer dels utav Skolinspektionens resultat och dels utav en
pagaende samhallsdebatt som tagit sig hela vagen in i forskolans laroplan och transformerats
till malsattningar for forskoleutbildningen. Demokratidiskursen kan saledes forstas som en del

i en social férandringsprocess.

Kultiveringsdiskursen

Kultiveringsdiskursen grundar sig pa antagandet att barnen béar pa en inneboende nyfikenhet
och att barnen dven besitter ett intresse for att utforska och lara sig om sin omvarld. Syftet i

diskursen &r att forskolan ska forvalta och foradla barnens inre driv. Nyfikenheten, intresset

och lusten att lara formuleras med en sjalvklarhet i Laroplanen for férskolan (2018a) som
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tyder pa en forestallning om att dessa egenskaper delas av samtliga forskolebarn. Laroplanen
uttrycker dven att det ar av storsta betydelse att barnens nyfikenhet och intressen far komma
fram i utbildningen. De ska ligga till grund for hur utbildningen utformas och for barnens
larmilj6. Inom diskursen uttrycks det dven att “utbildningen ska ge utrymme for barnens egna
initiativ, fantasi och kreativitet (Skolverket 2018a, s. 11) samt att barnens kunskaper,
vetgirighet, vilja och lust att leka och ldra” (Skolverket 2018a, s. 15) ska tas till vara pé.
Diskursen om det nyfikna barnet tas upp genomgaende i Laroplanen for forskolan (2018a)
och namns bland annat i relation till respekt for individen, sjalvfortroende och forstaelse for

omvarlden.

Barn skapar sammanhang och mening utifran sina erfarenheter och sétt att tanka. Darfor ska de i
forskolan mota respekt for sin person och sitt satt att tanka och forsta sin omvarld. Alla som arbetar i
forskolan ska ge varje barn férutséttningar att utveckla tillit och sjalvfértroende. De ska uppmuntra

barnens nyfikenhet, kreativitet och intresse. (Skolverket 2018a, s. 7, min kursivering)

Utbildningen i forskolan ska bidra till att barnet utvecklar en forstaelse for sig sjélv och sin omvarld.
Utforskande, nyfikenhet och lust att leka och lara ska vara grunden for utbildningen. (Skolverket

2018a, s. 13, min kursivering)

Diskursen om det nyfikna barnet uttalas med hog modalitet och sakerhet. Uttalanden kopplade
till diskursen vécker inget ifragasattande och genom denna tydlighet framtrader diskursen som
en sjdlvklarhet 1 forskolans utbildning. ”Barn skapar sammanhang och mening” ger uttryck
for nagot sant och riktigt. Att forskolan “ska bidra” till barns forstielse och att nyfikenhet och
utforskande “’ska vara” grunden for utbildningen bidrar med en bild av att dessa element har

en naturlig plats i utbildningen. Det star aven att:

Barnen ska ges tid, rum och ro till eget skapande. De ska fa méjlighet att utforska, reflektera kring
och beskriva sin omvarld. Uthildningen ska ge barnen mojlighet att uppleva, gestalta och
kommunicera genom olika estetiska uttrycksformer som bild, form, drama, rorelse, sdng, musik och
dans. (Skolverket 20184, s. 9)

Formuleringarna ovan antyder om en holistisk syn pa barn dar deras subjektivitet ges
utrymme och betydelse. Diskursen om det nyfikna barnet har saledes en subjektifierande
funktion. Subjektifiering i Biestas (2011) mening kréaver att barn tillats kliva utanfor uppsatta
ramar och ges majlighet att véxa och utveckla hela sin person, vilket antyds i ovanstaende

citat. Flera av l&roplanens formuleringar tillskriver hogt vérde till barns egna initiativ och
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betonar att barns egeninitierade aktiviteter ska ges utrymme i den pedagogiska planeringen,
saval tidsmassigt som utrymmesmassigt. Formuleringen skapar saledes goda moéjligheter for
subjektifiering sasom den beskrivs av Biesta. Det finns dock formuleringar inom diskursen
som vid en forsta anblick kan te sig subjektifierande, men som efter analys med Biestas

utbildningsfunktioner visar sig vara av delvis annan karaktér:

Forskolan ska stimulera barnens kreativitet, nyfikenhet och sjalvkansla. Barnen ska fa mgjlighet att
forundras och utveckla sin formaga att utforska, kommunicera och reflektera. Utbildningen ska
stimulera barnen till att ta initiativ och ansvar samt ge dem mdjlighet att arbeta bade sjalvstandigt
och tillsammans med andra. Utbildningen ska uppmuntra och utmana barnen att préva sina egna

och andras idéer, l16sa problem och omsétta idéerna i handling. (Skolverket 2018a, s. 10)

Uttalandet ovan konstruerar en bild av barnen som innehavare av ett naturligt driv vilket
forskolan ska ta tillvara pa och foradla. Tillsynes for barns egen skull, men dven for att barn
forvéntas lara och utvecklas genom det. Kultiveringsdiskursen medverkar till sjalvstandighet
och att barns initiativ tillats komma fram samtidigt som den bidrar till en konstruktion av
ett “kunskapstorstigt” barn, redo for att lra och utvecklas i enlighet med ldroplanens
intentioner. Pa sa sétt uttrycker laroplanen en 6nskan om att producera en viss typ av
subjektivitet som sjalv kan ta initiativ till upptackande och utforskande, samt kan uttrycka
sina intressen och asikter. Det laggs darmed ett visst ansvar pa barnet att sta till svars for sitt
eget larande. Flera formuleringar i diskursen har ett tydligt framatsyftande mal dar det
centrala for barn blir att soka nya kunskaper och 6ka sin kompetens. Diskursen uttrycker en
onskan om att barnen ska forberedas infor framtiden vilket kan sparas interdiskursivt till
tendenser som visat sig inom utbildningssystemet de senaste decennierna gallande en 6kad
betydelse av kunskap och larande.

Intertextuell analys av kultiveringsdiskursen visar att den bygger vidare pa
formuleringar i den tidigare laroplanen. Diskursen kan darmed betraktas vara stabil, dock
visar ett okat anvandande av begrepp sasom “nyfikenhet”, “kreativitet”, “intresse”
och “initiativ” i Laroplanen for forskolan (2018a) pa en intertextuell forskjutning dar
diskursen genomgatt en transformation mellan revideringarna vilket lett till utokat inflytande
Over texten. Det visar sig &ven genom att barnens nyfikenhet och intressen i utdkad grad
framstalls som ett medel for larandet i den nya laroplanen samt att begreppen fler ganger
forekommer i sammanhang dér intressen och nyfikenhet forvantas leda till utveckling och

larande hos barnen.
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Hegemoni och diskursiva kamper
Analysen har som beskrivet ovan lett fram till identifierande av fyra diskurser avseende
forskoleutbildningens syfte, vilka &r: Edu(Care)diskursen, framtidsdiskursen,
demokratidiskursen och kultiveringsdiskursen. Dessa diskurser utgdr diskursordningen i
Laroplanen for forskolan (2018a). Diskursordning &r den sammantagna uppséttningen av
diskurser vilka forekommer inom ett specifikt omrade, i detta fall Laroplanen for forskolan
(2018a). Den mest dominerade diskursen innehar hegemonisk stéllning. Hegemoni i
diskursordningen styr vad som betraktas verkligt, gallande och sant i ett visst ssmmanhang
och bidrar darmed &ven till att andra verkligheter och uppfattningar utesluts och tystas ned
(Fairclough 1992). Hegemoni kan beskrivas sta for betydelsekonsensus inom
diskursordningen (Winther Jargensen & Phillips 2000). Den kritiska diskursanalysen kan
anvandas for att undersoka vilka mojliga satt att uttala sig som utesluts nar specifika diskurser
intar en hegemonisk stallning. Fairclough (1992) beskriver att det ar inom diskursordningen
som de diskursiva kamperna fors och att diskursordningen darfér kan ligga till grund for
synliggorande och analys av diskursiva kamper och dominerande forestaliningar. Sokandet
efter dominans och diskursiva kamper inleddes med analys av textnivan i Laroplanen for
forskolan (2018a). Analysen av textnivan gav dock inte ndgon hanvisning om vilket syfte som
uttrycks med hogst giltighet och sanningsansprak. Det pagar alltsa ingen dppen spraklig kamp
i dokumentet dar olika syften och argument stalls emot varandra pa en spraklig niva. Det
skulle exempelvis kunna handla om att tva motstridiga diskurser stélls emot varandra genom
dokumentet och att modaliteten anvénds for att forstarka den ena och férsvaga den andra.
Nagra sadana tecken har dock inte kunnat urskiljas dd modaliteten generellt sett &r hog
genomgaende i dokumentet. Laroplanen ar en myndighetstext som &r val genomarbetad och
skriven pa ett neutralt satt for att inte lagga for mycket betoning pa det ena eller det andra
omradet. Texten ska vara tydligt och vagledande for lasaren. Den ar framstalld pa ett sadant
satt att det lamnas litet utrymme for ifragasattande och det beror troligen pa textens genre.
For att hitta hegemoniska stallningar och diskursiva kamper har jag darfor istéllet vant
blicken mot hur frekvent diskurserna forekommer i Laroplanen for férskolan (2018a), hur de
ar fordelade i dokumentet samt vilken diskurs som darmed ges mest utrymme (Winther
Jgrgensen & Phillips 2000). Sammanstéllningen av materialet visar att det inte pagar nagot
oppen diskursiv kamp mellan diskurser grundade pa olika forestallningar om vad forskolans
utbildning bor bidra med. For att synliggora hur férdelningen av diskurserna ser ut visas
nedan en tabell 6ver hur diskurserna ar fordelade i laroplanens olika delar. Procentsatserna

baseras pa en kodning som gjorts i analysarbetet och grundar sig pa antalet uttalanden i
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Laroplanen for forskolan (2018a) som kan kopplas till de identifierade diskurserna, det vill

séga hur mycket utrymme varje diskurs ges i texten. De delar som varit underlag for

kodningen ar ”forskolans viardegrund” (s. 5-7), "forskolans uppdrag” (s. 7-11) samt mal och

riktlinjer” (s. 12-16). Observera att procentsatserna ger en ungefarlig beskrivning av hur

fordelningen ser ut, samt att fordelningen baseras pa min egen tolkning.

Edu(Care)diskursen

Framtidsdiskursen

Demokratidiskursen

Kultiveringsdiskursen

Ovrigt

Vardegrund

5%

8%

47 %

12 %

28 %

Uppdrag

37%

13%

8%

25%

17 %

Mal och riktlinjer

36 %

10 %

33%

13%

8%

Edu(Care)diskursen har en hegemonisk stallning i denna studie. Diskursen innefattar en idé
om att larande och omsorg ska forenas i alla delar av utbildningen, vilket dock inte efterfoljs i
Laroplanen for forskolan (2018a). Dokumentet tenderar att lagga fokus pa antingen larande
eller omsorg, och diskursen uttalas mestadels som ldarande. Larandet innehar saledes hegemoni
i Laroplanen for forskolan (2018a). Diskursen dominerar i avsnittet “forskolans uppdrag” och
har dven getts stor plats i mal och riktlinjer”. Sett till "forskolans virdegrund” &r det
demokratidiskursen som istallet befinner sig i dominant position. Edu(Care)- och
demokratidiskurserna grundar sig och framstalls genom olika logiker dar Edu(Care)diskursens
stora fokus pa larandet ar av kvalificerande karaktar medan demokratidiskursen bygger pa
ideer om socialisering till samhéllslivet. Dessa motstridiga logiker skulle kunna ligga till
grund for en kamp i materialet, men det framtrader dock inte nagon kamp mellan diskurserna.
Kampen undviks troligen genom att diskurserna till allra storsta del halls isar och uttalas inom
olika avsnitt i laroplanen. I avsnittet ”mal och riktlinjer” dir bada diskurserna féorekommer
frekvent, framstalls diskurserna inom olika malomraden: “omsorg, utveckling och lirande”
samt “normer och vérden”. Diskurserna mots darmed séllan och stélls darfor inte emot
varandra.

Nagot som dock gar att urskilja ar hur Edu(Care)diskursens hegemoniska stallning
medfor att andra diskurser har anpassat och réttat sig efter den. Det handlar framforallt om att
den larande aspekten av Edu(Care)diskursen utovar inflytande 6ver andra diskurser vilket

framstaller larande som en sjélvklarhet som samtliga diskurser ar eniga om (Winther
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Jargensen & Phillips 2000). Fairclough (1992) beskriver detta tillstand som stabilt, da
larandets dominans uppratthalls genom Laroplanen for forskolan (2018a) och bidrar till
konstituerande av den sociala praktiken (Fairclough 1992). Betydelsen av larandet och dess
nérvaro inom andra diskurser bidrar till att kamper om utrymmet utspelar sig inom
diskurserna snarare &n mellan dem. For att analysera hur kampen om utrymmet sker inom
diskurserna har Biestas (2011) utbildningsfunktioner bidragit till att synliggtra vilka
funktioner diskurserna innefattas av och hur de representeras inom diskurserna.
Kultiveringsdiskursen utgor det mest talande exemplet fér hur kamp fors mellan
utbildningsfunktioner om utrymmet i diskursen, samt hur kampen bidrar med spénningar.
Inom kultiveringsdiskursen forekommer det en kamp dér subjektifieringen och kvalificering
strider om utrymmet. Biesta (2011) framhé&ver hur subjektifiering handlar om subjektets
tillblivelse oberoende av existerande ordningar som leder till oberoende i tanke och handling.
Kultiveringsdiskursen innefattar tydliga skrivelser bland annat om betydelsen av att
utbildningen grundar sig pa barnens nyfikenhet och intressen samt lagger betoning pa
individens utveckling. De subjektifierande aspekterna av diskursen framstélls dock ofta
tillsammans med kvalificerande aspekter i Laroplanen for forskolan (2018a), bland annat

genom fdljande exempel:

Forskolan ska ge barnen méjlighet att utveckla en positiv uppfattning om sig sjalva som larande och
skapande individer. Darfor ska barnen fa méjligheter att upptacka och forundras, préva och utforska

samt tillagna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. (Skolverket 20183, s. 10)

Uttalandet att “uppticka och forundras, prova och utforska” dr av subjektifierande karaktér da
de handlar om individens omvélvande mote med fenomen och foreteelser i sin omvarld. Att
dessa begrepp placeras i ett sammanhang tillsammans med uttalandet att "tilldgna sig
kunskaper” skapar en motstridighet mellan subjektifieringen och kvalificeringen. Biesta (2011)
betonar att det inom kvalificeringsfunktionen innefattar att barnen utrustas med en
handlingskraft, vilket fangas inom flera formuleringar i diskursen. De konstruerar en syn pa
barn med en inre drivkraft och dnskan att utvecklas samt att barn med vuxnas hjalp kan bli &n
mer “hungriga” pa kunskap. Kvalificering star dessutom for ett pa férhand bestamt mal, vilket
subjektifiering motsétter sig. I uttalandet ovan blir dock upptéckande och férundran ett medel
for kunskapsutveckling. Det blir har en fraga om barnens nyfikenhet och intresse ska ges ett
varde i sig eller ges betydelse i relation till kunskapsutveckling. Laroplanen for forskolan

(2018a) tar dven upp “forundran” som subjektifiering i relation till ”férméga att utforska,
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kommunicera och reflektera”(Skolverket 2018a, s. 10), vilka ar tydligt kvalificerande
funktioner. I ett annat uttalande beskrivs “rorelseglddje” som en grund for ett

framtida "intresse fOr att vara fysiskt aktiv” (Skolverket 2018a, s. 9). Uttalandet skapar en
spanning mellan & ena sidan barnens béasta i stunden och & andra sidan en framtida utveckling
av ett intresse. Rorelsegladjen i sammanhanget ges ingen vidare betydelse mer an for ett
framtida andamal.

Den motstridighet som uppstar nar subjektifiering och kvalificering framstélls inom
samma uttalanden ar att de bygger pa helt skilda logiker, dér den forra grundar sig i larande
och utveckling utan krav pa vad det ska anvandas till, medan den senare star for larande och
utveckling till nagot pa forhand bestamt. Att vacka nyfikenhet och lust hos barnen blir inte ett
mal i sig, utan endast ett medel for att uppna de mal som laroplanen anger. Sedan kan forstas
kunskaper utgdra en viktig grund for subjektifiering da kunskaper kan bidra till kritiskt
tankande och att bli sjalvstandig i tanke och handling (Biesta 2011). Det ar dock inte pa det
viset som kvalificering framstélls i relation till subjektifiering inom diskursen. Larandets
overtag i Laroplanen for forskolan (2018a) som helhet tyder dock pa att nar det uppstar
otydlighet mellan om ett uttalande &r subjektifierande eller kvalificerande &r det med storsta
sannolikhet kvalificeringen som far dvertaget. Larandets narvaro inom samtliga diskurser
skapar darmed fa majligheter till diskursiv foérandring. Den utveckling som visar sig ar
snarare en ytterligare forstarkning av larandeuppdraget.

Diskussion

Nedan foljer en diskussion om de resultat som framkommit i undersékningen. Resultaten
diskuteras i relation till tidigare forskning och f6ljs av diskussion om vilka implikationer
resultaten kan fa for forskolans pedagogiska praktik. Avslutningsvis formuleras studiens
bidrag till forskningsfaltet och forslag pa vidare forskning.

Syftet med studien har varit att belysa vilka forestéliningar om férskoleutbildningens
syfte som konstrueras diskursivt i och genom den nya Laroplanen for forskolan (2018a). |
studien ingick &ven att undersoka vilka diskursiva kamper som &r synliga i materialet samt
vilken diskurs som befinner sig i hegemonisk stéllning. Analysen ledde fram till fyra diskurser
om syftet med utbildningen i forskolan vilka skrivs fram i den nya laroplanen. Dessa var:
Edu(Care)diskursen, framtidsdiskursen, demokratidiskursen och kultiveringsdiskursen.

Samtliga diskurser bidrar till att pa olika sitt artikulera hur ”god” utbildning 1 forskolan kan
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forstas.

Analysen har visat att Edu(Care)diskursen, som star for en idé om ett férenande av
larande och omsorg i forskoleutbildningen, visar att det finns en diskrepans mellan den
ambition som uttrycks och det som faktiskt star i dokumentet. Texten forenar begreppen
endast vid enstaka tillfallen och de delas till allra storsta del upp och beskrivs som skilda
foreteelser. Uppdelningen mellan omsorg och larande, och larandets dvertag ligger i linje med
Vallberg Roths (2013) komparativa studie av de nordiska laroplanerna. Aven Einarsdottirs et.
al. (2014) studie av de nordiska laroplanerna visar pa samma foreteelse. Omsorgen har dock
getts betydelse i laroplanen, bland annat i form av ett eget avsnitt (Omsorg, utveckling och
larande). Daremot namns omsorg endast en gang i den nya laroplanen i relation till begreppet
undervisningen som star for forskolans malstyrda processer. Detta tanker jag kan fa betydelse
for hur omsorg uppfattas. Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) visar i sin studie hur
forskolldrare uppfattar omsorg som ett forhallningssatt snarare &n en malstyrd process. Den
nya laroplanens formuleringar skulle darfor ytterligare kunna bidra med att omsorg uppfattas
vara nagot eget, och inte en integrerad del av barnens larande och utveckling.

Framtidsdiskursen grundar sig i en idé om utbildning som medel for att uppna hallbar
ekonomisk, social och miljomassig utveckling. Inom diskursen dominerar den socialiserande
funktionen dar barn genom att vistas i utbildningssammanhang forvantas utveckla intresse for
hallbarhetsfragor. Uthildning blir inom denna diskurs en producent av en viss typ av person,
utifrdn vad samhallet anses behdva. Inom diskursen skymtas en stravan efter att utveckla ett
konkurrenskraftigt samhalle dar social, ekonomisk och miljomaéssig utveckling &r centralt.
OECDs (2013) rapport vilken behandlar framgangsfaktorer och utvecklingsomraden inom
forskoleutbildning betonar betydelsen av ekonomisk, social och miljomaéssig utveckling, och
laroplanens integrering av OECDs uppmaningar kan ses som ett sétt for texten att positionera
sig i relation till samtidens utbildningsdiskurser. Detta forstar jag i relation till det Lindblad
och Popkewitz (2004) beskriver som en “global architecture of education®, det vill séga att
specifika diskurser om det ’bésta” sdttet att organisera utbildning pa tenderar att gora
utbildning i stort sett identiskt vérlden 6ver. En “global architecture of education™ skulle
kunna fa konsekvensen att utbildningen blir till en instrumentell process dar innehall och
metoder begransas till foljd av de bedomningar som gjorts av vad som betraktas som
pedagogiskt onskvart for stunden. Framtidsdiskursen positioner darigenom Laroplanen for
forskolan (2018a) i ett globalt sammanhang déar utbildningens syfte reduceras till en fraga om
effektivitet och samhallets konkurrenskraft och utveckling.

Demokratidiskursen visar hur varden sasom demokrati forvantas forankras hos barnen
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genom socialisering. Diskursen ges mycket stort utrymme i forskolans vardegrund och de mal
och riktlinjer som finns for utvecklande av normer och vérden. | 6vrigt forekommer diskursen
séllan. Jag tolkar det som att det gors skillnad mellan utvecklande av vérden och utvecklande

av kunskap. Det ar dock forvanande att ett demokratiskt forhallningssatt inte integreras mer i

de delar som behandlar omsorg, utveckling och larande. Att de delas upp sa tydligt pa det har

sattet far mig att tanka att larande och demokrati ses som tva skilda uppdrag, och inte som tva
delar av samma uppdrag.

Fairclough (1992) beskriver hur diskurser konstituerar det sociala och att diskursers
innebdrder kan medverka till saval forandring som bevarande av sociala strukturer. Jag forstar
det mot bakgrund av Biestas (2011) beskrivning av problem kopplade till en allt for ensidig
betoning pa socialisation. Han beskriver hur socialisationen in i en pa férhand bestamd
ordning kan te sig begréansande for subjektets utveckling. Darmed kan den verka for
uppratthallande av den sociala ordningen och uteslutande av alternativa satt att tanka och
forsta sin omvarld. Det kan fa ideologiska konsekvenser gallande vilka subjekt som &r
onskvarda att utvecklas till, stdnga ute alternativa satt att vara pa och pa sa vis medverka till
inneslutande och uteslutande i den sociala vérlden.

Kultiveringsdiskursen grundar sig pa forestallningen om att varje barn har en
inneboende nyfikenhet och ett intresse for att utforska och lara sig om sin omvérld. Syftet
med forskolan ar enligt denna diskurs att den ska forvalta och foradla barnens inre potential
och drivkraft. Diskursen bidrar till att en viss typ av subjektivitet konstrueras, och innehaller
bade subjektifierande och kvalificerande funktioner. Barnens nyfikenhet ska utmanas och
stimuleras vilket tyder pa en subjektifierande funktion, samtidigt som nyfikenheten forvantas
leda till utveckling, larande och kvalificerande. Jag forstar spanningarna inom diskursen mot
bakgrund av Lindgrens (2015) resonemang om att motstridiga diskurser kan samexistera inom
samma uttalanden, och att det darmed gar att forsta barnet som nyfiket i subjektifierande
mening pa samma gang som det forstas som ett objekt for kvalificering. Fragan ar da om det
gar att saga att diskursen om det nyfikna barnet verkligen ar subjektifierande, eller om det
snarare handlar om kvalificering forklatt i subjektifierande uttalanden.

Hur fordelningen av diskurserna ser ut i Laroplanen for forskolan (2018a) illustreras i
form av en tabell (se s. 44). Tabellen visar att Edu(Care)diskursen, atminstone kvantitativt,
innehar hegemonisk stallning. Materialet har visat hur det inom diskursen pagar en kamp
mellan larande och omsorg, och att larandet fatt Gvertaget. Det hor samman med att den
kvalificerande funktionen ocksa dominerar starkt. Resultatet ligger i linje med tidigare studier
(se t.ex. Vallberg Roth 2013; Einarsdottir et. al. 2014; Lofdahl & Folke-Fichtelius 2015;
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Williams, Sheridan & Sandberg 2014) som pekar at samma hall, det vill séga att larandet fatt
storre betydelse inom forskolans utbildning. Inom férskolans vardegrund daremot, ar det
demokratidiskursen som dominerar tillsammans med socialiseringen. Den subjektiferande
funktionen férekommer inom samtliga delar laroplanen, dock i relativt liten utstrackning. Vad
som bor poangteras i detta ar att kvalificering i sig inte behover utgora ett problem da den har
en viktig funktion inom utbildning. Biesta (2011) betonar att kvalificering ar viktigt bade for
samhallet och for individen. Problemet enligt Biesta uppstar da en funktion tar 6ver
utbildningen pa bekostnad av de andra funktionerna. Det ar saledes kvalificeringens
borttrangande av socialiseringen och subjektifieringen som kan utgdra ett problem, inte
kvalificeringen i sig. Biesta belyser funktionernas samverkan genom ett Venndiagram (se s.
19) och understryker hur samtliga funktioner behdvs inom utbildning, men att det behéver
finnas en balans mellan funktionernas utrymme (Biesta 2011). Den sammantagna analysen av
laroplanens olika delar visar dock att Biestas (2011) utbildningsfunktioner férekommer med
varierande grad samt att den diskursiva spridningen ar stor. Min uppfattning ar saledes att det
inte rader nagon vidare diskursiv konsensus mellan laroplanens olika delar, utan att diskurser
och funktioner ges olika mycket utrymme i dokumentet beroende pa vad avsnittet behandlar.
Det finns dock exempel pa att diskurserna kan samverka. Inom framtidsdiskursen finns det
element av samtliga diskurser narvarande. Edu(Care)diskursen syns i den utbildande aspekten
dar kunskaper behévs, demokratidiskursen syns genom att social hallbarhet och utveckling
efterstravas och kultiveringsdiskursen om det nyfikna barnet syns da en hallbar framtid
forvantas uppnas genom barnens intressen for hallbarhetsfragor. Har ter sig diskurserna
samverka snarare an att befinna sig i kamp om foretradet.

Analysen av den diskursiva praktiken i denna studie har visat att
granskningsmyndigheter och internationella samarbetsorgan har stort inflytande pa forskolan
och dess styrdokument. Det tyder pa samtidens starka tilltro till granskning, métning och
kontroll. Samtliga diskurser som jag identifierat i analysen har tydliga interdiskursiva
och/eller intertextuella spar fran Skolinspektionen och/eller OECD. Fairclough (1992) betonar
hur interdiskursivitet och intertextualitet utgor grunden i diskursiv forandring och att de kan
forstas som en gnista i sociala forandringsprocesser. Jag forstar det mot bakgrund av Hylén
och Skarins (2009) resonemang om att utbildning gatt fran att vara en nationell angelagenhet
till att betraktas ur ett globalt perspektiv, samt Dauns (2018) tankar om att utbildning blivit till
ett konkurrensmedel mellan lander. Aven Biesta (2011) diskuterar hur utbildning allt mer
kommit att handla om att bedéma och jamfora kvaliteten mellan olika l&nders
utbildningssystem. Biesta problematiserar beddmning och jamférelser genom att diskutera
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vad som méts och varfor det mats. Matning forknippas ofta med konkreta larandedmnen
sasom matematik, sprak och naturvetenskap medan sociala férmagor och varden sasom
trygghet, trivsel och omsorg ar svara att uttrycka i ord och darmed kvantifiera. Biesta fragar
sig hdr om vi ”vérderar det vi méter istdllet for att méta det vi varderar” (Biesta 2011 s. 33),
vilket styrks av Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) som beskriver hur sociala formagor och
varden som &r svara att uttrycka i ord ges mindre betydelse i den pedagogiska verksamheten.

Analysen av diskurserna pa textnivan visar hur spraket anvands genomgaende i
dokumentet for att forstarka och fortydliga uttalanden. Det kan tankas bero pa att bade
Regeringen (2017) och Skolinspektionen (2018) efterfragat en 6kad tydlighet i dokumentet
for att minska risken for att laroplanen tolkas pa olika satt och att darmed forskolans uppdrag
genomfors pa olika satt, vilket hotar likvardigheten. Det kan aven forstas utifran att laroplanen
ar en myndighetstext framstélld pa ett neutralt satt dar samstammighet och harmoni rader
mellan textens olika delar. Den ska vara vagledande och lamna litet utrymme for
ifragasattande. Majoriteten av uttalande i texten gors med hogt sanningsansprak. Det har
saledes varit svart att gora en kritisk diskursanalys av spraket eftersom att modaliteten
generellt sett &r hog genomgaende i dokumentet pa grund av textens genre. Vad som ar vart att
fundera dver &r att Laroplanen for forskolan (2018a) med sina mjuka men tydliga
formuleringar syftar till att styra utbildningens riktning at ett visst hall. Darfor ar det av
betydelse att de inte pagar nagra 6ppna diskursiva kamper inom dokumentet. Dokumentet ska
signalera samstammighet och inte véacka debatt eller uppmana till motstand och ifragasattande.
Det finns saledes en podng med att texten har hogt sanningsansprak och ar formulerad pa ett
sadant sétt att majoriteten av dess lasare ska godta innehallet och félja dess riktning.

| Gvrigt visar aven analysen av laroplanens sprak hur texten positionerar férskolan som
en utbildande verksamhet. Genom en kontinuerlig anvéndning av begreppet utbildning, samt
ett inférande av begreppet undervisning forstarks bilden av férskolan som en utbildningsform.
Anvandandet av dessa begrepp positionerar férskolan som en sjélvklar del av
utbildningssystemet. Anvandningen av begreppen utbildning och undervisning understryker
aven den dominans funktionen kvalificering har i dokumentet.

Som ndmndes i uppsatsens inledning befinner sig foérskolan i en sérskild position i
utbildningssystemet da den saknar uppnaendemal och istéllet styrs av stravandemal.
Forskolan har saledes en stor potential att behalla sin sarstallning gentemot dvriga
utbildningssystemet. Forskolan kan da vara en lekfull och lustfylld verksamhet dar barn tillats
vaxa och utvecklas pa sina egna villkor, och inte efter ett dokument vilket pa forhand anger

men &ven begransar vilka kunskaper som kravs utav dem. Vad som uttrycks i forskolan
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laroplan har en stor paverkan pa hur uppdraget uppfattas och darmed vilka majligheter barn
ges i verksamheten (se t.ex. Vallberg Roth 2013, Wahlstrom & Sundberg 2015, Davidsson
2018). De diskurser laroplanen ger uttryck for bidrar darmed till konstruktionen av vad ”god”
utbildning innebér for barn i forskolan. Hur en laroplan ar utformad ger saledes implikationer
for hur utbildningen bor organiseras och genomforas, samt vad som ska ges utrymme inom
ramen for forskolans utbildning. Risken finns att forskolans potential som en lekande och
subjektifierande verksamhet gar forlorad néar ett allt for stort fokus laggs pa den kvalificerande
funktionen av férskolans utbildning. En laroplan dér den kvalificerande funktionen dominerar
riskerar att leda till en instrumentell verksamhet dar barn blir till produkter snarare an
personer (Biesta 2011; Safstrom 2005). Dominansen av den kvalificerande funktionen i
Laroplanen for forskolan (2018a) kraver darfor en sarskild uppmarksamhet fran férskolans
pedagoger om att varje barn faktiskt har ratt till en mangfacetterad verksamhet dar hela barnet
tas i beaktande. Detta for att varje barn ska erbjudas varierande forutsattningar for att

utvecklas och véxa i och genom forskolans utbildning.

Studiens bidrag och vidare forskning

Som ndmndes i avsnittet “Tidigare forskning” har jag inte lyckats hitta ndgon studie som
undersoker forskoleutbildningens syfte i relation till formuleringar i laroplanen. Utbildningens
syfte verkar dverlag vara ett outforskat omrade, ndgot som dven understryks av Biesta (2011).
Dessutom verkar forskolans laroplan vara relativt outforskad i sig sjélv, da den i tidigare
studier framst undersokts komparativt eller i relation till exempelvis pedagogisk
dokumentation. Da det ar den innehallsméssiga dimensionen av laroplanen som statt i fokus
for undersokningen, samt hur utbildningen syfte framstélls genom innehallet, s& har studien
bidragit till ett relativt begransat forskningsfalt. Eftersom att Laroplanen fér forskolan (2018a)
inte tratt i kraft vid tiden for denna studie foreslar jag att den fortsatter att studeras efter att
den infors den 1 juli 2019. Baserat pa resultatet for studien tanker jag att det kan vara av
intresse att fordjupa sig i fragor om det 6kade larandefokuset samt hur det paverkar barnens
mojligheter till omsorg men dven subjektifiering i forskolans utbildning och pedagogiska

verksamhet.
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