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The aim of this study was to examine how a group of teachers in the same primary school work
with fiction read-alouds in the Swedish teaching. The collected material was analysed by using
Langer’s (2005) theory about imagination worlds. Two questions were then formulated to
answer the purpose of the study: How do the teachers plan their fiction read-alouds in Swedish

teaching? and How do the teachers describe the implementation of their read-alouds?

The result shows that all of the teachers plan their fiction read-alouds with different types of
preparation. This preparation includes: choosing the right book, which the teachers claim is
dependent on several factors such as the students’ knowledge level or interests; reading the
book before the read-aloud; and introducing the book in an interesting way during the read-
aloud, which creates a pre-understanding of the content. Lastly, the teachers revealed that a
large part of their planning work consists of creating post-reading tasks which are primarily

aimed at developing students’ writing.

The result also shows that the teachers have distinct rules for the implementation of their
read-alouds. These rules help the teachers create favourable conditions for engaging students
in the world of fiction. During read-alouds, the teachers embody the text through the use of
their voices and body language. The importance of conversation during the read-aloud, with
the primary purpose of helping students understand the content of the story, was also
emphasized. The teachers also claim that conversation also gives their students a chance to
think out loud and to reflect on the reading, thus gaining the opportunity to share each other’s

thoughts.
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kindergarten, third grade.

Nyckelord: hoglasning, skonlitteratur, svenskundervisning, larare, arskurs F-3.



Innehallsforteckning

1. Introduktion ..........oooiiiiiiieeeeeee e 1
L1 ANIEANING .t 1
1.2 BaKGIUNG ..ottt st 2

1.2.1 Hoglasning av skonlitteratur som ett sprakutvecklande arbetssétt..............c.c.cocveee. 2
1.2.2 Planering och genomférande av hoglasningstillfallen ..............ccoooooeiiiieicceens 3
1.2.3 Samtalets DEtYAEISE ........oceeiiiiiie e 4
1.2.4 Vad sager StyrdOKUMENTENT ........ooiiiiieie ettt 5
1.3 TeOMANKNYLNING .eeevieiiieiie sttt 6
1.3.1 FOrestallNiNgSVAIIAAr .........ccoieieiie e 6
1.3.2 Reflektion kring teorianknytniNgen .........ccceoiieiieiiee e e 7
1.4 Tidigare FOrsKNING ......ccoiiiiiiiiie s 8
1.4.1 Sammanfattning av tidigare forskning ...........cccccoevveviiiiiic s 11
1.5 Syfte 0ch fragestallningar............cccceveveeeeeeeeeeee e 11
2. Material och metod ..........coeveeiiiiiiiiieee e 13
2.1 DataiNSAMIING ..oocvveeieeiie et e e e e e nree s 13
2.1.1 Urval 0Ch aVQIraNSNINGA ......c.eeiveeieiiesieeieseeseeseeseesre e e see e e stesaessaessaesnessaesseeneens 13
B A ] (=T Y [V T PRSPPSO 14
2.1.3 EtiSKa OVEIVAGANAEN .....ooviiiiiiieieie ettt 14
2.1.4 Validitet och reliabilitet.........cooeiiiiiiiiie e 15
2.2 DatabearbetNINg ........coocvviieiiecee e 16

3. Resultat och analys.........ccccoevviiieiiiiiiiicieecce e 17
3.1 Fas 1 — Att vara utanfor och kliva in i en forestallningsvérld................... 17
3.2 Fas 2 — Att vara i och réra sig genom en forestéllningsvarld.................... 21
3.3 Fas 3 — Att stiga ut och tdnka 6ver det man Vet .........cccccevveevieeiieecieenne, 25
3.4 Fas 4 — Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen........cccccccvvviiieninnnn. 30

4, DISKUSSION .....uveiiieiiiieeiiiee e eecee e et e e see e e e e s eaae e e s naaeesnnneaens 34
4.1 SUMMETING 1evvieeiitie ettt ettt e ste e stte e et e e st e e e stb e e et e e sabeeessbeeabeeesnaeeesnaeeanneeas 34
4.2 Diskussion utifran tidigare forskning..........ccccoeeeveeeeeiecce e, 36
4.3 Didaktiska iImpHKatioNer .........c.cooiviiieiieiie e 37
4.4 V1dare fOrsKNING......cccoviiiiiiieieeie e 38

5. Kall- och litteraturforteckning...........coooveeeeiiiiceiiec e, 39

Bilaga 1. Intervjuguide ........ccccoeoiiiieeiiiiieceieee e 41



1. Introduktion

Litteraturdidaktik ar ett relativt ungt forskningsomrade dar hoglasning framst har kopplats
till dess goda effekter (Korling 2012; Dominkovic, Eriksson & Fellenius 2006). Denna
studie tar avstamp i detta men underséker hur hglésning av skonlitteratur utformas i dagens
skola. Hoglasning beror samtliga aspekter av spraket och darmed har den en betydande roll
i svenskundervisningen (Korling 2012, s. 29). Det blir darmed intressant att undersdka hur

larare arbetar med hoglasning av skonlitteratur i dagens skola.

Den forsta delen beskriver studiens bakgrund, teorianknytning, tidigare forskning inom
forskningsomradet samt studiens syfte och fragestallningar. Den andra delen bestar av
material och metodval. Vidare foljer en presentation och analys av studiens resultat och till

sist avslutas studien med en sammanfattande diskussion.
1.1 Inledning

Nér vi fods socialiseras vi in i en viss kultur, tid och samhélle. Flera larandeteorier menar att
spraket ar det viktigaste redskapet vi har for att kunna forsta den omvarld vi lever i. Darmed
ar det viktigt att vi sa tidigt som mojligt far chans att utveckla det. Ju fler ord ett barn moter
vid tidig alder desto béttre forutsattningar far barnet att utveckla sitt sprak (Westlund 2009,
s. 134). En aktivitet som ger barnen mojlighet att mota alla dessa ord &r héglasning.
Litteraturdidaktisk forskning visar att det finns manga positiva effekter med att lasa hogt for
barn. Det Okar barnens intresse for lasning, ordférradet starks och genom hdglasningen
skapas en vag in till skriftspraket (Dominkovic, Eriksson & Fellenius 2006; Kerry-Moran
2015). Information om hoglasningens effekter nar tidigt nyblivna fordldrar via
barnavardscentralen och fortsatter via pedagoger nar barnet borjar pa forskola och skola.
UndersOkningar visar dock att fordldrar laser allt mindre fOor sina barn &n tidigare
(Lasrorelsen & Junibacken 2012; Korling 2012; Kareland 2015). Samtidigt har hemmet en
vasentlig roll nar det galler att introducera och hoglasa skonlitteratur for barn (Kareland
2015, s. 112). Kan det vara s& att foraldrar inte hinner ge sina barn den tiden? Ar

hoglasningens tid forbi?



Nér barn borjar i férskola och skola har de med sig olika upplevelser och erfarenheter kring
hdglasning. Skolan kan vara den plats dar eleven introduceras for hdglasning och dess
valkéanda effekter for forsta gangen. Kareland (2015) menar att svensklarare idag star infor
stora utmaningar da det ar viktigt att eleverna far mota skonlitterara texter och samtidigt
skapa forstaelse kring dem. Detta kraver i sin tur kunskap om elevernas erfarenheter av
lasning och en inblick i de multimodala textvarldar de tidigare erfarit. Larare har darmed ett
stort ansvar kring att skapa upplevelser som hoglasning av skonlitterdra bocker kan bidra
med (Kareland 2015, s. 112). Daremot finns det inga krav pa att larare i skolan maste hoglasa
skonlitteratur och ordet hoglasning namns inte i kursplanen for svenskamnet i arskurs 1-3
(Korling 2012; Skolverket 2018). Det betyder att larare star infor ett val att arbeta med
hoglasning eller inte, vilket kan innebéra att elever som gar i den svenska skolan inte far
mojlighet att stéta pa en hoglasningssituation under hela deras skolgang. Léarares

forhallningssatt till hoglasning blir darmed av stor vikt.

Utifran detta vacktes mitt intresse for hoglasning av skonlitteratur i skolan. Denna studie ger
en ny kunskap och inblick i hur larare arbetar med hoglésning av skonlitteratur och darmed
undersoker om den &r en naturlig del i deras svenskundervisning. Om sa &r fallet, hur skapas

och genomfors dessa hoglasningstillfallen?

1.2 Bakgrund

Nedan foljer en bakgrund till det forskningsproblem som studien utgar fran. Forst
presenteras hur hoglasning av skonlitteratur kan fungera som ett sprakutvecklande arbetssatt.
Dérefter beskrivs hur hoglasningstillfallen av skonlitteratur kan planeras och genomforas.
Vidare foljer samtalets betydelse vid hoglasningen och till sist redogors vad som star i

skolans styrdokument géllande hdglasning av skonlitteratur.
1.2.1 Hoglasning av skonlitteratur som ett sprakutvecklande arbetssatt

Kareland (2015) betonar vikten av att hoglasa skonlitteratur for elever i skolan. Det kan ge
eleverna en forstaelse for vad litteratur ar samt mojligheter till reflektion om sig sjalva och
omvarlden (Kareland 2015; Korling 2012, s. 21). Hoglasning ar mer &n att bara formedla en
berattelse, den skapar en upplevelse som i sin tur bidrar till att elevernas sprak utvecklas pa

manga olika satt (Calkins 2015, s. 36). Nar eleverna deltar och lyssnar under hdglasningen



utvecklar de en mangd olika formagor. Det handlar om att elevernas grammatiska
forforstaelse, meningsuppbyggnad och ordférrad utvecklas (Korling 2012, s. 24). Nér elever
moter hoglasningen far de insikt i hur spraket fungerar och darmed lar de sig olika
uttrycksformer som litteraturen fér med sig (Svensson 2005, s. 36). Hoglasningen bidrar
aven till att elevernas koncentrationsformaga, tankande, kreativitet, fantasi, empati och
formaga att byta perspektiv utvecklas (Korling 2012, s. 24-26; Svensson 2005, s. 36). Vidare
kan eleverna leva sig in i berattelsens och karaktarernas situation och samtidigt fa kannedom
om andra kulturer. Darmed reser vi i tiden och lar oss om vad det innebér att vara ménniska,
bade forr och nu (ibid.).

Elevernas las- och skrivutveckling utvecklas under hoglasningen da den hoglasta texten
fungerar som en bro till skriftspraket (Korling 2012, s. 30). "Hoglasning &r inte att tala, det
ar att tala skriftligt. Vi talar och lyssnar oss in i skriftspraket.” (ibid. s. 6). Niar eleverna
lyssnar till en berattelse utvecklar de sitt sprak omedvetet, vilket de senare kan tillampa vid
det egna skrivandet (Kareland 2015, s. 112; Fast 2016, s. 56). Hoglasning av skonlitteratur
ger eleverna insikter om hur strukturen i berattelsen konstrueras med en bérjan, mitt och slut
(Kareland 2015; Fast 2016; Svensson 2005; Chambers 2014). Svensson (2005, s. 36) skriver
vidare om hur hoglasningen bidrar till att elevernas intresse for skriftspraket 6kar da eleverna

blir vana vid att hora det skrivna spraket.
1.2.2 Planering och genomforande av hoglasningstillfallen

Infor ett hoglasningstillfalle &r det av stor vikt att lararen har en tydlig och utarbetad
planering. Pa det sattet kan hoglasningen bli en undervisningsform dar alla elever gynnas
(Calkins 2015, s. 36). En god och genomtéankt planering kan bidra till att elevernas intresse
for det skonlitterara lasandet 6kar (Svensson 2005 s. 34; Kareland 2015, s. 205). Det &r dven
viktigt att bestamma vilka formagor man arbetar med, hur eleverna ska na dem samt vilket

syfte man har med hdglasningen (Svensson 2005; Calkins 2015).

Det finns olika asikter om betydelsen kring val av bok vid hoglasning. Lérarens val av
héglasningsbok har en stor betydelse och lararen bor valja bocker som &r mer komplexa én
de eleverna sjélva kan lasa (Calkins 2015). Forfattaren menar att det kommer ge eleverna en

chans att fa hora en bok de sjalva inte skulle kunna lasa, vilket leder till att elevernas



intellektuella formaga stimuleras. Samtidigt maste lararen ha de kimpande lasarna i atanke
och darmed variera bockernas svarighetsgrad (ibid. s. 155). Svensson (2005) betonar att det
ar viktigt att boken vacker elevernas intresse, da det bidrar till att man som grupp gemensamt
tar del av de kanslor som boken férmedlar. Far eleverna aven majlighet att sjalva valja bok
ar det storre sannolikhet att de uppskattar hoglasningen (ibid. s. 30). Daremot anser Korling
(2012) att lararens val av bok inte har en sa stor betydelse for att vacka elevernas intresse.
Forfattaren beskriver hur hon gar till biblioteket och slumpmassigt véljer en hég med bocker
in till klassrummet. Hon betonar att det viktiga &r att eleverna moter litteraturens innehall
och sprak (ibid. s. 60).

Flera forfattare menar dven att genomforandet av hoglasning kraver 6vning. Lararen gar in
i en roll som hoglasare och under hoglasningen ar det viktigt att betona ord, att dra ned pa
tempot, ha 6gonkontakt och leva sig in i de olika karaktarerna (Calkins 2015; Svensson
2005). Det ar aven viktigt att stanna upp i berattelsen om eleverna blir nyfikna pa
illustrationer, bilder eller fotografier da eleverna kan tanka, fantisera och samtala om det
hoglasta. Det kan ocksa vara betydelsefullt for eleverna att lasa samma bok flera ganger
(Korling 2012, s. 26). Under hoglasningen skapas en gemenskap och samhdrighet i
klassrummet (Calkins 2015; Korling 2012; Svensson 2005; Kareland 2016). Det handlar om
att dela en upplevelse tillsammans da man ger sig ut pa ett gemensamt aventyr och upptacker
litteraturens olika vérldar. Vi befinner oss tillsammans genom beréttelsen nar vi lyssnar

gemensamt (Korling 2012, s. 45).
1.2.3 Samtalets betydelse

Flera forfattare betonar samtalet kring det lasta som en stor och avgodrande del av
hoglasningen (Kareland 2015; Korling 2012; Calkins 2015; Svensson 2005). Det finns en
mangd olika fordelar med att ha ett samtal om den lasta boken. Det skapas utrymme att
forklara oklarheter, vilket bidrar till att eleverna far en djupare inblick i det lasta (Kareland
2015, s. 205). Vidare ger samtalet eleverna mojligheten att stalla fragor och att tanka
sjalvstandigt (Korling 2012, s. 11). Samtalet har &ven en avgorande betydelse for elevernas
forstaelse av den lasta texten (Kareland 2015, s. 205). Det forekommer dock att larare endast

staller kontrollerande fragor vid hoglasningen dar eleverna inte uppmuntras till reflektion



och samtal om texten (ibid. s. 201). Det bidrar till att manga elever inte far chans att utveckla
deras formaga att analysera, gora kopplingar och tanka kritiskt, vilket ar nédvandigt i dagens
samhdlle (Calkins 2015, s. 32). Det &r darfor viktigt att se till att det efterfoljande samtalet
om boken inte blir ett forhor (Svensson 2005, s. 33).

Aidan Chambers (2014) har skapat en modell for boksamtal. Forfattaren menar att det ar av
storsta vikt att stalla 6ppna fragor under ett boksamtal eftersom eleverna da forstar att det ar
lasaren som har bast kunskap om det lasta, inte lararen (ibid. s. 185). De Gppna frdgorna
under hoglasningstillféllet ger eleverna mojligheter till att delta i samtal och blir darmed ett
sétt for lararen att visa att det inte finns ett ratt eller fel svar. Boksamtalet férhindrar detta

och ger istéllet utrymme for eleverna att uttrycka sina tankar och reflektioner (ibid.).
1.2.4 Vad sager styrdokumenten?

| Lgr 11 (Skolverket 2018) star det foljande ur det centrala innehallet i kursplanen for

svenskamnet:

Berattande texter och poetiska texter for barn fran olika tider och skilda delar av vérlden. Texter i
form av rim, ramsor, sénger, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik, dramatik, sagor och myter. Berattande
och poetiska texter som belyser manniskors upplevelser och erfarenheter.

Berattande texters budskap, uppbyggnad och innehall. Hur en berattande text kan organiseras med

inledning, héndelseforlopp och avslutning samt litterdra personbeskrivningar.

Nagra skonlitterara barnboksforfattare och illustratorer.

| det centrala innehallet star det vad som ska berdras i svenskundervisningen men inte hur
lararen ska ga tillvaga (Korling 2012). Begreppet hoglasning ndamns inte i Lgrll men
forfattaren menar att det ovanstaende centrala innehallet gar utmarkt att arbeta med om
lararen hoglaser. Hoglasning ar en viktig del av det stora sprakutvecklingsuppdraget skolan

har och som varje larare bor arbeta med (ibid. s. 28).



1.3 Teorianknytning

Detta avsnitt presenterar och redogor for Judith Langers (2005) teori om
forestallningsvarldar som ar studiens teoretiska utgangspunkt. Avsnittet avslutas med en

teorireflektion dér teorins relevans och tillampning for studien diskuteras.
1.3.1 Forestallningsvarldar

Begreppet forestallningsvarld myntades av Judith Langer (2005) efter hennes sjuariga
forskningsprojekt dar hon studerade hur l&rare och elever samtalar om skonlitteratur.
Forestallningsvarldar ar foranderliga textvarldar i vara sinnen. De representerar all den
forstaelse en lasare har vid ett visst tillfalle och ar resultatet av interaktionen mellan lasaren
och texten. Dessa skiljer sig at mellan olika manniskor och nar vi laser, skriver och samtalar
ar det vara kulturella och personliga erfarenheter som fyller vara tankar (ibid.).
Forestallningsvarldar utvecklas med tiden genom vara tankar och erfarenheter och det ar pa
detta satt som sjalva byggandet av forestallningsvérldar sker. Langer har identifierat fyra
olika faser som lasare ror sig mellan i byggandet av forestallningsvarlden. Faserna uppstar
och aterkommer i interaktionen mellan lasaren och texten och kan ske nar som helst under
lasningen (ibid. s. 23-31). En god lasare ror sig mellan de olika faserna genom hela lasandet
och behdver nbédvandigtvis inte folja en specifik ordning. Nedan foljer en detaljerad

redogdrelse for hur Langer beskriver varje enskild fas.

Fas 1: Att vara utanfor och kliva in i en férestallningsvérld

| den forsta fasen star lasaren utanfor forestallningsvarlden. Vi forsoker hitta ledtradar och
samla sa mycket information som mojligt for att forsta vad texten kommer att handla om.
Detta sokande sker ocksa i borjan av lasningen da man hunnit skapat sig generella
antaganden och uppfattningar om bokens handling, miljo, karaktarer och situationer och hur
de star i relation till varandra. Det ar var erfarenhet och forforstaelse som hjalper oss att
forsta det som berdrs i boken. Langer (2005) betonar att nar lasaren byggt upp sin
forestallningsvarld kan denna fas aterkomma. Det kan ske nar lasaren stoter pa nya ord eller
nar nagot Overraskar oss och da forsoker vi konstruera var forestallningsvarld igen. (ibid. s.
31-33).



Fas 2: Att vara i och rora sig genom en forestallningsvarld

| fas tva ar lasaren fangslad av berattelsen och befinner sig inom den nyskapade
forestallningsvarlden. Nu kan lasaren forhalla och rora sig i forestallningsvérlden och ar
Oppen for att tolka om sina tidigare forestaliningar. Den nya informationen vi tar till oss
under lasningen hjalper oss att ga bortom det som redan &r kant vilket skapar en ny forstaelse.
Den nya kunskapen handlar om oss sjdlva och vara liv, texten och omvérlden. Vi kopplar
samman vara tankar och uppfattningar vilket ger oss en ny bild av textens innehall. (Langer
2005).

Fas 3: Att stiga ut och tdnka 6ver det man vet

| den héar fasen kopplar lasaren ihop den fiktiva varlden med den riktiga vérlden vi lever i.
Forestallningsvarlden paverkar och upplyser var verklighet och pa samma satt paverkar
verkligheten var forestallningsvarld (Langer 2005, s. 34). Denna fas skiljer sig vasentligt
mot de andra faserna da det ar lasarens nya, utvecklade uppfattningar som 6kar var forstaelse
och ger oss ny erfarenhet. Lasaren anvénder sina tidigare forestéliningsvarldar for att kunna
reflektera dver dessa nya kunskaper. Langer (2005) betonar dock att lasaren inte alltid
anvander denna fas da det beror pa att alla texter vi méter inte alltid tilltalar oss eller att vi
inte kanner att det kan kopplas till vara liv. Det kan &ven handla om att vi behover

erfarenheter fran andra texter innan vissa texter kan paverka oss. (ibid.).

Fas 4: Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

| den fjarde fasen tar vi avstand ifran var skapade forestallningsvarld och reflekterar 6ver
den. Vi objektifierar den lasta texten, lasupplevelsen och var forstaelse for att fundera,
analysera och relatera till andra upplevelser och verk. Vi blir medvetna om varfor en text
eller en viss forfattare blir viktig for oss (Langer 2005, s. 34). Langer (ibid.) menar att vi har

blir kritiker som forstar spanningen mellan det lasta och var egen varld.
1.3.2 Reflektion kring teorianknytningen

Denna teori ger kunskap om vad som sker hos en lasare nar den moter en skriven text. Nar
lararna arbetar med hoglasning av skonlitteratur bjuder de in eleverna till ett mote mellan

den skrivna texten och eleverna sjalva. Detta skapar mojlighet for eleverna att bygga upp



och skapa egna forestéllningsvérldar. Langer (2005) menar att det endast ar goda lasare som
har mojlighet att rora sig mellan dessa fyra faser under lasningen. Lararnas planering och
genomforande av hoglasningstillfallen har darmed en stor betydelse for om eleven ska kunna
kliva in och rora sig i en ny forestallningsvarld. Da denna studie syftar till att undersoka hur
larare arbetar med hoglasning av skonlitteratur blir det intressant att anvénda Langers (2005)
teori for att synliggora detta. Fordelen med att anvanda denna teori &r att den &r relativt ny,
vilket innebar att den ar skapad i vart moderna samhélle. Nackdelen &r att den utgar ifran
vad som hander hos lasaren, vilket denna studie inte undersoker. Daremot blir teorin
anvandbar da lararens planering och genomforande av hoglasningen paverkar elevernas
forestallningsvarldar. Darmed gar det att besvara studiens syfte och fragestéllningar utifran

denna teori.
1.4 Tidigare forskning

Detta avsnitt presenterar tidigare forskning som bedrivits inom studiens forskningsomrade.
Det framkommer att det svenska forskningsféltet som berdr hoglésning av skonlitteratur ar
begransat, medan den internationella forskningen &r betydligt storre och beror olika aspekter
av forskningsomradet. Avsnittet avlutas med en sammanfattning av den tidigare forskningen

samt en redogorelse for hur den &r relevant for denna studie.

Forskaren Jeane Copenhaver (2001) redogdr i sin empiriska studie om hur larare arbetade
med hoglasning under aren 1997-1998. Forskaren observerade, ljudinspelade och
transkriberade totalt 44 stycken hoglasningstillfallen i en klass pa lagstadiet. Resultatet visar
att hoglasningen oftast sker under tidspress och att elevernas utrymme for samtal &r
begréansat, endast pa grund av bristen pa lararens tid. Copenhaver anser att om hoglasningen
sker pa ett naturligt satt dar lararen bekraftar eleverna och ger dem utrymme att tala kan
elevernas medverkan och forstaelse ¢ka. Vidare bor larare se hdglasningens potential,
planera in tid for den i undervisningen och forstd hur betydelsefullt verktyg det ar for
elevernas l&sutveckling. En annan aspekt som Copenhaver namner &r att lararen bor se till
att hoglasningen sker under en tid pa dagen da eleverna ar mottagliga att inhdamta ny
kunskap. (ibid).



Karin Jonsson (2007), universitetslektor i svenska, presenterar anvandandet av pedagogiska
verktyg i arbetet med litteratur samt vilka mojligheter och begrénsningar som de medfor i
sin avhandling. Forskaren har utfort en klassrumsstudie dar hon har observerat och
videoinspelat under fyra ar. | avhandlingen beskriver hon hdglasningen som ett
litteraturpedagogiskt redskap. Jonsson anser att det viktiga med hoglasningen &r att lararen
har ett tydligt syfte. Regelbundna samtal och utrymme for reflektion innan och efter
hoglasningen ar av stor vikt eftersom det underlattar elevernas forstaelse av det lasta. Det &r
i sin tur viktigt for barnets sprakutveckling dd man genom samtalet far mota sina egna tankar
och forestéllningar med andra. Till sist beskriver Jonsson att nér eleverna och lararen
befinner sig i beréttelsen tillsammans skapas en gemensamhetskénsla i gruppen, vilket ses

som en positiv effekt som hoglasningen kan bidra med. (ibid).

Docenten Kelli Jo Kerry-Moran (2015) skriver i sin artikel om hur lararutbildningar ofta
fokuserar pa att lara studenter olika hoglasningstekniker och strategier, men att fa talar om
vikten av att lasaren laser med inlevelse. Kerry-Moran beskriver olika hdglésningsstrategier
med inspiration fran drama och skonlitterart berdttande med syftet att larare ska Oka
kvaliteten under sina hdglasningstillfallen. Forfattaren betonar vikten av att lararen laser med
olika tonhdjningar, varierad takt, pausar i texten och belyser visuella bilder som finns i
berattelsen. Hoglasningen har en avgorande roll for barns skriftspraksutveckling och den

kan dven Oka deras lasforstaelse och intresse for bocker. (ibid.).

Barbara Braxton (2007), lararbibliotekarie, skriver i sin artikel om larares val av
hdglasningsbok och hur de bor vélja en bok som tilltalar dem sjélva. Forfattaren beskriver
att om lararen véljer en bok som de inte tilltalar lararen sjalv kommer elevgruppen kénna av
det, vilket kan paverka dem negativt. Nar larare hogléaser for yngre barn bor val av bok utga
ifrdn elevgruppens storlek, alder, kon och intressen. Forfattaren menar att det ar nédvandigt
att boken har illustrationer da det hjélper eleverna att fa en djupare forstaelse for innehallet
i boken. Braxton betonar dven att beréttelserna bor vara relativt korta och utlasta efter ett
lektionspass, da eleverna i denna alder kan ha svart att hanga med i beréttelsens magi flera

dagar efter lasningen. (ibid).



Professorn Isabel Beck och forskaren Margaret Mckeown (2001) presenterar textsamtalets
betydelse for hoglasningen i sin studie. Beck och Mckeown observerade pedagoger i
forskola och arskurs 1 med syftet att ta reda pa vilka faktorer som skapar effektiva och
sprakutvecklande hoglasningstillfallen. Resultatet visar att pedagogerna inte involverade
eleverna till djupa diskussioner om beréttelsens innehall, vilket ledde till att eleverna inte
fick mojlighet att utveckla ett dekontextualiserat sprak. Forskarna beskriver att eleverna
istallet fokuserade pa bilderna i beréttelserna, ignorerade fragor om innehallet och att de
fastnade i har-och-nu situationer. Detta da lararna inte stallde ratt typ av fragor kring
innehallet i boken. Forskarna menar att det ar viktigt att larare ger elever verktyg for att

kunna ténka och forklara varlden ur olika kontexter. (ibid.).

Forskarna Linda Meyer, Steven Stahl, James Wardrop & Robert Linn (1994) presenterar i
sin longitudinella studie hur larares hoglasning paverkar elevers lasformaga. Syftet med
studien var att studera hur elevers lasformaga éver tid gynnas av hoglasningssituationer i
klassrummet. Insamlingsmetoden var bade av kvantitativ och kvalitativ karaktar da
forskarna utforde klassrumsobservationer med band- och videoinspelning, intervjuade larare
och skapade olika typer av tester for eleverna. Resultatet visar att hdglasningssituationen
inte gynnar elevernas lasformaga men att det daremot utvecklar deras ordforrad och
horforstaelse. Forskarna anser att eleverna istallet bor komma i kontakt med den skrivna
texten fOr att utveckla sin l&sning. Till sist betonar forskarna att larare inte bor sluta hoglasa
for sina elever, utan att man istallet bor prioritera andra arbetsformer for att utveckla

elevernas lasning. (ibid).

| Kerstin Dominkovic, Yvonne Eriksson & Kerstin Fellenius (2006) bok presenteras
resultaten fran tva opublicerade studier och en sammanstéllning kring betydelsen av att
vuxna laser hogt for barn. Forskarna presenterar en modell som beskriver mojliga effekter
av att hoglasa for barn (ibid. s. 18). Modellen utgar ifran konkreta situationer som forskarna
kunde observerat under studiernas gang och ar uppdelad i tva kategorier; barnets samspel
med den vuxne och samspelet mellan barnet och boken. Forskarna menar att i samspelet
mellan barnet och den vuxne erbjuds ett utrymme for dialog, nérhet, gemensamt fokus och
gemensam tid. Dessa aspekter skapar goda inlarningssituationer dér barnet ges maéjlighet att

utveckla sitt talsprak. 1 samspelet mellan boken och barnet utvecklas skriftspraket da samtal
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kring bokens innehall, struktur och funktion bidrar till ett storre ordforrad, kunskaper om

vérlden och samtidigt motiverar barnet till fortsatt lasning. (ibid).
1.4.1 Sammanfattning av tidigare forskning

Copenhavers (2001) studie kan ses som en inspirationskalla till detta arbete som undersoker
hur larare arbetar med hoglasning av skonlitteratur. Detta da den belyser bristen pa tid som
ett hinder for att kunna genomféra betydelsefulla hoglasningstillfallen och ser dem som en
naturlig del i undervisningen. Jonsson (2007), Dominkovic, Eriksson, Fellenius (2006) och
Beck & Mckeown (2001) beskriver i sina studier om samtalets betydelse for hdglésningen
och betonar att nar lararen samtalar med elever om bokens innehall skapas tillfallen for
reflektion vilket ses som sprakutvecklande. Deras studier ar relevanta for detta arbete da de
undersoker hur larare arbetar under sjalva hoglasningstillfallet. Det blir ddrmed intressant
att undersdka om larare 6verhuvudtaget samtalar med eleverna under och efter hdglasningen.
| Kelly-Morans (2015) artikel beskrivs betydelsen av att lararstudenter far utbildning i hur
man hoglaser. Detta ar hogst relevant for denna studie da den belyser vilka kompetenser en
larare bor besitta for att kunna genomfora hoglasningen pa basta satt. Braxton (2007) betonar
vikten av att lararen véljer ratt bok infor hoglasningstillfallet. Denna studie ar relevant for
detta arbete da den ger exempel pa hur larare bor planera sin hoglasning. Meyer, Stahl,
Wardrop & Linn (1994) bidrar med en intressant aspekt da studiens resultat visar att
elevernas ordférrad utvecklas under hoglasningen. Det blir intressant att undersoka om detta
ar nagot lararna har i atanke vid planeringen och genomférandet av sina

hdgléasningstillfallen.
1.5 Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna undersdkning ar att studera hur nagra larare i arskurs F-3 arbetar med
hoglasning av skonlitteratur som en aktivitet i svenskundervisningen. En avgransning som
gjorts &r att endast undersoka lararnas hoglasningstillfallen eftersom forskningen som
bedrivs inom omradet mestadels berér hoglasningens effekter. For att besvara syftet har

foljande fragestallningar konkretiserats:
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e Hur planerar lararna hoglasningstillfallen av  skonlitteratur i
svenskundervisningen?

e Hur beskriver lararna genomforandet av sina hoglasningstillfallen?

12



2. Material och metod

Detta avsnitt presenterar studiens metod for datainsamling samt vilka urval och
avgransningar som gjorts. Vidare foljer en redogorelse for etiska stallningstaganden samt en
diskussion kring studiens trovéardighet. Den avslutande delen redogor for bearbetningen av

det empiriska materialet.
2.1 Datainsamling

Denna undersokning ar en samhéllsvetenskaplig studie som bygger pa en kvalitativ metod.
Ahrne & Svensson (2015, s. 9) definierar alla former av textanalys, observationer och
intervjuer som kvalitativa metoder. Ett syfte med kvalitativa metoder ar att na insikt om olika
fenomen som ror personer i deras sociala verklighet (Dalen 2015, s. 15). For att besvara
studiens fragestallningar valdes intervju som datainsamlingsmetod, vilket anses vara
relevant for denna studie. Detta styrks av Dalen (2015, s. 14) som framhaller att den
kvalitativa intervjumetoden ar sarskilt passande for att fa insikter kring informanternas

tankar, kanslor och erfarenheter.
2.1.1 Urval och avgransningar

Da syftet med denna studie &r att studera hur larare i arskurs F-3 arbetar med hoglasning av
skonlitteratur utgar arbetet ifran intervjuer med behoriga och verksamma larare inom dessa
arskurser. Urvalet av informanter bestar av sex larare som arbetar pa samma kommunala
skola inom Stockholms kommun. Totalt kontaktades 12 larare via mail men med anledning
av pagaende utvecklingssamtal, ett kommande hostlov samt en plotslig sjukskrivning
svarade endast fyra larare att de mojlighet att medverka i studien. De resterande tva lararna
som medverkat blev darfor slumpmassigt valda i form av ett sndbollsurval. Ett sndbollsurval
innebé&r att man intervjuar en person som ger information om andra informanter som kan

vara intressanta for den aktuella undersdkningen (Ahrne & Svensson 2015, s. 41).

Jag anser att det ar intressant att undersoka hur larare pa samma skola arbetar med hoglasning
av skonlitteratur. Detta da ldararna har samma forutsattningar vad galler exempelvis

planeringstid och elevgruppernas storlek. Lararna har &ven samma tillgang till skonlitteratur,
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digitala hjalpmedel och andra resurser. En annan avgrénsning var att jag tackat nej till en
larares forfragan om mailintervju. Anledningen till detta var att det inte skulle ge fordjupade
svar eftersom jag da inte har mojlighet att stalla foljdfragor, vilket jag ser som en

forutsattning for att fa ett brett insamlat material.
2.1.2 Intervjuer

Innan intervjuerna dgde rum utarbetades en intervjuguide (se bilaga 1) med syftet att kunna
besvara studiens syfte och fragestallningar. Intervjuguiden &r inspirerad av den sa kallade
omradesprincipen (Dalen 2015, s. 35), vilket innebér att de inledande fragorna ar av mer
generell karaktar for att successivt bli djupare och mer centrala till forskningsomradet. Syftet
med detta dr det etablerar ett fortroendegivande samtalsklimat mellan mig och

informanterna.

Intervjuerna utgar fran fragorna i intervjuguiden, dock valdes en mer ostrukturerad form vid
sjalva genomforandet. | en ostrukturerad intervju &r forskaren medveten om vilka &mnen och
teman som ska berdras, men dar fragorna ofta stélls i den ordning som situationen foreslar
(Stukat 2011, s. 44). Denna form av intervju bidrar till att den som genomfor intervjun kan
stalla foljdfragor for att komma djupare in i informanternas upplevelser och tankar. Detta
starks av Stukat (ibid. s. 43) som betonar vikten av att intervjuaren skapar ett stort utrymme
for informanterna da det ger béttre forutsattningar for att nytt och spannande material

kommer fram.

Samtliga intervjuer genomfordes pa avskilda platser i den aktuella skolan mellan 22/10—
2018 och 26/10-2018 och varade mellan 32-38 minuter. Det var svart att hitta enskilda rum
pa skolan, vilket innebar att tva av intervjuerna fick avbrytas abrupt pa grund av att annan
personal kom in i rummet. Intervjuerna aterupptogs kort darefter och genomfordes som
planerat. Varje enskild intervju ljudinspelades via mobiltelefon och finns sparad pa separata

ljudfiler.
2.1.3 Etiska 6vervaganden

I den inledande fasen av undersékningen kontaktades informanterna via mail dar studiens

syfte presenterades. Under varije intervjutillfalle informerades lararna om Vetenskapsradets
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(2002) fyra forskningsetiska principer géllande samhallsvetenskaplig-humanistisk
forskning. Dessa bestar av informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
samt nyttjandekravet. Lararna informerades om dessa krav i inledningen av intervjun och en
beskrivning gavs om hur dessa tillampas. Informationskravet tillimpades da jag informerat
lararna om studiens syfte och vilka villkor som géllde for deras deltagande. Samtyckeskravet
delgavs da jag forklarade att informanterna har ratt att avbryta och bestimma Over sin
medverkan. Informanterna underrattades om konfidentialitetskravet da jag forklarade att
deras personuppgifter skulle anonymiseras i studien. Jag var dven tydlig med att dessa
uppgifter skulle bevaras sa att obehoriga ej kan ta del av dem. Géllande nyttjandekravet
informerades lararna om att deras uppgifter och intervjusvar endast skulle anvéndas for
denna studie och inte till andra &ndamal. Samtliga larare godkande dessa krav och alla

intervjuer genomférdes som planerat.
2.1.4 Validitet och reliabilitet

Studier som bygger pa kvalitativa metoder maste uppmarksamma dess validitet och
reliabilitet (Thurén 2007). Validitet handlar om att forskaren har undersokt det man avsett
att undersdka och reliabilitet handlar om studiens tillforlitlighet (ibid. s. 26). Studiens
validitet starks da samtliga intervjufragor har berért undersokningens syfte. | analysen av
det empiriska materialet har jag standigt atergatt till studiens syfte och fragestallningar for

att sakerstalla att inte andra omraden undersokts.

Studiens reliabilitet starks da de sex informanterna intervjuats pa avskilda platser i skolan,
vilket innebar att de inte paverkats av nagra yttre omstandigheter. | de situationer dar annan
personal plotsligt kommit in i rummet skulle studiens reliabilitet kunnat férsvagas om
intervjuerna fortlopt. Da intervjuerna avbréts omedelbart och ostort fortsatte kort darefter
forhindrades detta. En annan faktor som stéarker reliabiliteten var att lararna fritt fick resonera
kring hur de arbetar med hoglasning av skonlitteratur samt att fragorna i intervjuguiden var
utformade av generell karaktar. Informanternas svar har noggrant atergetts under

transkriberingen av intervjuerna vilket &ven det stérker studiens reliabilitet.
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2.2 Databearbetning

Efter avslutade intervjuer transkriberades det insamlade materialet pa dator. Detta var ett
tidskravande arbete som tog mellan tva till fyra timmar per intervju att genomfora. Dalen
(2015, s. 69) skriver om vikten av att forskaren grundligt kontrollerar att den skrivna texten
stimmer oOverens med ljudfilerna. For att sakerstélla att transkriberingarna var korrekta

lyssnades intervjuerna igenom flera ganger.

Dérefter strukturerades det insamlade materialet med hjélp av en tematisering, vilket ar en
presentationsform som ofta utgar ifran intervjuguidens behandlade omraden. Efter att
transkriberingen &r gjord och texten ar utskriven kodar forskaren materialet efter ndmnda
teman med syftet att ta reda pa var karnan i materialet ligger (Dalen 2015, s. 86). Detta
bidrog till att bearbetningen av materialet lattare kunde struktureras upp. Tematiseringen
gjorde det &ven lattare for mig att se vilka svar som var mindre relevanta for att kunna
besvara studiens syfte och fragestéallningar samt att monster mellan informanternas svar

tydligare framgick.

Efter att materialet tematiserats bearbetades det ytterligare en gang da intervjusvaren
sorterades och tolkades utifran studiens teoretiska utgangspunkt, Langers (2005) byggande
av forestallningsvarldar. Det bearbetade materialet kategoriserades och analyserades utifran
Langers fyra faser och pa detta satt blev det tydligt hur lararnas hoglasningstillfallen gick
till. Under denna bearbetning framkom det att vissa delar av materialet kunde analyseras
utifran flera faser men att det var min tolkning som avgjorde vilken fas som materialet kom

att tillhora. Det sag som nodvandigt att sortera in materialet under endast en fas.
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3. Resultat och analys

Detta avsnitt redogor for delar av studiens empiriska intervjumaterial. Avsnittet ar
strukturerat utifran Langers (2005) fyra faser om hur ldsaren bygger upp
forestallningsvarldar. Det & mina egna tolkningar som ligger till grund for denna indelning
av materialet. Lararna var ej medvetna om att deras intervjusvar skulle tolkas och sorteras

in i Langers (ibid.) olika faser. Samtliga namn som presenteras dar fiktiva.
3.1 Fas 1 — Att vara utanfor och kliva in i en forestallningsvarld

Detta avsnitt redogor for resultatet av lararnas svar om hur de arbetar med att fa in eleverna
in i den nya forestallningsvérlden som vantar vid hdglasningen. Detta &r den forsta fasen i
Langers (2005) teori som handlar om att lasaren star utanfor forestallningsvarlden och

samlar information for att forsta vad boken kommer att handla om.

Under intervjuerna framkommer det att lararna arbetar pa olika sétt for att forsoka fa
eleverna att kliva in i beréttelsens varld. Samtliga larare beskriver att de har tydliga regler
infér och under sjélva hoglésningstillfallet. Clara beréttar att elevernas roll &r att lyssna och
tinka. Detta bekraftar dven Estelle och Alicia da de menar att kravet under
hoglasningstillfallet ar att elevernas ska vara aktiva lyssnare och darmed vara delaktiga i

lasningen. Tre av lararna beréttar:

Alicia: Jag vill ha koll och darfor tycker jag att det ar viktigt att eleverna vet vad som galler nér jag
laser hogt. [...] Det ska inte vara nagot snack for eleverna. Jag ska inte behdva bryta min lasning och
alla elevers lasupplevelse for att jag ska behdva séga ligg inte under bordet. Gor inte det [...] Det kan
ju lata valdigt fyrkantigt men det blir mycket bittre.

Daniella: Da vill jag inte att man gér och slianger en appelskrutt eller ndgonting utan da sitter man.

Fredrika: De kan ju inte sitta och liksom pyssla med annat eller prata rakt ut sa att det stor lasningen,

det kraver jag ju ndgonstans av eleverna.

Dessa regler som lararna beskriver blir en form av inramning for hoglésningen i
klassrummet. Genom att ha skapat dessa regler visar lararna tydligt vilka forvantningar de

har pa eleverna. Pa detta satt blir hoglasningen en unik aktivitet dar reglerna skapar en
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igenk&nning hos eleverna for vad som galler under dessa hoglasningstillfallen. Dessa regler
blir darmed en forutsattning for de elever som star utanfor texten att kunna kliva in i

forestallningsvarlden och ta del av berattelsens varld.

Enligt lararna har miljon en betydande roll vid deras hoglasningstillfallen. Alicia beskriver
att det framst maste vara ett tillatande klimat under héglasningen och att hon alltid anvander
klassrummets matta for att skapa en kinsla av gemenskap. Aven Fredrika belyser detta nar
hon talar om sina tidigare hoglasningstillfallen. Hon beskriver hur eleverna fick rotera och
turas om att sitta i klassrummets soffa med henne och hur detta bidrog till att klassens
gemenskap starktes. Beatrice beskriver hur hon gédrna hoglaser i halvklass for att skapa
intimitet mellan henne och elevgruppen och hur det kan bidra till ett lugn som starker
elevernas koncentration. Hon namner aven att man bor valja skona platser sasom

klassrummets matta eller soffa om man ska lasa langre bocker.

Det framkommer att miljon &r en annan faktor som har betydelse for hur lararna kan skapa
forutsattningar for att fanga eleverna in i berattelsen. Det blir tydligt att om dessa trivsamma
miljoer skapas kan eleverna lattare kliva in i berattelsen. Miljon underlattar &ven for en

gemensam lasupplevelse, vilket i sin tur kan vacka elevernas intresse for boken.

Samtliga larare betonar vikten av att sjalva lasa den skonlitterdra boken infor hdglasningen

for eleverna. Tva larare berattar:

Alicia: Det ar samma sak som att komma férberedd till en lektion [...] Jag maste ha last igenom den
sjalv for att veta om det ar lampligt. Det racker ju inte att I4sa tva kapitel [...] Jag vet att det blir saklart

mycket battre om man sjalv ligger steget fore.

Daniella: Men du ska ju alltid ha ett syfte med det du laser. Du ska ju veta, du kan ju inte bara lasa en

bok och inte veta vad den handlar om.

Vidare beréattar Daniella, Estelle och Fredrika att de tidigare haft hoglasningstillfallen dar de

inte last boken innan. Fredrika beskriver att orsaken var bristen pa tid:

Nu ska jag arligt séga att jag inte hinner lasa allt men jag tycker att det &r viktigt att jag har

koll p& vad som hander.

Estelle papekar att det for henne skapade ovantade 6verraskningar under héglasningen.
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Jag tolkar det som att ett hoglasningstillfalle av skonlitteratur kréver lika mycket planering
som all annan undervisning. Planeringen bestar framst av att lararen laser boken sjélv, vilket
ar viktigt eftersom eleverna annars kan ha svarigheter med att kliva in i beréattelsens varld.
Bristen pa tid ar en aspekt som visar sig paverka lararnas planering nar de sjalva ska lasa
igenom den skonlitterara boken infoér hoglasningen. Detta kan resultera i att elevernas

lasupplevelse forsamras och att det kan hindra dem fran att kliva in i forestallningsvarlden.

Alla larare beskriver hur de pé olika satt introducerar en ny hoglasningsbok for eleverna.
Alicia, Beatrice, Clara och Daniella beskriver hur de visar upp bokens omslag for eleverna
och staller fragor om vad boken kommer att handla om. Estelle daremot berattar sjalv vad
boken handlar om och stéller sedan fragor till eleverna, exempelvis om nagon har last boken
innan. Clara och Daniella ndmner att de inte enbart anvéander sig av den skonlitterdra boken
nar de introducerar en ny bok utan istéllet anvander digitala verktyg for att fota bilder ur
berattelsen och visar pa klassrummets Whiteboard. Daniella menar att det gynnar eleverna
och att det da blir ett bra komplement till boken. Hon ger exempel pa hur hon tar bort titeln
efter att ha fotat framsidan och fragar eleverna vad de tror boken heter. Fredrika beréattar att
hon inte alltid visar upp boken for eleverna utan istéllet valjer ut nagra meningar ur boken
som hon skriver upp pa tavlan. Hon menar om man arbetar pa detta vis skapar det mojlighet

for diskussion.

Vidare berattar Daniella att hon vid ett tidigare tillfalle tagit med sig saker som finns i boken
vid introduktionen av hoglasningsboken. Detta menar hon dr ett sétt att géra beréattelsen mer
levande. Aven Alicia gor pé detta satt och beskriver hur hon brukar ta med sig rekvisita nar
hon ska introducera en ny hoglasningsbok. Hon ger exempel pa ett tillfalle dar eleverna fick

komma in i klassrummet och se ett skrivet brev som var taget fran boken.

Lararna arbetar pa olika sitt med att skapa forforstaelse nar de introducerar en ny
hoglasningsbok for eleverna. En del larare utgar ifran att eleverna inte alls har nagon
forforstaelse om innehallet i boken. Detta visar sig nar lararna ger information och ledtradar
om boken, vilket hjalper eleverna att forsta vad boken kommer att handla om, precis som

Langer (2005, s. 31) talar om att ldsaren gor i denna fas. Né&r lararna sedan ger eleverna
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utrymme for att besvara dessa ledtradar skapas det ytterligare tillfallen for eleverna att forsta

vad beréattelsen kommer att handla om.

Nar lararna pabdrijar arbetet med en ny hoglasningsbok beskriver de olika satt att ga tillvaga
nar de valjer bok. Alicia beréattar att hon utgar ifran skolans lokala planering dar de star vilka
forfattare eleverna ska kéanna till i de olika arskurserna och véljer bok darefter. Estelle och
Daniella beskriver hur de ofta véljer seriebdcker till sina hoglasningstillfallen och ndmner
LasseMajas detektivbyra som en bokserie de tidigare anvant. Daniella havdar att genom att
lasa seriebocker skapas det motivation hos eleverna, da de vill lasa nastkommande bok ur
samma serie. Estelle bekraftar detta och uttrycker att valet av att hoglésa seriebdcker bidrar
till att eleverna garna fortsatter att lasa dem vidare pa egen hand. Fredrika beréattar hur hon
ar medlem i en lasgrupp for larare pa Facebook. Hon namner att hon garna tar emot tips och

véljer olika bocker som foreslas av gruppens medlemmar.

Under intervjuerna framkommer det &ven att elevgruppen har betydelse nar fyra av lararna
valjer bok infor hoglasningen. Beatrice, Clara och Daniella betonar vikten av att spraket i
bockerna stammer Gverens med elevgruppens kunskapsniva. Elevernas intressen ar en annan
aspekt som ar viktig nar Beatrice, Clara och Estelle valjer bok. Clara beskriver hur hon alltid
forsoker fa elevgruppen att bli fangad av hennes héglasningsbok. Estelle bekraftar detta och
beskriver hur hon viljer bocker for att fa eleverna engagerade och bli mer fokuserade under
hoglasningen. Beatrice nyanserar detta och beskriver att om hennes elever ar intresserade av
flygplan vore det dumt om hon lanade en skonlitterar bok som handlade om batar. Daniella
berattar att hon vill ge eleverna ett smorgasbord av olika genrer nar hon hoglaser
skonlitteratur. Alicia och Fredrika &r de larare som daremot inte véljer bok utifran

elevgruppen. Alicia beréttar:

Jag vet inte, jag har nog inte tankt s& mycket pé sjalva elevgruppen nar jag har valt eftersom det ar en

sa stor spridning alltid man har.

Langer (2005, s. 31) beskriver hur lasaren i denna fas kliver in i beréttelsen med hjalp av
sina tidigare erfarenheter och lararna visar pa denna forstaelse nar de véljer hoglasningsbok
utifran elevgruppen. Det tyder pa att lararna har en stor medvetenhet om hur valet av bok

kan paverka eleverna i deras byggande av den nya forestallningsvarlden som vantar vid
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hoglasningen. De valjer inte en slumpmassig bok utan utgar ofta ifran elevgruppens intresse
och forutsattningar. Lararnas medvetna val av hdglésningsbok underléttar darmed for att
eleverna ska fangas och forsta innehallet av den. Fragan ar dock om det ar méjligt for lararen
att fa alla elever att kliva in i berattelsen som véntar vid hoglasningen? En larare namner att
klasser ofta har en spridning gallande elevernas kunskapsnivaer, intressen och
sprakutveckling, vilket ar en stor utmaning som lararen star infor nar de bjuder in eleverna

till forestallningsvérlden.

3.2 Fas 2 — Att vara i och rora sig genom en forestallningsvarld

Detta avsnitt redogor for resultatet om hur lararna beskriver deras arbete med att fa eleverna
att rora sig i den nya forestéliningsvérlden som skapas vid héglasningen. Detta &r den andra
fasen utifran Langers (2005) teori och har befinner sig lasaren i en nyskapad
forestaliningsvarld som den ror sig genom men samtidigt &r oppen for att omtolka sina

tidigare forestallningsvarldar.

Samtliga larare beskriver hur de arbetar med att fa eleverna att forsta innehallet i den hoglasta
boken. De talar om vikten av att levandegora texten pa olika sétt for att fanga elevernas
uppmarksamhet. Alla larare namner att rosten dr en aspekt som paverkar om eleverna
kommer vilja lyssna eller inte. Clara berattar hur hon anvéander sig av ett malande sprak nar
hon hdglaser och Daniella beskriver hur hon gérna hoglaser med inlevelse. Alicia och
Beatrice beskriver att eleverna ofta tréttnar pa berattelsen under lasningen om man endast
anvander ett tonlage under hela hoglasningstillfallet. Alicia menar att det &r viktigt att lasa
tydligt och att anvénda olika typer av roster for olika karaktarer, vilket dkar elevernas
forstaelse for boken. Estelle bekraftar detta nar hon uttrycker sig i termer av att hon laser
tydligt och artikulerar orden sa att det inte blir ett mekaniskt lasande. Hon beréttar att hon
betonar, varierar och anpassar rosten efter bokens karaktéarer och forestaller sig hur de kan
prata. Vidare ndmner Clara, Estelle och Fredrika om hur de &ven anvander blicken for att

sékerstélla att eleverna hanger med under héglasningen:

Clara: Men att man kollar upp ibland, &r lite med och lyhord for fragor och funderingar men att man

kollar upp att alla hanger med och att tva inte sitter och sover langst bak.
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Estelle: Jag tittar p4 dem. De ar under mina 6gon alltsa det &r ju for att vissa kanske forsoker att krala

ivag och da far de komma tillbaka.

Fredrika: Jag tanker sahar, dels maste man ju forsoka fa med alla men vad &r det egentligen man gor

for att forsoka fa med alla? [...] Att man forsoker titta pa alla.

Nar lararna betonar vikten av att anvanda rosten pa ett effektivt satt under hoglasningen visar
de pa kunskap om att halla kvar eleverna i den forestéallningsvarld de gemensamt skapat,
vilket kan leda till att eleverna inte tappar intresset for beréttelsen. Langer (2005) menar att
lasaren i denna fas ar fangslad av berattelsen, vilket lararna visar att de har forstaelse for da
de anvander sin rost pa ett varierat satt. Det ar av stor vikt att lararna anvander résten pa
basta satt da det kan tolkas som att det ar en faktor som antingen maéjliggor eller begransar

elevernas nérvaro i forestallningsvéarlden.

Lararna menar att ett annat satt att levandegdra texten pa ar att visualisera den. Clara och
Daniella beskriver att de dramatiserar berattelsen med hjalp av gester och rérelser néar de
hoglaser skonlitteratur. Vidare berattar Clara att hon ofta lamnar ifran sig boken och ror sig
i klassrummet for att gestalta olika figurer eller handelser i berattelsen. Ett exempel Clara
namner ar att hon knackar pa vaggen sa att eleverna far kanslan av att nagon ar pa vag in i
rummet. Detta & nagot som aven Daniella gor under hoglasningen néar hon beskriver hur

hon ibland reser sig, gar runt, tar tag i nagot och bankar. Daniella beskriver:
Man far nog vara lite skadis som lérare.

Bade Beatrice och Clara anvander digitala bilder som stod under hdglasningstillfallet.
Beatrice beréttar att hon ibland tar foton ur hoglasningsboken och kopplar till klassrummets
projektor for att ge alla elever chansen att hdra och se bilderna samtidigt. Hon menar att
eleverna da ser nar hon bladdrar genom sidorna och darmed kan hanga med battre. Vidare
betonar Beatrice hur detta gynnar de elever som annu inte hunnit knacka laskoden. Clara
nyanserar detta nar hon beréttar att hon visar bokens bilder pa klassrummets tavla, vilket ger
eleverna majligheter att komplettera sina egna bilder i huvudet med bilderna som visas pa

tavlan.

Lararnas dramatiseringar av texten skapar en ny dimension av det lasta da eleverna lattare

kan forstd berattelsen och anvanda flera sinnen for att rora sig i den nya
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forestallningsvarlden. Pa detta satt blir beréattelsen mer verklig och kommer eleverna
narmare, oavsett om de forstatt innehallet eller inte. Det &r dock inte alla larare som namner
att de dramatiserar, vilket tyder pa att detta & en kompetens som man inte naturligt besitter
som larare. Tva larare beskriver att de anvander bildstod som ett satt for eleverna att rora sig
genom berattelsen, vilket till skillnad fran dramatisering inte kraver en sarskild kompetens.
Jag tolkar det som att bada satten fungerar och hjélper eleverna att vara i och rora sig genom

den nya forestallningsvarlden.

Samtliga larare betonar vikten av att stilla frdgor under hoglasningstillfallet for att
sékerstélla att eleverna lyssnar och hanger med i berattelsen. Fredrika och Alicia beréttar att
de under hoglasningen staller fragor om vad som hande forra kapitlet eller vad eleverna tror
kommer hdnda harnast. Alicia menar att det ar ett sétt for henne att sakerstélla att eleverna
hanger med och &r aktiva under lasningen. Samtidigt beskriver hon problematiken med att

genomfora detta i helklass:

Men det gar ju aldrig att veta att 27 elever hanger med. Och det gor de sakert inte. S ar det ju. Tyvarr

liksom. Man far forsoka gora de aktiva i lasningen men det &r inte latt, att ha 27 att undervisa nagon

gang ju.
Beatrice betonar vikten av att inte avbryta l&sningen mitt i en mening utan att hon istallet
vander blad och darefter staller fragor. Detta &r nddvéandigt menar hon da eleverna annars
riskerar att inte forsta bokens innehall. Daniella haller med och betonar vikten av att inte
hela tiden stanna upp och hacka i texten under héglasningen utan att man ibland maste lasa
utan avbrott. Hon berdttar att hon garna staller fragor ur boken och ger exempel pa hur de
kan handla om hur eleverna uppfattar huvudkaraktéren. Daniella menar att det bekraftar att

eleverna inte har missat viktiga delar av berattelsen.

Det gar att tolka detta som att lararna har erfarenhet av att elever kan ha svarigheter att hanga
med under hoglasningen, vilket kan resultera i att eleverna inte forstar innehallet. Fragorna
som lararna stéller fungerar som en typ av stottning vid hoglésningen och &r en medveten
strategi for att sakerstalla att samtliga elever lyssnar och forstar. Det ses som en forutsattning

for att eleverna haller sig kvar i den forestallningsvarld som byggts upp.
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Fem larare beskriver vikten av att diskutera innehallet med eleverna under héglasningen med
syftet att forsoka fa dem att forsta svara ord som berors. Alicia berattar att hon under
hoglasningen stannar upp vid ord som hon vet att de flesta eleverna inte kommer att forsta
och stéller fragor kring ordets betydelse. Hon beskriver att hon da laser langsamt i nagra
stycken, vilket leder till att eleverna sjalva vagar racka upp handen och stalla fragor. Beatrice
haller med och berattar att det ar viktigt att d&ven eleverna vagar stalla fragor kring det lasta
da det okar deras forstaelse for berattelsen och de ord som berdrs. Hon beskriver dven hur
hon ofta stannar upp dar det kanns naturligt i lasningen och staller fragor om vissa ords
betydelse. Estelle nyanserar detta ndr hon berattar att hon hanvisar till klassrummets regler
som galler vid hoglasning nar eleverna inte forstar orden i berattelsen. Hon beskriver att
eleverna da maste sdga stopp, racka upp handen och fraga om nagot ord och darefter
forklarar Estelle det. Hon menar att trots att det ar bra att eleverna staller fragor under

hoglasningen kan det ibland bli for mycket vilket leder till att Estelle tappar fokus.

Det ar tydligt att lararna har kunskap om att hdglasning som aktivitet bidrar till att eleverna
kan utveckla sitt sprak och ordforrad. Detta da samtliga larare laser skonlitterdra bocker med
ett mer avancerat sprak an vad eleverna sjalva kan lasa pa egen hand. Vidare bjuder lararna
in eleverna till diskussion kring de svara orden i boken, vilket ger dem mojlighet att utveckla
ny kunskap om innehallet. Detta leder till att eleverna lattare kan rora sig genom den nya
forestallningsvarlden som skapats under hdglasningen. Arbetar lararna kontinuerligt med att
utoka elevernas ordforrad under hoglasningen kan nya litterara forestallningsvarldar

utforskas av eleven.

Lararna namner att det dven ar bra att lata eleverna fa sammanfatta det lasta. Alicia berattar
att hon gérna avslutar hoglasningen med att fraga eleverna vad som hant i boken idag.
Daniella beskriver hur hon later alla elever komma till tals nar hon later dem aterberatta det
hoglasta. Hon menar att man som hoglésare ibland behdver ldsa om och backa bandet for att
diskutera vad som hant. Aven Fredrika bekraftar detta och uttrycker att genom att hon later
eleverna sammanfatta det lasta blir de mer fokuserade, sérskilt for de elever dar tankarna
vandrat ivag. Trots att de flesta av lararna menar att det &r bra att sammanfatta det I&sta med
eleverna talar Clara och Fredrika om bristen pa tid for att kunna genomféra det. Fredrika

beré&ttar hur hon ibland behdver avsluta hoglasningen abrupt trots att hon gérna vill l&sa klart.
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| denna fas kopplar lasaren samman sina tankar och uppfattningar som ger en ny bild av
textens innehall (Langer 2005). Nar lararna later eleverna sammanfatta det lasta tillsammans
i gruppen far de ta del av varandras tankar och uppfattningar, vilket starker deras forstaelse
for innehallet. Dessa samtal bidrar darmed till att samtliga elever kan rora sig i

forestallningsvarlden.
3.3 Fas 3 — Att stiga ut och tdnka Over det man vet

Detta avsnitt redogor for resultatet om hur lararna beskriver deras arbete med att fa eleverna
att koppla ihop den fiktiva varlden med den riktiga vérlden de lever i. Detta ar den tredje
fasen utifran Langers (2005) teori som skiljer sig vasentligt mot de 6vriga da lasaren, med
hjadlp av sina tidigare forestallningsvarldar, kan reflektera ©ver den nyskapade

forestallningsvarlden (ibid. s. 34).

Lararna berattar hur innehallet i den hoglasta berattelsen kan mojliggora for reflektion da
eleverna kan koppla ihop den fiktiva varlden med deras verklighet. Clara ndmner hur hon
garna hoglaser skonlitterara bocker som kan vacka barnens tankar. Estelle haller med och
beskriver hur hon standigt hoglaser bocker som vécker fragor och reflektion. Beatrice
nyanserar detta nar hon beskriver problematiken med att anvanda hoglasningsbécker som
beror fragor som eleverna inte an hunnit upptacka. Hon namner att hennes nuvarande
hoglasningsbok har ett innehall som kan skapa oroligheter hos eleverna och menar att man
bor vara forsiktig nar man laser en sadan bok. Vidare beskriver Estelle hur hon tidigare
hoglast bocker som handlar om barn i samma alder som hennes nuvarande elevgrupp och
hur det &r ett bra satt att fa igang ett samtal efter boken. Estelle beréattar att hon da stallde

fragor om bokens innehall:

Hur kandes det? Har du kant nagot likande ndgon gang? [...] Att hon blev jattearg och ledsen,
vilka kanslor var det? Att man kan passa pa och lyfta upp det har sa det blir ett socialt kompis

samtal samtidigt.

Estelle menar att eleverna da kan fa satta ord pa sina egna kanslor och att det aven hjalper
dem som hamnar i liknande situationer som boken berér. Vidare talar Estelle om handlingen
i slutet pa hennes nuvarande hoglasningsbok och hur pappan i berattelsen kommer hem med

en ny flickvan. Estelle forklarar att det finns manga skilsmassobarn i klassen som kanske
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blivit ihop parade med nya partners och deras barn, vilket kan skapa reaktioner hos eleverna.
Clara talar om hennes nuvarande higlasningsbok Alvsommar och beskriver att det ar en saga
tagen ur verkligheten. Hon berattar att boken handlar om Stockholm och att man tillsammans
med elevgruppen kan leta reda pa personerna och husen som namns i boken. Hon namner
hur detta skapar en fantasifull resa i staden som eleverna bor i. Vidare beréattar Clara att hon

tanker vandra till dessa platser efter bokens slut.

Lararna visar pa kunskap om hur de ska fa eleverna att ga ur berattelsen och reflektera ver
den nar de véljer bocker som eleverna kan relatera till. De ger goda exempel pa detta nar de
laser bocker dar innehallet star eleverna nara, vilket kan handla om att bokens miljo utspelar
sig i elevernas omgivning. Det kan dock bli problematiskt att lata eleverna reflektera 6ver
det lasta om det berdr fragor som eleverna inte & mogna for. Ar &mnet for abstrakt eller
kansligt kan det leda till att eleverna skapar ett motstand till att koppla den fiktiva vérlden

med sin egen.

En larare beskriver att hoglasningsboken inte alltid gynnar alla elever:

Beatrice: En bok kanske inte alltid tilltalar alla. [...] Om jag laser en bok som négon redan har
hort, eller ndgon bok som nagon tycker &r jattetrakig eller sa, da tror jag inte, eller det kanske
har hant nagonting den dagen. Nu &r jag ute och spanar, som kanske gor att barnet inte ar

mottaglig den dagen.

Det ar inte en sjalvklarhet att lasaren befinner sig i denna fas da boken nédvandigtvis inte
alltid tilltalar en (Langer 2005). Detta bekraftas av lararen som beskriver hur vissa elever
inte ar mottagliga for innehallet da boken inte alltid tilltalar en hel elevgrupp. Lararen har
forstaelse om att elevgruppen bestar av en mangd individer med olika intressen och
erfarenheter. Det ar darmed av stor vikt att lasa olika bocker med varierat innehall da

hdglasning &r en aktivitet som sker gemensamt i en storre grupp.

Fem larare berattar att den skonlitterara boken kan framja deras vardegrundsarbete pa

skolan. Tre larare beskriver:

Beatrice: Ar det ndgot speciellt &mne vi behdver ta upp? Ar det mycket brak i klassen kanske man ska

ta en bok om kompisrelationer.
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Daniella: Men vill du ta upp liksom frdgor om utanférskap och det kanske ar nagot i klassen du
behdver jobba med, da kopplar du litteratur till det som du liksom vill jobba med. [...] Och sen skulle
man ha jattejobbigt socialt i gruppen skulle jag lasa sddana dar bocker, hur man &r en schysst kompis

liksom, jattemycket.

Estelle: Min klass till exempel har ju varit ganska, kommit minitonaringsfasoner, och lite intriger
mellan vissa flickor till exempel. Just nu sa laser vi [...] ’Livet enligt Dunne’ och "Metteborg” och de
handlar om barn som gér i tvdan och som stoter pa olika problem och tankar och jag tycker att de

passar ganska bra.

Clara berattar att om den hoglasta boken tar upp ett kansligt tema far eleverna oftast skriva
i en tankebok. Hon beskriver att eleverna da till exempel far skriva om hur det kénns att vara
osams, om de nagon gang varit det och hur det l6ste sig. Vidare namner Clara att hon staller
fragor och stannar upp under hoglasningen om innehallet berér kansliga &mnen. Hon menar
att det ger eleverna utrymme till att stalla foljdfragor och att det hjalper henne att se hur
eleverna reagerar nir boken berdr teman som exempelvis utanforskap. Aven Daniella
beskriver hur hon arbetar med bdcker som berér amnet utanférskap. Hon beskriver att hon
da samtalar och diskuterar om hur man &r en bra kompis och hur man kan paverka sa att

kompisarna inte kdanner sig utanfor tillsammans med eleverna efter lasningen.

Det kan tolkas som att det finns ett behov hos lararna att arbeta med sociala fragor da de
namner att det finns sociala problem i deras elevgrupp. HOglasning ar en aktivitet anses vara
ett lampligt satt att genomfora detta arbete pa. Da far eleverna insikt och forstaelse kring det
sociala problemet via bokens handling. Nar eleverna sedan far méjlighet att samtala och
skriva om det lasta distanserar de sig fran texten och kopplar innehallet till sina egna liv. Om
en karaktar exempelvis blivit utsatt i den fiktiva vérlden kan empati skapas hos eleverna.

Malet &r att eleverna sedan ska kunna tillampa den nya insikten i deras verkliga liv.

Vid hoglasningstillfallet beréttar Alicia, Beatrice, Estelle och Fredrika att de garna stéller
fragor tagna ur boken som kan relateras till elevernas varld. Alicia beréattar att hon kan stélla
fragan till eleverna om de har varit med om nagon liknande som hon precis har last. Detta
gor dven Fredrika ndr hon berattar att hon kan stalla frdgor om eleverna kanner igen
nagonting i boken eller om de nagon gang kant samma kanslor som karaktarerna i boken.

Vidare beréattar hon:
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Men sedan &r de ju medlasare. Det ar ju sa i den gemensamma lasningen, att de bidrar ju med sina tankar
och fragor och funderingar. Nar de tinker pa vad de har varit med om eller om de kan kanna igen sig och
sa vidare sa finns ju de med i lasandet, det ar ju s&. Sé det &r ju inte bara en envigskommunikation skulle

jag vilja saga.

Estelle menar att det inte ar enkelt for eleverna att fa igang tankarna men med hjélp av 6ppna
fragor under lasningens gang kan de kanna igen sig och inse att de har hant dem sjalva. Hon

beskriver hur hon med hjalp av att stélla dessa fragor kan vacka elevernas kanslor.

Fredrika och Daniella berattar att de géarna stalla fragor efter att hoglasningen avslutats for
att fa fram vad eleverna tanker och kanner. Beatrice ger ett exempel pa nar hon nyligen last
ut en bok ur LasseMaja serien dar karaktarerna besokte Rom. Hon berattar att hon fragade
eleverna om de visste var Rom ligger nagonstans och vad landet heter som Rom ligger i.
Vidare beskriver Fredrika att fordelen med att stalla fragor efter hoglasningen ar att eleverna
kan satta sig in i andras manniskors tankar. Hon menar att det i sin tur skapar en forstaelse
for andra manniskor och att eleverna i klassrummet da lar kdnna varandra pa ett djupare
plan. En annan fordel hon namner &r att fragorna fordjupar forstaelsen av det lasta da

eleverna kan hjalpa varandra:

Men dels det h&r med att man hjalper varandra att komma in ’Jaha, juste, men det har ju du ténkt pa’
[...] ZJamen gud det déar har inte jag reflekterat ver, juste’ "Men det betyder ju att det har skulle kunna

vara’.

Clara betonar att eleverna sjilva ska kunna skapa egna bilder i huvudet och gora
textkopplingar till det lasta utifran sina egna upplevelser. Hon beskriver att hon anvander
laminerade papperslappar dar det star Tanka hogt och menar att syftet med detta ar att
eleverna ska racka upp handen, placera lappen 6ver huvudet och relatera till nagot som de

varit med om. Vidare ger hon ett konkret exempel nar hon modellerar detta for eleverna:

Men nér jag laste det hiar om att de sag det dar fina dockskapet med de smé méblerna i, da tankte jag
pa nar jag var liten och jag fick en dockséng av min pappa som han hade byggt. Sa bara lagger jag
ned den och s fortsatter jag att lasa, sa kan nagot av barnen stoppa. S& mitt under hoglasningen kan

de fa beratta hur tankarna kommer fran texten till dem.

Nar lararna staller fragor vid héglasningen som ar relaterade till elevernas liv tvingas de ga

ur den fiktiva varlden och besvara fragor som handlar om deras verkliga liv. Det blir tydligt
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att lararna inser att forestallningsvarlden kan paverka elevernas verklighet vilket ar det
Langer (2005) betonar. Jag tolkar det som att det inte &r en sjalvklarhet att eleverna kan
koppla sitt eget liv till den fiktiva vérlden. Det &r tydligt att eleverna behdver hjélp och
stottning i detta, vilket en ldrare visar nar hon hjélper eleverna genom att sjalv illustrera hur
man kan tanka och koppla innehallet till sitt egna liv. Pa detta sétt forenklar lararen denna
process da hon synliggor sjalva tankandet och darmed mojliggor for eleverna att befinna sig

i denna fas.

Under intervjuerna stalldes fragan om och hur lararna arbetar vidare med boken efter att
hdglasningstillfallet har dgt rum. Fyra av lararna svarar att de arbetar vidare med boken och
ofta skapar elevuppgifter som ar kopplade till bokens innehall. Daniella berattar att hon
tidigare hoglast boken Mio min Mio dar eleverna fick gora bild- och skrivuppgifter efter att
de last. Hon beskriver &ven hur eleverna fick skriva fortsattningar till berattelsen och skriva

brev till huvudkaraktarerna i boken och ger exemplet:

Vad tror ni att [...] Jum-Jum skrev till Benke som var kompisen kvar har pa planeten, innan han akte

ivég till landet i fjarran?

Alicia berattar att eleverna far en fordjupad beréattarkonst och fantasi nar hon laser
skonlitteratur for klassen. Detta menar hon ger uppslag till att eleverna kan skapa egna
beréttelser i bade muntlig- och skriftlig form. Vidare ger hon ett konkret exempel pa ett
tidigare tillfalle da hon last en skonlitterar bok som handlade om julen. Boken var uppdelad
I 24 beréattelser som hon laste varje dag under 15 minuter. Eleverna fick sedan skapa, rita
och skriva egna 6nskelistor, julkalendrar och ett brev till tomteverkstaden. Hon menar att
eleverna blev véldigt engagerade i detta projekt och att man genom att enbart hoglasa en
skonlitterar bok kan skapa manga arbetsmoment som hon upplever oftast blir valdigt
lyckade. Detta talar &ven Beatrice om nar hon berattar att hon tanker skapa ett rollspel med

eleverna utifran klassens hoglasta LasseMaja bocker.

Vidare berattar Alicia att eleverna far beratta om olika handelser i boken eller rita nagot fran
boken som ett avslutande moment. Hon beréttar att eleverna kan diskutera fragor som vad
de skulle hitta p& om de var huvudperson i berattelsen. Aven Clara berattar att hon later

eleverna rita efter avslutad hoglasning da hon talar om efterarbetet kring den nuvarande
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hoglasningsboken. Hon beskriver att hon da har anvant sig av de vackra miljéerna som finns
illustrerade i boken, bland annat olika typer av slott, tinnar och torn. Vidare beréttar hon att
eleverna sedan fatt soka pa internet via iPads for att hitta inspiration till hur gamla slott kan
se ut och darefter fatt teckna olika typer av slott sjalva. Hon menar att detta blir ett satt for
eleverna att skapa egna sagor kring den lasta beréttelsen. Clara fortsatter att beratta hur hon
tidigare anvant sig av verket Snoret, fageln och jag och att eleverna da fick skriva och
fundera efter varje hoglasningstillfalle. Clara berattar hur hon valde att arbeta vidare kring

den:

Den har flickan har en fagel som pickar pa hennes hjarta hela tiden och talar om for henne hur dalig
hon &r och akta dig och sa vidare. Och varfor pickar den dér fageln i Selmas hjarta? Da far de ju tanka
och redovisa sina uppgifter for varandra, diskutera hur det kan vara nar man k&nner en osakerhet nér
man inte vagar. Finns det en fagel i ditt hjarta? Att man jobbar vidare pa det har utifrdn det man har

last hogt for barnen.

Det blir tydligt att lararna inte avslutar arbetet kring hoglasningsboken efter att den &r utlast.
De visar pa kunskap om hur boken kan majliggora for reflektion och tanke nar de viljer att
skapa efterfoljande uppgifter dar eleverna involveras. P3 detta satt visar lararna en
medvetenhet om hur olika arbetssétt i efterarbetet kan skapa en ny forstaelse och ge nya

erfarenheter kring det lasta, precis som Langer (2005) menar att lasaren far i denna fas.

3.4 Fas 4 — Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

Detta avsnitt redogor for hur lararna beskriver deras arbete med att fa eleverna att reflektera
éver den skapade forestéllningsvarlden. Detta ar den fjarde fasen utifran Langers (2005)
teori dar lasaren objektifierar den lasta texten, lasupplevelsen och var forstaelse for att

fundera, analysera och relatera det till andra upplevelser och verk (ibid. s. 34).

Tva larare beskriver hur de under lasningens gang for samtal med eleverna for att stimulera
deras reflektionsformaga. Det framkommer nar Clara beskriver hur hon tréanar eleverna pa
att tanka under lasningens gang. Hon berattar att hon exempelvis kan stalla fragan vad
forfattaren tankte nar hen skrev pa ett visst satt. Vidare berattar Estelle att hon ofta staller
fragor under hoglasningen for att hon vill ge eleverna mojligheten att uttrycka sina asikter.

Vidare namner Estelle ett exempel ndr hon under ett tidigare hdglésningstillfalle last en bok
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som innehdll manga filosofiska betraktelser. Estelle beskriver hur hon da lét eleverna fa sitta

och filosofera en stund under lasningen, vilket hon menar var svart for vissa elever.

| denna fas tar lasaren avstand fran forestallningsvarlden och reflekterar dver den lasta texten
(Langer 2005). Nar lararen staller fragor om hur forfattaren tankte nar den skrev berattelsen
kravs det att eleverna stiger ur den och ser texten i ett storre sammanhang. Fragorna som
ligger till grund for samtalet ger elevgruppen mojlighet att utbyta reflektioner och tankar,

vilket jag anser ger eleverna majlighet att forsta texten pa ett nytt sétt.

Flera larare fortsétter att arbeta med den hoglasta boken efter att den ar utlast. Fredrika talar
om ett tidigare lyckat projekt pa skolan déar klassen hade Elsa Beskow tema. Hon beréttar att
hon da hogléast flera bocker av forfattaren och hur klassen parallellt arbetade med att ta reda
pa fakta om forfattaren. Fredrika beskriver hur eleverna da fick reda pa att hon var illustrator
och konstnar vilket hon senare kopplade det till de hdglasta berattelserna. Estelle menar dock

att ett efterarbete inte alltid sker:

Inte sa ofta. Inte de hoglasningshdckerna som jag laser sadar efter lunch och sa. Utan det &r lite mer
pé nojesplanet men man kopplar ihop &nda, fragor som, ja det &r fragor om innehallet, vad de skulle
gora sjalva, lite sd. Men att det ska ju vara mysigt och harligt ocksa att f& hora och inte bara bli tvungen

att tanka och reflektera varje gang.

Jag tolkar det som att eleverna tillats stiga ur berattelsen nar en larare beskriver att hon later
elevernata reda pa vem forfattaren ar efter att hoglasningen agt rum. Pa detta satt far eleverna
chans att distansera sig fran texten och lara kanna forfattaren. Nar lararen ger eleverna
mojligheten att I&sa flera verk av samma forfattare kommer eleverna lattare kunna koppla
och se monster mellan den lasta texten och den riktiga varlden. Det framkommer dock att en
larare anser att denna fas inte alltid ar nodvandig for eleverna att befinna sig i da

hoglasningen kan vara en aktivitet som enbart anvéands i ett underhallande syfte.

Tva larare beskriver hur deras efterarbete kring den hoglasta boken kan underlatta for
eleverna att relatera till tidigare lasta litterara verk. Alicia berattar att hon brukar kopiera den
lasta hdglasningsboken i farg och satta upp i klassrummet for att synliggdra den for eleverna.

Detta menar hon underlattar for eleverna nar de ska goéra kopplingar till tidigare verk de
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arbetat med. Estelle beréttar att hon ser en stor fordel med att undervisa samma elevgrupp

da man latt kan ga tillbaka och relatera till klassens tidigare gemensamma lasupplevelser.

Jag tolkar det som att lararna ser hoglasningen som en langvarig aktivitet och att de
skonlitterara bockerna kan bygga vidare pa varandra. Genom att lararna synliggor tidigare
hdglasningsbocker underlattar det for eleverna att objektifiera och relatera den lasta texten
till tidigare verk man gemensamt upplevt, precis som Langer (2005) menar att l&saren gor i
denna fas. Detta blir dven ett satt for eleverna att paminnas om de tidigare litterara

forestallningsvarldarna de tidigare skapat.

Det framkommer att l&rarna ofta har ett boksamtal efter att hoglasningen &gt rum. Clara

beréttar:

Fréagor efter text kan vara var det ndgonting som gjorde dig forvanad? Hur tror du han tankte nar det

dar hande? Skulle du vilja dndra pa slutet av kapitlet? Ar det ndgot du vill &ndra p&?

Estelle namner att hon ofta har boksamtal i anslutning till den hdgléasta boken och beréttar
att hon under detta samtal stéller 6ppna fragor som handlar om vad eleverna tyckte om boken
och om eleverna skulle vilja hdra mer om nagon karaktar. Alicia betonar vikten av att skapa
fragor till boken da hon menar att det &r viktigt for eleverna att reflektera Gver det man precis
har last. Detta menar hon &r svart for manga elever men att de lar sig av varandra med hjalp
av att féra sddana diskussioner. Aven Daniella beskriver att hon har boksamtal och att
eleverna da i sitter i mindre grupper. Hon beréattar att hon tidigare utgatt ifran Aidan
Chambers modell for boksamtal och menar att det ar viktigt att samtala kring det lasta da
man modellerar for eleverna hur man angriper en text. Hon menar att det leder till att
elevernas sprak utvecklas och att gemenskapen i klassen dkar. Vidare beskriver Daniella att
hon ofta stéller fragan om vad eleverna tyckte om boken efter att hoglasningen avslutats for
att eleverna ska fa dela med sig av sina tankar och reflektioner. Hon vill inte att eleverna

enbart ska sdga att boken var bra eller rolig utan att de maste ge mer utvecklade svar.

Jag tolkar det som att lararnas boksamtal ger eleverna mojlighet att befinna sig i denna fas
da de stiger ut och objektifierar sin lasupplevelse. Boksamtalet skapar darmed ett utrymme
for eleverna att analysera och relatera den l&sta texten och med hjélp av varandra fordjupas

dessa diskussioner. Det medfor aven att eleverna far uttrycka sina asikter om boken, om de
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vill forandra nagonting eller om de kande sig fangslade av den. Eleverna kan &ven fa uttrycka
om varfor texten eller forfattaren blir viktig for dem, precis som Langer namner (Langer
2005, s. 34).
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4. Diskussion

Detta avsnitt presenterar en summering av studiens resultat i forhallande till dess syfte och
fragestallningar. Sedan foljer en diskussion av resultatet kopplat till den tidigare

forskningen. Till sist diskuteras didaktiska implikationer och forslag pa vidare forskning.
4.1 Summering

Syftet med denna studie var att studera hur larare arbetar med hoglasning av skonlitteratur i
svenskundervisningen. Resultatet har analyserats och tolkats utifran Langers (2005) teori om
forestallningsvarldar. Nedan foljer en summering av studiens resultat som &r strukturerad

utifran studiens tva fragestallningar:

e Hur planerar lararna hoglasningstillfallen av  skonlitteratur i

svenskundervisningen?

Resultatet visar att samtliga larare i denna studie planerar sina hoglasningstillfallen av
skonlitteratur och att lararna har olika former av forberedelser innan de genomfor
hoglasningen. En forberedelse handlar om hur de véljer skdnlitterér bok infor hdglasningen.
De beskriver att valet av hoglasningsbok styrs av flera faktorer sdsom elevgruppens
kunskapsniva eller intressen. Flera larare havdar aven att deras val av bok kan framja
vardegrundsarbetet, vilket visar pa att de har forstaelse for att hoglasning kan paverka det
sociala arbetet med elevgruppen. Efter att lararna valt hoglasningsbok betonar de vikten av
att sjalva ha last den eftersom de annars kan stota pa problem under lasningen, vilket kan
leda till att eleverna kan ha svart att hanga med. En annan typ av forberedelse &r att lararna
introducerar hoglasningsboken pa ett intressevackande satt, vilket de menar skapar en
forforstaelse for innehallet. Introduktionen varierar mellan lararna och bestar bland annat av
att de visar och stéller fragor kring omslaget eller att de tar med rekvisita fran boken for att
fanga eleverna. Av resultatet framkommer det aven att en stor del av planeringsarbetet bestar
av att skapa uppgifter efter att hdglasningsboken lasts ut. Lérarna beskriver att dessa

uppgifter framst &r kopplade till elevernas eget skrivande. Flera larare ndmner &ven att de
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arbetar med boksamtal, vilket de menar skapar forutsattningar for eleverna att reflektera och

uttrycka asikter om innehallet.

Utifran Langers (2005) teori om byggandet av forestallningsvarldar besvaras
fragestallningen utifran alla faser forutom fas tva; att vara i och réra sig genom en
forestallningsvarld. Detta beror pa att lasaren redan ar inne i forestallningsvarlden i denna
fas, vilket denna fragestallning inte syftar till att besvara. Fragestallningen handlar istallet
om hur lararna infor hoglasningstillfallet planerar sina tillfallen, vilket innebér att eleverna

annu inte hunnit mota den nya forestaliningsvarlden som véntar vid hdglasningen.
e Hur beskriver lararna genomférandet av sina hoglasningstillfallen?

Vid genomférandet av hdglasningen namner lararna att de har tydliga regler for vad som
galler vid dessa tillfallen, vilket de menar skapar goda forutsattningar for att fanga eleverna
i den skonlitterara berattelsens varld. Framst handlar det om att lararna staller krav pa
eleverna att lyssna och sitta stilla under lasningens gang. Det framkommer dven att miljon
har betydelse vid genomférandet av hoglésningen. L&rarna ndmner hur héglésningen bidrar
till en gemensamhetskansla och intimitet i gruppen genom att eleverna tillats att sitta pa
klassrummets soffa eller matta. Under hdglasningen beskriver lararna hur de levandegor
texten pa olika satt. Det sker exempelvis genom att de anvander rosten, blicken och
kroppsspraket samt att de ror sig runt om i klassrummet. Det framkommer dven att
hoglasningen inte bara bestar av att lararen laser hogt ur boken utan det ocksa sker olika
typer av samtal mellan lararen och elevgruppen. Lararna bjuder in till dessa samtal da de
staller fragor under lasningen, framst med syftet att eleverna ska hanga med och forsta
innehallet i berattelsen. Det handlar &ven om att eleverna far utrymme att sjalva tanka hogt
och reflektera kring det lasta och darmed far mojlighet att ta del av varandras tankar. Lararna
forklarar hur de ofta staller fragor efter lasningen och sammanfattar innehallet med hjélp av
eleverna. Bristen pa tid ar en aspekt som visar sig kunna paverka genomférandet da lararna

beskriver hur detta ibland leder till att de inte hinner arbeta vidare med boken.

Utifran Langers (2005) teori om byggandet av forestallningsvérldar besvaras
fragestallningen utifran alla faser forutom fas fyra; att stiga ut ur och objektifiera

upplevelsen. Anledningen till detta &r att studiens resultat visar att lararna vid sitt

35



genomforande av hoglasningen fokuserar pa att fa eleverna ska stanna kvar i

forestallningsvarlden.
4.2 Diskussion utifran tidigare forskning

Samtliga larare i denna studie berattar att de arbetar pa olika satt nar de introducerar
hoglasningsboken for att bygga upp elevernas forforstaelse. Oftast stéller de fragor kring
omslaget pa boken, vilket rimmar med Jonssons (2007) studie dar hon belyser samtalets
betydelse innan lasningen paborijats. Jonsson (ibid.) betonar hur samtalet underlattar for att

eleverna ska forsta innehallet i boken.

| resultatet framkommer det aven att tva av lararna inte véljer bok utifran elevgruppen infor
hoglasningstillfallet till skillnad fran Braxton (2007) som anser att larare bor valja bok
utifran elevgruppens storlek, alder, kén och intressen. Tre av lararna betonar dock att den
skonlitterara boken bor utga ifran elevgruppens intressen da det bidrar till att eleverna blir
fangade av berdttelsen, precis som Braxton (ibid.) papekar. Vidare beskriver samtliga larare
hur de arbetar med att fa eleverna att hanga med och forsta berattelsen genom att levandegora
texten pa olika satt. Rosten ar en aspekt som alla larare namner som viktig, vilket Kerry-
Moran (2015) &ven belyser nar hon betonar att larare maste lasa texter med en varierad rost
for att 6ka kvaliteten under hoglasningen. Hon anser dven att lararen bor visa upp bilderna
ur beréattelsen, vilket tva av lararna i denna undersokning bekréaftar. Dessa larare véljer oftast

att ta bilder ur boken for att visa pa klassrummets tavla.

Beck & Mckeown (2001) framhaller att om lararen har textsamtal under hoglasningen bidrar
det till eleverna far mojlighet att utveckla ett dekontextualiserat sprak. Fyra av lararna
beskriver att de under hoglasningen staller fragor som kan relateras till elevernas varld. De
staller exempelvis fragan om eleverna kanner igen sig i berattelsen, vilket tyder pa att de
stravar mot att eleverna ska distansera sig fran ett har-och-nu sprak. Lararna beskriver dven
att de forklarar svara ord under hoglasningen med syftet att forsoka fa eleverna att forsta
innehallet. Detta bekréftar studier av Meyer, Stahl, Wardrop & Linn (1994) och
Dominkovic, Eriksson & Fellenius (2006) som beskriver att barnens ordférrad utvecklas
under hoglasningstillfallet. Vidare beskriver tva av lararna att de garna samtalar med

eleverna for att stimulera deras reflektionsformaga. De framhaller att eleverna da far chansen
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att 6va pa att uttrycka sina asikter och att eleverna ibland kan fa sitta och filosofera under
lasningens gang. Detta beskriver &ven Dominkovic, Eriksson & Fellenius (2006) om i sin
studie dar de betonar hur samspelet mellan barnet och den vuxna bjuder in till dialog, narhet

och gemensamt fokus som kan utveckla barnens talsprak.

Flera larare berattar att de har ett inplanerat boksamtal i samband med hdglasningen. De
staller ofta fragor under boksamtalet for att eleverna ska fa tillfallen att reflektera och dela
med sig av sina tankar. Lararna menar att det ar ett sprakutvecklande arbetssatt vilket aven
Jonsson (2007) kommit fram till i sin avhandling. Copenhaver (2001) beskriver dock att
dessa samtal ofta sker under tidspress och att larare bor se hoglasningssituationerna som
betydelsefulla och darmed planera in tid for dessa tillfallen. Denna tidspress kan leda till att
elevernas utrymme for samtal och reflektion kan begréansas (ibid.) vilket tva av lararna i
denna studie belyser nar de beskriver hur bristen pa tid ar en faktor som begransar det

efterfoljande samtalet kring det lasta.
4.3 Didaktiska implikationer

I denna studie framkommer det att hoglasning av skonlitteratur inte &r en aktivitet som endast
handlar om att lasa upp en beréttelse ur en bok. Hoglasningstillfallet kan bidra till att
eleverna far en forstaelse for sitt eget liv och att det uppkommer nya tankar hos eleverna
som de inte haft tidigare. Det kan dven bidra till ett tryggare klassrumsklimat och att
gruppdynamiken i klassrummet stérks, vilket kan vara en avgorande faktor for elevernas
valmaende. Samtalet ar en aspekt kring hoglasningen och det & genom samtalen som
eleverna far tillfalle att uttrycka sig och dela med sig av sina upplevelser, tankar och
reflektioner. En utmaning som framkommer ar dock att bristen pa tid kan vara en faktor som
forsvarar for larare att ha dessa samtal. En konsekvens av resultatet &r att hoglasningen

darmed kan anvandas till olika syften och att det ar viktigt for larare att forsta det.

Resultatet visar aven att lararen maste besitta olika typer av kompetenser for att hoglasa en
skonlitterar bok pa ett effektivt satt. Lararen bor anvanda rosten pa ett intressevackande sétt,
dramatisera handlingen och pa sa vis levandegdrs beréttelsen. Fragan ar dock om man som
nyexaminerad larare besitter dessa kompetenser eller om det &r nagot som utvecklas 6ver

tid? 1 sdana fall, hur ska nyblivna larare kunna skapa effektiva hoglasningssituationer?
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Resultatet betonar &ven vikten av att ha en god planering infor hoglésningen. Det handlar
om att lararen infor hoglasningstillfallet bor lasa boken sjalv flera ganger, vilja ut svara ord
som senare forklaras till eleverna och att skapa uppgifter efter l&sningen. Vidare bor lararen
planera ett efterféljande boksamtal i anslutning till hoglasningen med relevanta fragor. Om
planeringen genomfors pa detta satt leder det till att lararna kan skapa goda forutsattningar

for eleven att utveckla sin formaga att reflektera och forsta sin omgivning.
4.4 Vidare forskning

Denna undersokning har studerat hur nagra larare arbetar med hoglasning av skonlitteratur.
Idag finns nastan alla bocker i digital form samtidigt som vart samhalle blir alltmer
digitaliserat. Fragan ar hur larare stéller sig infor att hoglasa dessa digitala bocker? Det skulle

darmed vara av stort intresse att understka hur larare uppfattar hdglasning av digitala bocker.

Det skulle &ven vara intressant att undersoka hur eleverna pa samma skola uppfattar

hoglasningen som aktivitet. Hur skulle de vilja att hoglasningstillfallena sag ut?
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Bilaga 1. Intervjuguide

Grundlaggande information

1. Vilka @mnen och arskurser ar du behorig i?
2. Hur lange har du arbetat som larare?

3. Hur lange har du varit svensklarare?

Lararens arbete med hoglasning av skonlitteratur

4. Nar du hor orden ”hoglasning av skonlitteratur”, vad tanker du pa?

5. Hur stor del av din svenskundervisning bestar av hoglasning av skonlitteratur?

6. Vad anser du om att det inte star i styrdokumenten att vi maste hoglasa for vara elever?

7. Anser du att det ar viktigt att arbeta med hdglasning av skonlitteratur? Varfor?

8. Nar du blickar tillbaka till dina &r som svensklarare, kan du beratta om ett
hogléasningstillfalle av en skonlitterar bok som gick bra? Varfor gick det bra?

9. Vad é&r skillnaderna mellan en hoglésningssituation och individuell tyst I&sning enligt dig?

10. Kan man hoglésa all typ av skonlitteratur?

11. Vilka egenskaper besitter en god hogléasare enligt dig?

Hur ser hoglasningstillfallet ut i praktiken?

12. Vilka forberedelser anser du krévs infor en héglasningssituation?
13. Hur fangar du elevernas intresse vid en hoglasningssituation?

14. Vad ar viktigt att tanka pa under sjalva hoglasningstillfallet?

15. Staller du fragor under héglasningen? Varfor?

16. Nar hoglasningen avslutas, vad hander da?

17. Hur arbetar du vidare med boken efter héglasningen?

Elevgruppens betydelse for hoglasningstillfallet

18. Vilken betydelse har elevgruppen for arbetet med hdglasning av skonlitteratur?
19. Tror du att eleverna forstar syftet med hoglasningen? Hur uttrycks det?

20. Vid hogléasningstillfallet ar det du som laser, men vad ar elevernas roll?

21. Vilka kunskaper far eleverna med sig av hoglasning tror du?

22. Uppfattar du att hdglasning av skonlitteratur gynnar alla elever i klassrummet?
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