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SAMMANFATTNING

Ring 112
En essa om auktoritet och frihet som forutsattningar for utbildning och bildning i
gymnasieskolan

Uppsatsen utgar fran ett exempel dér den dagliga samvaron praglas av kaos och trakasserier
och dar jag som larare anvénder mig av auktoritara metoder for att ge elever en mojlighet att
klara studierna pa gymnasiet. | essaform beskriver jag mina tankar och utmaningar for att
skapa ett battre arbetsklimat i skolklassen.

Diskussionen handlar om auktoritet och frihet, om utbildning och bildning och i vilken
utstrackning det ar rimligt att ta till auktoritara metoder for att ungdomar ska kunna na sin
potentiella frihet.

Samhallet lagger stort ansvar pa enskilda larare nar det géller att fa arbetet att fungera i
klassrummet. Min slutsats &r att auktoritdra metoder inte har en plats i dagens skola men att
larare maste fa resurser for att kunna mota alla elever och att fragan om hur vi ska forsta
begreppet auktoritet som medel for att elever ska kunna na sin potentiella frihet bor diskuteras
och behandlas inte bara inom skolan utan dven i samhallet i ett vidare sammanhang.

Nyckelord: Auktoritet, auktoritar, frihet, bildning, gymnasielarare, praktisk kunskap.

ABSTRACT

Call emergency
An essay about authority, freedom and conditions for education and formation in a high
school class

As a high school teacher | took to authoritarian methods in order to give students education
and ultimately formation. It was an original force that made me react to chaos and harassment
in classroom. In the essay, | examine my own reactions and frustrations in my efforts to create
endurable and friendlier environment in class. The discussion is about authority and freedom
and to what extent it is reasonable to use authoritarian methods to facilitate for students to
reach potential freedom.

The conclusion is that methods that can be described as authoritarian are not consistent
with modern education, but teachers have to get means and resources to meet all pupils.
Another conclusion is that we have to change perspective from the individual teacher to an
overall discussion on authority and freedom in high school education.

Key words: Authority, authoritarian, freedom, formation, high school teacher, practical
knowledge.
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SKOLAN DAR ALLATRIVS

Det var i borjan av héstterminen och jag hade samma dag pa morgonen kommit hem fran en
fjallvandring med en grupp elever, vi hade vandrat 6ver 6ppna vidder i solsken och regn i
over en vecka. Utvilad och upprymd av alla intryck fran vandringen kom jag till skolan den
har dagen i borjan av september for att méta upp en ny etta i foretagsekonomi pa gymnasiets
ekonomiprogram. Att tréffa nya elever och starta upp en ny kurs ar spannande for det ligger
en forvantan i luften. Vem &r var nya larare, vilka & mina nya klasskamrater? | borjan av
terminen i arskurs ett pa gymnasiet ar eleverna blyga infor varandra, allt ar nytt. Men sa var
det inte den har gangen, jag motte en grupp med 32 elever som inte bara var oroliga, dar var
nagot annat ocksa. Det var en otrygg, éverspand stamning i gruppen.

Klassrummet som vi hade var forsta lektion i kandes som en véntsal pa en tagstation,
elever kom och gick som de ville. De reste sig och gick. Aven inne i klassrummet gjorde
eleverna som de ville, de var rdaa mot varandra i tonen och lektionen hackades sénder av
storningsmoment. Kontrasten mellan eleverna pa fjallvandringen och den har gruppen kunde
inte vara storre. Redan fran borjan fick jag agera ordningspolis, forsta dagen fick jag ta en
elev at sidan och saga:

- Du kan inte séga hora, det &r helt oacceptabelt, forstar du? Det ar krankande.

Det visade sig att en tillsdgelse inte var ndgot som eleven accepterade utan da kom hela
argumentationsapparaten igang. "Det var inte jag", "det var han eller hon", "Jag skulle bara",
och sa vidare. Jag hade aldrig métt en klass som var sa oforberedd pa att ta det ansvar som
kravs for att studera pa gymnasiet. Manga hade utvecklat en strategi dar det géllde att sdga
emot och argumentera medan andra valde att halla sig undan, de gjorde sig osynliga. Jag
funderade 6ver hur jag skulle fa undervisningen att fungera och kande mig bade radvill och

tyngd.

En lugn skola i fororten

Skolan ligger i en villaforort utanfor en medelstor stad, den har gott rykte och &r kand for sitt
oppna tillatande och lugna klimat. Manga larare har arbetat lange vilket ger skolan en
kontinuitet och stabilitet. Daremot har vi bytt rektorer och bitrddande rektorer i flera
omgangar och den har terminen har vi en ny rektor. Efter den forsta lektionen skyndade jag
mig in till lararnas arbetsrum for att hora efter vad ar det har var fér grupp? Min kollega hade
ett latt plagat uttryck i ansiktet nar jag satte mig for att pusta ut vid hans skrivbord. Jag laste
av i honom det jag sjélv kénde, vi hade inte riktigt ord att tala om klassen. Det var inte bara
oron, stoket och ljudnivan som var problemet utan det 6verspanda och raa klimatet. Det
ké&ndes otryggt att vistas i klassrummet. Jag minns att han suckade tungt. I vilket sammanhang
skulle vi diskutera det har svara problemet?

Under en av de forsta lektionerna i foretagsekonomi tittar vi pa en film. En ung man
har tagit ett sms-lan och han kan inte betala tillbaka. Nu ska de i grupper ta reda pa mer om
vilka olika slags lan man kan ta och vad det kostar. De har datorer och tydliga instruktioner.
Nar de ska gora uppgiften sitter eleverna med fotterna pa bordet, nagra skriker rakt ut. En elev
sitter och svaljer luft och rapar hdgt under lektionspasset som en slags protest. Elever kommer
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och gar som de vill. En elev sitter bakvand i klassrummet och ater frukost, golvet ar fullt av
matrester. Nar jag gar fram till eleven och fragar vad det ar som pagar och fragar varfor han
ater harinne, svarar han. "Jag har inte &tit frukost och du vill vél inte att jag ska vara
hungrig?". Da undrar jag tyst for mig sjalv hur det har kan vara mojligt? Eleven sade det pa
ett sa sjalvklart satt. Jag ar hungrig och maste ata nu. For eleven var det naturligt att fa ata
frukost och grisa ned i klassrummet. Jag kénner en maktloshet skdlja dver mig for hur ska
eleverna kunna tillgodogora sig kunskaper under de har omstandigheterna? Det forefaller som
att de &r granslosa. Kan det vara sa att ingen vuxen med kérlek och fasthet visat dem var
granserna gar nar manga ska vistas tillsammans i ett rum? Eller ar det sa att vi vuxna inte
heller vet var den gransen gar? Jag &r inte helt saker sjalv? Ar det battre att George ater sin
frukost i klassrummet &n att han inte far nagon frukost alls?

Ganska snart staller jag mig sjalv infor ett svart val. Antingen gor jag sa gott jag
formar under omstandigheterna eller sa styr jag upp undervisningen och klassen men da kravs
att jag intervenerar och bryter det osunda klimatet och agerar resolut och auktoritart. En
anledning till att jag tvekar har att gora med att jag vet att jag sjalv kommer att bli ifragasatt
om jag agerar auktoritart. Om jag tar tag i klassen kommer jag fa ta i svara konflikter med
elever, och kanske aven med skolledning och féraldrar. Om jag inte intervenerar kommer jag
fa svart att se mig sjélv i spegeln. Hur jag &n gor kommer jag fa problem.

En bakomliggande forklaring till den neurotiska stdimningen &r att tre elever, Serge,
George och Jonathan forsoker ta olika ledar- och maktpositioner. Det pagar en slags kamp
som handlar om att fa med sig sa manga som mdjligt, bade killar och tjejer i det ena eller
andra lagret. Som jag laser av situationen ar det manga som ar osakra pa hur de ska forhalla
sig till processen att inga eller inte ingd. Om jag som elev avstar att ga med pa de villkor och
den attityd som de coola killarna satter, vad hander med mig da? Blir jag i utfryst, hanad,
trakasserad? Det kandes som det gick att skara i luften med kniv. En liten grupp elever stéllde
sig utanfor maktspelet, de var svennar och hanades for att de var tontar som inte hangde med.

Vilka var gangledarna? Serge upplever jag som &ldre an sina kamrater, jag uppfattar
honom som vuxen. Han &r en fysiskt stor person, intelligent, snygg och ra. Han &r en
ledargestalt, han har integritet och upptrader foraktfullt mot flickor och kvinnor. Jonathan &r
snabb men opalitlig, det &r svart att forutse hans agerande, han har en intensitet pa gransen till
farlig. Om jag vander ryggen till kan han hoppa ut genom fonstret och springa runt ute pa
gardsplan och vinka till oss inne i klassrummet. George &r rastlos, det & som han ar jagad och
maste komma undan en fara, han kan inte slappna av, jag har aldrig sett honom le. Min
bestamda kansla ar att om inte de héar killarnas framfart begransas kommer det ga illa inte bara
for dem utan dven for deras klasskamrater. Dessutom kénde jag en véxande ilska inombords
att de fick hallas. De terroriserade sin omgivning.

Det var dessa tre killar med sina nyvarvade medhjalpare som satte det raa klimatet.
Det ké&ndes fysiskt i rummet och det spred sig som ett gift. Ungdomarna och deras kamrater
har skolplikt och det &r ingen bra miljo for en ung ménniska att vara i. | vanliga fall nar elever
mar psykiskt daligt sa kommer de inte till skolan, dessa tre killar kom alltid till varje lektion,
daremot 6kade franvaron fran andra elever. | vanliga fall nar det &r stokigt i klassrummet
brukar jag dela in dem i tva delar, en del av klassen far en uppgift att jobba med utanfor
klassrummet. Det kunde jag inte gora for de saboterar ute i skolan. En flicka kom fram till
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mig efter en lektion. Hon sade:

- Du séger att du ar trott efter en lektion men tank pa oss som maste vara hér varje
dag, hela dagarna.

Det var kaos helt enkelt. Jag kdnde mig tvungen att gora nagot. For forsta gangen nagonsin
infor jag regler utan att ha genomfort en demokratisk process. Reglerna later sa har:

o Kom i tid, efter tio minuter lases dérren. Inslapp efter genomgang
o Ta med material, bocker, penna, papper

o Réack upp handen

o Fraga innan du lamnar rummet

J Stor inte andra

o Respektera dina kamrater

Det intressanta med reglerna var inte att jag inférde dem. Det intressanta ar att jag foljer dem
och jag agerar auktoritért. Det visade sig att efter att ha ként efter och funderat igenom
situationen var det aldrig ett alternativ att inte agera, det var bara att kavla upp &rmarna. Hur
kan jag se pa? Det var en urkraft som fick mig att reagera sa resolut.

SYFTE, FRAGESTALLNINGAR OCH METOD

Min beréttelse handlar om hur jag som l&rare satter jag ned foten och forsoker sétta stopp for
elever som tagit makten i en skolklass och hur jag bemoter det motstand jag da stoter pa.
Bakgrunden till mitt agerande ar en 6vertygelse om att utbildning och bildning ytterst handlar
om att frigéra manniskor. Det handlar om att ge unga redskap att hitta och utveckla sina
formagor till gagn for sig sjalva och andra. Dessutom menar jag att utbildning bor ske under
godtagbara former for alla elever.

Syftet ar att fordjupa forstaelsen for grundlaggande fragor om auktoritet och frihet och
hur de forstas i skolan idag. Jag uppfattar begreppen som de anvands som vaga, de ar inte
tydliga for mig som stélls infér ordningsproblem.

Jag forsoker svara pa fragor om auktoritet och frihet utifran lararens perspektiv. Vad ar
auktoritet och i vilken utstrackning &r det rimligt att anvénda sig av auktoritet for att elever
ska kunna na frihet? Vad innebér det att vara auktoritar, hur paverkas undervisningen och
bildningssyftet nar lararen tar pa sig en auktoritar roll och i vilken mening paverkas elevernas
frihet? Jag fragar mig ocksa vilken frihet ungdomar vill ha och vilken frihet skolledning vill
ge till ungdomar som vill byta skola.

| essdn har jag medvetet valt att inte ga in i diskursen utifran ett pedagogiskt
perspektiv. For att fa klarhet har jag valt att atervéanda till fundamentet, till grunderna och
darmed till filosofin. Skolans problem definieras ofta som pedagogiska men utifran mitt
perspektiv som pedagog handlar inte problemen i min klass eller i skolan primért om
pedagogik. Med det sagt vill jag likval podngtera att den pedagogik som skolans verksamhet

bygger pa, som tar barnets position som utgangspunkt for progression och utveckling, ar for
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mig en grundmurad pedagogisk hallning. Utifran min erfarenhet av arbetet med den stokiga
klassen kanns det dock inte meningsfullt att ytterligare fordjupa mig i Piagets teorier om
barnets utvecklingsstadier, i Viygotskijs teorier om proximala utvecklingszoner, i Hatties
forklaringsmodeller om synligt larande eller i andra moderna pedagogiska teorier. | essan har
jag valt att rikta sokarljuset i annan riktning.

I boken Mellan det forflutna och framtiden skriver Hannah Arendt om auktoritet och
frihet och det finns en igenkanning i det som Arendt diskuterar i sina texter med det som jag
har upplevt i min klass. | ett kapitel med rubriken "Kris i uppfostran™, skriver hon: "En kris
driver oss tillbaka till fragorna och avkraver oss svar, antingen nya eller gamla svar, men i
bada fallen méste vi anvénda vért omdome."* Jag har férsokt félja Arendts rad och har utifrén
min erfarenhet atervant till grundfragorna om auktoritet och frihet. De filosofer jag anvant
mig av for att na en djupare forstaelse ar férutom Hannah Arendt, John Stuart Mill och
Aristoteles.

Vid Centrum for praktisk kunskap vid Sédertérns hogskola anvéands den vetenskapliga
essan som metod, det innebar att utifran en personligt erévrad erfarenhet skriva en essé och
spegla den mot vetenskapliga texter. Jag har utifran min erfarenhet av en kaosartad
skolsituation skrivit en text som jag vavt samman med filosofiska texter om auktoritet, frihet
och praktisk kunskap. Esséskrivande &r en metod for utforskande och reflektion. Det ar ett
langsamt skrivande som ér till for att skapa en djupare forstaelse och mening. | esséan har jag
aterknutit kontakten med ett handelseférlopp som jag har burit med mig men som jag inte helt
kunnat bearbeta fardigt. | skrivandet har jag fatt mojlighet att strukturera och bearbeta.

| Maria Hammaréns hafte med namnet Skriva star att: "1 den forskning om
yrkeskunnande som vuxit fram i Sverige utpekas den erfarenhetsgrundade kunskapen som
resultatet av erfarenhet och reflektion. Det &r alltsa inte tillrackligt att ha arbetat inom ett yrke
i tjugo &r".? Det &r i reflektionen som yrkeskunnandet vaxer. I inledningen till antologin Vad
ar praktisk kunskap skriver Fredrik Svenaeus att sjdlva amnet praktisk kunskap har fler och
andra dimensioner an traditionell vetenskaplig metod och for manga foretradare for den
praktiska vetenskapen handlar det om att "forsvara vishetens, inkannandets,
uppmarksamhetens eller hantverkets betydelse i yrkeslivet mot dem som havdar att all
kunskap méste leva upp till hypotestestningens eller evidensbaseringens krav."

Att skriva essdn har inneburit att jag utforskat min erfarenhet, det har varit en
meningsskapande process och idag har jag en djupare forstaelse for handelserna. Det har varit
mojligt inte bara genom skrivandet utan genom motet med teorin. Det kdnns som jag har
klattrat upp pa en punkt hogre upp i terrangen, och utifran den positionen har jag fatt en béattre
utsikt 6ver omstandigheter och personer. Namnen pa samtliga personer i berattelsen ar
fingerade.

! Hannah Arendt, Mellan det forflutna och framtiden, Géteborg: Daidalos, 2004, s. 188.
% Maria Hammarén, "Skriva - en metod for reflektion", Stockholm: Santérus férlag, 2005, s 17.

® Fredrik Svenaeus, "Vad &r praktisk kunskap", ur Vad ar praktisk kunskap?, red. Jonna Bornemark och Fredrik
Svenaeus, Huddinge: Sodertérns Studies in Practical Knowledge, 2009. s 14.
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MITT UPPROR

Varfor infor jag regler, jag som inte ens tycker om regler? Nagonstans var jag tvungen att
borja. Det gallde att forsoka bryta ett osunt och hart monster. Det var svart att arbeta och
koncentrera sig i klassrummet. | normala fall forsoker jag komma 6verens med elever hur vi
ska ha det tillsammans, det hade inte fungerat har, det finns inget fungerande samtals- och
arbetsklimat. Jag infor regler for jag ville géra det meningsfullt for elever att komma till
skolan och klara gymnasiet. Jag forsoker ta makten fran killarna helt enkelt. Jag ar varken
polis, socialarbetare eller psykolog men som larare ar min instéllning att nagot maste goras
snarast. Reglerna hjalper mig att satta en ram for vad som ar tillatet under lektionerna. De fyra
forsta punkterna pa listan ar inte férhandlingsbara men de tva sista som lyder: stor inte andra
samt, respektera dina kamrater ar fortfarande 6ppna for diskussion. Reglerna kan vara svara
att tolka for vad innebér det att inte stora andra och vad innebar det att respektera sina
kamrater? Varfor ar det till exempel inte respektfullt att saga hora? Infor varje ny lektion har
vi en genomgang av reglerna, en repetition och en diskussion.

Klimatet i klassen ar sa ratt att om en elev vagar framféra en synpunkt sa gar andra
elever till motangrepp eller till rena personangrepp, de har en oresonlig och fordémande ton
mot varandra och de har inte talamod att lyssna. Elever vagar darfor inte uttala sig i
klassrummet. Med uthallighet arbetar jag med att forsoka fa igang ett fungerande
samtalsklimat dar elever inte far muntligt attackera eller skrika at den som har ordet. Jag
brukar borja lektionerna med att ta upp goda exempel fran forra lektionen. Vad var det som
fungerade bra forra gangen vi traffades tycker ni? Jag tar &ven upp mindre goda exempel. Att
fa igang ett samtal dar vi i klassen kunde tala med varandra utan direkta personliga pahopp
tog 6ver en termin och da handlade det anda bara om helt vardagliga fragor. Jag haller hart pa
reglerna och haller ut, det tar pa krafterna och leder till standiga konfrontationer. Jag tolererar
inga krankningar gentemot kamrater i klassrummet, nar det sker intervenerar jag direkt.

Ett av manga problem ér att elever gar och kommer som de vill. Nar de gar in och ut i
klassrummet slanger de i dorren hart som en slags protest. Det skakar i rummet. Efter att ha
patalat problemet om och om igen att det inte ar respektfullt och att vi alla stors nar de slanger
i dorren tar jag en diskussion med var och en av eleverna som slanger i dorren.

- Har sitter 30 elever och arbetar och du slanger igen dorren sa det skallrar i hela
rummet, alla har blir avbrutna. Varfor gor du det?

- Vada, jag maste ju pissa.

- Ja, det ar klart att du far kissa men du har ju redan kissat tre ganger och du har redan
slangt igen dorren sex ganger.

- Vada sex ganger?

- Hur manga ganger tycker du att du slangt i dorren sa att vi har blivit avbrutna?

- Vada jag maste ju pissa.

Till slut stanger eleven dérren langsamt, demonstrativt och tyst. Diskussionen sker inte med
nagon av de tre ledarna utan med en kille som inte vill vara inne i klassrummet. Han vill inte
arbeta med en uppgift och da gar han bara ut. Han tillhdr gruppen som inte vet om han ska
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underordna sig lararen eller underordna sig mentaliteten som de harda killarna sétter och kora
en uppkaftig stil. | diskussionen med eleven ar jag vaksam pa varje ord for den har gangen
yssnar klassen pa helspann. Diskussionen fran min sida handlar om vad det vill sdga att visa
hansyn. Fran elevens sida handlar diskussionen om att vélja sida. Elever far ga ut, men de
maste saga till innan. Det &r ogorligt att halla lektioner om halften av eleverna inte &r
néarvarande. Som l&rare vet man vet inte var de gor och nér de kommer tillbaka. Under
veckorna som gar tar jag dorrdiskussionen med alla elever som slanger i dorren. Jag tar
diskussionen med elev, efter elev. Till slut skriker en elev:

- Ok jag ska aldrig slanga igen dorren igen, jag lovar.

| samma andetag véander sig eleven om och slanger igen dérren allt vad hon orkar. Jag gar
efter henne i korridoren. Ett meningsutbyte uppstar. Eleven skriker darute. Andra larare
kommer ut fran sina lektionssalar och undrar vad som pagar. Under tiden har George tagit pa
sig en stor farskinnsjacka med en huva uppfalld 6ver huvudet. Han gar nu runt i vart klassrum
och i andra nérliggande klassrum som en sémngangare med handerna rakt utstrackta framfor
sig. Han vandrar langsamt utan att sdga ett ord, han vécker stor uppstandelse. Till slut kommer
han tillbaka in i vart klassrum. Vissa elever skrattar, andra ler generat. Det hér var hans sétt att
markera att han tycker att lararens nya regler ar idioti. Nar han ar tillbaka fortsatter jag
lektionen som ingenting sarskilt intréffat. Efter den har incidenten blir jag ett par veckor
senare staende stilla forvanad inne i klassrummet. Inte en enda elev har slangt igen dorren
under en hel lektion. Jag fortsatter pa den inslagna vagen med att forsoka fa elever att visa
hansyn. | nagra elevers ansikten ser jag ren forvaning. Vid nagot tillfalle skrattar en elev
hysteriskt i flera minuter som om det var helt idiotiskt och 16nlost projekt att fa ordning pa
klassen. Jag uppfattar det anda som ett gott tecken.

Ring 112

Olbgta fragor skaver. Nar jag vaknar pa morgonen pockar de pa uppmarksamhet, det &r som
hjarnan har inrattat ett sarskilt fack for obesvarade fragor. Klassen var ett stort problem den
har hosten och jag arbetade hart med att fa en fungerande arbetsmiljo i klassen. Samtidigt gick
det langsamt upp for mig att jag aldrig skulle fa stod for mitt agerande. Ledningen var helt
tyst, jag lag utanfor normen och det var tungt att undervisa. Jag tog mig an nya konflikter och
problem om och om igen och det gav langsamt resultat men det tog pa krafterna. Lektionerna
planerades i detalj. Det som gjorde mig frustrerad och nedtyngd var att skolan fornekade
problemet, det var som att om vi inte ndmnde det sa skulle det forsvinna av sig sjélv.

Pa vara veckovisa skolmdten med all skolpersonal forsokte vi om och om igen fa tid
for att diskutera klassen men vi fick aldrig utrymme att ta upp fragan. De administrativa
fragorna fran skolledning och kommun var viktigare. Det var som att den har nya klassen
forstorde den nya pedagogiska inriktning som skolan nu skulle arbeta med under den nya
rektorn. Hostterminen agnade vi i stallet at en utbildning i genrepedagogik. Syftet med
utbildningen enligt programforklaringen &r att eleverna ska forsta och skriva alla skolans
texter, det handlar om att utveckla spraket helt enkelt. Vi fick ocksa utbilda oss i lustfyllt
larande vilket handlar om metoder for att gora inlarningen roligare och mer lustfyllt, men vi
fick inte diskutera klassen. Manga i personalgruppen kéande sig fortvivlade. En larare i

6



kollegiet undrade dock under ett mote vad vi skulle géra nar det blev slagsmal.
- Ring 112, blev svaret.

Mina &ldre elever som gick i arskurs tre var upprérda och ville diskutera de nya ettorna. De
kande sig krankta 6ver kommentarer och glapord. Det ar en utmaning for varje enskild elev att
hantera pahopp. Efter diskussionen med elever i arskurs tre kom de fram till att sa har skulle
de séga till de nya ettorna.

- Sa dar sager vi inte pa var skola.

Det later inte mycket for varlden, men nar man sager det med eftertryck sa fungerar det. Jag
uppfattade det som ett konstruktivt satt att hantera krankningar. Att ha ett svar tillhands som ar
genomtankt och genomarbetat nar man blir utsatt for glapord som till exempel hora var
vardefullt for eleverna. De bad om tid for att ta en diskussion och de kom fram till en I6sning.
Jag var imponerad Over deras sétt att hantera problemet.

Ibland kdnns det som att jag driver en uppfostringsanstalt. Det hander att jag blir sa
upprord att jag skriker rakt ut och jag ar forvanad sjalv. Vem &r det som tar strid for den har
klassen? Vid ett tillfalle nar jag skriker i klassrummet har de stokiga killarna satt sig bakom
flickor med stora brost. De trycker till hart med foten pa ryggstodet pa stolarna som flickorna
sitter i sa att brosten dunsar ned mot banken och killarna skrattar ratt. Nar de inte slutar hana
tjejerna blir jag rasande och ber dem lamna klassrummet, de végrar. Jag ser att en flicka ar
gratfardig. Jag tar tag i Serge som dr initiativtagare till Gvergreppet riktigt hart i armen och
leder ut honom. Dér ute skriker han at mig att han ska anméala mig till rektor. Han véander tvart
om och gar mot expeditionen. Att behova ta diskussionen dven med skolledningen hade blivit
for tungt i det laget. Jag kanner ibland att orken rinner ur min kropp. Jag vet att nar jag borjar
bli ifragasatt kommer jag bli tvungen att se mig om efter ett nytt arbete.

- Hur &r det? Ska vi ta en paus, fragar jag flickan nér jag ar tillbaka inne i
klassrummet. Hon kdmpar mot graten.

- Nej, nej, det var inget, det gor inget sager hon och skakar pa huvudet och jag ser hur
tararna rinner.

Det kanns nastan omojligt att fortsatta, men jag maste for om jag ger upp nu kommer de tre
killarna provocera fram nya situationer tills de far ga hem. Mitt projekt handlar om att visa
eleverna att det ar meningsfullt att vara i skolan och nar vi ar har maste vi respektera
varandra. Jag har fortfarande 25 elever kvar i klassrummet. Men ndgonstans har borjar jag for
forsta gangen ocksa tveka om jag verkligen tagit ratt beslut och det handlar inte om klassen
eller eleverna, utan om skolans tystnad.

Det ar ett hogriskprojekt att skrika och jag bor aldrig ta i eleverna men det var anda
inte helt odverlagt for krankningen i sig var total och jag vill visa att det &r ett helt
oacceptabelt beteende. Har anvander jag mig auktoritdra metoder och det auktoritara kapital
jag anda har for att markera att det ar en vedervardig handling. Det racker inte att saga till
eftersom killarna ar undantagsvis mottagliga fér argument men de ar mottagliga for en makt
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starkare &n de sjalva. Det ar riskabelt att sldppa fram ké&nslorna for nar jag val gor det har jag
har inte samma kontroll 6ver hur jag agerar.

Varfor blir jag sa provocerad av att Serge och de andra grabbarna kréanker Gaby och de
andra flickorna och gor det till ett skadespel? Jag blir ursinnig. Just denna flicka kréanks varje
dag och mobbas 6ppet. Hon k&mpar for sin 6verlevnad. Gaby vill inte intresserad av att taffa
anti- mobbingteamet eller elevhalsoteamet. Gaby vill bara passa in och hon slapps inte in i
ganget som styrs av de harda killarna. Hon har inte det sociala kapital som kravs for att
komma in i andra grupper. Jag ser hur en ung kvinnas sjalvtillit langsamt raseras? Hela idén
med skolverksamhet gar om intet om vi inte inom skolans vaggar kan halla en socialt
acceptabel miniminiva.

Positivt ledarskap

Det var anda med tillforsikt jag sdg fram emot klasskonferensen pa hostterminen. En
klasskonferens &r ett mote déar pedagoger och annan skolpersonal tréffas for att samtala om
klasserna. Denna majlighet har vi endast en gang per termin. For forsta gangen nagonsin &r nu
alla larare som undervisar klassen narvarande, fragan ar brannande.

Nu skulle vi till slut fa diskutera problemen i klassen och komma fram till ett rimligt
forhallningssatt. Hur ska vi samarbeta? Ordforande for motet ar den nyutsedda forstelararen
tillika mentorn for klassen. Hon ar positiv och sprudlar av energi. Nér vi tréffas den har dagen
ar budskapet till oss alla att vi maste se det positiva i gruppen. Vi ska mota alla elever i
klassen med en positiv forvantan. Det finns mycket positiv energi hos eleverna som vi kan
utveckla och spinna vidare pa. Alla haller med om att vi ska ta vara pa det som &r positivt, det
ar sjalvklart, men vi tillats aldrig en konstruktiv diskussion fér budskapet ar tydligt, vi ska inte
grava ned oss i problem. Det blir uppenbart att skolledningen redan bestdmt hur problemet ska
hanteras tillsammans med forstelararen. Jag kanner en overklighetskansla fér varfor far vi inte
tala om det? Efter flera manaders tystnad fran skolledningen lagom till jul fick vi till slut i alla
fall en extraresurs till klassen. Det &r som ett ok lyfts fran axlarna. For forsta gangen kanns det
som att utvecklingen vander, det blir ett lugnare klimat. Var extraresurs Tuula har lang
erfarenhet med att arbeta med utsatta elever. Hon sitter tillsammans med de stokigaste
killarna, stottar dem och ibland masserar hon dem pa axlarna for att fa ned stressnivaerna, hon
foljer klassen under skoldagarna. Bara med en blick kan hon markera att nu behover eleverna
en paus.

Ungefar samtidigt som var extraresurs kommit till klassen hade rektorn bjudit in
kommunens nya forvaltningschef till skolan som skulle presentera sig. Forvaltningschefen
berattade fritt om sig sjalv och sitt nya jobb och sade dven i forbigaende att han kande till att
skolan statt infor svara utmaningar nar det géllde en ny klass pa ekonomiprogrammet, han
sade att han forstod att vi hanterat det hela pa ett utmarkt satt.

Den nya klassen forstor klimatet pa skolan. Manga av oss i skolpersonalen &r
fortvivlade. | all reklam star det att vi &r den trygga skolan dar eleverna trivs. Tidigare ar har
vi alltid fatt veta att var skola har hogst varden i enkater om trivsel. Klassen skadar skolans
rykte. Kan det vara sa att det inte far komma ut att vi har allvarliga problem, vi far inte
dventyra det framtida elevunderlaget. Ar det darfor forvaltningschefen talar om det som
avklarat? Vi far inte tala om det, vi kan inte tala om det, problemet finns inte. Av
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skolledningen har alla undervisande larare tidigare under terminen fatt ett mail som séger att
man arbetar med problemen, men inte vad man planerar att gora. | samma mail erbjods vi
larare individuell psykologhjélp. Formodligen anser skolledningen att de hanterat problemet
pa ett utmarkt satt. Avstandet mellan skolledning och pedagoger kanns braddjupt.

Avstangningen
Inpa varkanten kallade kurator till ett mote dar alla vi som arbetade med klassen skulle traffas.
Det var forsta gangen som vi lérare tillfragades vad vi ansadg men vi fick fortfarande inte ha en
Oppen diskussion, i stallet fick vi uttrycka vad vi kénde i den ordning vi satt runt ett stort
konferensbord. Var och en fick séga sitt. Under de efterfoljande manaderna hade polis kallats
till skolan, en larare hade blivit hotad med laserpistol. Nu forsokte rektor fa en eller flera
elever avstangda. Motet mynnade ut i att rektor beslutade att vi alla skulle vittna mot Jonathan
infor hans foraldrar. Tanken var att Jonathan sjalv skulle forsta att situationen var ohallbar och
att han sjalvmant skulle komma till insikt om att han maste sluta. Har satt kanske tio, tolv
personer och ingen yttrade sig mot beslutet, inte jag heller. Vid det hér laget hade jag bestamt
mig for att inte vara kritisk mot skolledningen utan jag ville férsoka ha ett 6ppet
forhallningssatt till det som beslutades men vid det har tillfallet uppfattade jag det som att
larare sattes i en slags gisslansituation. Under motet blir det uppenbart att studierektor och
rektor har olika synpunkter pa hur problemet ska lésas.

Det drojde inte ldnge innan jag blev kallad till métet med Jonathan och foréldrarna.
Men hur skulle jag kunna acceptera en inbjudan som innebdr att jag tillsammans med kollegor
Oppet ska vittna mot Jonathan? Pojken ar omogen, opalitlig, lattkrankt och kunde komma med
de mest hapnadsvackande infall. Han ar dessutom snabbtankt. Att 6ppet kranka en begavad
ung man infor sina foréldrar och hela kollegiet ar orimligt. Min forsta tanke var att nu
kommer skolan brinna ned. Jag satt med fingret pa tangenten for att tacka ja till inbjudan men
det var som ett fysiskt motstand. Jag tryckte aldrig pa tangenten. Det har sattet att forsoka losa
problemet var sa provocerande att jag samma kvall skrev ett 6ppet brev som jag forst skickade
for paseende till Tuula. Jag kunde aldrig forsta hur man resonerade. Métet stélldes in, vi fick
aldrig en forklaring.

Var extra resurs ar dock bara med oss ett par manader och som jag forstar det har
Tuula och skolledning olika uppfattningar om vilka atgarder som maste genomforas for att fa
klassen att fungera. Argumentet infor oss larare att hon maste sluta ar att det nu fungerar
béattre i klassen och att det dessutom inte finns utrymme i budgeten.

AUKTORITET

| boken Mellan det forflutna och framtiden skriver Hannah Arendt om auktoritet. | ett kapitel
med rubriken "Vad &r auktoritet?" skriver hon om det som ett medel for samhéllen att fortleva,
det ar genom auktoritet som erfarenheter och kunskaper fors vidare fran en generation till
nasta. Ordet kommer fran det latinska verbet augere som betyder utvidga eller oka.

Arendts text tar intryck fran de antika grekiska filosoferna och hon borjar sin essa med
att stalla fragan vad auktoritet inte ar, det gor hon eftersom hon konstaterar att auktoritet
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forsvunnit fran den moderna varlden. Vi kan inte langre falla tillbaka pa gemensamma
erfarenheter, darfor ar det ocksa svart att formulera innebdrden. Tidigare gav auktoriteten
manniskorna en varaktighet och bestandighet, forlusten innebér att manniskan forlorat en del
av sin grund. Det som intraffat &r en politisk kris och Arendt konstaterar att krisen spridit sig
till barnuppfostran och till utbildningssektorn.*

Né&r Hannah Arendt skriver boken Mellan det forflutna och framtiden lever och verkar
hon i USA. Hon foddes i Tyskland 1909 och &r av tysk-judisk harkomst, under 30-talet flyr
hon undan nazismen. Det &r detta historiska sammanhang hennes texter har kommit till. I sitt
nya hemland etablerar hon sig som en av 1900-talets mest centrala tankare.

Arendts text satter mina upplevelser i ett annat perspektiv. Jag uppfattar den som
tragisk och nydanande. Tragisk for att den formedlar att vi manniskor forlorat en del av var
mening och plats i varlden. Nydanande for att nu maste nagot annat ta vid. En fraga som foljer
lasningen ar vad det nya kan vara som nu ska ta vid? Vad hander med vara samhallen nar
stafettpinnen inte langre lamnas vidare under ordnade former pa traditionellt vis? Aven om
det finns stora skillnader mellan skolan i USA pa 40-talet och dagens svenska skola ar
diskussionen om auktoritet som medel for elevers framtida frihet lika aktuell.

Manga av mina elever saknade fortroende for skolan, for vuxenvarlden och for mig
som larare. Det ar inget personligt misstroende, ungdomarna har bara inte givit varken skolan
som institution eller mig som person sitt mandat. Nagra missuppfattningar kring begreppet
uppehaller sig Arendt anda vid. Eftersom auktoritet kraver lydnad kan det uppfattas negativt,
det kan uppfattas som att det skulle innefatta nagon form av makt eller vald. Auktoritet kraver
visserligen lydnad men den utesluter tvang genom yttre medel. Auktoritet innefattar varken
makt och vald fér ndr vald anvands har auktoriteten sviktat.” Arendt menar ocksé att auktoritet
ar ofdrenligt med 6vertalning for i sammanhang dar argument anvéands har auktoriteten
diskvalificerats eftersom 6vertalning forutsatter jamlikhet. Auktoritet bygger varken pa en
gemensam forstaelse eller pa fallande makt. Auktoritet bygger pa, vilket hon dnda till slut
lyfter fram, att bada parter ar 6verens om en hierarki, en hierarki vars legitimitet bada
erkanner.®

Mina elever var inte Overens om hierarkin i klassrummet. Det fanns en del elever som
accepterade lararens auktoritet men vad gjorde det nar en manga inte gjorde det. Jag forsokte
med auktoritara metoder aterstalla hierarkin men det ligger ndgot motsagelsefullt i mitt
agerande for auktoritet enligt Arendts definition erhalls inte genom auktoritara metoder.

| huvudet ekar det hjartliga skrattet fran en flicka som brukade sitta vid dérren. Hon
skrattade sa gott for att jag forsokte fa ordning pa klassen. Elever som inte accepterar den
hierarkiska ordning som skolan traditionellt &r organiserad efter ges inte samma mojlighet till
utbildning som de som forstar eller accepterar ordningen, dessutom forstér de ofta for andra
som inte anammat det auktoritéra kontraktet. Just den har flickan forstorde visserligen aldrig
for andra, hon forstorde bara for sig sjalv. Nar jag vande ryggen at brukade hon smita ut, hon
tillhdrde alla dem som drog sig undan.

For att fa med mig flickan brukade jag placera henne narmare mig langt ifran dérren

* Arendt, s. 101-102.
% Ibid., s. 102.
® Ibid., s. 102-103.
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och jag brukade ge henne lite extra backning. Hon kom ocksa igang med att koncentrera sig
och arbeta. Efter ett par manader kom hon pa att hon kunde ga till sin mentor, tillika en
forstelarare och klaga pa att hon inte fick Iamna klassrummet nar hon ville. Det fungerade,
fran mentorn fick hon klartecken pa att hon kunde lamna klassrummet nar hon kéande att hon
behdvde det. Andra elever forstod att de kunde goéra samma sak, ga till mentorn och klaga. Till
slut fick alla undervisande larare ut en lista fran med namn pa elever som inte kunde eller ville
vara i klassrummen av en eller annan anledning. Har tappade skolan manga elever som skulle
kunnat klara av studierna gymnasiet. Nu kunde de aterigen ga och komma som de ville och
samtidigt fick undervisande larare ta diskussionen om varfor bara vissa elever i klassen fick
lamna klassrummet och inte alla. Det &r svart att satta ord pa de processer som sker i en skola
nar elever fran olika grundskolor med olika auktoritetssyn och frihetsgrader ska inlemmas i en
ordning som kan beskrivas som en god larandemiljo samtidigt som skolan inte Gppnar upp for
samarbete kring fragor och problem som pedagoger uppfattar som angelagna.

Auktoritet och auktoritar
Orden auktoritet och auktoritar har olika innebdrder. I Nationalencyklopedin definieras
auktoritet som: "auktoritet (franska autorité, aldre franska auctorité, av latin auctoritas
"makt’, ‘'myndighet’, *inflytande”), social relation dér en person (grupp, institution) har
inflytande Gver en annan person (grupp, institution) och dar inflytandet uppfattas som
rattmatigt eller legitimt av den senare.” Auktoritar daremot definieras pa foljande sétt:
"auktoritar, autoritar (franska autoritaire *myndig’, *befallande’), innebarande eller grundad pa
envéldsmakt, diktatorisk."®

Om nagon skulle fraga mig om jag ar en auktoritar larare skulle jag svara - nej. Att
vara auktoritér ar inget jag forordar eller som jag tror ar en bra pedagogisk metod. For mig ar
auktoritdr ett negativt laddat begrepp och jag &r sjalv inte heller bekvam med att vara
auktoritar, anda anvande jag mig av det, varfor? Jag stod infor ett svart val, ett dilemma. Det
ena alternativet var att mer eller mindre se pa hur unga man pa vag in i kriminellt beteende
trakasserade sin omgivning, det andra var att intervenera och ta riskera att bli sjalv bli
ifrdgasatt. Jag sag 32 elever som inte hade det bra i skolan, darfor agerade jag auktoritart.

| introduktionen till John Stuart Mills bok On Liberty har forlaggaren pa Penguin
Books, Gertrude Himmelfarb, skrivit ett 6ver 40 sidor langt forord. Himmelfarb skriver:

Inevitably the elevation of the idea of liberty has led to the debasement of the
idea of authority. As particular authorities have become suspect, so also has
the very idea of authority. Deprived of legitimacy, of any presumption of right,
authority is reduced to nothing more than the exercise of power or force.’

Det som aterstar nar auktoriteten har nedvéarderats ar fria och suverana individer, individer

" Nationalencyklopedin, auktoritet, http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/auktoritet (hdmtad
2017-01-08)
& Nationalencyklopedin, auktoritar, http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lang/auktoritar (hamtad 2016-07-
23)
® John Stuart Mill, On Liberty, London: Penguin Books, 1974, s. 8.
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som 4&r fria att ifragasatta all kunskap, konstaterar Himmelfarb vidare.'® Det var en urkraft
som fick mig att ta till auktoritara metoder, jag gjorde det for att eleverna skulle bli fredade, fa
arbetsro och klara gymnasiet. For mig var det som att gripa in vid en olycka. Nar nagot
oftrutsett och allvarligt intraffar stannar vi upp och hjalper till. Det har var ingen olycka, det
ar sa har det ser ut i manga skolor. Nar jag med stor mdda fatt upp en viss styrfart och
arbetsmiljon blivit béttre hade vi larare behovt samarbeta kring eleverna for att komma vidare.
Det stdd vi fick var Tuula, var extra resurs, men hon avtackades efter bara nagra manader pa
skolan.

Hardare tag

Att ta till auktoritara metoder innebar till exempel att jag laste klassrummet och satte igang
lektionen dven om det bara var tio elever narvarande. Att lasa klassrummet vid genomgangar i
borjan av lektionen var en av reglerna. Nar de sena eleverna dok upp bankade de pa dorren
och pa fonstren, de skrev uppseendevackande ord mot fonstret skrek att det var for djavligt att
de inte fick komma in eftersom det inte var deras fel att de var forsenade. Det var taget som
var forsenat, vackarklockan som inte ringt eller ndgot annat oférutsett som hade intréffat. De
forstorde lektionerna for oss déarinne och eldade pa sig sjalva darute. Efter tio minuter slappte
jag in alla och forsokte fortsatta lektionen som om ingenting hant. Det var inte helt latt. De
sena eleverna var upprérda och menade att det hade varit mycket enklare att sldppa in dem
direkt i stéllet for att stinga dem ute och nu visste de inte vad de skulle gora harinne?
Kénslorna var i uppror. Enligt eleverna var det ett meningslost tillvagagangssatt bade for de
som &r sena och de som ér i tid. De &r duktiga pa att férhandla och diskutera. Att sta emot
femton till tjugo upprorda sena tonaringar tar pa krafterna men till slut efter nagra veckor
tréttnade de pa att fora ovasen och fler borjade komma i tid.

Nar det galler krankande beteende mot kamrater sa ar jag pa dem direkt med tydlighet.
Om eleven borjar kéfta emot eller skrika skickar jag ut dem. De accepterar séllan att de krankt
sina kamrater och de accepterar séllan att de maste lamna klassrummet. Ofta &r argumentet att
det inte ar deras fel, det var nagon annan som bérjade. En allvarlig konflikt med en elev kan
forstora en hel lektion men jag tar anda konflikterna. Jag anvande mig av auktoritara metoder
och jag kunde ta i och saga. "Jag tolererar inte att du krénker tjejerna, det ar oacceptabelt™. Jag
tog sa mycket konflikter det var mojligt att géra. Det tar pa krafterna, efter lektionspassen var
jag kanslomassigt utmattad.

Jag kan ocksa agera auktoritart nar jag ser elever som reser sig och gar samtidigt som
de smaller i dorren for att tydligt markera att nu skiter jag i det har. Da avbryter jag det har for
handerna gar efter eleven fragar varfor eleven lamnar lektionen utan att saga till och samtidigt
stora andra? Detta accepterades inte till en borjan, de tyckte inte att jag hade med det att gora,
de var vana att ga och komma som de ville. Att en vuxen begransade deras individuella frihet
var nytt for dem. Det ar latt att tro att uppgifterna de fick var svara men att ge uppgifter som
ungdomar inte bemaéstrar ar kontraproduktivt. Mina auktoritdra metoder syftade till att ge
mina elever mojlighet att klara av att ga pa gymnasiet och i forlangningen ga ut med
godkénda betyg, det handlade dven om att forsta hur man kan vara mot varandra pa ett bra

10 Mill, s.8.
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satt. | Mellan det forflutna och framtiden skriver Hannah Arendt:

Forlusten av auktoriteten &r liktydig med att varlden har forlorat sin
grundval. Mycket riktigt har vérlden sedan dess borjat forskjutas och
forandras, och allt hastigare omvandla sig sjalv fran den ena

formen till den andra, som levde vi i ett proteusuniversum dér allting i vilket
dgonblick som helst kan forandras till nastan vad som helst.**

Jag uppfattar det som att auktoriteten hade satts ur spel i relation till klassen. Det fanns inget
kontrakt som byggde pa auktoritet. En misstanke ar att det ar det uteblivna hierarkiska
auktoritetskontraktet som gor att merparten av eleverna i vissa skolor, och nu &ven eleverna i
min klass gar ut utan godkanda betyg. Min uppfattning &r att 90 procent hade klarat godkant
om de hade haft en bra studiesituation. Mina elever ar begavade men skolan har inte slussat in
elever i den ordning som traditionellt erbjuds pa gymnasiet med stora grupper och eget
ansvarstagande. | stallet moter de en undermalig studiemiljo som de inte vet hur de ska
hantera. Nu &r det langt 6ver halften och i vissa @mnen runt 80- 90 procent som inte nar
godkant i trean pa gymnasiet.

George
En elev som bidrar till den kaosartade stdmningen i klassrummet ar George, runt honom finns
en konstant oro. Nar han kommer i ett rum sa marks det for det finns en nervighet i honom,
han &r aldrig lugn eller samlad. George har etablerat ett natverk av tjejer och killar som
hjalper honom pa olika sétt. Flickorna hjalper honom med inlamningsuppgifter och de gor
hans prov. De ar sa forslagna nar de fuskar sa det ar svart att forsta hur det gar till. Vid ett
tillfalle grater en flicka 6ppet eftersom hon har avsatts fran sin position som forste
medhjalpare. Flickan som brukar gora Georges olika uppgifter har denna gang inte genomfort
den pa ratt satt, enligt George. Hon tvingas bort fran sin position och hon grater hejdlést. Jag
ser pa avstand vad som hander utan att lagga mig i och forsoker hitta rimliga strategier att
hantera trixandet och fusket pa. George spelar ut tjejerna mot varandra. En annan flicka far nu
hojd status genom att fa tillatelse att géra hans uppgifter. En handfull elever har olika
stodfunktioner och jag misstanker att de far betalt. George &r pa god vag att etablera en
position som boss och géangledare. Jag forstar inte allt men det finns ett kraftfalt av makt och
status runt honom. Det &r inte latt att komma 4t allt trixande och fuskande och nér jag vl gor
det utan att han har en rimlig forklaring eller retrétt blir jag hotad, han trycker upp mig mot
vaggen och skriker. George agerar som om det finns en 6verhangande fara som han maste
overvinna, han maste fa full kontroll.

Efter lektionspassen forsoker jag ta ett samtal med de stokiga eleverna for att forsta
vad som ligger bakom deras agerande, vid ett tillfalle har George med full kraft kastat en
laskflaska Over klassrummet. Efterat tar jag ett samtal med honom.

- Nar du kastade flaskan éver klassrummet vad tankte du da, hur kom det sig att du
kastade flaskan?

11 Arendt, s.105.
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- Vada , jag har inte kastat den.

- Hela klassen sag att du kastade flaskan. Du kastade den och alla i rummet blev
vettskrdmda, de var radda for att bli traffade. Varfor valde du att kasta flaskan?

- Den &r inte min.

- Men fragan var inte vems flaskan var, utan varfor du kastade den?

Nér jag tittar in i Georges 6gon ser jag bara en irrande blick, skriack och kaos. Det ar sallan jag
forstar vad George menar nar vi samtalar, men jag kan forsta vad han kanner.

Mitt mal i arbetet med George ar att starka hans sjalvkansla och forsoka sticka hal pa
hans demoner och hans position bland kamraterna. Det var ocksa George som i en stor
farskinnsjacka med huvan uppfalld och med armar rakt utstrackta framfor sig vandrade runt
som en somngangare i skolan for att demonstrera sitt missnoje mot mina nya auktoritara
metoder. Genom att inte med ett ord dppet notera George dkenvandring den gangen blev hans
stallning aningen mer tveksam och genom att aldrig géra nagon affar av hans spektakuléara
utspel i klassrummet bleknade med tiden hans sarstallning och offerroll. Genom att berémma
hans prestationer under lektionerna blev han med tiden alltmer vanlig. Pa tu man hand med
George anvande jag mig aldrig av auktoritara metoder utan forsokte fa kontakt och erhalla
fortroende.

De riktigt stokiga eleverna George, Jonathan och Serge har inget fortroende for vuxna,
de vet inte heller hur de ska bete sig mot vuxna. Mot kamrater skapar de sina egna lagar och
regler. Att erhalla auktoritetsposition mot gangledarna tar tid, det kan ta ar om det dver
huvudtaget ar mojligt.

Kris i uppfostran

| det foljande véander jag mig till Hanna Arendt och det hon skriver om uppfostran i boken
Mellan det forflutna och framtiden. | ett kapitel med rubriken "Kris i uppfostran®, gér hon en
intressant tolkning av ett begrepp som hon bendmner natalitetens faktum.

Grunden for all utbildning och uppfostran &r nataliteten, skriver Hanna Arendt, det vill
saga det faktum att vi fods in i en gammal vérld, det &r en pa forhand given vaérld uppbyggd
av levande och doda. Vi kan inte gora nagot at detta, det &r bara sa. Denna varld ar ny bara for
de som fods in i den eller kommer till den genom invandring. Vuxnas roll, menar Arendt, &r
att fora in barnen i vérlden och inte lamna dem at sig sjalva, at sitt dde. Den kris i uppfostran
och utbildning som Arendt diskuterar i Mellan den férflutna och framtiden hanfor hon till att
barn och ungdomar sinsemellan med vuxnas tysta godkénnande eller uppmuntran skapat sig
en egen varld. Vad de ska gora och vad de ska lata bli att gora ligger hos gruppen sjalva att
bestamma. Arendt menar att genom att emancipera barn och ungdomar fran de vuxnas
auktoritet har man inte befriat dem utan Iatit dem underkastas en dnnu starkare och an mer
tyrannisk auktoritet, majoritetens tyranni. Barnen ar forvisade fran de vuxnas varld. Barnens
reaktion pa denna tyranni ar konformism eller ungdomsbrottslighet, ofta en blandning av
bada. Uppfostran och utbildning har inget med politik att géra, konstaterar Arendt.*?

Hanna Arendt &r tydlig och kritisk nar hon skriver om modern pedagogik och moderna

12 Arendt, s. 188-191.
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uppfostringsmetoder, det & som om vi ldmnat allt sunt férnuft. En forklaring till krisen inom
utbildning menar Arendt &r att vi ar forblindade av det moderna och nya och vi vill att barnen
ska sta for det nya och vi lamnar dem darfor at sig sjalva. Hon anser att det &r i grunden en
politisk kris nar vi later barnen styra. Arendt menar ocksa att férbereda en ny generation for
en ny annan varld och inte den varld som vi vuxna kanner ar samma sak som att sla deras
chans att géra nagot nytt ur handerna p& dem.*® Om progressiv fostran skriver hon:

Vad sjalva uppfostran anbelangar &r det forst under nittonhundratalet som
denna illusion, sprungen ur vart patos for det nya, har fatt allvarligare foljder.
Forst och framst har det gjort att ett helt komplex av moderna uppfostrings-
teorier, med rotter i Centraleuropa och bestaende av ett underligt hopkok av
klokheter och struntprat, under den progressiva fostrans baner har kunnat
genomdriva en ytterst radikal revolution i hela utbildningssystemet.**

Arendt skriver vidare att en kris kan utvecklas till en katastrof om vi svarar pa den med redan
pa forhand fallda domar, alltsa med férdomar. Ett sadant forhallningssatt skérper krisen och
tar dven dod pa var erfarenhet av den. En kris driver oss tillbaka till de ursprungliga fragorna i
de konkreta och specifika omstandigheter dar den uppstar. Krisen avkraver oss svar, och vi
méste anvéanda vart omdéme for att komma ur den.™

Vem eller vilka som Arendt syftar pa nar det galler kritiken av progressiv fostran
framgar inte i hennes skrivningar i Mellan det forflutna och framtiden men pedagoger som var
samtida med Hanna Arendt verkade i ett annat historiskt sammanhang. Nazismens hot och
maktGvertagande i Europa var en realitet.

Under borjan av 1900-talet var amerikanen John Dewey en av de mest betydande
foretrddarna for den progressiva pedagogiken. Dewey var filosof och pedagog och hans
tankevarld &r mangbottnad. Dewey sag skolan som ett styrmedel bade for individens och for
samhallets utveckling under demokratiska former och att hans filosofi far en stor spridning
kan bero pa att USA i borjan av forra seklet befann sig i en brytningstid. Det stélldes helt nya
krav pa skolan och i och med det fanns ett behov av nya sétt att arbeta och tanka kring
utbildning. 1 boken Individ, skola och samhalle som bestar av ett urval av John Deweys texter
skriver redaktorerna i inledningen att det var manga pedagoger som utnyttjade hans teorier pa
ett tveksamt satt, de tog de delar som passade egna syften. Deweys tankar om individens fria
vaxt och utveckling, undervisningens psykologisering och individanpassning fick stort
genomslag samtidigt som man bortsag fran Deweys hela grundtanke om skolan som
samhallets framsta socialiseringsinstrument.*® En kritik mot pedagogerna som arbetade i
Deweys anda var att de visade en alltfor stor tilltro till det kompetenta barnet, vilket ofta
skedde pa bekostnad av kunskapsutveckling. Dewey blev personligen med tiden mycket
kritisk till manga av skolorna och pedagogerna som arbetade i hans egen anda.

B3 Arendt, s. 191.

™ Ibid.

™ Ibid., s. 188.

18 John Dewey, Individ, skola och samhélle, red. Sven Hartman, UIf P. Lundgren, Ros Marie Hartman.
Stockholm: Natur och Kultur, 2015, s. 21-22.
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Det framgar inte i Arendts skrivningar vem eller vad hon syftar pA men ett antagande
ar att hon menar pedagoger som individualiserar och psykologiserar pa bekostnad av
kunskapsutveckling. Hon ér kritisk till pedagoger som lamnar sitt sunda fornuft at sidan till
forman for nya pedagogiska strémningar. Vad géller individualisering och kunskapsutveckling
ser jag en koppling till min klass dar eleverna har en vana av att bli individualiserade men
vars kunskapsutveckling ar eftersatt. Ett annat problem ur mitt perspektiv, som Dewey ocksa
diskuterar, &r att han ser skolan som samhéllets framsta socialiseringsinstrument. Mina elever
ar annu inte socialiserade att verka i samforstand med varandra eller med samhallet utanfor
skolan. Jag skulle aldrig kunna ta med mig mina elever till ett museum till exempel. | det har
fallet tror jag att Arendt delar Dewey uppfattning. Arendt menar helt enkelt att utbildning och
uppfostran bland annat handlar om att fora in barn och ungdomar i det samhélle som vi
ké&nner.

Awven dagens skola befinner sig i en brytningstid, bara pa nagra &r har min skola
forandrats och gamla sanningar géller inte langre. Som jag forstdr Hannah Arendt ar hennes
grundposition att auktoritet leder till frihet. Jag delar uppfattningen men jag har ocksa kommit
till insikt om att jag som pedagog inte pa egen hand kan arbeta med fragan om auktoritet som
medel for elevernas framtida frihet, kring den fragan maste pedagoger samarbeta. P& nagot
satt, och jag vet inte hur, maste pedagoger som arbetar med ungdomar pa skolorna till vardags
forsoka aterta initiativet.

FRIHET

Idag kan vi satta 32 trygga ansvarstagande ungdomar i en klass och ge dem frihet och det
fungerar utmarkt. Vi kan ocksa satta 32 otrygga ungdomar i en klass och ge dem frihet och det
blir kaos. Inte bara eleverna har sin frihet, d&ven jag som larare har min frihet. Jag har frihet att
lata den kaosartade klassen passera som ett olycksfall i arbetet som ett exempel pa
omstandigheter som jag inte rar dver eller kan paverka. Jag kan undervisa klassen och anda
gora ett fullgott arbete utifran forutsattningarna, tiden gar fort och snart ar eleverna vuxna.

Serge och Jonathan

En annan av de tre gangledarna som bidrar till det harda klimatet ar Serge. Jag har svart att
hantera honom for jag uppfattar inte honom som en sextonaring utan som en vuxen man. Jag
kan inte bemdta honom pa samma satt som de andra eleverna, det fungerar inte och han
accepterar det inte heller. Vid ett tillfalle tar jag honom at sidan och tar ett allvarligt samtal
med honom. | samtalet méter jag honom som vuxen. | métet, som vuxna ar vi jamlikar. 1
samtalet forsoker jag gora vad jag kan for att ingjuta sjalvfortroende hos honom. Det gor jag
genom att patala hans goda sidor, tjejerna beundrar honom, han &r intelligent och har status,
han &r en forebild for andra. Mitt syfte med samtalet ar att 6ppna upp for de mojligheter han
faktiskt har. Han har frihet att valja. Han har frihet att vélja hur han ska vara mot tjejerna i
klassen. Han har frihet att vélja hur han ska vara mot killarna, han har frihet att valja hur han
ska vara mot oss vuxna. Han kan valja att sabotera for andra och han kan valja att inte gora
det. Han séager inte mycket i samtalet, han &r lite verrumplad, rent av forvanad.
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- Du har ocksa en stor kapacitet och det galler ocksa studierna, sager jag till honom.
Du har en riktigt ljus framtid om du véljer att ta vara pa din begavning.

Efter samtalet uppfattar jag det som att han har en mer aterhallsam attityd i klassrummet och
efter det gar han heller aldrig i direkt konfrontation med mig. Serge, George och Jonathan &r
de elever som jag maste hantera for att fa ett fungerande arbetsklimat. George har jag borjat fa
en relation med och Serge har en mer tillbakadragen position i klassen efter vart samtal.

Den tredje killen, Jonathan, ar till skillnad fran de andra tva svar att fa grepp om. Han
har en positiv framtoning men samtidigt har jag problem med att etablera en relation till
honom. | samtal skojas allt bort och han féster inte blicken. Nar vi talar med varandra tittar
han inte pa mig utan pa en punkt bakom mig. Jag uppfattar skojfriskheten som ett
forhallningssatt, som en mask. Med sin kreativitet och energi ar han en central person och han
ar ocksa initiativtagare till farliga tilltag och sabotage. Det kanns som jag alltid maste ha ett
extra 6ga pa honom for om det ar nagon som satter igang brandlarmet eller har med sig en
laserpistol till skolan sa ar det Jonathan. Han ser inte konsekvenserna av sina handlingar och
tar man upp det med honom sa skamtas det bort. Han ar snabbtankt och blottar du en svaghet
utnyttjar han det fullt ut i alla tankbara situationer. Jag far aldrig en fungerande relation till
honom. Jonathan har ett skal, en hinna mellan sig och véarlden. Under skalet finns en sorg och
djup problematik, sa uppfattar jag det. Det var Jonathan som rektor forsokte fa avstangd fran
skolan.

Lararens ansvar
Samhallet lagger stort ansvar pa enskilda larare och installningen ar i allmanhet att auktoritara
problem ar ett lararproblem. Auktoritetsproblem beror pa lararens oformaga att stimulera
eleverna, pa lararens bristande karisma eller pa andra personliga egenskaper hos just lararen.
Jag ser det inte sd. Att na en auktoritetsposition i relation till elever som saknar fortroende for
vuxna, som saknar fortroende for skolan och for samhallet tar ar om det 6verhuvudtaget ar
mojligt. Ju fler elever i en grupp som saknar fortroende for skolan och for vuxenvarlden desto
svarare ar det att skapa ett bra arbetsklimat och goda forutsattningar for inlarning. | min klass
finns elever med god motivation och bra installning till skolan som ar forkrossade.

| en bok fran Arbetslivsinstitutet med rubriken Larares fostrans- och omsorgsarbete i
historisk belysning diskuterar Joakim Landahl auktoritet och ansvar. Han skriver att skolan
har forlorat sin aura och att gamla traditioner forlorat sin trovardighet, det som i stallet
kommit i forgrunden &r just lararens egenskaper.'” Landahl skriver ocks att det finns en
tradition inom skolan och det &r att disciplinproblem ska l4rare klara sjalva.*®

For mig ar det svart att forsta att ett allvarligt problem som skadar enskilda elever och
en hel skola ska losas av tio undervisande larare pa tio olika satt. Larare maste tillatas fa
samarbeta men dessutom maste fragan om auktoritet som medel for ungdomars framtida
frihet lyftas fran klassrummet till skolledning och till en samhallsniva. En grundlaggande

17" Joakim Landahl, Auktoritet och ansvar: larares fostrans- och omsorgsarbete i historisk belysning, Arbetsliv i
omvandling 2006:12, Stockholm: Arbetslivsinstitutet, 2006, s. 129.
'® Landahl, .137-138.
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diskussion borde behandla hur vi inom skolan ser pa frihet och hur denna frihet kan nas. |
antologin Bildningens férvandlingar for Hans Ruin en diskussion om frihet.

Vi maste ocksa lata friheten sjalv bli till ett problem inom ramen for
bildningsdiskussionen. Vi maste helt enkelt Iata den vidstrackta och

mangfacetterade fragan om frihetens vad och hur, om dess mojlighet
och verklighet, bli till ett problem i egen ratt.*

Hans Ruin 6ppnar for en diskussion om syftet med friheten, dess mojlighet och verklighet.
Vilken frihet vill vi ge vara ungdomar idag och vilken framtida frihet vill vi att de ska ha? |
diskussionen om frihet florerar olika begrepp, en distinktion &r den mellan positiv och negativ
frinet. Med negativ frihet brukar forstas den frihet en person tilldelas av andra. I min relation
till klassen handlar det till exempel om att komma i tid, att ha med sig material och att inte
lamna klassrummet utan att séga till forst, det &r negativ frihet. Positiv frihet handlar om de
resurser och forutsattningar som en individ har for att kunna ta sin frihet i bruk under de
omsténdigheter som ar givna.

Enligt Hans Ruin frodas vissa stereotyper om frihet utifran elevens perspektiv,
stereotyper som ar seglivade. Ett sétt att se pa frihet ar att respektera elevens egen frihet, ett
annat r att se till individens langsiktiga intresse att bli en fullvardig fri medborgare och
darmed i behov av vissa pa férhand tydligt utvecklade normer.°

Mitt intensiva arbete med klassen grundade sig inte pa den ena eller andra synen pa
frihet utan byggde pa en intuitiv forstaelse. Frihet for mig betyder ungefar att fa tillgang till
livet och den latenta kompetens och skaparkraft som finns inom varje ménniska. I efterhand
ser jag att min tolkning av begreppet till stora delar paminner om ett positivt frihetsbegrepp
och att mina atgarder for att na dit aven innefattade ett negativt frinetsbegrepp, jag inforde
regler och restriktioner. Ruin har en liknande tankegang i Bildningens férvandlingar. Han
skriver att utan att binda sig till det ena eller andra frihetsbegreppet ar bildningens mening och
syfte mer eller mindre knutet till en forestélining om manniskan som just fri och att bli bildad
ar att bli fri eller i alla fall friare.”*

Att mota klassen var som att se ett ssSmmanbrott. Det jag sag hade ingenting med att
utveckla och frigéra manniskor, det handlade inte om utbildning och bildning, det handlade i
stallet om forvirring fran samtliga parter och en skolas oférmaga att hantera kaos och fortryck.
Hans Ruin skriver vidare i Bildningens forvandlingar att det finns en forutsattning for att bli
bildad och fri. Forutsattningen som han namner ar elevens medverkan.

Men detta forverkligande &r inte mgjligt med mindre &n att individen
ocksé underkastas en formande process.*

Ruin formulerar det forsynt och forsiktigt men for mig ar detta en realitet - att eleverna tillater

9 Hans Ruin, "Frihetens forvandlingar och bildningens uppgift”, Bildningens forvandlingar, red. Bernt
Gustavsson, Goteborg: Daidalos, 2007, s. 49.

0 Ruin. s. 50.

L 1bid., 5.49.

% Ibid.
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sig att underkastas en formande process. Det ar nagot ungdomar maste ges majlighet att véaxa
in i, det kan vara for sent att lara sig det nar de val borjat pa gymnasiet.

Individens medborgerliga frihet

En fraga som inte gar att forbise handlar om var gransen gar for samhallets ratt att utéva makt
for att freda andra, och den enskilda individens frihet och rattigheter. Jag har en forestéllning
att elever och ungdomar ska kunna vistas tillsammans i ett klassrum utan att bli utsatta for
krankningar och trakasserier. | klassen ska eleverna ges mojlighet till god utbildning och
bildning. Att som ung manniska fa finnas med i ett utbildningssammanhang som kan erbjuda
detta dr dessutom ett exempel pa en medborgerlig réttighet, en rattighet som i férlangningen
leder till frihet. I sin klassiker On Liberty diskuterar John Stuart Mill denna fraga. Han skriver
redan i borjan att boken inte handlar om fria viljans problem, det vill sdga om vi manniskor
har en fri vilja eller inte, utan om civil eller social frihet. | On Liberty skriver John Stuart Mill:

The subject of this essay is not the so-called “liberty of the will", so
unfortunately opposed to the misnamed doctrine of philosophical
necessity; but civil, or social liberty: The nature and the limits of the
power which can be legitimately exercised by society over the
individual *®

Mill skriver om grénserna for samhéllets rétt att begrénsa den enskilda individens frihet.
Fragan om individens rétt i relation till samhallets legitima ratt finns inskrivet i styrdokument,
i kurser rakt in i klassrummet. Men exakt var gar gransen for samhallets ratt, och den enskilda
individens ratt? Jag hade pa kann att jag gick over en grans nar jag var sa auktoritar, jag hade
aven pa kann att mitt projekt att styra upp klassen kunde ga 6verstyr men kande mig anda
tvungen att agera. Under varije lektion stélls jag mer eller mindre kontinuerligt infor fragan:
Ska jag vanda min uppmarksamhet fran att leda hela klassen for att i stéllet intervenera vid
olika oroshdrdar? John Stuart Mill skriver vidare i On Liberty:

The only purpose for which power can be rightfully exercised over any
member of a civilized community, against his will, is to prevent harm to
others. His own good, either physical or moral, is not a sufficient
warrant.”*

Ett av de framsta redskapen vi larare har for att undvika oro i stora grupper &r en inspirerande,
utmanande och varierande undervisning. Men nér inte det &r tillrackligt, vilken typ av redskap
bor vi anvanda? Jag tog till regler och auktoritativa metoder for att fa ordning och for att fa
med mig mina elever i en formande process. John Stuart Mill menar att det ar ratt av
samhallet att utéva makt for att forhindra att andra kommer till skada. Men fragan kvarstar,
var gar gransen mellan individens ratt och samhallets ratt? Nasta citat fran Mill & hamtat fran
den svenska 6versattningen.

2 Mill, On Liberty, s.59.
* Ibid., s. 68.
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Allt som gor livet vardefullt for den enskilde forutsétter att vissa granser sétts
for medmanniskornas handlingsfrihet. Vissa regler maste darfor utfardas, i
forsta hand genom lagstiftning och i andra hand genom en allmén opinion
rorande forhallanden som inte lampar sig for lagstiftning. Vilka dessa regler
bér vara &r den viktigaste frégan i den ménskliga samlevnaden.”

Mill menar att en allman opinion bor satta granserna for samlevnadsformer som inte lampar
sig for lagstiftning, men var finns denna allméanna opinion och var gar granserna? Jag tror inte
att vuxna eller vardnadshavare ar medvetna om hur tuff och ovérdig miljon ar i skolan for
manga ungdomar. Elever tar upp detta, men jag hdr mycket litet fran skolan eller fran
samhéllet. Jag uppfattar det som att individens medborgerliga réttigheter inte respekteras. Nar
Mill diskuterar samhéllets ratt i relation till den enskilda individens rétt &r det vuxna han har i
atanke. Nar det handlar om barn och ungdomar som &nnu inte &r straffmyndiga skriver han:

De som annu befinner sig i den situationen att andra maste ta vard om

dem bor skyddas mot sina egna handlingssatt lika val som mot yttre

faror".?®

Bade elever som stor och som stérs maste skyddas. Att vuxna begransar ungdomarnas
framfart i ett klassrum ar naturligt men vissa undervisningsgrupper ar sa oroliga att det inte
blir sa mycket tid dver till undervisning. Elever far inte de kunskaper de har ratt till. Skarpa
situationer som innefattar krankningar eller allvarligt stérande beteende gar alltid fore
undervisning, det ar bara sa.

DEN GODE LARAREN

Det var ndgon som sade att jag var modig nér jag tog tag i klassen. Utifran ett aristoteliskt
perspektiv ar fragan snarare om det inte var frdga om 6vermod? Tog jag i for mycket, var jag
for auktoritar? | vilket fall som helst gjorde jag nagot som inte forvantades av mig, jag gjorde
kanske till och med nagot som lag utanfér mitt mandat. Tva centrala begrepp inom Aristoteles
etik ar dygd och fronesis.

I Nikomachiska etiken skriver Aristoteles att varje forstandig manniska har infor en
handling ett mal i sikte, ett mal som hon antingen skarper eller slapper. Men samtidigt, malet
kan inte nas till vilket pris som helst utan det nds genom dygdiga handlingar.?” Nar Aristoteles
talar om satten att na malen &r det karaktarsdygderna han diskuterar och han foresprakar en
medelvéag. Dygden &r en slags egenbel6ning som du mejslar fram genom din egen erfarenhet.
For att kunna na dina foresatser ska du till exempel varken vara 6vermodig eller feg, dygden
for ditt handlande ar mod. Du ska varken vara slosaktig eller sniken, dygden &r att vara
generds.?® Nar manniskor handlar fel gar de antingen for 1angt eller anstranger sig for litet.

% John Stuart Mill, Om friheten, Natur och Kultur, 2000, s. 13.
% Mill, Om friheten, s.13.
2T Aristoteles, s. 23-26.
% |bid.
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For mig kéndes det ratt att handla som jag gjorde, jag kande mig manad att agera. Handlandet
fanns redan i mig. Den reella fragan var snarare hur jag skulle géra? Jag inférde regler och
holl pa dem och jag var auktoritar samtidigt som jag forsokte stétta elever utifran deras
forutsattningar. Ur skolans perspektiv handlade jag formodligen inte dygdetiskt.
Skolledningen vill ha kontroll 6ver verksamheten, de vill ogarna ha l&rare som bryter mot de
invanda maonstren. Det kan ha uppfattats som utmanande. Att agera sa pass auktoritart som jag
gjorde ligger inte i linje med hur vi brukar géra pa skolan, det ligger inte i tiden.

Ett annat centralt begrepp i Aristoteles etik ar fronesis som kan beskrivas som
handlingsklokhet och omdomesformaga. Att handla klokt och omdomesgillt i métet med
elever ar helt centralt. For att kunna leva ett gott och bra liv bade privat och professionellt
kravs att vi hanterar de utmaningar som livet staller oss infér. Den formagan att hantera
utmaningarna i enlighet med det basta inom en ar fronesis, det handlar om formagan att halla
riktningen.

Christian Nilsson skriver i antologin Vad &r praktisk kunskap att det &r nar vi star infor
ett dilemma som vi behdver fronesis som mest. Visserligen foljer larare ett vanemassigt
beteende men dessa beteenden behdver justeras och det &r nar vi konfronteras med ett
dilemma som fronesis blir tydligt.”® Hur skulle jag gora nar jag ser George vandra runt i
skolan med en stor farskinnsjacka som en sémngangare och med handerna utstrackta rakt
fram? Han vacker stor uppstandelse. Ska jag ga i klinch med honom eller lata honom vara? |
just den situationen, med den oro och forvirring som fanns runt alla valde jag att lata honom
vara. | stallet lade jag min hand pa hans axel och nastan viskade.

- Nu fortsatter vi lektionen.

Mitt auktoritara agerande i klassen hotar George stallning och existens, det maste jag ta
hansyn till och han maste fa majlighet att visa sin besvikelse och uttrycka det han kanner, jag
valde att tona ner situationen.

Ett forhallande som jag har upptackt hos George &r att han i grunden inte vill vara
gangledare och boss, han har pa nagot satt av ren radsla hamnat dar och han maste ges
utrymme att backa fran sin position utan att tappa ansiktet infor kamraterna. Jag vet inte hur
jag kommit pa det, jag bara vet det. Jag ser hans blockering och forvirring och jag vill hjalpa
honom. Bade George och jag maste hitta former for att hans retratt sker pa ett rimligt sétt. Nar
vi samtalar med varandra forstar jag inte alltid vad han menar, men jag forstar hans
kanslouttryck, pa nagot satt forstar vi varandra anda.

Hur skulle jag agera nér det géller fusk, hot, krdnkningar och sabotage i klassen?
Skulle jag gora som jag brukar? | relation till den stékiga klassen maste jag hantera det pa
annat satt. Det ar inte praktiskt gorbart att 4gna tid at alla problem utan det géller att hitta
strategier som ger bra utdelning.

De yttre reglerna satts som en ram for vad som dr tillatet pa lektionen men pa
regellistan finns tva punkter som ar 6ppna for diskussion, de sista punkterna handlar om att
inte stora andra och respektera sina kamrater. Vad betyder det? Det tar vi upp och diskuterar

2 Christian Nilsson, "Fronesis och den manskliga tillvaron”, ur Vad &r praktisk kunskap?, red. Jonna Bornemark
och Fredrik Svenaeus, Huddinge: Sodertdrns Studies in Practical Knowledge, 2009. s. 48.
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infor varje lektion. Daliga och bra exempel fran veckan innan ventileras. En ytterligare
strategi ar att bryta de tre gdngledarnas image och dragningskraft. Nar Jonathan med en
nyckel rispar sénder en larobok agerar jag direkt och tydligt infor hela klassen genom att
avbryta lektionen berétta vad boken kostar och jag ritar en enkel samhéllsekonomisk modell
pa svarta tavlan som visar varifran pengarna kommer och hur de kommer till skolan och att
jag kopt boken for 430 kronor. Jonathan ar mest forvanad over att jag reagerar sa kraftigt. Jag
uppfattar det som att Jonathan klarar att jag gar in i en 6ppen konfrontation med honom.
Jonathans reaktion ar ungefar. Varfor blir hon sa sur for att jag repar lite i boken, va? Jag
anvander tillfallet for att visa att har passerades en gréans. Det ar inte tillatet att forstora
skolans material. Jonathan verkar omedveten om att hans handlingar far konsekvenser for
andra. George hade jag aldrig kunnat méta pa det sattet, George hade jag behévt mota enskilt,
han maste slussas in i en ny roll under vardiga former, enligt fronesis och min
omdomesférmaga ar det uteslutet att lyfta fram honom som ett daligt exempel. Jonathan
daremot maste bli varse att han ar en spelare i ett lag och att det han gor paverkar andra, han
ar inte medveten om det.

Fronesis star i direkt koppling till karaktarsdygderna pa samma satt som halsan star i
direkt kontakt med alla de principer och forlopp som styr var kropp. Vi kan inte reglera allt
det som styr kroppen och vi kan inte paverka vara karaktarsdygder heller, de ligger som en
omedveten grund for vilka vi &r. | relation till klassen, till hela den stokiga klassen i borjan av
terminen sade min karaktar ifran darfor inférde jag regler och agerade auktoritart. Men en
klok larare behover ocksa ta hansyn till omstandigheterna utanfor klassrummet, jag maste ta
hansyn till skolans organisation och styrning. | sjatte boken i Nikomachiska etiken skriver
Aristoteles att det inom den tankande delen av manniskan finns tva slags fornuft.

Lat oss anta att det aven finns tva slags fornuft - det ena, varmed vi tanker pa
ting vilkas orsaker &ar oféranderliga, och det andra, varmed vi tanker pa saker
som kan férhalla sig annorlunda.®

Med en ny rektor var det aldrig tydligt vad som géllde men min beddmning var att problemet
var sa pass allvarligt att skolan maste ta tag i det. Skolan vidtog visserligen atgarder, men att
de skulle gdra det utan att involvera pedagogerna hade jag aldrig kunnat forestélla mig. Dar
gjorde jag en missbedémning. En annan erfarenhet ar en insikt om hur konservativt skolan
fungerar. Ett problem som inte ligger inom ett omrade som skolan traditionellt identifierar
som en skolfraga ar en icke-fraga och en ensam larare andrar inte pa forhallandena. For en
enskild larare kan det dessutom vara problematiskt att géra en annan bedémning av
omstandigheterna &n kollegorna och ledningen. Att markant skilja sig fran mangden och vidta
atgarder som andra inte gor kan straffa sig for du blir misstankliggjord.

Fronesis har inte bara ett externt mal som riktméarke utan en annan del av fronesis
bestar av praxis, det vill séga att val utforda handlingar ar ett mal i sig. Den externa delen av
fronesis i relation till George ar att han ska forsta att han duger som han ar och han behéver
inte se vuxenvarlden som ett hot. N&r det géller praxis handlar det om att forsdka bygga en
relation, att stétta och bekrafta honom. Att séga till George att jag ser att du kan det hér, jag

% Aristoteles, s. 162.
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vet att du kan det. Vid genomgang efter en avslutad uppgift kan jag fraga honom om han vill
lyfta fram en I6sning som han gjort, nar han berattar véaxer han. Jag maste ocksa sta pall och
inte ga i svaromal aven nar han skriker at mig eller hotar mig. De konflikterna far vi forsoka
I0sa senare under mer ordnade former.

UTBILDNING OCH BILDNING

| min stokiga klass métte jag alltsa tva grupperingar, en som accepterade mitt ledarskap och
som var villiga att medverka i en utvecklingsprocess, samtidigt motte jag en annan grupp som
motsatte sig det, de saboterade dessutom for andra. Jag forsokte styra upp undervisningen
med tydliga ramar och ett auktoritart ledarskap.

I boken On Liberty som kom ut 1859 konstaterar John Stuart Mill att fragan som
behandlar med vilken legitim makt samhéllet har ratt att inskranka den enskilda individens
frihet, den fragan har diskuterats alltsedan grekerna inforde demokrati for tusentals ar sedan.
Nu menar John Stuart Mill att fragan aterigen ar aktuell pa 1800-talet, den maste aterigen
debatteras eftersom nya forutséttningar rader.

A question seldom stated, and hardly ever discussed in general terms,
but which profoundly influences the practical controversies of the age by
its latent presence, and is likely soon to make itself recognized as the
vital question of the future."*

John Stuart Mill skriver att fragan kommer att bli en avgorande framtidsfraga och att kampen
om individens frihet och samhallets auktoritet & den mest ibgonfallande genom historien, den
har funnits med alltsedan samhallen formats och utvecklats. | forna tider handlade det om den
enskilda individens rattigheter och frihet som skydd mot politiska makthavares tyranni.®* For
mig handlar det om vad jag som representant for samhéllet kan gora for att varna och skydda
ungdomar mot dvergrepp fran andra ungdomar.

Som representant for samhallet har larare olika ataganden. Léaroplanen for
gymnasieskolan 2011bygger pa sociokulturella teorier kring larandet, bland annat i iygotskijs
anda. En grundl&dggande princip ar att elevens larande &r beroende av stdd och handledning,
stottande strukturer med fokus pa att utveckla elevens metakognitiva tankande. I laroplanen
for gymnasieskolan 2011 star skrivet under rubriken skolans vardegrund att:

Skolans uppgift &r att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och
darigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig
frihet.®

1 Mill, On Liberty, s. 59.
% Ibid.

8 Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, Skolverket, Stockholm,
2011
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Detta ar nagot som jag tror alla pedagoger kan skriva under pa men laroplanen bygger
samtidigt pa visioner som inte ger mig nagon tydlig vagledning i hur jag bér hantera
Overgrepp och trakasserier i klassrummet. Mina elever behdver lugn och arbetsro, de ligger
efter i forhallande till kunskapskraven pa gymnasiet. | princip behover alla individuell
stottning, men pa olika satt. Fragan ar da snarare, hur ska detta ga till?

John Dewey é&r en valkand foretradare for den progressiva pedagogiken. Ett
genomgaende tema i hans forfattarskap behandlar relationen mellan eleven och omvarlden. |
antologin Individ, skola och samhalle diskuteras John Deweys grundinstallning till pedagogik.
Dewey ser pa pedagogiken som en dialektisk process, som ett samspel mellan elevens
personliga erfarenhet och omgivningen. Inom en utbildning &r elevens intresse och aktiviteter
utgangspunkten for ett malinriktat arbete. Lararen stimulerar, breddar och fordjupar elevens
utveckling. Dewey stéller stora krav pa pedagogens amneskunskaper och pedagogiska
forméga.®* Att utga fran barnets position, att ta avstamp dér och driva utvecklingen ar
naturligt men det kraver samtidigt en organisation, en verksamhet som ar anpassad for det.
Den typen av organisation har jag annu inte sett pa gymnasiet. Var skola har bra extraresurser
i form av specialpedagoger, men det hjalper inte mig i arbetet i klassrummet. Varje avsteg fran
att leda en hel grupp till att stotta enskilda elever i en klassrumssituation handlar om att
omfordela resurser. | Skollagen (2010:800) 3 kap. 3 § star skrivet:

Alla barn och elever skall ges den ledning och stimulans som de behdver

i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna
forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens
mal. Elever som till f6ljd av funktionsnedsattning har svart att uppfylla de
olika kunskapskrav som finns ska ges stod som syftar till att sa langt som
majligt motverka funktionsnedsattningens konsekvenser. Elever som latt nar
de kunskapskrav som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att
nd langre i sin kunskapsutveckling.®

Ur mitt perspektiv ar det inte sa enkelt, antingen méter man elever dar de befinner vilket
betyder att skolan ska ha resurser till det, eller om elever ska inga i stora grupper sa bor de pa
nagot satt vara socialiserade, inforstadda och forberedda med vad det innebar i praktiken.
Fragan om stottning till enskilda elever blir svar att férhalla sig till om undervisningsgrupper
inte kan verka i samforstand. Mina elever saboterar i skolan, startar brak eller gar hem om de
far utrymme att arbeta individuellt eller i grupp utan direkt 6verinseende av vuxna. Fragan om
frihet och auktoritet som John Stuart Mill diskuterade i On Liberty for 6ver 150 ar sedan ar
minst lika aktuell idag och fragan ar fortfarande som John Stuart Mill uttryckte det, "the vital
question of the future™.

Skolorganisationens redskap for att mota kaosklasser ar utbildning for larare i
pedagogik. Min erfarenhet ar att utbildningarna ar undermaliga, de skjuter vid sidan om malet
och utvarderas aldrig. Uthildningarna ar kontraproduktiva. Fran larares perspektiv leder varje

* Dewey, Individ, skola och samhalle, s. 17.
% Skollagen. Svensk forfattningssamling (Stockholm: Svensk férfattningssamling, Stockholm, 1825-),
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-
800 [h&dmtad 2018-02-03].
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ny utbildning till 6kat misstroende mot skolledning och foretradare fran kommunen. | stéllet
for att vara en samtalspartner om forhallandena i skolan kanner sig larare dverkorda. Nar
larare inte langre ges mojlighet att mota elever i enlighet med fronesis, i Overensstammelse
med sin etiska grundhallning, det ar da larare véljer de att séka sig bort fran skolan.

Strukturella problem, ordningsproblem eller organisatoriska problem kan knappast
I6sas med lararutbildningar i pedagogik.

Att byta skola

| Sverige har vi ett fritt skolval. Elever som tyckte att forhallandena var orimliga och som
hade resurser till det forsokte byta skola men det ar férenat med svarigheter att byta under
pagaende skolar eftersom skolor har olika studieplaner. Jag kan bara minnas att en elev
lyckades byta efter en termin. Det forsta problemet ar naturligtvis att hitta en skola som kan ta
emot eleven, det ar en sak, men annars &r problemet med att byta att eleverna i nya skolan
med stor sannolikhet inte ldser samma &mnen som eleven l&st i sin gamla skola &ven om de
valjer samma program. Eleven maste alltsa pa egen hand lasa in en del kurser. Mina elever
Kklarar inte det. Eftersom ndstan alla elever som jag moter uppfattar det som ett misslyckande
att ga om, ar det enda kvarstaende alternativet att ga kvar. Skolan gar ocksa langt i sina
anstrangningar att inte slappa elever, det ar forenat med ekonomiska forluster, skolan gar
miste om skolpengen. Svagpresterande elever kan i realiteten inte byta och darmed mister de
sin chans till utbildning och bildning.

Bildning

Bernt Gustavsson skriver i Bildningens férvandlingar att i manga berattelser runt om i varlden
finns ett gemensamt drag, det ar en berattelse som bdrjar i det bekanta, i det naraliggande och
sedan utvecklas berattelsen vidare i en rérelse ut i varlden for att sedan atervanda hem. Det ar
den hermeneutiska bildningsresan.®® Begreppet bildning kommer fran tyskans "bildung" som
innefattar bade ordet bilda, det vill séga forma eller skapa och ordet bild, som betyder att géra
sig en bild av eller en forestallning av nagot. Bada dessa sidor & sammanlankade i en
pagaende process utan slut. I manniskans skapande finns heller inget slut. |
Nationalencyklopedin definieras utbildning och bildning i viss man som varandras motsatser:

Bildning (tyska Bildung) &r ett centralt begrepp i debatter om skola och
universitet. | nutida sprakbruk stalls bildning ofta i motsats till utbildning.
Medan utbildningens mal ar en bestamd och begransad yrkeskompetens, syftar
bildning till en omvandling av hela manniskan. Utbildningen har enbart sina
yttre mattstockar, under det att bildning alltid maste séttas i samband med
enskilda individer eller grupper och deras sérskilda forutsattningar och
dnskemal.¥’

| samma antologi, Bildningens forvandlingar diskuterar Moira von Wright utbildning och

% Bernt Gustavsson, "Bildningstankens aktualitet och historiska framvéxt", Bildningens forvandlingar, red.
Bernt Gustavsson, Goteborg: Daidalos, 2007, s. 14.
¥ Nationalencyklopedin, bildning. http://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/lang/bildning(hamtad 2016-07-
26)
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bildning. Utbildning beskrivs som ett utbud av kunskap och kompetens, bildning daremot har
en annan innebord, det har till exempel med ménniskans inblickar och kunskaper inom det
kulturella omradet att géra eller med forkroppsligade varden gemensamma for en viss grupp.
Hon ger dven begreppet en objektiv och en subjektiv dimension. | den subjektiva innebdrden
har bildningen en hemmaplan, en hemvist medan den objektiva sidan beskrivs som en
generellt uppbyggd kunskap.*®

von Wright skriver att bildningsbegreppet inom pedagogiken ringar in relationen
mellan personen och véarlden och darfor ar bildningsbegreppet centralt. Bildningstanken har
forts fram som ett alternativ till socialiseringstanken som uppfattas som funktionalistisk och
forknippas med en yttre styrning dar individen guidas in i en pa forhand bestamd form.
Bildning daremot fors fram som ett férsvar av humanismen och méanniskans ratt att bilda sig
sjalv snarare &n att underkastas ett visst fardigt innehall.*

Diskussionen om bildning och utbildning ligger langt fran problemen i klassen. Manga
av mina elever accepterar inte frivilligt att inga i en socialiseringsprocess. Pa var
gymnasieskola screenas alla elevers sprakkunskaper nar de borjar i arskurs ett pa gymnasiet.
Lararen som genomfor screeningen havdar att ungefar halften som kommer till var skola
aldrig last en bok. Som elev &r du helt beroende av vilken grupp du hamnar i och det praglar
din skolgang. Grundfragan, i vilken utstrackning eleverna ska inga i en socialiseringsprocess
eller inte &r central i utbildningsprocessen. John Stuart Mill skriver i On Liberty:

All that makes existence valuable to anyone depends on the
enforcement of restraints upon the actions of other people.‘w

| en utbildningssituation ar vi alla, hur vi an tanker kring utbildning och bildning, beroende av
varandra, vi ar beroende av varandras forhallningssatt och handlingar, vi ar beroende av
gruppen. Om det nu &r sd att ungdomarna ska inga i en socialiseringsprocess som
forutsattning for utbildning och bildning hur bor en enskild larare tanka nér elever inte sjélva
kan komma 6verens om forutsattningarna? Ska lararen styra eller ska kollegiet tillsammans
satta ramarna, eller ar det nagon annan som satter ramarna? Min skolas satt att hantera en
orolig skolmilj6 ar att uppmana l&rare att under mentorstiden visa upp ordningsregler samt att
satta upp skap i klassrummen dar mobiler kan lasas in. Det drojde inte lange innan en elev
laste skapen och kastade nyckeln.

For mig har fragan om forutsattningar for en god larandemiljo en djup etisk
dimension. Jag tanker pa alla elever som kampar i en miljé som inte ar vardig, jag staller mig
frédgan om hur ska vi ha det tillsammans i skolan? Ar det en fraga som kan reduceras till den
enskilda lararens formaga att engagera och entusiasmera? Nej, det handlar om hur vi ar mot
varandra, hur vi beter oss mot varandra, hur vi talar och bemoter varandra. Till skillnad fran
Aristoteles som menar att moralen och dygden ligger i oss manniskor som en omedveten
grund i var karaktar har Hannah Arendt installningen att moral kan laras ut. Jag ser bada

% Moira von Wright, "Bildning i granssnittet mellan sjalvet och varlden”, Bildningens forvandlingar, red. Bernt
Gustavsson, Goteborg: Daidalos, 2007, s. 23.

¥ von Wright, s.24.

0 Mill, On Liberty, s. 63-64.

26



hallningarna som helt rimliga och riktiga och jag ser dessutom att i skolor dar man inte arbetar
for ett 6ppet, tillatande, medmanskligt klimat finns heller ingen god grund for kunskap.
Hannah Arendt som har uppfattningen att vanor och beteenden kan vidareférmedlas och laras
ut skriver i Life of the Mind.

- only habits and customs can be taught, and we know only too well the
alarming speed with which they are unlearned and forgotten when new
circumstances demand a change in manners and patterns of behavior. (The
fact that we usually treat matters of good and evil in courses in "morals” or
"ethics" may indicate how little we know about them, for morals comes from
mores and ethics from ethos, the Latin and the Greek for customs and habit,
the Latin word being associated with rules of behavior, whereas the Greek is
derived from habitat, like our "habits.)**

Etik och moral kan laras ut, det handlar om hur vi beter oss mot varandra i vardagen. Till att
borja med borde vi vuxna samtala med varandra om hur vi kan ge ungdomar goda
forutsattningar for utbildning och bildning.

Forutsattningar for utbildning och bildning

Fanns det forutsattningar for utbildning och bildning i klassen? Nej, det fanns det aldrig men
min dvertygelse &r att det hade gatt att vanda utvecklingen men i sa fall maste skolledning,
larare och foréaldrar samarbeta kring eleverna och klassen. Forutsdttningarna saknades,
dessutom tar det stora resurser i ansprak. Larare har ont om tid, vi har knappt tid att samtala
med varandra, vi springer i korridorerna och hinner sallan annat &n att kasta i oss lunch. Nar
och i vilket sammanhang ska vi hantera problemet? Resultatet var givet, det visste mina
kollegor om.

En erfarenhet som jag drog &r att det inte &r accepterat att arbeta sa auktoritart som jag
gjorde, jag motte aldrig ett uttalat motstand men det fanns dar. Det ligger inte i tiden eller i
samhallsklimatet. I stallet lamnar vi ungdomarna i sticket? Vél avskarmade fran de vuxnas
varld bildar de sina egna lagar och regler. Om ungdomar inte ké&nner samhallets spelregler hur
kan de da bli delaktiga i samhallet? Och néar de inte foljer vara spelregler kallar vi pa polis.
Ligger det inte i den manskliga naturen att bli upptagen i en gemenskap, i férsta hand som
barn i familjens hagn och i andra hand som ungdomar i utbildningssystemet eller andra
sammanhang under vuxnas 6verinseende?

Vad innebar det att agera med auktoritet? Det betyder att satta tydliga ramar och halla
sig till dem fér ungdomarnas skull. Det innebdr att tala om och tydliggora varfor beteenden ar
tillatna, eller varfor de inte &r tillatna. Att agera med auktoritet kan innebéra att koppla
sanktioner till destruktiva beteenden, det innebér att lyssna in elever och visa och forklara att
det ar for att vi bryr oss om er, det ar darfor vi gor sa har. For att kunna agera med auktoritet
med framgang i stora grupper kravs det att vuxna kan dela pa ansvaret. Det innebér ocksa att
inte lasa fast sig vid den ena eller andra regeln eller forhallningssattet utan det innefattar en
Oppenhet for just den hér situationen och den har elevgruppen, vilket inte behdver betyda att

*! Hannah Arendt, The Life of the Mind, A Harvest book, Harcourt, San Diego, New York, 1978.s. 5.
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det dvergripande syftet férandras.

I vilken utstrackning ar det rimligt att anvanda sig av auktoritet for att elever ska
kunna na sin frihet? Auktoritet i den betydelse som Hannah Arendt ger uttryck for, som en
livserfarenhet som lamnas 6ver av en generation till nasta och dar det underforstatt finns ett
kontrakt mellan givare och mottagare, i det perspektivet ar auktoritet naturligt. Det ar pa det
kontraktet som utbildning traditionellt vilar. Men nar kontraktet saknas, nar ungdomarna inte
kénner till det eller inte kanner sig delaktiga i 6verenskommelsen, eller nar vuxna inte kanner
att de har nagot att formedla till ungdomar, det ar da vi pedagoger stalls infor svara
utmaningar. Ett satt att runda problemet ar att skapa personliga relationer till samtliga elever.
Men med den organisation, de kunskapskrav och den takt som finns pa gymnasieniva sa ges
inte det utrymmet. Studier pa gymnasiet ar uppbyggt pa att elever i viss man kan anpassa sig
till varandra och ta eget ansvar. | stéllet for att ldgga korten pa bordet och diskutera problemen
styrs pedagoger allt hardare av regler och riktlinjer. Resultatet av den hardare styrningen har
blivit en ond cirkel. Eftersom manga elever saknar fortroende for skolan och presterar allt
samre sa tappar foretradare for samhallet fortroende for larare som ses som orsaken till
elevernas daliga resultat. Samtidigt bakbinds larare fran att agera i enlighet med fronesis och
hur ska elever kunna kénna fortroende for larare nér samhallet inte gor det?

Nar vi pedagoger sokte en dialog om den nya klassen tabubelades fragan, i stallet
sattes larare i skobénken samtidigt som vi erbjods individuell psykologhjélp. Lérare ar inte en
samtalspartner for skolledning och administratorer och strukturella problem cementeras.

Begreppet auktoritér har en annan innebord &n ordet auktoritet. Min instéllning ar att
ett auktoritart ledarskap i betydelsen envaldshérskare ar fraimmande i dagens skola. Men
bakgrunden till att jag skriver essan om auktoritet och frihet ar att jag gick emot min egen
dvertygelse, jag anvande mig sjalv ibland av ett auktoritért ledarskap i klassrummet trots att
jag ar motstandare till det. Samtidigt kdnde jag mig manad att ga emot min egen dvertygelse.
Min hallning som vuxit fram i och med handelserna pa skolan &r att det finns situationer nar
det &r forsvarbart att anvénda sig av ett auktoritért ledarskap och det ar nar ungdomars hélsa
och vilbefinnande star pa spel, i vissa fall kan det till och med vara moraliskt bjudande. Ett
exempel pa det kan vara nar larare maste ga emellan for att stavja slagsmal och sabotage.

Och den ljusnande framtid ar var?
Det var pa hostterminen i arskurs ett som jag for forsta gangen traffade klassen och nu ska de
snart ta studenten. ldag ar det mosspatagning och vi som ar med i skolkéren kommer sjunga
varsanger, vintern rasat och varvindar friska. Nar jag nu sitter i mitt arbetsrum och njuter av
det skira grona i naturen utanfor fonstret hor jag ett vral i korridoren, det ar inget gladjevral
utan ett ratt vral, jag forstar att de ar paverkade av alkohol. Tva av mina kollegor som arbetat
med klassen under varen ar sjukskrivna i diagnoser med en stressrelaterad grundorsak. Att
mota mina ungdomar for ett par ar sedan paverkade mig djupt, jag har haft svart att beskriva
kanslan, pa nagot vis kandes som ett sloseri med unga manniskors mojligheter till ett gott liv.
Lika svar var insikten att skolan aldrig hade for avsikt att involvera pedagoger i processen att
hantera klassen.

Syftet med essan har varit att fordjupa forstaelsen for grundlaggande fragor om frihet
och auktoritet och att diskutera forutsattningar for utbildning och bildning pa en
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gymnasieskola. Pa ytan handlar essén om utatagerande unga man som med sin frihet forstor
for sig sjalva och andra. Vi vill garna se ondska som nagot tydligt och greppbart som till
exempel lararen i Ingmar Bergmans film Hets. L&raren som i filmen gestaltades av Stig Jarrel
var pennalist. Men ondska for mig kan lika gérna vara en skola som inte ger ungdomar ramar
in i vuxenvarlden. Att ge tondringar en frihet som de inte hanterar ar ocksa ondska, den &r
osynlig och drabbar svaga elever skoningslost. Larare pa gymnasiet utvecklar ett
yrkeskunnande som innebér att se, méta och hantera ungdomar. Detta yrkeskunnande
innefattar bland annat auktoritet som redskap for elevers personliga och kunskapsméssiga
utveckling. Samtidigt ser jag en skola och ett samhalle som inte ger pedagoger fortroende att
vara just pedagoger. Larare dr bakbundna av administrativa uppgifter, pedagogiska
modenycker och politiska infall. En insikt som fallit pa plats i och med essaskrivandet &r att
etik foregar utbildning och bildning. I konkreta skarpa situationer ar det sa men aven allmant.

Nar etiken inte tillats ta rattmatig plats faller utbildningssyftet och det ar nér etiken
inte tillats ta den plats den maste ha for att vi & manniskor som i vardagen maste leva och
verka tillsammans som larare far kalla fotter och Gvervager att lamna professionen. Det finns
inga styrdokument som kan fa George, Serge, eller Jonathan att sluta trakassera flickorna, det
ar bara ett hart och envetet arbete fran engagerade larare och andra vuxna som kan ge resultat.

Begreppen auktoritet och auktoritér har olika betydelser och blandas ofta ihop.
Auktoritet kan beskrivas som en relation som bygger pa att lararen har inflytande och
paverkan och dar inflytandet ses som legitimt eftersom det &r baserat pa en 6msesidig
underforstadd 6verenskommelse. Begreppet auktoritar daremot ar grundad pa envaldsmakt,
det bygger pa en enkelsidig kommunikation. Jag &r i grunden motstandare till ett auktoritart
ledarskap och till en auktoritér skola med brukandet auktoritara metoder.

| klassen hade manga elever fortroende for skolan och for lararna, men i samma klass
fanns en grupp som saknade tillit till vuxenvarlden. Min uppfattning &r att bada dessa grupper
maste bemotas professionellt utifran sina forutsattningar. Alla elever ska ges redskap att na
sina mal och sin potentiella frihet. For att kunna erbjuda detta maste vi inom skolan vara
flexibla och omvardera vara arbetssatt och sétta in resurser nar sa kravs. Att inte kunna tala
Oppet om problemen gor att varken pedagoger eller skolledning tillats dra lardomar av
erfarenheten. Det leder till tysta och rédda organisationer.

Att anvanda sig av auktoritet ar naturligt for att elever ska na sina kunskapsmal och sin
framtida frihet. Undervisningen och bildningssyftet paverkas i positiv riktning. Elevernas
negativa frinet paverkas men for att kunna vara delaktiva i ett samhalle i framtiden kravs
anpassningar fran deras sida. Anpassningen bor ske gradvis genom hela skolsystemet. Nar de
val kommer till gymnasiet bor de vara inforstadda med den ordning som finns pa gymnasiet
ofta med storre grupper och eget ansvarstagande. Déar sviker vi ungdomarna, de forstar inte
vad som forvantas av dem och i och darmed mister de sin mojlighet till utbildning och
bildning. Eleverna vill ha frihet men jag misstanker att for stor frihet i tonaren ocksa kan bli
trakigt. Vilken frihet vill en enskild skola ge elever som vill byta? Den ar nastan obefintlig.

Jag tanker ibland pa flickan som inte kunde hejda sitt skratt nar jag forsokte styra upp
klassen, hon kunde inte sluta och det var ett harligt skratt. Framfor sig ser hon en larare som
forsoker begransa hennes frihet genom att fa henne att samla sig och arbeta med en uppgift
och den begavade flickan hade verkligen ingen lust att gora den. Varfor ska jag gora den,
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tanker hon? Och vem &r du som tror att jag ska gora den? Och som hon skrattar. Flickan
tillhor en grupp som enkelt hade klarat av gymnasiet om hon hamnat i en annan Kklass eller i
ett annat sammanhang. Hon &r inte van att underordna sig eller att medverka i en
larandeprocess. Nar hon borjade pa gymnasiet for nara tre ar sedan var hon 16 ar och fri. Nar
hon nu lamnar skolan efter ett par ar gér hon det utan godkénda betyg i nastan alla &mnen. Sa
har langt ser jag en skola som duckar for fragan om auktoritet och frihet och jag ser framfor
mig att samhallet kommer att polariseras. Eleverna kommer att delas upp i tva lag, en grupp
kommer med st6d av sina foréldrar och sitt sociala grundkapital ta sig till sammanhang dar det
ges goda forutsattningar for utbildning och bildning. En annan véxande grupp kommer aldrig
fa den majligheten.
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