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Abstract

English title: Read the text and answer the questions

- An analysis of reading comprehension teaching materials and associated assignments for the
4th grade

Author: Emelie Bjorck

Supervisor: Cecilia Annell

Reading is not just about decoding letters correctly but also to understand what you are reading.
With a broadened view on the reading and writing development which includes the four
literacy practices: the reader as a code breaker, text participant, text user and text analyst, this
study’s purpose is to examine how educational books made for reading comprehension are
designed, and which of the four literacy practices named above are represented in the books. To
examine this a quantitative and qualitative content analysis on three textbooks and associated
assignments have been made, and the following questions answered. How are the books
designed and which kind of assignments are in them? Which literacy practices can be found in

the books and which of these are given most room? Can the four practices be said to interact?

Earlier studies have shown that educational textbooks often direct the content of the teaching
and are often seen as a guarantee that the content in the curriculum is brought up. Other studies
have shown the importance of different components and literacy practices presence when
teaching in reading comprehension. The study concludes that all of the analysed books are
designed in similar ways with a design consisting of tasks to be done before reading the text
and tasks and questions to be answered after reading. The study also concludes that the literacy
practice which is given most room in the books are the practice called text participant and

primarily in the form of tasks that consist of questions about the text for the pupils to answer.
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1. Inledning

Att kunna ldsa innebér mer 4n att bara kunna koda de bokstéver som star pa pappret och gora
om ljuden till ord. Nér ett barn knéckt laskoden betyder inte det att resten sedan kommer av sig
sjalvt som manga tror. Det &r efter det som den riktiga utmaningen borjar, att forsta det man
laser. Att ldra barn att 14sa och gora dem till aktiva och goda ldsare ér ett av skolans viktigaste
uppdrag. Bade for elevens fortsatta skolframgdngar men ocksa for att hen pa sikt kunna ta aktiv
del av vart samhdlle. Sett fran individens synvinkel bidrar 14s- och skrivformaga till nya
mdjligheter och kan vara avgdrande for den personliga tillvaron. Att ha en lds- och

skrivformaga menar vissa darfor bor ses som en demokratisk réttighet (Fridolfsson 2015, s.15).

Att ldsa dr en av de grundldggande fardigheter vi behover for att klara av det dagliga livet
samt for att kunna delta i skolans alla &mnen for att 14sa, utveckla kunskaper och kritiskt

granska kunskapens grund och relevans (Skolverket 2012, s.8).

Tidigare har lasforstéelse ofta forknippats med spraket. Man ansag dé att de elever som borjade
skolan redan hade det svenska spraket med sig vilket resulterade i att man inte aktivt
undervisade i 1asforstéelse (Hellman 2017, s.94). Traditionellt sett har dven 14s- och
skrivundervisning hort till de tidiga skoldren och &mnet svenska. Att ldra sig ldsa och skriva har
som ndmnt ovan likstéllts med att knécka koden, men detta utgdr endast en liten del av de
grundldggande fardigheterna. I grundskolans mellan och senare ar finns det av tradition inte
heller nagon omfattande lds- och skrivundervisning forutom den som ingér i svenskdmnet
(Lidberg & Sidljo 2014, s.377). The 4th grade slump é&r ett uttryck myntat av forskare och
anvinds for att beskriva hur elever som ofta klarat av nyborjarundervisningen tappar nér de
kommer upp 1 arskurs 4. Ndgot man menar kan hénvisas tillbaka till for lite undervisning i
lasstrategier i kombination med att texterna blir markant svarare nér man trader upp i
mellanstadiet (Westlund 2009, s.198). Den senare tidens forskning visar att vi behdver bredda
vart sétt att se pa samtalande, skrivande och ldsande (Lidberg & Séljo 2014, s.377). Lidberg
och af Geijerstam vid Uppsala universitet skriver i rapporten Med fokus pd ldsande att den
kunskap vi idag har om vad ldsande &r och kan vara vilar pé flera olika teoretiska perspektiv
som kompletterar varandra och som kan delas in i tvd huvudsakliga traditioner. Den forsta
traditionen har en lang historia inom béde forskning och undervisning och som framst
fokuserar pa avkodning och lasforstaelse (Geijerstam & Lidberg 2012, s.12). Men pa senare ar
har forskare dven borjat intressera sig for hur texter och ldsande dr situerade i olika

sammanhang, och dven vilka mdjligheter dessa olika sammanhang och kontexter ger



utvecklingen av ldsandet. De elever som kommer till skolan idag har olika bakgrund,
erfarenheter och intressen for att ta sig an och gé in i texter. Vilket krdver en undervisning som
ger eleverna stdd att utveckla olika typer av grundlidggande fardigheter for att pa ett effektivt
och reflekterande sitt kunna delta i och vara medskapare av literacypraktiker (Lidberg & Séljo

2014, s.377).

Den internationella jimforandestudien PIRLS som undersoker elevers ldsforstaelse fran 2016
visar att ungefér 40 % av alla elever som deltog i studien 2016 anvénder laromedel i
lasundervisningen 1 till 2 gnger i veckan (Skolverket 2017, s.52). Det finns idag ingen statlig
granskning av de liromedel som anvinds i svensk skola och urvalet av vilka laromedel som
anvénds sker séledes pa skolnivd. Detta innebér att det dr skolorna och frémst ldrarna sjdlva
som bestdmmer vilket material som ska anvéndas i undervisningen. Skolverket har idag inget
granskande uppdrag nir det kommer till 1dromedel, och de fi granskningar som gors sker ofta
vid enstaka tillfdllen och i efterhand, vilket betyder att &ven kvalitetsgranskningen av
liromedlen ligger pé skolan och kanske frimst lararnas bord (Skolverket 2015 a). Vidare finns
det inte heller nagon faststdlld definition av laromedel. Skolverket skriver att
laromedelsbegreppet idag forutom texter och larobdcker dven innefattar andra medier s& som
digitala spel, surfplattor, datorer, film, tv, serier, tidningar och radio (Skolverket 2015 b). Detta
samtidigt som de hénvisar till en gammal skrivning fran 1971 érs skolférordning dar man
forklarar laromedel som “alla de resurser som kan anvindas i en undervisningssituation”

(Skolverket 2015 b).

Sa frdgan som uppstér dr saledes vilka aspekter av ldsningen och vilka typer av fardigheter

eleverna far mota och ta del av genom sina ldsforstaelseliromedel?

Med liromedlens styrande roll i undervisningen och ldsningens alla komponenter for en god
forstaelse finns det dérfor anledning att titta pa vilka aspekter laromedel for lasforstaelse
fokuserar pd. Under arbetet med denna uppsats har jag funnit en del studier som fokuserat péa
och undersokt den tidiga lasinldrningen och laromedel gjorda for 14gstadiet och da frimst med
ett fokus pa avkodning och lasflyt, men haft svért att hitta de som valt att undersoka den
fortsatta lasutvecklingen i laromedel for arskurserna 4-6. Jag anser det darfor vara bade viktigt

och relevant att en analys av bocker skrivna for mellanstadiet gors.



2. Bakgrund

2.1 Hur definierar vi lisforstielse?

Lasforstaelse dr komplext vilket gor att det dr svart gora en enkel definition. Det betyder att vi
vid undervisning av ldsforstdelse méste ha en uppfattning om hur vi undervisar i relation till hur
lasforstaelsen definieras (Westlund 2009, s.69). Barbro Westlund, lektor i 1ds-och
skrivpedagogik vid Stockholms universitet beskriver lasforstaelse som "en dynamisk och
mélorienterad process, som inkluderar fardigheter, strategier, tidigare kunskap och motivation"
(Westlund 2009, s.70). Westlund menar att man ldser for att skapa mening

och att forstaelsen paverkas av syftet. Lisaren behover darfor bade iaktta och kidnna nagot for
textinnehdllet, detta samtidigt som ldsaren gar utanfor innehallet och tillfor texten ndgot nytt.
Liasaren och texten interagerar saledes med varandra for att skapa mening. Lésforstaelse
innebar darfor ett aktivt deltagande, dir elever behdver ténka pd hogre nivéer och anvénda sin
kunskap, vilket visat sig vara en nyckel till 1dsforstaelsen. Det har dock visat sig att elever allt
for séllan far anvdnda sig av den kompetensen utan kontrolleras istéllet pa

lasforstaelsen med skriftliga eller muntliga fragor och test (Westlund 2009, s.70).

2.2 Med fokus pa lisande

I rapporten Med fokus pa ldsande publicerad av skolverket frdn 2012 har Caroline Lidberg och
Asa af Geijerstam vid Uppsala universitet undersokt och jimfort vad som avses med lisande i
de den svenska ldroplanen frdn 2011 och PIRLS 2011 for att beskriva samstdmmigheten mellan
dessa. De skriver att den kunskap vi idag har om vad ldsande &r och kan vara vilar pé flera
olika teoretiska perspektiv som kompletterar varandra och som kan grupperas 1 tva grupper.
Dir det forsta perspektivet ser ldsande som bestdende av tva aspekter: avkodning och
lasforstaelse. Forskning som utgar frin detta perspektiv fokuserar fraimst pa hur en individ
avkodar en text och hur individen gor for att forsta textens innehall (Geijerstam & Lidberg
2012, s.12). Forskning som utgar frn det andra perspektivet fokuserar mer pa hur texter och
ldsande &r situerade i olika sammanhang, och dven vilka mdjligheter dessa olika sammanhang
ger for utvecklingen av ldsandet. Majoriteten av forskningen idag utgar frdn denna breda
uppfattning och syn pa ldsande och skrivande. Man talar da ofta om f6ljande fyra praktiker

eller repertoarer for lasande:

* Avkodning, att kunna ldsa av text.

* Lisforstielse, att forstd innehallet 1 en text lika vél pa ytan som pé djupet.



* Léasandets syfte och sammanhang, att kunna anvénda sig av innehéllet i en text pa olika
sdtt beroende pa sammanhanget for lasandet och textens syfte.

* Kiritisk ldsning, att kunna se pa en text med kritisk blick, sérskilt nir det kommer till
sammanhang, funktion, innehéll och form och hur dessa forhaller sig till varandra

(Lidberg & af Geijerstam 2012, s.12).

De tre forsta kan alltid sdgas ingé i 14sandet. Lasandet sker alltid i en sdrskild situation med ett
syfte och dér ldsaren avkodar texten for att forsoka forstd dess innehdll. Men att kunna se pa en
text med kritisk blick dr inget som nddvéndigtvis behdver ingd 1 ldsandet, utan det innebar
istdllet att ldsaren gér bortom texten och forsoker analysera den. Dessa fyra praktiker ldrs inte
in 1 ndgon sérskild ordning men ar alla otroligt viktiga for lasutvecklingen (Lidberg & af

Geijerstam 2012, s.13).

Lidberg skriver i teorisammanfattningen Elevers lds- och skrivutveckling — mellandren
publicerad av skolverket att det finns vissa forutséttningar och villkor som Over tid bestar for att
en person ska lyckas i sitt 1dsande och skrivande (Lidberg u.4, s.2). Detta ar personens mer
grundldggande sprakliga formagor som att ha ett stort ordforrad, kunna minnas och aterge
textavsnitt och att vara en aktiv sprakdeltagare. Men dven den metasprikliga formagan som
exempelvis innebér att ha goda kunskaper om bokstéver och sprikljud, vara fonologiskt
medveten och ha kunskaper om hur text byggs upp. Hon talar dven for vikten av metakognitiva
formagor som att kunna reflektera 6ver hur lasandet och skrivandet gér till eller vilka strategier
man kan anvinda for att utveckla ett hallbart ldsande och skrivande (Lidberg u.4, s.2). Tidigare
studier som gjorts (Persson 1994) har visat att det finns ett samband mellan de elever som har
en god lasforstaelse och deras medvetenhet om sig sjidlva som ldsare. De starka ldsarna laste
exempelvis sakprosa och skonlitteratur pa olika sétt da de forstod att deras ldsning hade olika

syften (Westlund 2016, 5.49)

2.3 Liasande i laroplanen

Liaser man de inledande delarna i 2011 ars laroplan framstéar lisande som en central del av
skolan och dess arbete, dér eleverna ska utforska och arbeta bdde tillsammans och pa egen
hand. Vidare finns fler formuleringar som behandlar 14dsande. I kursplanen for svenska och dess
inledande syftesdel skriver man att “undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att ldsa
och skriva och bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om hur man séker och kritiskt

vérderar information fran olika kéllor” (Skolverket 2011, s.222). Lasandets roll blir



konkretiserat i syftets sammanfattning dér man skriver att “eleverna ska ges forutséttning att
ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften” samt ’soka information frén
olika kéllor och virdera dessa” (Skolverket 2011, s.222). De fyra praktikerna, avkodning,
ldsforstaelse, ldsandets syfte och sammanhang och kritisk ldsning omnamns alla 1 kursplanerna
for arskurserna 1-6. Genom att titta pa hur lisande beskriv och avses i kursplanerna kan man se
att avkodning och lasforstaelse har en framtrddande roll. Lasforstéelse 1 kursplanen for bade
arskurserna 1-3 och 4-6 baseras till stor del pa lasstrategier' och man skriver att dessa i slutet av
arskurs 3 ska anvéndas vid l4sning pa ett i huvudsak fungerande sétt (Skolverket 2011, s.227).
Vidare utokas detta i drkurs 4-6 dér ldsstrategier ska hjilpa eleven att urskilja budskap och ldsa
mellan raderna (Skolverket 2011, s. 228). Aven lisandets syfte och sammanhang samt kritisk
lasning behandlas men inte alls pé ett lika framtrddande sitt. Nar det géller ldsandets syfte och
sammanhang talas det om att man ska arbeta med ldsstrategier for att forstd och tolka texter for
att anpassa lasningen efter textens form och innehall, vilket dven i férlingningen innebir att
lasandet sker pa olika sdtt beroende pa ldsandets syfte och i vilket sammanhang de ingér
(Lidberg & af Geijerstam 2012, 5.20). Den kritiska ldsningen omnédmns inte i ndgon storre
omfattning, utan det kritiska forhéllningsittet omndmns frimst i samband med
informationssokning dér olika typer av kéllor ska vérderas. Men dven de delar som tar upp
textstruktur, uppbyggnad och vad som é&r typiskt for olika typer av texter ger utrymme for att
tala om textnormer och vad som hinder om man bryter dem (Lidberg & af Geijerstam 2012,

5.20-21).

'Lésstrategi: Mentala, medvetna aktiviteter lisaren anvinder for att tilldgna sig information ur text (Westlund
2009, s.124)



3. Syfte & fragestillning

Med en vidgad syn pé lds- och skrivutveckling och de fyra repertoarerna avkodning,
lasforstaelse, ldsandets syfte och sammanhang och kritisk ldsning vilka alla i samspel med
varandra dr viktiga for en god literacyutveckling syftar denna studie till att undersdka hur
larobocker for lasforstaelse 1 arskurs 4 dr utformade och vilka av de ovan ndmnda
literacyrepertoarer som finns representerade i bockerna. Valet av bocker for drskurs 4 gors
delvis med hénvisning till det glapp som kan upplevas i ldsundervisningen mellan arskurs 3 och

4. For att undersoka och ta reda pa detta &mnar jag forsoka svara pa foljande fragor.

* Hur ér ldrobockerna uppbyggda och utformade, och vilka typer av arbetsuppgifter
bestér de av?
* Vilka literacyrepertoarer finns representerade i bockerna och vilken eller vilka ges storst

utrymme? Kan de ségas samspela med varandra?

3.1 Disposition

Efter studiens inledning, bakgrund och syfte presenteras delar av den tidigare forskning som
gjorts kring lasning, lasforstéelse och laromedlens funktion samt de teoretiska utgdngspunkter
som ligger till grund for studiens analys. Vidare presenteras den analysmetod som anvénts,
studiens empiri och de avgrinsningar som gjorts. Dérefter fortsdtter uppsatsen med analysens
genomforande och resultat som forankrats i de teoretiska utgdngspunkterna och den tidigare
forskningen. Avslutningsvis presenteras en sammanfattande diskussion och forslag pé framtida

forskning.
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4. Teoretiska utgiangpunkter

I detta avsnitt presenteras de teoretiska utgangspunkter som ligger till grund for studiens
analys. Studiens dvergripande teori dr det sociokulturella perspektivet for larande, dar man
betonar den sociala och kulturella kontexten for ldrande. Inom perspektivet ses
kunskapsutvecklingen som négot standigt pdgaende och att det sker via sociala sammanhang
dar kommunikation med omgivningen utvecklar nya fardigheter och ett inre tinkande. Kunskap
ar siledes inte ndgot som overfors frin ménniskor utan nagot vi deltar i (Salj6 2014, s.307).
Avsnittet inleds med en redogorelse for begreppen literacy och literacypraktiker. Darefter
forklaras Luke och Freebody’s teori och modell for literacyutveckling som jag kommer att

anvéinda i kombination med Lidberg och af Geijerstams tillimpning av samma modell.

4.1 Literacy och literacypraktiker

Literacy ar frdn borjan ett engelskt begrepp som tar sin utgdngspunkt i spraklig kompetens men
med ett vidgat synsétt pd vad som menas med sprak, ndgot som gor att begreppet forgrenar sig i
ménga betydelser. Literacy kan beskrivas som olika sammansatta och nédvéndiga formégor for
individens mdte med olika texter i olika sammanhang. Idag talar man om literacy som nagot en
individ anvénder sig av i samspel med sin omgivning snarare &n som en fardighet, vilket man
tidigare talat om (Fast 2007, s.35). Text och textanvindning bor inte ses som atskilda andra
former av kommunikation, da texter lever och anvinds i talad kommunikation och omvént. Det
ar mot denna bakgrund man i engelskan talar om literacy for att tala om anvédndning av skrift
och skriftsprakliga uttrycksformer (Lidberg & Siljo 2014, s.360). Det finns ingen bestamd
svensk Oversittning for begreppet, men ofta anvinds ordet litteracitet. Jag kommer i denna
studie anvdnda mig av begreppet literacy. Nar skrift dr en del av en verksamhet kallas detta
literacypraktiker, vilket dr verksamheter eller situationer dir skriftsprék, ldsande och skrivande
pa nagot sétt dr involverade i ett meningsskapande. Punkterna nedan ar exempel pa sddana

situationer (Lidberg & Siljo 2014, s.360).

* Vanliga lds- och skrivsituationer.

* Situationer dir man talar om ndgot man lést eller skrivit.

* Situationer dir man omsétter nadgot skrivet till en annan uttrycksform som bilder,
tabeller etc.

* Situationer som ér influerade av skriftspraket, exempelvis samtal som utfors pa ett

litterat sétt.
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Dessa exempel pa praktiker visar att literacypraktikerna ér en del av vart samhille vilket ocksé
innebdr att dessa varierat under skilda tidsperioder. De dr med andra ord socialt, kulturellt och
historiskt situerade. Spar av larande i ett klassrum kan man foljaktligen se genom hur elevers

deltagande i literacypraktiker forandras (Lidberg & Séljo 2014, s.364).

4.2 The four resources model

The four resources model skapades av Alan Luke och Peter Freebody vid Queensland
University of Technology d& man ansag att literacybegreppet var allt for forenklat. Forfattarna
menar att effektiv literacy behdver tillata deltagande i olika typer av praktiker som &dr beroende
av varandra och som genom samspel med de fyra repertoarer som presenteras nedan stodjer
literacyutvecklingen (Luke & Freebody 1990, s.7). Modellen visar vilka krav som stills pa
medborgares literacy i ett postmodernt samhaélle och dess repertoarer ger lasaren mojlighet att
genom deltagande utvecklas till bra l4sare med kritiskt forhallningsatt till text (Schmidt 2013,
$.55-56). D& man i modellen inte definierar mer specifikt vad man menar med samspel kommer
jag att utgd ifrdn nationalencyklopedins definition, ddr man skriver att samspel utgérs av ett
gemensamt handlande med deltagande av inbordes olika parter, med en uppkommen balans och

en effektiv gemensam verkan (Nationalencyklopedin u.d).

4.2.1 Avkodning

Den forsta komponenten i modellen syftar till att 14saren behover forsta skriftsystemet, dvs.
sambandet mellan skrivna symboler och talade ljud, detta for att kunna f& ihop bokstdverna till
ljud genom ljudning (Lidberg & af Geijerstam 2012, s.13). Detta &r en viktig del 1
lasinldrningen och kallas ofta for att knécka koden”. Saknas denna formaga hindras eleven i
sin lasutveckling. Denna komponent avser med andra ord den tekniska delen av ldsandet. Luke
och Freebody menar ocksé att denna repertoar berdr stavning och sprakliga uppfattningar, att
forsta olika texters grammatik och uppbyggnad. Samtidigt som den dven innefattar andra sétt
att uttrycka betydelser i text genom exempelvis diagram, bilder och liknande, det vill sdga

genom illustrationer (Lidberg & af Geijerstam 2012, s.13).

4.2.2 Lisforstielse

Den andra komponenten av lasandet &r att skapa forstaelse eller mening for den text man léser.
Sétten for att forsta ser dock olika ut for olika typer av texter sd som skonlitteratur och
sakprosa. Nér man laser skonlitteratur kan ldsaren rora sig mer fritt och knyta an till egna

erfarenheter och tankar. Vid ldsandet av sakprosa eller faktatexter krévs att det som behandlas i

1



texten halls 1 fokus (Lidberg & af Geijerstam 2012, s.14). Léasaren behover saledes utga fran en
referenspunkt, exempelvis ett visst specifikt &mne sa som fossiler eller en geografisk plats.
Forstdelse innefattar enligt Luke och Freebody bland annat att 14saren gor inferenser kring
textelementen och ldsarens bakgrundskunskap for att fylla ut de delar av texten vilka ej ar
utskrivna (Luke & Freebody 1990, s.9). Meningsskapandet kan ockséd handla om vilka
kopplingar och monster som framkommer 1 gemensamma samtal om texter och hur vi tolkar
dess innehdll pa olika sdtt (Schmidt 2013, s.56). I det meningsfulla textskapandet anvénder sig
barn ofta av sina personliga erfarenheter. Men éven uttryck for de inre bilder som uppstér hos
ldsaren vid textmotet dr viktiga for dennes ldsutveckling. Att lasa och forstd med néra
anknytning till text kan innebéra att man stéller fragor till en text, sammanfattar innehall, drar
enkla slutsatser baserade pa textinnehallet, identifierar huvudbudskapet eller goér kopplingar till

annan text man last eller till ens egna erfarenheter (Lidberg & af Geijerstam 2012, s.14).

4.2.3 Liasandets syfte och sammanhang

Den tredje komponenten innebér att man ocksa kan anvénda sig av den information man far
genom ldsningen, och detta genom att bland annat diskutera konsekvenser av det man liser, hur
det paverkar en och hur ldsandets olika syften kan paverka och leda till olika sitt att forsta
(Lidberg & af Geijerstam 2012, s.15). Héar syftar Luke och Freebody pé repertoarer som stodjer
rorelser i och mellan text (Luke & Freebody 1990, s.9). Nagot som ocksa kan beskrivas som att
”gd bortom texten”. Denna typ av textanviandningspraktik innebdr bland annat att ldsaren kan
anvinda den kunskap och forstaelse som hen skaffat sig under ldsningen i nya situationer. Man
overfor kunskap fran ett sammanhang till ett annat. Denna aspekt av ldsandet inkluderar ocksé
en forstaelse for att texter ser mycket olika ut beroende pé vilket syfte de ska fylla och i vilket
sammanhang de anvinds (Lidberg & af Geijerstam 2012, s.15). For att eleven ska bli en
framgangsrik textanviandare menar Luke och Freebody att hen behover utveckla och
upprétthélla strategier for att tillsammans med andra kunna delta i textsamtal, och forstd vad
texten uppfyller for syfte ddr och da. Vidare menar de att det &r genom social interaktion kring
lasaktiviteter vi ldr och forstar vir egen roll som ldsare och var uppfattning om vad texten &r till

for (Luke & Freebody 1990, s.9-10).

4.2.4 Kritisk ldsning
Den fjdrde komponenten av ldsning och lasforstaelse ér att kritiskt kunna granska texter och
fordndring av texter (Luke & Freebody 1990, s.13). Ett kritiskt forhdllningsatt kan rora textens

form, innehall, funktion eller sammanhanget den ingér i. Detta innebir att l14saren distanserar
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sig frin texten och intar vad som kallas for ett metaperspektiv. Inom detta perspektiv granskas
formerna for att utrycka sig och om de dr det mest lyckade eller passande for att ta fram ett
sarskilt innehéll och dirmed uppfylla syftet (Lidberg & af Geijerstam 2012, s.16). Det hir
innebdr att ldsaren undersoker vilka virderingar, normer och ideologier som texterna vilar pa.
Genom den kritiska blicken kan ldsaren se andra aspekter av texten, sa som tid for d4 den
skrevs och vart, vilket paverkar de normer och virden som texten formedlar. Lasaren bor alltsa
stdlla sig sjélv frdgan: vad forsoker denna text gora med mig? Luke och Freebody menar att
texter alltid bar pa budskap som paverkar hur manniskor ser pé andra och sig sjdlva och texter
kan darfor enligt dem alltid bli foremal for bade kritik och fordndring (Schmidt 2013, 5.56). Det
kritiska forhallningséttet kan ocksd omfatta verksamheter som skriver eller designar om texten
pa nya sitt for att pa sa sitt prova och se hur olika innehéll och perspektiv kan forsvagas,
forstirkas eller tas bort. Slutligen menar Luke och Freebody att den kritiska ldsningen gar ut pa
att genomskada textens budskap, oavsett genre och att ldsaren kan reflektera dver hur

mottagaren kan ténkas pdverkas av budskapet (Luke & Freebody 1990, s.14).

4.3 Teorisammanfattning

Under detta avsnitt har de teorier som kommer att anvéndas vid analysen av studiens empiri
presenterats. Literacy dr ett engelskt begrepp som belyser spraklig kompetens och dr ndgot en
individ anvénder sig av i samspel med sin omgivning. Literacypraktiker handlar om nér skrift
ar och blir en del av verksamhet och ett meningsskapande. Dessa tvé begrepp har valts
eftersom det dr repertoarer for literacyutveckling som i larobdckerna kommer att undersokas.
The four resources model dr en modell och teori for literacyutveckling som skapats av Luke
och Freebody och grundar sig i vad de ansdg var en forenklad syn pa begreppet literacy. Teorin
bestar av fyra praktiker, ocksa kallade repertoarer, alla beroende av varandra for en god
spraklig kompetens dir den forsta fokuserar pa avkodning och den tekniska delen av 1dsandet.
Den andra repertoaren fokuserar pa forstéelse och meningsskapande av texten, vilket gor
ldsaren till deltagare av text. Tredje repertoaren flyttar istédllet fokus till anvdndandet av texten
och syftar till att ldsaren ska kunna anvénda sig av den information texten tillhandahallit. Den
fjdrde och sista repertoaren handlar om kritisk ldsning vilket innebir att l1dsaren behdver
tillgodose sig kunskapen att kritisk kunna granska text och dess budskap. Jag &mnar anvinda
denna modell vid kategoriseringen av de arbetsuppgifter som finns i lirobdckerna for att
besvara forskningsfrdgan om vilka repertoarer som finns representerande i materialen samt

vilka av dessa som ges storst utrymme.
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5. Tidigare forskning
Har presenteras tidigare forskning relevant for studiens syfte. Den forskning som déarfor
kommer att redogoras for hir behandlar laromedlens styrning och stillning och forskning som

studerat lasforstielse och undersokt de olika literacyrepertoarerna i undervisningen.

5.1 Pa spaning efter den goda liroboken

Tom Wikman, lektor i pedagogik vid Abo akademi, har i sin avhandling Pd spaning efter den
goda ldroboken fran 2004 undersokt larobocker och tidigare forskning om dessa for att ta reda
pa hur ldrobocker bor utformas for att optimera inldrningen hos den ldsande eleven. Han har
utefter sin forskning om larobdcker konstruerat tio principer som ldaromedelsforfattare bor ta
hénsyn och forhélla sig till for att optimera ldrandet. Dessa tio dr sedan placerade i tre
kategorier, som vid samspel utvecklar ldrandet. Den forsta kategorin omndmns som aktivitet
och betyder att elever aterkommande ska stddjas i sin aktivitet i lasningen (Wikman 2004,
s.149). Texterna ska séledes inte bara avkodas utan eleverna ska dven stddjas till ett samspel
mellan deras forkunskaper och forfattarens budskap. Han menar ocksé att elevernas
forkunskaper spelar en avgorande roll for forstaelsen av en text, vilket d4r den andra kategorin.
Den tredje och sista kategorin gér ut pa och forutsitter att eleverna far utveckla ett kritiskt
forhdllningssdtt gentemot de texter de ldser och moter genom sina larobdcker. Wikman menar
att om en larobok &r skriven utefter dessa tre kategorier kommer elevernas aktiva ldsning att

oka vilket bidrar till en djupare forstaelse for texter och innehéll (Wikman 2004, s.161).

Att laroboken har en stark stédllning i skolan dr ndgot som visas i Boel Englunds

artikel ldrobokskunskap, styrning, och elevinflytande dér hon granskat och sammanstallt
slutsatser kring studier gjorda om ldromedel och dess funktion i undervisningen. Hon menar att
liromedlens roll i undervisningen inte ska dverskattas men absolut inte heller underskattas da
dessa i stor utstrickning visat sig fungera som riktningsgivare (Englund 1999, s.330). Med
detta menas att laroboken ofta anvinds som utgdngspunkt vid planering av undervisning, det
vill séga vilket innehéll som ska tas upp och arbetas med. Englund ger dven laroboken tre
huvudfunktioner dér den forsta funktionen &r just innehdll (Englund 1999, s.331). Med detta
menas att det dr 1drobokens innehéll som blir undervisningens innehéll. I och med att 1droboken
star for undervisningens innehéll blir den andra huvudfunktionen siledes mdlet. Hir menar man
att eftersom bockernas innehdll ligger till grund for undervisningen utgar ocksa
instuderingsfrdgor och prov dven frén dessa. Den tredje och sista funktionen &r att disciplinera,

det vill séiga att fi eleverna att gora nagot som de forvintas gora och att hilla dem sysselsatta
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(Englund 1999, s.331). Vidare skriver man ocksa att laroboken har en kunskapsgaranterande
roll dér denna ses som en garanti for att styrdokumentens krav och léroplanernas innehall

uppfylls (Englund 1999, s.339).

Da det ér ldrobdcker som 1 denna studie analyseras och undersoks blir séledes forskning om

liromedlens roll i undervisningen relevant for studien.

5.2 Lasforstielse: fardighet eller strategi?

I artikeln Clarifying differences between reading skills and reading strategies fran 2008
beskrivs lasforstdelse som en aktiv tillimpning av olika forstaelsestrategier som tillsammans
utgor det som kallas framgéngsrik strategisk ldsning. Man menar pa att vi behdver gora skillnad
pa fardighet och strategi for att skilja pd den automatiska processen och den medvetet
kontrollerade processen vid ldsning (Affelbach, Pearson & Paris 2008, s.368). Strategier
definieras som avsiktliga, malinriktade forsok att styra ldsarens anstrdngningar vid avkodning,
forstaelse for ord eller meningsskapande av texter. Fiardigheter definieras istillet som en
omedveten och automatiskt process (Affelbach, Pearson & Paris 2008, s.368). Nagot som dven
bekriftats 1 artikeln reading strategies versus reading skills frén 2012 och dir man ocksa pekar
pa att strategier darfor dr mer flexibla och anpassningsbara, eftersom dessa kan anpassas efter
texttyp och malet med ldsningen pa ett annat sétt &n vad fardigheter kan (Manoli &
Papadopoulou 2012, 5.819.) Yvonne Halleson skriver med dessa definitioner som utgangspunkt
1 artikeln ldsstrategier for att lyckas att undervisning 1 forstéelsestrategier darfor inte bor
forviaxlas med undervisning i isolerade fardigheter som lérs in och sedan bedéms och dir
innehallet hamnar i skymundan, eftersom forskning visat att de som idag anses vara goda ldsare
ar fullt medvetna om vilka strategier de tar till vid ldsning (Hallesson 2016, s.9). Det framgér
dven att dessa ldsare anpassar sin lasning efter textens karaktir och svérighetsgrad men ocksé
efter syftet med l4dsningen genom att medvetet anvédnda flera strategier, vilket visar pa en

medvetenhet om sin egen formaga som ldsare (Hallesson 2016, s.19)

5.3 Att arbeta med och bedoma Lisforstielse

Barbro Westlund har i sin avhandling Att bedoma elevers ldsforstaelse, en jamforelse mellan
svenska och kanadensiska bedomningsdiskurser i grundskolans mellandr fran 2013 undersokt
hur svenska och kanadensiska ldrare ser pa och bedomer lasforstaelse, och hon fann en skillnad
1 hur de svenska och kanadensiska ldrarna sag p& undervisning i lasforstielse. Westlund

framhaller i avhandlingen att de svenska ldrarna ofta fokuserar pé lislust och vikten av att 14sa
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mycket. Vidare beskriver hon att det i den svenska larargruppen finns en att ldsa-diskurs och
att de svenska ldrarna framst talar om lasforstaelse som att l1dsa mellan raderna, att aterberitta,
svara pa fragor, ldsa hogt med flyt och att lasa mycket. De svenska lararna talar om att eleverna
ska kunna l4sa mellan raderna istéllet for hur man l4ser mellan raderna och lér eleverna detta
(Westlund 2013, s. 239). Westlund skriver att ndr de svenska lararna berattar hur de arbetar for
att ge eleverna stod att utveckla lasforstaelsen beskrivs de ofta bestd av individuellt arbete och
med ldromedel (Westlund 2013, s.243). Dér arbetet med materialet ofta ingdr som en del av
veckans arbetsschema eller som extrauppgifter for elever som blivit fardiga med andra
uppgifter. Materialen bestér ofta av kortare texter som eleven ldser och som sedan f6ljs upp
med att de svarar pa fragor dér eleverna sjilva forvintas ta ansvar for att 16sa uppgiften som

sedan rittas av lararen (Westlund 2013, s.243).

I den forskingdversikt som ges i avhandlingens forklaras de delar som tillsammans visat sig
skapar god forstéelse for last text. Har redogors bland annat for korrelationen mellan ett brett
ordforrad och god lasforstielse, ndgot som det inom ldsforstaelseforskningen réder stor enighet
om (Westlund 2013, s.55). Vidare talar man om att elever i majoriteten av fallen har svarare for
att 14sa och forstd sakprosa @n skonlitteréra texter, vilket beror pd dess olika textstruktur. Man
talar darfor om “text structure awareness” som en av flera ldsstrategier den goda ldsaren
anvénder sig av, en strategi som systematiskt bor ldras ut till eleverna. Genom att visa elever
hur olika texter dr uppbyggda kan en sidan medvetenhet utvecklas, det vill siga undervisning i
och om textstruktur (Westlund 2013, s.59). Att kunna inferensldsa, ldsa mellan raderna, ar en
del som inom ldsforskningen och undervisningen getts stort utrymme. Denna del innebér att
lasare kan gora kopplingar mellan texten och sina egna bakgrundskunskaper. Detta &r en del
som vissa elever finner svar, att samordna information fran olika stéllen och aktivera relevant
bakgrundskunskap. Att kunna aktivera bakgrundskunskap ar ingen allmén fardighet utan det &r
kopplat till vilken text man ldser och syftet. Elever behdver dérfor fa aktiv undervisning och
vetskap om hur man gor for att utveckla dessa tankeprocesser (Westlund 2013, s.56-57). Vidare
talar man dven for den kritiska ldsningens betydelse for ldsutvecklingen dér ldsaren kan
ifrdgasdtta vems rost som hors genom texten och védga det mot egna uppfattningar, ndgot som
ar extra viktigt vid ldsning av vissa typer av texter s& som exempelvis argumenterande eller
historiska texter. Denna ldsning hénger starkt ihop med ldsengagemang och kan sammanfattas
med att ldsaren utfor en aktiv handling for att denne vill forsté och lira sig genom texten

(Westlund 2013, s.59).
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Da Westlunds avhandling bland annat talar om hur svenska ldrare ser pd och talar om
lasforstaelse och vilka aspekter som bygger god lasforstaelse dr den av intresse for denna

uppsats.

Karin Jonsson har i sin avhandling Litteraturarbetets mojligheter — en studie av barns ldsning i
drkurs F-3 fran 2007 undersokt litteraturarbetet i undervisningen for skolans lagre &r for att {4
kunskaper om mojligheter och begréisningar i anvéindandet av litteraturpedagogiska redskap
(Jonsson 2007, s.23). Studien syftar till att underséka hur undervisningen skapar mdjligheter
for eleverna att bli textanviandare och deras olika forutsittningar att bygga forestéllningsvérldar
under ldsandet av skonlitteratur. Jonsson undersoker olika litteraturpedagogiska verktyg och
kommer i studien fram till att eleverna bygger forestillningsvérldar som tar dem vidare i
lasutveckling genom aktivt arbete med text, bland annat genom boksamtal och lasloggar.
Jonsson menar att de textorienterade aktiviteter s& som ldsloggar och boksamtal ska ses som
stodstrukturer for meningsskapande och ldrande. Dir stodstrukturer handlar om att utnyttja den
proximala utvecklingszonen dér eleverna befinner sig och ge stdd i olika former sé att de klarar
av att gora det som de ej klarar av att géra pd egen hand. Boksamtal, ldsloggar och den
gemensamma ldsningen bidrar till att eleverna kan ha varandra som stdd i lasningen (Jonsson
2007, s.238). Aktiviteter som dessa bidrar ocksa till en helhet och mdjliggor forstaelsen for text
och dess innehall och klasskamrater och larare bli medskapare och medtinkande personer, dér
elever far ta del av andras erfarenheter och tankar kring texten. Det kollektiva arbetet har

saledes en viktig roll i ldsutvecklingen (Jonsson 2007, s.238).

Da avhandlingen litteraturarbetets mojligheter tittar pa vilka verktyg som hjélper och skapar
mdjligheter for eleverna att bli textanvdndare, vilket faller in under denna studies ena teoretiska
utgéngpunkt, repertoaren ldsandets syfte och sammanhang, 4r den relevant for studien och jag

dmnar dérfor ta hjélp av denna avhandling vid diskussionen av mitt egna resultat.

5.4 Att bli en sdn’ som Liser

I avhandlingen Att bli en sdn’ som ldser av Catarina Schmidt fran 2013 undersoks de texter och
aktiviteter som barn moter och anvénder, och dir syftet har varit att titta pa de
handlingsalternativ som barn erbjuds och som ligger till grund for deras villkor och méjligheter
till identitets- och meningsskapande genom texter och skriftsprakligt ldrande (Schmidt 2013,
$.258). De slutsatser som dras utifran studien dr att meningsskapande genom texter dér textens

avtryck pa lasaren synliggors dr avgorande om vi vill att barn ska ldsa, och framforallt vilja
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fortsitta ldsa. Hon menar att identitetsskapande textarbete med forstdelse som mal forutsétter
igenkdnning och att texter arbetas med, sé att betydelser och forestédllningsvérldar av den text
man mott blir tydliga for en sjélv och andra (Schmidt 2013, s.258). Det ér darfor viktigt att
undervisningssammanhang som dessa skapas. Nér litteratur lases men inte talas om skapar
dessa séllan avtryck hos barnen. Vilket i ndsta steg bli problematiskt d4 barn uttrycker ett
motstdnd mot att ldsa eller inte ser ndgon annan mening med ldsningen 4n att 14sa med flyt
(Schmidt 2013, 5.259). Vidare skriver Schmidt att det blir lika problematiskt nir de tankar och
forestillningsvirldar som studien visat att eleverna har inte far mota andras. Nagot som Oppnar
upp for fragor om vilka texter som undervisning bor utga ifrdn och vilka handlingsalternativ
som ska erbjudas fran de valda texterna. Det betyder att studiens resultat visar pa vikten av
kommunikativa undervisningssammanhang dér repertoarerna avkodning, lasforstaelse,
ldsandets syfte och sammanhang och kritisk ldsning av och genom texter stddjer varandra
(Schmidt 2013, 5.259). Hon lyfter fram att i ett kritiskt textutforskade kan pastdende mota andra
pastaenden och genom det kan forhandlingar 4ga rum, som innebér ett forstaelsearbete och en
process fylld av stdndiga pareringar och rekonstruktioner av det vi hittills vet. Hon belyser att
en viktig utgangspunkt dr en bred och méangfacetterad textrepertoar, vilka relaterar till de
praktiker och repertoarer som ingér i the four resources model och vilka ses som beroende av

varandra for att hdllbar och verkningsfull literacy ska utvecklas.

Da denna forskning undersokt 1dsutveckling och meningsskapande nér det géller text utifrén
the four resources model som dven ligger till grund for denna uppsats ar avhandlingen relevant,

och jag d&mnar ta hjélp av studien vid diskussion av denna uppsats resultat.

5.5 Att lasa kritiskt med CLTP

I artikeln developing the critically literate reader fran 2012 diskuterar Kaur hur elever i
Malaysia genom en metod som heter CLTP (critical literacy teaching practices) ska utveckla
formagan att lasa texter med kritisk blick, da forfattaren menar att rddande
undervisningsmetoder kring ldsning tenderar att marginalisera ldsarens deltagande och
begrinsa ldsarens tankeprocess och analytiska forméga vid textméoten (Kaur 2012, 5.56).

Den féardighetsbaserade ldsundervisningen fokuserar pa den individuella ldsaren och hur denna
kognitivt arbetar for att processa och forsta text. Denna typ av undervisning bryts da ofta ner
till vad Kaur kallar for “teachable elements”, som syftar till aktiviteter som behandlar
grammatik, textstrukturer och forstdelse och som da leder till aktiviteter och uppgifter som ovar

fardigheter som att forutspa, skumlésa och att 14sa mellan raderna (Kaur 2012, s.57). Négot
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som tenderar att gora lasningen till en linjdr aktivitet. Dessa aktiviteter kan enligt Kaur ses som
passiva dé de inte av aktiviteten i sig leder till reflektion av det som ldsaren upplever nér de
laser. Modellen CLTP som ligger till utgdngspunkt for diskussionen ar hdmtad fran Luke and
Freebody’s teorier om literacyutveckling, och fokuserar framst pd den fjarde komponenten som
handlar om att 1dsa med kritisk blick. Att 14sa med en kritisk blick handlar om att 14sa och
utforska texter genom en hogre ordning av forstaelse. Metoden ska enligt Kaur fungera som en
plattform i undervisningen som ska underlétta for ldraren att frdngd den gamla
lasundervisningen och dess metoder mot ett mer kritiskt och modernt ldsande. Ett kritiskt
lisande menar Kaur innebdr att elever tillika ldrare ska hitta sétt for att utforska textldsandet
och inte bara tolka informationen rakt upp och ner. Dessutom kan modellen hjélpa till att
koppla samman olika sammanhang av kunskapsanvandningen och relatera klassrumsldsandet

till verkliga hindelser som elever upplever utanfor skolan.
Da denna forskning undersoker och utgér fran den fjarde literacyrepertoaren kritisk ldsning

som finns med i denna studies teoriram dr artikeln relevant och till hjdlp vid sammanstéllning

och diskussion av resultat.
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6. Material & Metod

Nedan kommer en presentation av studiens analysmetod och verktyg att goras. Vidare kommer
dven de urval som gjorts géllande studiens empiri att redogdras for och en presentation av

densamma.

6.1 Kvantitativ och kvalitativ riktning

Studien dmnar undersoka vilka literacyrepertoarer som finns representerade i arbetsbocker
gjorda for lasforstaelse 1 rskurs 4, vilket gérs genom att undersoka arbetsbockernas innehéll
och uppgifter utifrén repertoarerna avkodning, ldsforstdelse, ldsandets syfte och sammanhang
samt kritisk ldsning. For att uppfylla studiens syfte behovs séledes bade en kvantitativ och
kvalitativ riktning. En kvantitativ riktning innebdr att resultatet &r méatbart och kan omsittas i
siffror (Ahrne & Svensson 2015, s.10). Den kvalitativa riktningen &r istéllet mer intresserad av
att beskriva och gestalta fenomen, detta innebér att den kvalitativa forskningen darfor ar
tolkande da malet &r att forsoka forstd exempelvis mansklig handling (Ahrne & Svensson 2015,
s.10). Den ena vagledande principen nér det kommer till analys av kvalitativ data ar att
forskarens forklaring av data maste komma ur en noggrann ldsning av densamma, det ar darfor
viktigt att betona dnnu en gang att meningen i kvalitativ data alltid inbegriper en
tolkningsprocess dér forskaren goér mening ur rddata” (Denscombe 2009, s.368). Det finns
flera sitt att genomfora kvalitativ dataanalys p4, 1 denna studie kommer modellen

innehallsanalys att tillimpas och redogdrs for langre ned (Larsen 2009, s.101).

6.2 Insamling och urval av material

De bocker som ligger till grund for undersdkningen och analysen ér arbetsbocker producerade
for arskurs 4 1 Amnet svenska och delomradet lasforstaelse. Valet av bocker gjorda for arskurs 4
gér att finna under studiens syfte. For att f& fram materialet har jag undersokt stora och
vélkdnda laromedelsforlags litteraturutbud, och detta utifran deras hemsidor. Jag har dér
plockat ut de senast utgivna bockerna och som alla hdvdar att de utgdr ifrdn 2011 ars laroplan.
Detta for att jag vill undersoka vilka repertoarer som finns representerade i dagens laromedel.
Dock ska understrykas att urvalet inte kan sdga nadgot om bdckernas utbredning eller
anvindning i undervisningen. Valet av bocker utgivna av olika forlag och forfattare gors for att

f4 en bredare undersokning. En presentation av de utvalda larobdckerna gors langre ned.
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6.3 Avgransningar

Med hénvisning till studiens begransade omfattning har vissa avgriansningar av studiens empiri
varit nddvéandiga. Det som avses undersokas ér enbart arbets- och dvningsuppgifter kopplade
till 1asning och lasforstaelse, detta betyder att de bocker som éven innefattar andra typer av
uppgifter som inte dr direkt kopplade till ldsforstaelse och bockernas texter ej kommer att tas
upp hér. Dessa uppgifter kan exempelvis vara utformade som spel och som gér ut pa att
eleverna ska beskriva olika saker for varandra utan att detta har en direkt koppling till den text

som hor till kapitlet. Inte heller kommer ldrarhandledningar att analyseras.

6.4 Larobokspresentation
Libers Lasforstaelse A dr en bok skriven av Helena Stenros och gavs ut av forlaget Liber
2017. Detta dr en larobok som enbart fokuserar pé lasforstaelse och den riktar sig till rskurs 4.

Boken bestar av texter i olika genrer med tillhdrande arbetsuppgifter.

Liésforstaelse B ar utgiven 2014 av forlaget Studentlitteratur och skriven av Géran Hydén,
Magdalena Schubert och Cecilia Svidén. Detta ar forlagets senast utgivna arbetsbok for
lasforstaelse och riktar sig till rkurs 4. Bokens bestdr av 22 texter, bade sakprosa och

skonlitterdra. Till varje text finns tillhorande arbetsuppgifter.

Zick Zack lisrummet &r en del av ett storre basldromedel och fokuserar pa ldsupplevelse och
lasforstaelse av skonlitteratur och sakprosa. Bockerna dr skrivna av Pernilla Lundenmark och

Anna Modigh och gavs ut 2011 av forlaget Sanoma utbildning. Materialet bestar av en textbok
dér eleverna far moéta texter ur olika genrer och en 6vningsbok med arbetsuppgifter tillhorande

textsamlingen.

6.5 Analysmetod och verktyg

6.5.1 Kvantitativ & kvalitativ innehillsanalys

Som tidigare ndmnts har kvantitativ data formen av siffror. I denna studie kommer en kvalitativ
analys goras av kvantitativ data pd nominalskaleniva. Data pd nominalskaleniva erhéller man
genom att rdkna saker och placera in dem i en kategori. Denna typ av data handlar ofta om
sammanrikning av vissa element och det finns ingen sérskild ordningsfoljd (Denscombe 2009,
$.329). Syftet med den kvalitativa innehallsanalysen ar att identifiera monster, samband och

gemensamma drag eller skillnader i text (Larsen 2009, s. 101). Analysmetoden bygger precis
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som den kvantitativa riktningen pé att man arbetar utefter kategorier men for analys av data i
storre enheter. Det innebér att man istéllet fOr att titta pa sma delar av en text tittar pd hela
texter och dess innehall. Nagot som gors utefter pa forhand bestdmda fragor eller kategorier for
att pa sa sétt kunna sdga ndgot om texten (Denscombe 2009, s.307-308). Hér undersoks idéer
och mening som &r intressanta i sig, dd utgangspunkten dr att all mening har effekt. Istéllet for
att huvudsakligen fokusera pd varfor-fragor sa stéller textanalytiker ofta frdgor om vad, vilka,
hur och vilken sorts idéer som &r rddande i en viss kontext och hur dessa fordndras over tid
(Esaisson, Gilljam, Oscarsson, Towns, Wangnerud 2017, s.212). Da dessa analysmodeller
syftar till att finna samband, monster, gemensamma drag eller skillnader i text passar denna

modell f6r denna studies syfte.

6.5.2 Analysverktyg

Nedan presenteras det analysverktyg som kommer att anviindas vid analysen. Analysverktyget
bygger pa kategorier som pa forhand varit utvalda och som baserats pa de literacyrepertoarer
som redogjorts for under studiens teoriram. Verktyget hjélper vid analysen av ldrobdckernas
uppgifter att kategorisera in dessa utefter varje praktik och repertoar for att kunna besvara

fragan om vilka repertoarer som finns representerade i materialen.

Literacypraktiker Definition

Detta kan vara uppgifter som fokuserar pa grammatik och semantik.

Ex: Skriv orden i plural (flertal). Se exemplet.
(Lundenmark & Modigh 2011s.19)

1. En hand. Flera hinder
2. En arm. Flera

Avkodning Har placeras uppgifter som syftar till att utveckla elevernas kunskaper om sprakets struktur.

Lasforstaelse Denna kategori inbegriper uppgifter som utvecklar elevernas forstaelse och/eller
meningsskapande av ldst text. Detta kan till exempel vara fragor om texten pa, mellan och
bortom raderna.

Ex: Lis texten pa sidorna 68-69. Svara sedan pa fragorna.
Hur gamla var pojkarna? Pa vilka sétt hjilpte pojkarna polisen? (Lundenmark & Modigh

2011, 5.74)
Lisandets syfte och Har placeras uppgifter som syftar till att 6va elevernas anvéndande av text. Det vill séga
sammanhang uppgifter dér eleverna behover dverfora kunskap den fatt via text till ett annat eller nytt
sammanhang.

Ex: 1. Lis texten om BRIS och Vera.
2. Vera vet inte att BRIS finns. Din uppgift blir att skriva ett kort brev till Vera och beratta
det Vera behover veta om BRIS. Borja med att skriva dagens datum hdgst upp och skriv
sedan ”Hej Vera” (Stenros 2017, s.14).
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Kritisk lisning De uppgifter som placeras hédr dr de som trénar eleverna i ett kritiskt forhallningssétt
gentemot den lésta texten.

Ex: Ar det som stdr i texten om vett och etikett regler eller rad. Motivera! (Hydén,
Schubert, Svidén 2014, s.33)

Tabell 1. Analysverktyg bestaende av repertoarer for god literacyutveckling

Analysverktyget dr inspirerat av liknande modeller som anvints i tidigare studier® vilka ocksé
undersokt literacypraktiker och repertoarer. Nedan ges en mer ingdende beskrivning av vad
varje praktik i modellen innefattar och vilka typer av laroboksuppgifter som kategoriseras in

under vilken praktik.

* Avkodning. Hér placeras uppgifter med repertoarer som stodjer avkodning. Detta
innefattar uppgifter som ska stddja och utveckla elevernas kunskaper om sprikets
struktur. Detta kan vara uppgifter som fokuserar pd semantik och grammatik.
Semantiken handlar om uppgifter som stodjer elevens forstaelse for sambandet mellan
och betydelsen av ord och fraser. Detta kan exempelvis vara uppgifter dér eleven
ombeds skapa ett nytt ssmmansatt ord av orden bil och brand, eller dir de ska stoppa in
ritt ord i meningar. Grammatiken handlar om uppgifter som stodjer elevens
grammatiska forméga och forstielse. Detta kan vara uppgifter som behandlar
exempelvis ordklasser eller bojningar av ord. Avkodning géller ocksa att ldsa av
betydelser av andra typer av uttryck som exempelvis bilder eller diagram. Dérfor

innefattar denna praktik dven uppgifter dér eleven exempelvis ska koppla samman ord

och bild.

* Liasforstaelse. Hir placeras uppgifter med repertoarer som stodjer 1dsforstielse. Detta
innefattar uppgifter som stodjer och utvecklar elevers forstaelse och/eller
meningsskapande av text. Denna praktik ar bred och kan dirfor innehalla en mangd
olika typer av uppgifter. De som avses hér dr b.la de uppgifter dir eleverna ombeds att
svara pa fragor till texten, bdde fore och efter ldsning. Detta kan vara frdgor pa, mellan
och bortom raderna. Det handlar ocksd om uppgifter dir eleverna ska sammanfatta eller
aterberitta de ldsta, dér de ska stélla egna fragor till texten, forutspd handling eller

fundera 6ver texten och fragor som ror den. Hit hor d&ven uppgifter som ber eleven att

2 Asp, A & Fredriksson E (2017) Lésande i fokus — en ldromedelsanalys av tva ldromedel i svenska. Uppsala
Universitet
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koppla det lista till egna erfarenheter, redogdra for de inre bilder texten gett upphov till,

identifiera huvudbudskap eller dra enklare slutsatser utifrn det l4sta.

* Lésandets syfte och sammanhang. Hér placeras uppgifter med repertoarer som stddjer
ldsandets syfte och sammanhang. Med andra ord uppgifter som stddjer och utvecklar
elevernas anvindande av den information de far genom ldsningen, ndgot som kallas
rorelse i och mellan text. Detta innefattar uppgifter som trénar eleven i att anvinda sig
av informationen exempelvis genom samtal om innehéllet och hur det paverkar
lasningens syfte. Det handlar ocksé om uppgifter som hjélper och stddjer eleven att
plocka fram och anvénda den information och forstaelse som uppstatt genom ldsningen
1 nya sammanhang. Denna praktik innefattar ocksé forstaelse for att texter ser olika ut i
olika ssmmanhang, uppgifter under denna kategori kan darfor handla om texttyper och
stildrag eller mottagaranpassning. Denna praktik understryker ocksa den sociala
interaktionen kring l4saktiviteter for forstaelse av vad text ar till for, uppgifter som

darfor gar ut pd samarbete med klasskamrater placeras under denna praktik.

* Kiritisk ldsning. Hér placeras uppgifter med repertoarer som stodjer den kritiska
lasningen. Detta innefattar uppgifter som stodjer och lér eleverna att ha ett kritiskt
forhallningssitt gentemot den lsta texten. Aven uppgifter dér eleven ska underséka
vilka vdrderingar och normer som framkommer i texten. Eller uppgifter dér textens
budskap ska identifieras och dér reflektion kring mottagarens uppfattning av budskapet
efterfragas. Det kan ocksa vara uppgifter dér eleven ombeds kolla kéllor eller ta

stdllning mot text.

Da dessa repertoarer ér breda i innehdll har underkategorier till de tva bredaste praktikerna
lasforstaelse och lasandets syfte och sammanhang skapats. Detta for att kunna visa pa
variationen av uppgifter som lyder under samma repertoar. Till dessa tva praktiker har tre
underkategorier skapats, vilka genom ldsning av materialet baserats pa de likheter som finns

hos de uppgifter och forstéelsestrategier praktikerna innefattar.
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Lasforstaelse Lisandets syfte & sammanhang

1. Fragor om/till text & forutspa 1. Anvindning av textinfo i annat
2. Sammanfatta/aterberitta & identifiera sammanhang
viktig info 2. Genre och texttypiska drag
3. Koppling till erfarenhet/asikter 3. Socialt orienterad textaktivitet
Fundera/motivera

Slutsatser/budskap/inre bilder

6.5 Genomforande av analyser

For att kunna besvara frdgan om hur de utvalda ldrobdckerna ar uppbyggda och utformade har
en ldsning av varje bok gjorts, for att pd sé satt bilda mig en uppfattning om bockernas uppligg
och utformning. Lésningen har gjorts bok for bok. For att kunna besvara studiens andra
forskningsfraga om vilka literacyrepertoarer som finns representerade i bockerna har en
uppréikning och kategorisering av bockernas alla uppgifter gjorts. For att kunna kategorisera in
uppgifterna under rétt kategori har ett analysverktyg baserat pa de fyra repertoarerna fran
studiens teoriram anvints. Till verktygets kategorier finns forklaringar for vilka typer av
uppgifter som hor till vilken kategori, detta for att pa ett tydligare och mer systematiserat sétt
kunna avgora vilken uppgift som hor vart. Genomgéngen av materialet har skett bok for bok
och kapitel for kapitel. Varje kapitel bestar av ungefér 2-10 sidor och mellan 10-20 uppgifter.
Till varje kapitel har ocksa ett rikneschema anvénts, detta for att kunna ridkna in varje uppgift
utefter kategori pé ett strukturerat sitt. Under rdkningen av uppgifterna har varje uppgift eller
fraga ridknats en ging, det vill séga att om en uppgift bestétt av en a, b och ¢ fraga har dessa
ridknats var for sig och i schemat utgjort tre uppgifter. Rékneschemat har bestétt av de fyra
kategorier som finns i analysverktyget, dvs. avkodning, ldsforstaelse, ldsandets syfte och
sammanhang och kritisk ldsning. Till tvd av dessa praktiker, lasforstaelse och ldsandets syfte
och sammanhang finns dven underkategorier i rikneschemat. Detta for att dessa tva ér breda 1
innehall och innefattar ménga olika fardigheter och strategier. Rdkneschemat dr utformat som
ett avprickningsschema dir man prickar av varje uppgift under respektive kategori. Med hjélp
av schemat kan en kvantifiering av antal uppgifter under respektive kategori goras, detta for att
kunna svara pa om nigon av repertoarerna ges storre utrymme i larobdckerna. Med hjélp av

underkategorierna kan dven en uppfattning om uppgiftsvariationen inom varje praktik goras.



6.6 Metoddiskussion

Da den kvalitativa forskningen bygger pa tolkning av empiri ldggs vid denna riktning fokus pa
forskarens roll vid konstruktionen av data. Det hér innebér att forskarens bakgrund,
overtygelser och virderingar far en viktig betydelse for karaktiren i de data som samlas in och
framst 1 tolkningen av densamma (Denscombe 2009, s.333). Samtidigt &r den kvalitativa
riktningen fordelaktig dd den tillater mer &n en giltig forklaring just eftersom den bygger pa
forskarens tolkningsskicklighet. Istillet for att forutsitta att det enbart eller méste finnas en
korrekt forklaring accepterar forskningsriktningen att olika forskare kan komma fram till olika
slutsatser, trots att det i stort sett anvinder samma metod (Denscombe 2009, s.399). P4 grund
av de tolkningsrum som forskningsriktningen mojliggor ar jag medveten om att de resultat och
det jag funnit i bockerna och tolkningen av dessa mojligen skulle se annorlunda ut om studien
genomfordes av nagon annan. D& det géller tolkning dr detta svért att undgd, men
kategoriseringar med hjdlp av analysverktyget och avprickningsschemat har varit ett sétt att
behandla alla ldrobocker och uppgifter lika pa. I forsok att minimera risken att under arbetets
géng ta till nya uppfattningar i ldsningen av materialet, och for att 6ka validiteten och

tillforlitligheten genom en systematiserad arbetsgang.
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7. Resultat & analys

Studiens empiri har analyserats utifran fyra repertoarer for literacyutveckling, avkodning,
ldsforstaelse, ldsandets syfte och sammanhang och kritisk ldsning, som alla utgjort delar av
denna studies analysverktyg. Dessa fyra praktiker bygger dven péa studiens teoretiska
utgéngpunkter vilka ocksé stdds av forskning. Resultat och analys kommer hir att presenteras
bok for bok. For att kunna besvara forskningsfragan om vilka literacyrepertoarer som finns
med i de utvalda ldrobdckerna har som tidigare ndmnts uppgifterna kategoriserats in i ett
analysverktyg som bygger pa de ovan ndmnda repertoarerna. Dessa har sedan sammanstéllts
for att kunna séga nagot om vilka praktiker som finns med i materialen och om nagon eller
ndgra kan sigas dominera. Dérefter kommer exempel ur bockerna pé de vanligast

forekommande uppgiftstyperna inom varje repertoar att presenteras med en tillhérande analys.

7.1 Libers Lisforstaelse A

Boken Libers ldsforstaelse A bestar av totalt 90 stycken uppgifter och dr uppbyggd i fem teman
som alla behandlar olika texttyper. De texttyper eleven moter dr instruerande text, beskrivande
text, forklarande text, argumenterande text och beréttande text. Varje tema ar uppbyggt efter
fem uppgiftskategorier. Dessa ér fore ldsningen, under lasningen, efter lasningen, ta stdllning,
jamfor med en kompis och sammanfatta. Till varje uppgiftskategori finns sedan 2-5
arbetsuppgifter kopplade till temats text. Alla bokens uppgifter har analyserats.

Vid kategorisering av uppgifterna kunde tre av studiens fyra repertoarer identifieras, dessa var
avkodning, lasforstaelse och ldsningen syfte och sammanhang. Uppgifter kopplade till den
kritiska ldsningens repertoar kunde inte hittas. Férdelningen av repertoarerna i boken ser ut

som foljande.

Literacypraktiker Antal uppgifter
Avkodning 10
Lasforstaelse 63

Syfte och sammanhang | 17

Kritisk lasning 0

Tabell 1. Totala antalet uppgifter i respektive repertoar i Lasforstaelse A

I diagram 1 kan vi se den procentuella fordelningen av praktikerna i Libers Léasforstielse A.
Hir kan vi se att den repertoar som far mest utrymme bland bokens uppgifter ar lasforstaelse
som upptar 70 %, foljt av ldsandets syfte och sammanhang som hamnar pa 19 %, avkodning pa

11 % och sist kritisk 1dsning som hamnar pa 0 %.
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19% 0% 11% Avkodning

i Lasforstaelse
) Syfte &
70% Sammanhang
S Kritisk lasning

Diagram 1. Procentuell fordelning av literacyrepertoarer i Lasforstaelse A

Da praktikerna dr breda och omfattande har som ndmnts under genomférande &dven en
kategorisering utifrdn underkategorier till tvd av studiens literacypraktiker gjorts. Detta for att
kunna sdga ndgot om vilka typer av uppgifter inom varje praktik som forekommer mest. De
praktiker som tillgetts underkategorier &r ldsforstaelse och lisandets syfte och sammanhang.

Detta for att de &r dessa tva praktiker som &r bredast i innehall.

Aven om vi i tabell 1 kan se att det #r lisforstaelse foljt av ldsandets syfte och sammanhang
som dominerar kan vi genom tabell 2 se variationen av uppgifter inom dessa tva praktiker.
Inom ldsforstaelsepraktiken fokuserar frimst uppgifterna pd frdgor om och till den ldsta texten
eller uppgifter dér elever ska fundera 6ver nagot och sedan motivera sina svar samt tycka till
och gora kopplingar till egna erfarenheter. Inom praktiken lasningens syfte och sammanhang
finns en relativt jamn fordelning av uppgifter som syftar till forstaelse for genre och texttypiska

drag och uppgifter som syftar till samarbete mellan klasskamrater.

Liasforstielse
Fragor om/till text Sammanfatta/aterbertta Koppling till erfarenhet/asikter
Forutspé Identifiera viktig info Fundera/motivera
Slutsatser/budskap/inre bilder
25 11 27

Lisandets syfte & sammanhang

Anvéandning av Genre och texttypiska drag Socialt orienterad textaktivitet
textinfo
i annat sammanhang

1 9 7

Tabell 2. Uppgiftsvariationer inom repertoarerna lasforstaelse och ldsandets syfte & sammanhang i Libers l4sforstéelse A
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7.1.1 Arbetsuppgifter
Avkodning
A2. I texten finns ndgra ord som kanske &r nya for dig, forsok lista ut vad de betyder.

Dra streck fran varje ord till ritt forklaring (Stenros 2017, 5.29).

Billig arbetskraft Fattiga lidnder kallas for utvecklingslédnder
Fartkamera Minniskor som arbetar men som far vildigt dalig 16n
U-lander Det dr en kamera lidngs vigkanten som fotograferar den som

kor for fort.

I denna typ av uppgift ligger fokus pa ordkunskap och dess betydelse. Eleverna ombeds hér att
lista ut vad ovanstaende ord kan tinkas betyda. Till sin hjélp har de fardiga beskrivningar som
ska kopplas ihop med orden. Detta dr en semantisk avkodningsuppgift som vill 6va eleven 1
spraklig betydelse. Kunskaper om ord och dess betydelse spelar en viktig roll for
sprakforstielsen som i sin tur har inverkan pé vér lasforstaelse. Uppgiften hor darfor till

repertoaren avkodning.

Lasforstielse
Uppgift C6. Svara pa fragorna
a) Hur gammal ar Alex?
c) Texten handlar om ett problem, vilket 4r problemet?
e) Alex mamma har lovat Alex att sluta roka. Hon har lovat det s& manga génger
att Alex har tappat rdkningen. Tycker du att vuxna ménniskor ofta lovar saker som

de inte haller? Ge gidrna exempel (Stenros 2017, s.34)

Detta &ér uppgifter som alla bestér av fragor kopplade till texten. Dér fraga A ér stilld pd
raderna, C dr stilld mellan raderna och E &r stdlld bortom raderna. Svaren pa fraga A kan hittas
i texten och kategoriseras dérfor till l4sforstaelserepertoaren och underkategorin frigor. Aven
svaret pa fraga C kan hittas i texten men om dn ndgot dolt, detta betyder att ldsaren behover
gora en mindre tolkning. Men da svaret finns i texten gar dven uppgift C in under
lasforstaelserepertoaren och underkategorin fragor. Fraga E &r stdlld bortom raderna och svaret
finns dirfor inte skrivet i texten. Har behover lasaren g bortom texten och gora kopplingar till
egna erfarenheter och bakgrundskunskaper. Uppgift E syftar alltsa till utveckla ldsarens

inferensldsning, att med egna kunskaper fylla ut det som ej star skrivet. En viktig del 1
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lasningen. Denna friga faller sledes ocksd under repertoaren lasforstaelse men hor till

underkategorin som behandlar egna erfarenheter, tankar och dsikter.

Uppgift F2. Sammanfatta texten. Skriv en sammanfattning av det viktigaste i texten
med hjélp av de ord du skrivit i tankekartan. Sammanfattningen ska hogst ha fem

meningar (Stenros 2017, s.20)

Denna uppgift gar ut pa att eleven ska sammanfatta det viktigaste i texten och detta med max
fem meningar. Att summera eller sammanfatta det ldsta 4r en vanlig strategi inom
lasforstaelseundervisningen, och kraver att eleverna dels har forstatt det 14sta men ocksa kan gé
tillbaka till texten och plocka ut det viktigaste for att kunna gora en summering. Denna typ av
uppgift innebir siledes tva fardigheter, att forstd de man ldser och identifiera de viktigaste i
texten. Denna strategi dr sérskilt viktigt for elever som borjar mellanstadiet dd texter bli langre
och svarare, ndgot de genom denna uppgift far 6va pd. Denna uppgift bygger dven vidare pa
den tidigare uppgiften dér eleverna ombetts fylla i en tankekarta, pé det séttet ger uppgifterna
tillsammans vdgledning 1 hur man kan ga till viga for att sammanfatta en text. Denna uppgift
hor till repertoaren 14sforstaelse och underkategorin som behandlar sammanfattning och

aterberéattande.

Lisandets syfte och sammanhang

Uppgift C2. Texten réda vita rosen &r en instruerande text. Hur kan du se det?

(Stenros 2017, s.6)

Denna uppgift vill att eleven ska svara och fundera pa vilka olika delar och stildrag i texten
som fér ldsaren att forsta vilken typ av text det dr. Forstaelse och kunskaper om
textuppbyggnad och att dessa ser olika ut beroende pé vilket syfte de ska fyller eller vilket
sammanhang de deltar i &r nddvéndiga for att bli en framgangsrik textanvéndare. Tyvirr tar inte
boken upp vad som sdrskiljer och dr typiskt for en instruerande text vilket d& innebér att
eleverna ska forsoka lista ut detta sjélva eller antas ha den kunskapen med sig sen tidigare.
Uppgiften hor till repertoaren ldsandets syfte och sammanhang och underkategorin genre och

texttypiska drag.
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Uppgift E1. Jimfor med en kompis Sétt dig med en kompis. Jimfoér och diskutera
era svar frn uppgift D. Skriv i den rosa delen i tabellen, ett L om ni tyckte lika.
Skriv ett O om ni tyckte olika. Forklara ocksa for varandra varfor ni tycker som

ni gbr om varje argument (Stenros 2017, s.19)

Denna uppgift lagger stor vikt vid samarbete och samtal om text dé eleverna ombeds att
jdmfora och diskutera sina svar och tankar kring uppgift D som i sin tur bygger pa ldsning av
temats text. Uppgiften uppmanar siledes till en enklare variant av textsamtal dér eleverna
behover tala om och ateranknyta till texten for att kunna motivera sina svar och argument,
vilket dr en del i utvecklandet av ldsaren som textanviandare. Samtal om ldst text gor att elever
fér ta del av andras tankar vilket har en stor betydelse for ldsutvecklingen, nagot denna uppgift
kan bidra till. Denna uppgift tillhor darfor repertoaren lasandet syfte och sammanhang och

underkategorin socialt orienterad textaktivitet.

Kritisk l4sning

Som ndmnts kunde ingen av bokens uppgifter kategoriseras in under repertoaren kritisk
lasning. I boken finns en uppgiftskategori som kallas ta stéllning, vilket skulle kunna tolkas
som en typ av kritisk lasning. Jag menar dock att det som eleven i uppgifterna ombeds ta
stdllning till mer gar ut pa att ta stdllning till om pastéendet &r sant eller falskt i relation till
textinnehdllet eller vad ldsaren sjélv tycker. Pdstdenden eleven ska ta stéllning &r bland annat
“vatten dr gott” eller jag tycker det dr intressant med atomer och molekyler ” (Stenros 2017,
s.19). For att ta stillning till dessa pastdenden behdver eleven inte fundera dver textens budskap
eller dess virderingar, utan behdver bara fundera §ver om eleven sjélv haller med. P4 grund av
detta menar jag att denna typ av uppgift darfor hor till 1asforstaelse och underkategorin

erfarenheter/asikter och inte kritisk l4sning.

Sammanstillning

I boken Libers lasforstielse A ér literacyrepertoaren lasforstaelse mest nérvarande, och da
framst i1 form av uppgifter dér eleverna ska svara pa frdgor om texten eller dér eleverna genom
fragorna ombeds att fundera och gora kopplingar till dem sjdlva och deras egna erfarenheter.
Den nést storsta repertoaren i boken dr ldsandets syfte och sammanhang, och dé framst i form
av uppgifter som behandlar genre och texttypiska drag samt uppgifter som baseras pa
samarbete. Av de tre analyserade bdckerna dr detta den enda dér repertoaren kritisk ldsning inte

har kunnat identifieras. Dock ombeds eleverna att ta stidllning till olika pastdende, men da dessa
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inte innefattar reflektion kring bland annat budskap och vérderingar har dessa uppgifter

kategoriserats till lasforstielsepraktiken istéllet.

7.2 Lasforstielse B

Boken lasforstielse B bestér av totalt 394 stycken uppgifter och varje nytt kapitel bestér av en
ny text. Boken bestér av 22 olika texter och de texttyper som finns med i materialet &r bland
annat instruerande, beréttade, lyrik och argumenterande texter. Varje kapitel inleds med en
uppgift som kallas tink igenom, dessa ar fragor kopplade till textinnehéllet som lisaren ska
fundera 6ver innan ldsning. Texten foljs sedan upp med olika svéra uppgifter indelade i
fragekategorier som kallas: Vad stdr det i texten? Vad sdger texten? samt Fundera 6ver texten.
Uppgifterna under vad stdr det i texten ér fragor om textinnehallet dér svaren star klart och
tydligt i texten. Uppgifterna under vad sdger texten bestar av fradgor och uppgifter dér svaren
finns 1 texten men dér ldsaren kan behdva dra egna slutsatser om vad forfattaren menar eller dra
nytta av egna erfarenheter for att finna svaret. Uppgifterna under fundera over texten ar
uppgifter dér ldsaren behover fundera och reflektera 6ver frdgor som har anknytning till texten.
Till varje text finns mellan 10-20 frdgor och uppgifter fordelat pa de olika nivdaerna. Alla
bokens uppgifter har analyserats. Vid kategoriseringen av bokens uppgifter kunde alla studiens

fyra literacyrepertoarer identifieras. Fordelningen av repertoar i boken ses i tabellen nedan.

Literacypraktiker Antal uppgifter
Avkodning 2
Lasforstaelse 384

Syfte och sammanhang | 4

Kritisk lasning 4

Tabell 3. Totala antalet uppgifter inom respektive repertoar i Lasforstaelse B

Har kan vi se att den literacyrepertoar som dominerar i boken ér 14sforstielse dé alla bokens
uppgifter utom 10 stycken bestér av repertoarer som stddjer denna praktik. I diagram 2 ser vi
fordelningen av bokens uppgifter fordelat i procent dir lasforstaelsepraktiken utgor hela 97 %.

Lisandet syfte och sammanhang, den kritiska 1dsningen och avkodning utgér 1 % var.
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Diagram 2. Procentuell fordelning av literacyrepertoarer i Lasforstaelse B

Vidare kan vi i tabell 4 se att det inom underkategorin for lasforstaelsepraktiken ar uppgifter

som bygger pé fragor till texten som dominerar. Dérefter kommer uppgifter som ber eleverna

att fundera och gora kopplingar till egna erfarenheter. Lasandets syfte och sammanhang utgdr

en vildigt liten del av bokens uppgifter och dé enbart i form av uppgifter som syftar till genre

och texttypiska drag.

Liasforstaelse

Fragor om/till text

Sammanfatta/aterberétta

Koppling till erfarenhet/asikter

Forutspé Identifiera viktig info Fundera/motivera
Slutsatser/budskap/inre bilder
222 33 129

Lisandets syfte & sammanhang

Anvéandning av
textinfo
i annat sammanhang

Genre och texttypiska drag

Socialt orienterad textaktivitet

0

4

0

Tabell 4. Uppgiftsvariationer inom repertoarerna lasforstaelse och lasandets syfte & sammanhang i Lasforstaelse B

7.2.1 Arbetsuppgifter

Avkodning

Uppgift Vad menas med uttrycket inte sé pjakigt”? (Hydén, Schubert,
Svidén 2014, s.39)

a) inte s trakigt

b) inte sa daligt

Har frdgar man efter ett uttryckets betydelse och ger eleven tvé alternativ. Forstaelse av ord,

fraser och uttryck &r en viktig del i1 ldsutvecklingen, da ett stort ordforrad spelar en stor roll for

en persons sprakforstielse eftersom de ger en rik uppfattning av begrepp. Genom denna uppgift
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fér eleverna dva pé just detta. Dock har enbart tvd uppgifter likt denna kunnat identifieras 1

materialet. Denna typ av uppgift hor till literacypraktiken avkodning.

Lasforstielse
Uppgift 1. Vad heter boken som recenseras?
Uppgift 5. Vad tycker recensenten &r typiska egenskaper hos unga bok-hjiltar?
Uppgift 2. Pé vilket sdtt verkar boken lamplig for bade pojkar och flickor, tycker
du? (Hydén, Schubert, Svidén 2014, s.25)

Dessa uppgifter ér fragor stéllda till den ldsta texten. Frdgorna kan ségas besta av olika
svérighetsgrad da frdga 1 &r stdlld pd raderna, friga 5 mellan raderna och fraga 2 bortom
raderna. Fraga 1 tillhor vad boken kallar f6r “vad stdr det i texten” och svaret gar enkelt att
finna i texten dé det ar tydligt utskrivet. Fraga 5 tillhor de frdgor som boken kallar "vad sdger
texten” ddr svaret likt frdga 1 finns i texten men dér en tolkning krdvs for att finna det. Fraga 2
ar stélld bortom raderna och tillhor de fradgor som boken kallar “fundera dver texten” vilket
betyder att svaret inte finns utskrivet i texten. For att besvara frdgan maste eleverna darfor gora
kopplingar till egna erfarenheter och tankar. Dessa uppgifter tillhor alla repertoaren
lasforstaelse, dér fraga 1 och 5 tillhor underkategorin fragor och fraga 2 underkategorin egna

erfarenheter, tankar och asikter.

Uppgift 5. Dikten har ett budskap till den som lidser den. Vad tror du att
forfattaren vill sdga? (Hydén, Schubert, Svidén 2014, s.45).

Genom att be eleven att identifiera budskapet i texten uppmuntrar man hér till ett
meningsskapande och en forstaelse for de lista. For att kunna hitta budskapet i texten behdver
ldsaren gora inferenser (14sa mellan raderna) och fylla ut med egna erfarenheter eller kunskaper
for fylla de delar av texten som inte stér utskrivna. Hér ser vi likt uppgiften ovan att ldsarens
inferensldsning och utvecklingen av denna ges utrymme. Denna uppgift tillhor sdledes

lasforstaelserepertoaren och underkategorin koppling till erfarenheter, tankar och &sikter.
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Uppgift 5. Sortera det du far veta om allemansrétten i tva spalter med rubrikerna

’tillétet” och ”forbjudet” (Hydén, Schubert, Svidén 2014, s.29).

For att kunna sortera informationen som texten gett under rubrikerna tillatet och forbjudet
behover eleven gora en sammanfattning av textinnehallet. Att kunna sammanfatta en text
innebir indirekt ocks4 att du som lisare forstar vad du list. Aven om denna uppgift inte ber
eleverna att skriva en sammanfattning med egna ord sa behdver eleverna hér ga tillbaka till
texten och reflektera over vad som var just tillatet och inte, och detta i sig krdver en typ av
sammanfattning. Denna typ av uppgift hor dérfor till repertoaren 14sforstielse och

underkategorin sammanfatta och aterberétta.

Lisandets syfte och sammanhang

Uppgift 5. P4 vilka sitt vet du att den hér beréttelsen ar en dikt och inte en saga?
(Hydén, Schubert, Svidén 2014, s.45)

Hir uppmanas eleven att vara textanvéndare genom att identifiera de texttypiska drag som

skiljer dikten fran sagan, detta for att fa forstaelse for att texter ser olika ut beroende pé vilket

syfte den ska fylla eller i vilket sammanhang den anvédnds. Dock forklarar inte boken vad som

ar typiskt for en dikt eller en saga, och tar inte upp de texttypiska drag som hor till varje
texttyp. Detta forvéntas siledes eleverna redan veta med sig sen tidigare. Uppgiften tillhor

praktiken ldsandets syfte och sammanhang, och underkategorin genre och texttypiska drag.

Kritisk l4sning
Uppgift 3. Vad menar forfattaren med att “man aldrig kan angra det fula man
gjort”? Haller du med om det? Forklara hur du tinker (Hydén, Schubert, Svidén
2014, s.45).

Hair behover eleven fundera dver och ta stillning till forfattarens pastdende. Detta innebér att
eleven behdver stélla sig utanfor texten och fundera 6ver vilka normer och virden som
formedlas, hur detta kan téinkas tas emot av mottagaren och om det &r ndgot som stimmer
overens med elevens egna tankar och asikter. Uppgiften innebir séledes eftertdnksamhet och

kan darfor kategoriseras in under repertoaren kritisk lasning.
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Sammanstillning

Lasforstaelse B bestar nédstan uteslutande av uppgifter som tillhor repertoaren 14sforstaelse och
majoriteten av bokens uppgifter dr stéllda som frdgor. Dessa ar fragor stdllda pé raderna,
mellan raderna och bortom raderna dér eleverna behdver gora kopplingar till sina egna
erfarenheter och kunskaper och dér elever ombeds att fundera ver fragor kopplade till texten.

De 6vriga tre repertoarerna utgor tillsammans enbart 3 % av bokens uppgifter.

7.3 Zick Zack lasrummet

Boken Zick Zack lasrummet bestar av tva bocker, en textsamling och en arbetsbok.
Textsamlingen bestar av 17 texter av olika genrer. De genrer som finns med i boken &r bland
annat skonlitteratur, artiklar, faktatexter och instruerande texter. Dessa ar indelade i olika
teman. Arbetsboken bestér av totalt 271 uppgifter som dven dessa ar uppdelade efter
textsamlingens teman. Varje tema bestar ocksa av en del som kallas fore ldsningen och en del
som kallas efter ldsningen. Detta dr uppgifter som ska goras innan ldsning av texten och
uppgifter som ska goras efter lasningen. Alla bokens uppgifter har tittats pd forutom fyra
stycken da dessa inte byggde pa eller var direkt kopplade till 1dsning, vilket innebér att det ar
267 uppgifter som analyserats. Vid kategorisering av boksens uppgifter kunde studiens alla fyra

repertoarer identifieras, fordelningen av dessa kan ses i tabellen nedan.

Literacypraktiker Antal uppgifter
Avkodning 39
Lasforstaelse 209

Syfte och sammanhang | 17

Kritisk ldsning 2

Tabell 5. Totala antalet uppgifter inom respektive repertoar i Zick Zack ldsrummet

Aven hir, likt bockerna ldsforstaelse A och B kan vi se att den praktik som ges storst utrymme
ar lasforstaelsepraktiken som utgdr 78 % av bokens uppgifter. Foljt av repertoaren avkodning
som utgor 15 %, direfter kommer repertoaren ldsandets syfte och sammanhang péa 6 % och sist

kritisk ldsning som ges minst plats och enbart utgoér 1 % av bokens analyserade uppgifter.
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Diagram 3. Procentuell fordelning av repertoarer i Zick Zack lasrummet

Vidare kan vi i tabell 6 se att de uppgifter inom lasforstaelsepraktiken som dominerar ar de
uppgifter som formulerats som fragor till texten, dér eleven ska svara pd fradgor om det ldsta.
Darefter dr det uppgifter som syftar till att eleverna ska fundera, tycka till och koppla till egna
erfarenheter. Vad géller ldsandets syfte och sammanhang kan vi se att de som ges storst plats dr
socialt orienterade aktiviteter ddr uppgifterna syftar till samarbete och samtal om text, bade fore

och efter lasning.

Lisforstielse
Fragor om/till text Sammanfatta/aterberétta Koppling till erfarenhet/asikter
Forutspé Identifiera viktig info Fundera/motivera
Slutsatser/budskap/inre bilder
127 22 60

Lisandets syfte & sammanhang

Anviandning av Genre och texttypiska drag Socialt orienterad textaktivitet
textinfo
i annat sammanhang

1 3 13

Tabell 6. Uppgiftsvariationer inom repertoarerna lasforstaelse och lasandets syfte & sammanhang i Zick Zack lasrummet

7.3.1 Arbetsuppgifter
Avkodning
Uppgift B. Para ihop orden fran de tva spalterna sa att du fAr sammansatta ord.

Obs! Alla ord ska anvéindas, men bara en gang (Lundenmark & Modigh 2011, s.33)

farg dgg
Sommar korg
Brost grann
Mas middag
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Uppgift B. Para ihop rétt ord med rétt forklaring. Dra streck (Lundenmark &
Modigh 2011, s.23).

en make en figur

ett hopp en small
en skepnad en gift man
en knall ett sprng

Béda dessa typer uppgifter dterkommer genom hela boken och dr den vanligaste varianten av
avkodningsuppgifter. Dessa placeras ofta som uppgifter vilka ska goras fore 1dsningen och bygger
pa att eleven ska fa en forstdelse for hur ord byggs upp och vad de betyder. Den forsta uppgiften
gér ut pa att eleverna med hjdlp av utvalda ord ska sétta thop nya sammansatta ord. Den andra
uppgiften gér ut pa att eleven med hjélp av utskrivna forklaringar ska para ihop dem med rétt ord.
Dessa bygger bade pé ordkunskap och forstaelse for sambanden mellan ord, vilka visat sig vara
viktiga komponenter for lasutvecklingen. Dessa uppgiftstyper tillhor déarfor repertoaren

avkodning.

Lasforstelse
Uppgift B. Svara pé frdgorna (Lundenmark & Modigh 2011, 5.40)
1. Vilket land ar Hejka pa vig till?
3. Vilket djur tyckte Hejka att isbergen s&dg ut som?
5. Hur kénde sig Hejka nér hon gick i land?

6. Skulle du vilja leva pd Gronland? Varfor? Varfor inte?

Har vill man att eleverna ska svara pa frdgor om texten och vad den handlar om. Fragorna bestar
av olika ”svarighetsgrader” dér fraga 1 och 3 &r fragor stéllda pa raderna. Detta innebér att svaren
pa frigorna stér tydligt utskrivna i texten. Fraga 5 r en fraga stéilld mellan raderna, vilket innebar
att svaret dven pa denna friga finns skrivet i texten men dr nagot svarare att finna och kriver att en
tolkning gors. Fraga 6 ar en friga som ér stilld bortom raderna vilket betyder att svaret inte finns
skrivet i texten utan ldsaren behover for att kunna besvara denna fraga gora en tolkning och
koppla samman detta med egna erfarenheter och tidigare kunskaper. Alla dessa tre typer av fragor
ar en del av lasforstaelsen och ett led i att skapa forstéelse och mening for det ldsta. Dessa
uppgifter tillhor darfor repertoaren lasforstaelse dér fraga 1, 3 och 5 tillhor underkategorin fragor

och dir fraga 6 tillhor underkategorin egna erfarenheter, tankar och &sikter.
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Uppgift C. Meningarna, som beskriver hur man gor papperspoket, stir i oordning.

Numrera dem sé att det hamnar i rétt ordning.

o Rita 6gon och mun
o Tré trdden
o Dra sedan trdden genom spdkets huvud

o Rita en cirkel ungefdr lika stort som pappret dr brett

For att utfora denna uppgift behover eleverna dels ha forstatt vad dem ldst och dven gora en typ av
memorering eller sammanfattning for att kunna numrera beskrivningarna i ritt ordning.
Papperspoket ér en instruerande text som forklarar hur man gor ett spoke av papper, och det dr
denna arbetsgéng som genom texten forklaras som ska numreras i ritt ordning. Att aterberitta
beskrivs ofta som en grundliggande fardighet for att visa lasforstaelse, och bygger ofta pa en form
av memorering (Westlund 2013, s.55). D4 de man eftersoker genom uppgiften hér dr en form av
memorering i en kronologisk ordning och inte identifikation av textens huvudidé som annars
definierar sammanfattning sé& kategoriseras denna uppgift till lasforstaelsepraktiken och

underkategorin sammanfatta och aterberdtta med ett fokus pa aterberittande.

Lisandets syfte och sammanhang
A. Arbeta med en kamrat. Hur tycker ni att en bok ska borja for att ni ska bli

intresserad av den och vilja ldsa vidare. Skriv tre forslag.

Denna uppgift dr en sa kallad fore lasningen uppgift och &r till for att forbereda eleverna sa att
texten blir lattare att forstd. Uppgiften syftar till samarbete och samtal kring litteratur och text.
Genom socialt orienterade textaktiviteter, som exempelvis samtal kring en text som ska ldsas eller
har lasts kan vi kan forsta var egen roll som ldsare men ocksa vad texten ér till for. Denna uppgift
tillhor sdledes repertoaren lasningens syfte och sammanhang och underkategorin socialt orienterad

textaktivitet.

A. Liés dialogen tillsammans med en kamrat. Vilka &r flickans argument for att
f4 vara uppe langre? Vilka dr pappans motargument? Stryk under de olika

argumenten. Se exempel.

Denna uppgift gar ut pa att finna de argument som laggs fram av de olika parterna i texten. Du

behover séledes veta vad ett argument &r. Detta forklaras kort 1 bokens text och blir séledes viktigt
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for att denna typ av uppgift ska kunna utforas. Hir vill man 6va lésaren i sitt textanvindande dér
samtal kring ldsandets olika syften kan oka forstielsen for och visa hur argument &r uppbyggda
och fungerar i text. Uppgiften syftar till forstaelse for text structure awareness (Westlund 2013,
$.59). Denna uppgift skulle kunna ses som en kombination av underkategorierna genre/texttypiska
drag och socialt orienterad aktivitet dd uppgiften ska goras med en klasskamrat, men dé tyngden i
uppgiften ligger pa det texttypiska i form av argumenten har den dérfor kategoriserats som
underkategorin genre och texttypiska drag, vilken hor till repertoaren ldsandets syfte och

sammanhang.

Kritisk l4sning
Uppgift C.8 ”Den man har varit bista kompis med precis alltid talar man inte illa om.
Det gor man bara inte. Det normala dr att man forsvarar sin béstis. ALLTID. Vad som
an hander” Haller du med Lisa om det? Maste man alltid forsvara sin béstis, vad som
an hander? Eller finns det tillfiallen da man inte maste, eller kanske inte borde, forsvara

sin béstis? Forklara och motivera dina svar (Lundenmark & Modigh 2011, s.113).

Har vill man att eleverna ska inta ett kritiskt forhallningssétt gentemot texten och ovanstaende
pastaende om att man alltid ska forsvara sin bésta kompis. Eleverna behover ddrmed distansera sig
frén texten och fundera 6ver om pastdendet stimmer dverens med ens egna uppfattning och
erfarenhet. Uppgiften later eleven utforska texten och delar av dess budskap och inte bara tolka

informationen rakt upp och ner. Uppgiften tillhor darfor repertoaren kritisk ldsning.

Sammanstillning

I boken Zick Zack lasrummet dr den repertoar som ges mest utrymme lasforstéelsepraktiken, och
framst i1 form av uppgifter som gér under kategorin fragor till/om text och fragor som kraver att
eleverna funderar over texten och gor kopplingar till egna erfarenheter. Den repertoar som efter
lasforstaelsen ges storst utrymme och som flest uppgifter kategoriserats som dr avkodning, och dé

framst med uppgifter som fokuserar pa ordkunskap och semantisk forstaelse.
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8. Sammanfattning & diskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka hur ldrobocker i 14sforstéelse for arskurs 4 ar
uppbyggda och utformade och genom en analys av bockernas uppgifter se vilka repertoarer for
literacyutveckling som fanns narvarande och om ndgon kunde sdgas dominera. Detta har gjorts
med hjdlp av en kvalitativ innehéllsanalys av kvantitativ data. Vad géller frigan om bockernas
utformning och uppbyggnad kan sdgas att det finns en del likheter. De tre analyserade
larobdckerna har alla en utformning som bygger pa fore och efter lasning. Uppgifterna som finns
for att besvara eller fundera §ver innan ldsningen &r till for att ge eleverna en forforstaelse for den
text som senare ska ldsas. Medan de uppgifter och fragor som dr ténkta att besvaras efter ldsningen
ska hjdlpa eleverna i det efterkommande forstaelsearbetet och lasutvecklingen. Dessa uppgifter ser
genom materialen lite olika ut, men genomgaende i alla bocker finns ett stort antal som &r
utformade som fragor stéllda till texten. I alla bocker stills dessa pé olika "nivaer", vissa dér
svaren stér i texten och andra dér ldsaren behdver ga utanfor texten och gora inferenser, det vill

sdga att 14sa mellan raderna.

Med antalet uppgifter som dessa kan paralleller dras till det Westlund nimner om svenska ldrare
och hur de frimst talar om lasforstaelse som att svara pé fragor, lasa mellan raderna och att
aterberitta da dessa delar tar stor plats i de ldrobocker som analyserats (Westlund 2013 s.239).
Négot som dven kan kopplas till det Englund tar upp 1 sin artikel om ldrobokens styrning och
stéllning, som visat pd hur liromedlen i stor utstrickning fungerar som grundpelare och
riktningsgivare i undervisningen, vilket innebar att liroboken styr vilket innehall som ska tas upp i
undervisningen. Dock ska kommas ihag att 1droplanens syn pa ldsning och ldsutveckling ocksa i
stor utstrackning spelar roll for hur larare uppfattar &mnet och da givetvis dven for vilket innehall
som tas upp i undervisningen. Att medvetet arbeta med ldsstrategier i samband med textldsning
betonas starkt i 2011 &rs laroplan och spelar en viktigt didaktisk roll (Hallesson 2016, s.7). Dér
nidmns ldsstrategier som en del av det centrala innehéllet och 1 kunskapskraven for att forsta och
tolka textinnehdll redan i drkurserna 1-3. I mellanstadiet utokas detta sedan med strategier for att
urskilja exempelvis budskap (Hallesson 2016, s.8) (Skolverket 2011, s.228). Att manga av de
uppgifter som i denna analys kunnat identifieras till ldsforstaelsepraktiken i form av

lasforstaelsefragor och inferensldsning kan darfor mojligen forklaras med detta.
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Dessa typer av frdgor ska som ndmnt hjilpa eleverna till ett meningsskapande mellan dem och
texten genom att gora kopplingar till egna erfarenheter och kunskaper. Uppgifter som syftar till att
ova dessa fardigheter faller in under repertoaren lasforstielse som vi genom analysen kunnat se &r
den repertoar som utgdr mest plats i alla tre larobdcker. Till denna praktik hor dven formagan att
kunna sammanfatta delar av text, en uppgiftstyp som vi ocksa ser far en del utrymme bland
bockerna. Att ssmmanfatta dr en vanlig och viktigt forstaelsestrategi och innebér att du som lésare
bade forstir vad det dr du laser men ocksa att du besitter formagan att identifiera och plocka ut de
viktigaste delarna ur texten, och detta utan att beskriva alla detaljer (Westlund 2013, s.55). Hur
man sammanfattar en text eller gér tillvdga for att hitta textens huvudidé ges det dock daligt med
forslag pd. Om bockerna inte forklarar hur denna strategi ska och kan anvéndas blir uppgifterna
istdllet till nagon form av férdighetstraning, dér eleven ska uppna resultat pd egen hand. Man kan
da stdlla sig frdgan hur passa hjdlpsamma och vigledande dessa typer av uppgifter ar i
utvecklandet av ldsforstaelsen. En enkel vigledning som tipsar om hur denna strategi kan
anvéndas skulle séledes kunna hjdlpa eleverna i ett mer aktivt anvdndande av strategier, som att
exempelvis ge eleverna forslaget att stryka under det viktigaste i varje mening for att sedan kunna
sammanfatta med egna ord (Hallesson 2016, 5.9). Aven om man kanske skulle kunna argumentera
for att just sammanfattning utgdr en liten del av de kunskapskrav som finns i &mnet svenska for
arskurs 3 och ddrmed borde klaras av i arskurs 4 sa blir texterna bade ldngre och svarare och man
mdter andra texttyper ndr man kliver upp i mellanstadiet. Har kan man gora kopplingar till det
som skrivs om the 4th grade slump, som visar pa att de elever som ofta klarar av
nyborjarundervisningen far det allt jobbigare nir texterna blir svarare och utvecklas darfor inte
som forvintat, da de svérare texterna gor andra ansprik pa sina ldsare, ndgot dessa elever inte
klarar av (Westlund 2009, s.198). Att ddrmed anta att eleverna kan sammanfatta en text utan
véigledning menar jag &r naivt, och risken att fokus hamnar pé att eleverna ska anvénda sig av

olika strategier tar 6verhand istdllet for hur de ska anvinda dem (Westlund 2013, 5.239).

Vidare kan vi se att de repertoarer som utgdr nést storst plats varierar bockerna mellan, i Libers
lasforstaelse A ar det ldsandets syfte och sammanhang medan det i Zick Zack ldsrummet ér
avkodning. Lasandets syfte och sammanhang &r den praktik som &var lidsaren i textanvédndning,
vilket bland annat innebér att den information man tilldgnar sig via ldsningen kan anvéndas i andra
sammanhang (Luke och Freebody 1990, s.9). For att detta ska kunna goras behdvs en forstielse
for att texter dr uppbyggda olika och ser olika ut beror pé i vilket syfte och sammanhang de
forekommer. En fardighet som visat sig vara framtrddande hos de elever med god lasférméga ér

att de ldser och tar sig an texter pa olika sétt beroende pa vad syftet med ldsningen dr (Halleson
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2016, s.19). Analysen visar pd ett visst antal uppgifter som Ovar just detta, och dé framst med
fokus pé vad som skiljer texter at och deras texttypiska drag. De uppgifter som hittats genom
denna analys &r framst sddana dér eleverna ombetts identifiera eller forklara varfor texten kan
klassificeras som en sdrskild genre. Dessvirre ér alla tre bocker déliga pa att forklara eller vigleda
eleverna i detta, d& de inte forklarar vad det &r som gor att en text klassificeras som den specifika
texttypen, eller hur man gor for att skilja en genre fran en annan. Stildrag och uppbyggnad tas inte
upp, vilket i ndgon man forutsitter att eleven ska kunna detta redan innan och dessutom ha
formégan att plocka fram den kunskapen vid dessa typer uppgifter. Ar det dessutom nya texttyper
eleven moter blir dessa uppgifter betydligt mycket svérare att 16sa. Dock ska framhallas att alla tre
bocker innehaller en variation av texter. Bade skonlitteréra, faktatexter, lyrik och argumenterande
texter tillhandahélls i materialen dér eleverna genom motet med dessa dven kan utveckla

kunskaper om hur texterna kan ldsas och hur dess struktur ser ut.

I motsats till det Jonsson tar upp om det kollektiva textarbetets betydelse for skapandet av
forestéillningsvarldar och textanvéindning kan vi hér se att stora delar av de analyserade bockerna
bygger pa enskilt och individuellt arbete, dér texter ska ldsas och uppgifter utféras pa egen hand
(Jonsson 2007, s.238). De socialt orienterade textaktiviteterna dér eleverna kan anvinda varandra
som stdd 1 ldsningen och i tolkningen av densamma ges inte nadgon vidare plats. Textsamtal har
visat sig bidra till en helhet och mojliggor till forstéelse for textens innehéll dér klasskamrater blir
medskapare och medtdnkande personer och dér eleverna far ta del av andras tankar och
erfarenheter, vilket dr betydelsefullt for ldsutvecklingen. Nagot som dven faller samman med det
Schmidt sdger om att avtryck inte skapas hos barnen om den litteratur och text som ldses inte talas
om (Schmidt 2013, 5.259). Aven Schmidts avhandling trycker pa vikten av socialt orienterade
textaktiviteter dir utbyte av tankar ges utrymme, och dar kommunikativa
undervisningssammanhang med en néirvaro av alla fyra literacyrepertoarer &r viktiga for
lasutvecklingen och barns lasengagemang (Schmidt 2013, s-258-259). Det kan dérfor tyckas
konstigt att bockerna i sé stor utstrickning bygger pé enskilt och individuellt arbete, nér vi vet att
samtal och diskussioner om lést text gynnar bade forstaelsearbetet, meningsskapandet och lusten
till 1asning. Den bok som genom uppgifterna ger flest tillféllen till ett kollektivt meningsskapande
och textanvéndning &r Zick Zack lasrummet medan Lasforstaelse B inte behandlar denna del av

lasutvecklingen alls.
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Avkodningspraktiken ges i bockerna olika mycket utrymme, men utgor av totalen en ganska liten
del. Enligt Luke och Freebody utgdrs denna praktik inte enbart av formégan att forsta
skriftsystemet utan ocksé av kunskaper om semantik och texters grammatiska uppbyggnad samt
formégan att avkoda betydelser genom illustrationer, det vill siga genom exempelvis diagram och
bilder. De uppgifter som identifierats som avkodning har frimst fokuserat pa ordkunskap och
spraklig betydelse, vilket faller vil in med det forskningen sédger om den korrelation som finns
mellan ordkunskap och ldsforstaelse (Westlund 2013, s.55). Uppgifter under avkodningspraktiken
lagger stort fokus pd grammatiska regler och hantering av symbolsystem men dock inte alltid i ett
storre sammanhang dér detta ses pa som en process, vilket gor att dessa tenderar bli till isolerad
fardighetstraning. De arbetsuppgifter som vi i denna studie kunnat identifiera som tillhérande
avkodningspraktiken dr sddana semantiska uppgifter som fokuserar pa ordkunskap och som oftast
forekommer innan ldsningen. Risken finns, dven om syftet dr att dessa ska hjdlpa till i den
efterkommande lasningen, att uppgifterna tappar sammanhang och ddrmed inte kopplas ithop med
den lésta texten eller som en strategi att anvinda vid ldsning. Catarina Schmidt visar att det ar
avkodningsrepertoaren som i hennes studie dominerat, vilket skiljer sig fran det resultat som
redovisats hér, men dér denna fardighet 6vats isolerat och var for sig och inte i samverkan med

text eller Ovriga repertoarer, vilket vi dven ser vissa spar av hér (Schmidt 2013, 5.260).

Att den kritiska ldsningen utgor en sddan liten del av bockernas uppgifter kan eventuellt hinvisas
tillbaka till kunskapskraven och ldroplanens centrala innehéll d& denna praktik framst forknippas
och forklaras med killkritik och informationssdkningar, ndgot Lidberg och af Geijerstam tar upp i
med fokus pa ldsande (Lidberg & af Geijerstam 2012, s.20-21). Den kritiska ldsningen som enligt
Luke och Freebody utgdrs av bland annat reflektion kring formedling, framstéllning och budskap
ar inget som framhélls i kunskapskraven for arskurserna 4-6. Att denna del av lasutvecklingen inte
arbetas med 1 ndgon storre utstrackning kan som ndmnt delvis kopplas till laroplanen men ocksé
till det Kaur skriver om att rddande undervisningsmetoder tenderar att minska elevers deltagande
och tankeprocess vid textmoten. Dar man menar pa att den ldsundervisning som idag réder 1 stort
sett dr fardighetsbaserad vilket leder till att det som Ovas i lisundervisningen dr grammatik,
textstruktur och uppgifter vilka syftar till att va forméagan att forutspd eller lasa mellan raderna
(Kaur 2012, s. 57). Vilka alla dr uppgiftstyper som vi genom analysen kunnat se dr ndrvarande.
Delar som alla dr nédvéndiga och viktiga i utvecklingen men som genom just fardighetstraning
tenderar att gora ldsningen till en linjdr aktivitet. Att plocka in den kritiska och analytiska

lasningen leder istéllet till en hogre form av ldsning ddr sammanhang och verkliga hindelser fir en
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naturlig koppling till klassrumslidsandet. D4 den argumenterande texttypen dessutom &r en av de
nya genrer som elever far mota nér det gar upp i mellanstadiet kan man kanske argumentera for att
kritiska ldsningen bor ges mer utrymme tidigare, eftersom denna repertoar visat sig extra viktigt

vid ldsandet av sadan text (Westlund 2013, s.59) (Skolverket 2011, s. 225).

Att kunna ldsa och forstd innefattar bade fardigheter och strategier, men vilka behover sérskiljas
(Affelbach, Pearson & Paris 2008, s.368). Dessa har definierats som automatiska och omedvetna
samt medvetna handlingar. En skiljelinje mellan strategiundervisning och fardighetsundervisning
ar darfor nodvéandig da vi vill undvika en undervisning dér isolerade fardigheter trénas, som
exempelvis i enstaka ldsstrategier. Arbetet med ldsningen bor betraktas som en process dir manga
lasstrategier och repertoarer samspelar. Fardighetsdvning skapar inte kunniga ldsare i samma
utrdckning som kunskaper om strategier dd fardigheter skapas omedvetet och automatiskt genom
ovning och repetition. Strategier dr darfor mer flexibla och anpassningsbara efter texten och
lisandet mal. Att undervisa i strategier ar att hjélpa eleverna forsta vad de gor, varfor de gor de,
nér de ska goras och hur (Manoli & Papadopoulou 2012, s.819). Négot vi genom analysen delvis
sett inte gors. Manga av de uppgifter som analyserats 1 boken kan ségas tréna fardigheter d& dessa
inte alltid utfors i det storre sammanhanget, utan dér specifika fardigheter trinas som att dra
slutsatser, svara pa liasforstaelsefragor eller ssammanfatta ett stycke utan vigledning kring hur detta

ska goras.

For att dteranknyta till studiens forskningsfragor blir saledes slutsatsen att alla de fyra
repertoarerna for god literacyutveckling dr nirvarande, vilket gar vil i hand med det forskning
visat dr viktiga byggstenar i utvecklandet av goda ldsare. Dock féorekommer dessa repertoarer
olika mycket, och dess nérvaro i bockerna skiljer sig starkt. Det vi kan se &r att den repertoar som
genomgaende ges stort utrymme i alla tre bocker &r lastforstaelsepraktiken och i denna repertoar
sé dr det framst frdgor om texten och fragor som utvecklar elevers kopplingar mellan text och
egna erfarenheter, det vill sdga inferensldsning som forekommer. Detta dr ndgot som kan kopplas
till 2011 &r laroplan som lyfter den didaktiska betydelsen av ldsstrategi arbetet, vilken just
inferenslésning ir en del av. Aven om alla repertoarer kunnat identifieras ir skillnaderna i dess
nérvaro sé pass stora, att en balans mellan dem och uppgifter som stddjer de fyra praktikerna inte
uppnds. Repertoarerna kan saledes inte sdgas samspela i ndgon av de tre analyserade bockerna.

Vad giller fragan om bdckernas utformning bygger alla tre bocker péd samma princip med

AR



uppgifter som ska goras innan ldsningen och uppgifter som ska goras efter 1dsningen, och med en

relativt bred variation av texttyper.

Att vara en god ldsare med en god forstdelse for det man ldser inbegriper ménga olika fardigheter,
kunskaper och delar. Ndgot larobocker likt de som analyserats hdr ska forsoka forhalla sig till, nar
det kommer till val av uppgifter och innehéll i relation till begransat utrymme. Vi ska ocksa
komma ihég att denna studie inte kan svara for hur dessa bocker anvinds i praktiken, men vi kan
dock konstatera att den traditionella synen pd lasutveckling dér man fradmst fokuserat pa
avkodning och lasforstéelse fortfarande har Gvertaget 1 de bocker som analyserats hér, dar fokus

ligger pd den individuella ldsaren och hur denna tar sig an text.

8.1 Framtida forskning

Da denna studie bara undersokt vilka repertoarer som finns i bocker gjorda for arskurs fyra vore
det dven intressant med en studie som analyserar bocker gjorda for alla mellanstadiets &rskurser.
For att pa sa sétt undersoka progression och om nérvaron och utbredningen av dessa praktiker
dndras med drkurserna. Vidare vore det dven intressant om analyser av tillhorande lararhandlingar
gjordes for att se hur dessa beskriver och forhéller sig till bockernas uppgifter och de repertoarer
som utvecklar god literacy, eller en studie som undersokte elevers egen uppfattning om deras

deltagande i literacypraktiker.
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10. Bilagor

10.1 Rikneschema

Exempel pa radkneschema och avprickning

Bok: Zick Zack Avkodning | Lisforstaelse Syfte & sammanhang | Kritisk lisning
Lasrummet
Tema simning s.8- | 1 SO
13
EEEE

Tema nya véinner
s.14-25

Tema vikingatiden
$.26-45

Tema skogen s.46-
59

Tema sorgligt
5.60-67

Tema detektiver
S.68-75

Tema Astrid
Lindgren s.76-87

Tema katastrofer
s.88-95

<N




Tema ormar s.96-
103

Tema trubbel
s.104-115

Tema tv-spel
s.116-123

Underkategori: Lisforstielse
F = Frégor
S = Sammanfatta

E = Koppling erfarenheter

Underkategori: Syfte & Sammanhang
SO = Social aktivitet
= anvindning i andra/nya sammanhang

= Genre/ texttypiska drag

<1




