Nyanlanda elever méter ordinarie

engelskundervisning.

En studie om lararnas syn pa arbetsséatt och

individanpassning.

Av: Susanne Karlsson

Handledare: Kristy Beers Fagersten

Sodertérns hogskola | Institutionen for kultur och larande
Examensarbete

Sjalvstandigt arbete 1| Hostterminen 2017
Lararutbildningen ak 4-6

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se



Abstract

The purpose of this study is to highlight some of the difficulties that newly arrived pupils can
encounter during their ordinary tuition when it comes to learning the English language,

and to look at what strategies and processes teachers may use in order to individualize their
work for these students. The study should be viewed from a teacher perspective and thus
focuses on problems that teachers can perceive and how they try to confront them. In today’s
multicultural society, where many of the newly arrived students learn English in ordinary
classes, it is very important to reveal the problems that can occur and show different ways of
how to solve them. My focus has been on strategy and work routine, but | have also looked at
other factors such as access to various aids and resources. The study has taken place in two
different schools and includes three teachers. The number of newly arrived pupils has varied
from class to class as well as their level of knowledge in English. There are students that
already are familiar with the English language as well as students for whom the English
language is something completely new. Regardless of their English skills one problem
remains for both groups: the Swedish language is something that they have never come across
before. If it is not possible to have a review in Swedish or when you divide vocabulary that is

translated into Swedish only, how will the teacher adapt his teaching?

The methods used to collect the empirical material are based on observations during class and
interviews with the teachers as well as questionnaires. Results show that reviews in Swedish
alone are very hard and to detect the actual knowledge level of the newly arrived students can
be very problematic since they cannot participate in any written tests or exams like the other
students. The use of body language and slideshows are methods that are being used by all the
three teachers in the study. Differences in resources between the two schools are enormous
and that alone has a great impact on how the teachers conduct their work. Directives from
each municipality look very different which in turn affects the knowledge the teachers get
regarding the newly arrived students’ previous school experiences. The importance of
equality and customization by considering the newly arrived students’ cultural background

and mother tongue can clearly be seen in the teachers’ way of working.



Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att lyfta fram nagra utav de svarigheter lararna anser att nyanlanda
kan stota pa under sin inldarning av engelska i den ordinarie undervisningen samt vilka
strategier och arbetssatt lararna anvander for att individanpassa undervisningen till de
nyanlandas behov. Studien ska ses ur ett lararperspektiv och fokuserar alltsa pa problem som
lararen kan uppfatta samt hur de forsoker angripa dessa. | dagens mangkulturella samhalle,
dar manga nyanlanda elever laser engelska i ordinarie undervisning, ar det viktigt att belysa
just de svarigheter som kan uppsta och visa pa olika sétt hur dessa svarigheter kan l6sas.
Fokus har legat pa strategierna och arbetssatten men jag har aven tittat pa andra faktorer sa
som om det finns mojligheter till olika hjalpmedel och olika resurser. Studien har genomforts
pa tva olika skolor och innefatta tre olika larare. | de olika klasserna som jag har observerat
har antalet nyanlanda varierat liksom nivan pa tidigare kunskap inom engelska. Det finns
nagra som tidigare haft engelska i skolan och andra som aldrig tidigare mott det engelska
spraket. Oavsett kunskapsniva sa kvarstar problemet att det svenska spraket ar helt nytt for
dem. Nar engelska lararen inte kan ha en genomgang pa svenska eller nar man delar ut glosor
fran larobéckerna som enbart ar Gversatta till svenska, hur anpassar lararen undervisningen
da?

De metoder som har anvants for att samla in det empiriska materialet baseras pa observationer
och intervjuer med amneslararna samt enkéatfragor. Resultatet visar att just genomgangar pa
svenska dr svart och att se elevernas faktiska kunskaper ar problematiskt da de inte kan skriva
prov eller delta i 1axforhor pa samma sétt som andra elever. Kroppssprak och bildspel &r
metoder som anvands av alla de tre lararna i studien. Skillnader pa resurser mellan de olika
skolorna ar stora och paverkar aven hur lararna arbetar. Direktiven fran respektive kommun
ser annorlunda ut vilket i sin tur paverkar de forkunskaper lararna far om elevens tidigare
skolerfarenheter. Vikten av inkludering och individanpassning genom att ta hansyn till
elevernas kulturella bakgrunder och deras forsta sprak ar nagot som syns tydligt i lararnas satt

att arbeta.
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1. Introduktion

Nyanlanda kommer till Sverige under olika forhallanden. Det kan vara asylsokande eller barn
till arbetskraftsinvandrare men det kan &ven vara svenska medborgare som bott utomlands
och inte tidigare gatt i den svenska skolan. Barn som kommit till Sverige innan skolplikten
raknas inte in i denna grupp, och inte heller barn som gatt i skolan men lamnat for ett tag for
att sedan atervanda ar medraknade. Det &r tydligt att nyanlandas skolbakgrund ser olika ut
(Skolverket 2016, s.11). En elev ska inte anses som nyanland efter fyra ars skolgang har i
landet enligt Skollagen®. Enligt Andersson, Lyrenis & Sidenhag (2015) har denna tidsgrans
ingen storre funktion men anses viktig ur andra perspektiv som till exempel att det for eleven
kan upplevas jobbigt att anses som nyanland under en langre tid (s.121). Nyanlanda utgor en
heterogen grupp vars skolbakgrunder ser olika ut och ofta har de nyanléanda inte svenska som
modersmal (Skolverket 2016, s.11). Den forsta tiden for en nyanland innebar manga nya
situationer och omstandigheter liksom erfarenheter som maste bearbetas. Det har enligt Blob
(2004) visat att det ar viktigt for nyanlanda barn i skolalder att sa snart som majligt komma in
i utbildningssystemet for att inte forsdmra sina mojligheter inte bara nar det handlar om
utbildning utan aven for deras integrationsprocess. Vidare tar Blob upp att det stélls hdga krav

pa bade skolor och larare da nivan hos de nyanlanda elevernas kunskap varierar stort (s.6).

Alla nyanlanda som borjar skolan i Sverige har med sig olika kunskaper och erfarenheter. Nar
de ar nyborjare i svenska kan de i manga fall fa borja i en forberedande klass och sedan i en
klass for elever med svenska som andra sprak. Hur gar man tillvaga nar det ar dags att lara sig
engelska? Som lararstudent, ute pa praktik, har jag upptackt att nar lararen undervisar
engelska sa anvander sig lararen av svenska for att forklara, fortydliga eller for att ga igenom
glosor. N&r man har nyanlénda elever i klassen som &r helt frammande infor det svenska
spraket och med en helt annan kulturell bakgrund sa kan det uppsta svarigheter som behéver
I6sas, till exempel mojlighet till pedagogiskt och socialt stod, inkludering i bade

undervisningen och sociala sammanhang (Stockholms stad 2014, s.6).

Enligt skolverkets allmanna rad om utbildning for nyanlanda elever maste lararna utforma och

anpassa all undervisning for att ge stod till varje elevs forutsattningar och behov (Skolverket

! Skollagen 2010:800, 3 kap. 128.



2016, s.28) och i Lgr 11 fortydligas detta med att det ska ske med utgangspunkt i elevernas
bakgrund och tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket 2011, s.8). Detta finns
dven reglerat i skollagens forsta kapitel 482. Vilka strategier och arbetssatt anvander da
lararna for att uppna dessa punkter for just nyanlanda elever och vilka hjalpmedel har de att
tillga?

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersokning ar att synliggora nagra av de svarigheter som lararna anser att
nyanlanda elever moéter nér de ska lara sig engelska i ordinarie undervisning och vilka
strategier/arbetssatt man som larare kan anvanda for att stodja nyanlandas sprakutveckling i

det engelska spraket. Utifran detta syfte kommer jag att undersoka foljande fragor:

o Vilka svarigheter anser lararna att nyanlanda elever moter och hur tar de sig uttryck i

ordinarie engelskundervisningen?

e Vilka strategier och arbetssatt anvander lararen for att stodja den nyanléandas

sprakutveckling i det engelska spraket och pa vilka satt omsatts dessa i praktiken?

e Hur arbetar lararen med hjalpmedel och resurser for att bemdta svarigheter med

undervisningen av nyanlanda i ordinarie engelskundervisning?

e Pavilket satt arbetar lararna med individanpassning for de nyanlanda eleverna i

engelska undervisningen?

1.2 Avgransningar

En del elever som &r nyanlédnda och borjar med engelska laser, i vissa skolor, engelska i
nyborjarklasser medan andra laser med ordinarie klass oavsett vilken niva de ligger pa. Jag
har valt att fokusera denna studie pa de elever som gar i ordinarie klass och de svarigheter
lararna anser att dessa elever méter. Studien ska lyfta fram vilka strategier och arbetssatt samt

hjalpmedel och resurser lararna anvénder sig av for att stédja de nyanléanda i deras

2 Skollagen 2010:800, 1 kap. 48, I uthildningen ska hansyn tas till barn och elevers olika behov. Barn och elever

ska ges stdd och stimulans sa att de utvecklas sa langt som majligt.



sprakutveckling. Jag har alltsa inte tagit med elevernas egen syn pa vilka svarigheter de
upplever utan synvinkeln dr enbart lararnas och min egen tolkning av observationer och

intervjuer.

1.3 Uppsatsens disposition

| bakgrundsavsnittet tar jag upp vad skolverket och skollagen sager om individanpassning och
om de allméanna rad som finns for undervisning av nyanlanda. Sedan féljer varfér man bor
arbeta pa ett individanpassat arbetssatt och de problem som kan uppsta med vad tidigare
forskning séager. | avsnittet metod tar jag upp hur jag har gatt tillvdga i min studie och i
resultat-/ och analysdelen presenteras materialet samt utfallet for att sedan avslutas med en

diskussion om studien.

2. Bakgrund

For att fa en forstaelse for vad som kravs nar man arbetar med nyanlanda elever presenterar

jag har vad styrdokumenten, skolverket och Lgr 11 uppger.

2.1 Kartlaggning av elevens tidigare kunskaper

Nér en nyanland ska borja i skolan i Sverige gors en kartlaggning av dennes tidigare kunskap
for att kunna anpassa undervisningen. Skolverket betonar vikten av att ratt kompetenser ar
med under kartlaggningen vilket betyder att amneslérarna bor vara med (Skolverket 2016,
s22). Kartlaggningen ska ligga till grund for varje undervisande larares planering och den

undervisning eleven far (Skolinspektionen 2014:03).

Kartldggningen sker bland annat for att undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
(Skolverket 2011, s.8). Efter att nyanlanda har kartlagts hamnar de i den klass som ligger
narmast deras kunskapsniva och med hansyn till deras alder. Behdver de extra stod kan de

forst ga i en forberedande klass och aven fa svenska som andra sprak.

Vissa skolor har dven speciella klasser for engelska men manga skolor later eleverna ga i en

ordinarie klass. Detta beror delvis pa hur manga nyanlanda elever som finns pa skolan, hur



skolans resurser ser ut och dven att manga anser att en nyanland elev behéver inkluderas sa
tidigt som mojligt i d@mnesundervisningen for att inte hamna efter i kunskapsutvecklingen
samt att fa kommunicera med sina klasskamrater for att pa sa satt ocksa utvecklas
(Stockholms Stad 2014, s.15).

Ett utav kartlaggningens steg ar att kartlagga elevens kunskaper i olika skolamnen och det ar
under denna process som bland annat kartlaggning i engelska kommer in. Enligt Ojala (2016)
hamnar elever, oavsett resultatet av kartlaggningen, oftast i den aldersmassiga arskursen och
de nyanlanda elevernas kunskaper sétts i andra hand men Ojala papekar aven att elevens
mognad &r en viktig del och darfér kan man inte heller sanka elevers arskurs for mycket
(s.25).

2.2 Forberedelseklass eller ordinarie klass

Blobs (2004) dversiktsstudie visar att nar det kommer till vilka resurser skolorna har skiljer
det sig mycket, inte bara mellan olika kommuner utan aven mellan skolor inom samma
kommun. I vissa skolor finns modersmalslérare heltidsanstallda och arbetar under ordinarie
skoltid medan pa andra skolor ar de bara anstallda ett antal timmar per dag efter
ordinarieskoltid. En del skolor har &ven modersmalslarare som resurspersoner i
forberedelseklassen (s.21). Nar en nyanland senare ska ga over till ordinarie klass sa maste
man lagga vikt vid behovet av en individuellt anpassad dvergang. Har raknas elevens
fardigheter i det svenska spraket och darmed majlighet att félja undervisningen (Blob 2004,
s.21). Enligt skolverkets nya allménna rad far nyanlanda elever inte ga i forberedande klass pa
heltid (Skolverket 2016, s.27-28). N&r nyanlanda elever anses ha tillrackligt bra kunskaper i
engelska for att kunna félja med i undervisningen sétts de i ordinarie engelsk undervisning,
oavsett nivan pa deras kunskaper i det svenska spraket. Forberedelseklass ar inget som en
kommun maste anordna utan vissa kommuner valjer istéllet att direkt integrera nyanlanda
elever i ordinarie undervisning. Det finns enligt Andersson, Lyrends & Sidenhag (2015) olika
uppfattningar om huruvida forberedelseklass ar en bra l6sning. En utav fordelarna &r att
eleven far en lugn skolstart med mojlighet att successivt lara sig det svenska spraket och en
utav nackdelarna &r att tiden i forberedelseklass har haft en tendens att bli for lang vilket
numera ar reglerat i skollagen till max tva ar (s.131-133). Enligt Blob (2004) verkar den form
respektive skola véljer framférallt avgoras av det antal nyanlédnda elever som ar aktuella for

dylik stodatgérd. Vid skolor med relativt manga nyanlanda elever ar det vanligare med



forberedelseklasser (s.13). Den viktigaste faktorn i forberedelseklassen ar hur undervisningen
utformas och i manga fall ligger fokus enbart pa undervisning i det svenska spraket
(Andersson, Lyrenas & Sidenhag 2015, s.131). Nar en nyanland borjar i ordinarie klass utgar

undervisningen fran klassen som helhet.

2.3 Kunskapskrav

Under de 6vergripande malen i Lgr 11 star det att varje elev ska kunna kommunicera pa
engelska i tal och skrift samt pa nagot ytterligare frammande sprak (Skolverket 2011, s.13).
Det finns idag ingen egen kursplan eller kunskapskrav for nyanlanda elever. Borjar eleven
tidigt i skolan &r sjalvklart forhoppningarna att eleven ska na upp till de kunskapskrav som
finns men nar en nyanland borjar senare kan det vara svart att forsta hur eleven ska hinna med
att utveckla det svenska spraket sa pass fort att den kan félja med i ordinarie undervisning i
alla amnen och utveckla kunskaper i &mnena som nar upp till kunskapskraven (Stockholms
Stad 2014, s.6). | Sverige raknas engelska som ett obligatoriskt fraimmande sprak men for en
nyanland sa blir engelskan ett fraimmande sprak utéver att de maste lara sig svenska som ett
andra sprak; kunskapskraven &r dock likadana som for de elever som har svenska som

modersmal.

2.4 Sammanfattning: Nyanlanda elevers forutsattningar

Vi vet att nyanlanda utgor en heterogen grupp vars skolbakgrund kan se olika ut och att de
ofta inte har svenska som modersmal. Nar man kartlagger deras tidigare kunskaper ar viktigt,
men detta sker pa olika sétt i olika kommuner. Detta ar dock avgorande for att kunna anpassa
undervisningen efter varje nyanland elevs forutsattningar och behov for att framja elevens
fortsatta larande. Nyanlanda elever satts ofta i ordinarie engelskundervisning oavsett deras
niva i svenska spraket och i vissa kommuner integreras elever direkt in i ordinarie klass utan

att forst gatt i forberedelseklass.

3. Tidigare forskning och teoretisk ram

Att tanka ur ett sociokulturellt perspektiv for denna studie kdnns passande, for den traditionen
tar just upp mangfald med forestallningsvarldar som utgangspunkt och vikten av socialt
samspel for larande och utveckling (S&ljo 2014, s.307). Det handlar om kognitivt engagemang

och identitetsinvestering. Cummins (2017) anvander Vygotskijs utvecklingszon for att visa



hur barn generar kunskap och forhandlar identiteter, att barn utvecklar sitt sprak samt att barns
sprakutveckling och kognitiva utveckling hor ihop. Utvecklingszonen visar pa vad barn kan
prestera pa egen hand och vad den kan klara av med hjalp av, i detta fall, en larare. Cummins
anser att for att paskynda elevernas kunskapsutveckling bor undervisningen vara
kontextbunden och kognitivt utmanande dér interaktionen mellan larare och elev ar viktig for
elevernas kognitiva engagemang och detta engagemang kravs for att na skolframgangar.
Cummins visar pa detta sétt hur eleven kan utveckla en god studiemassig formaga (s.44).
Aven Thomas och Colliers (1997) studie gjord i amerikanska skolor visar att den sociala och

kulturella omgivningen ar en central del i elevernas inlarning av sprak (s.42).

3.1 Tidigare forskning

Tidigare forskning om hur just nyanlanda elever inkluderas och undervisningen
individanpassas under ordinarie engelska lektioner &r bristféllig eftersom det &r ett relativt
nytt fenomen. Det mesta handlar om hur nyanlénda elever i allmanhet bor inkluderas eller
anpassas i skolundervisningen men dessa arbetssatt bor kunna tillampas &ven nér nyanléanda
elever & med i ordinarie undervisning. Brunar (2010) belyser hur fa studier det finns som

undersoker de nyanlandas sprakinlarning, sprakutveckling och sprakanvandning (s.75).

3.1.1 Thomas och Collier

Thomas och Collier (1997) har gjort en studie i fem olika skolor som omfattade néstan
700.000 elever och genomfordes under en langre period, mellan aren 1982-1996. Studien
genomfordes i amerikanska skolor med fokus pa elever med annat modersmal an engelska.
Resultatet visar att elevernas utveckling i andrasprak, frammande sprak samt deras totala
skolframgang &r valdigt beroende av hur stor tillgang av hjalp de har pa sitt modersmal.
Studien visar att elever som borjat i den amerikanska skolan mellan aldrarna 8-11 och hunnit
fa mellan 2-5 ars utbildning i sitt hemland behdver ungefar 5-7 ar for att komma ikapp 6vriga
elever. Intressant var att yngre elever med annat modersmal, dven de som kunde vara fodda i
Amerika, som forst borjade skolan i Amerika och saledes aldrig fatt undervisning pa sitt
hemsprak, behdvde 7-10 ar for att komma ikapp. Detta beroende pa att de som skolats i
engelskan fran borjan snabbt visat tydliga framgangar och att skolan darefter inte fortsatt med
stod pa hemspraket men ju hogre upp eleven kommer och ju svarare det blir sa faller elevens

resultat tillbaka igen.



| studiens resultat finns tre punkter som &r speciellt signifikanta och visar pa hur eleverna bast
kan na framgang i sina studier. Den forsta punkten visar att for att elever med ett annat
hemsprak ska na studieframgangar sa bor de fa undervisning pa sitt forsta sprak sa lange som
mojligt, helst upp till arskurs 5-6, parallellt med undervisning pa sitt andra sprak. Flersprakiga
elever, dven nyanlanda elever, tjanar pa att undervisas pa bada spraken. Den andra punkten
handlar om att lata eleverna fa anvanda sina tidigare erfarenheter och sin kulturella bakgrund
da sprak och larande forvarvas samtidigt &ven om det muntliga och skriftliga &r en pagaende
process. Tredje punkten handlar om vikten av att skapa en stodjande larandemilj6 for eleverna

med annat modersmal att utvecklas i (Thomas & Collier, 1997).

3.1.2 Cummins

Cummins (2017) har gjort en sammanstéllning av olika forskningar rérande flersprakiga
elever. Bland dessa finns en forskning gjord i Kanada av Klesmer (1994, se Cummins 2017)
som tittade pa resultatet av sju olika tester i engelska spraket dar resultatet analyserades
baserat pa hur lange eleverna vistats i landet och om deras alder nér de anlant paverkat i
vilken takt eleverna nadde betygsnormerna for engelska som kunskapssprak. Resultatet visade
att det tar minst fem ar for elever med invandrarbakgrund att hinna ikapp oberoende av vilken
skola de gar i eller vilka sociala forutsattningar de har. Det visade sig aven att for att eleverna
ska hinna ikapp s& maste de fa kontinuerligt stod under flera ar efter att de tillagnat sig de
grundlaggande fardigheter i andraspraket som de behdver. Det visade sig dven att lararna
ibland kunde Overskatta elevernas andrasprakskunskaper pa grund av deras flyt i det muntliga
spraket (Cummins 2017, s. 67-68).

Cummins (2017) tar aven upp en svensk studie gjord av Abrahamsson och Hyltenstam (2009,
se Cummins 2017) som visar pa hur vuxna och barn med invandrarbakgrund lar sig svenska.
Resultatet av studien visar att vuxna i princip aldrig lar sig beharska ett andrasprak som
modersmalstalare och det visade sig dven att det inte heller var vanligt bland barn, vilket
tidigare antagits. De flesta med invandrarbakgrund som far tillrackligt med tid pa sig att lara
sig ett andra sprak kan dock fungera sa pass bra med det spraket att de kan na framgang i sitt
samhélle (Cummins 2017, s.83).



En studie gjord av Sandwall (2016, se Cummins 2017) tittar pa olika aspekter av
modersmalsundervisning i dagens svenska skolor. Det visar bland annat att bara omkring

halften av de berattigade eleverna far modersmalsundervisning (Cummins 2017, s.127).

Cummins anser att forskningsresultaten av tvasprakighet och tvasprakig utbildning bland
annat visar att det finns positiva samband mellan utvecklingen av kunskapsmassiga
fardigheter pa forstaspraket och motsvarande utveckling pa andraspraket (Cummins 2017,
5.138).

3.1.3 Sammanfattning tidigare forskning.
Bada studierna visar att det tar flera ar for elever med annat modersmal att na tillrackligt med
flyt i ett andra sprak eller ett fraimmande sprak for att kunna na framgangar i sina studier och

hur viktigt det ar att de parallellt far stod under flera ar pa sitt modersmal.

3.2 Teoretisk ram

Viktiga begrepp for inlarning av sprak for nyanlanda elever ar bland annat integreringen av
nyanlanda i ordinarie undervisning, inkluderande och individanpassad undervisning samt
studiehandledning. Det ar dven viktigt att tdnka pa att nyanlanda elever lar sig svenska som
andra sprak och ibland till och med ett tredje sprak och engelskan blir i de flesta fall
ytterligare ett fraimmande sprak for eleverna. De nyanlanda eleverna maste for de mesta aven

lara sig dessa tva sprak samtidigt.

3.2.1 Integrering

For att elever ska kunna lyckas i skolan kravs att de k&nner sig som en del av den sociala
gemenskapen i en trygg miljo. Nyanlanda kommer till en klass dar eleverna troligen har
hunnit skaffa sig band mellan varandra. Ibland deltar de inte mer an under enstaka lektioner.
Stockholms Stad (2014) har gjort en kunskapsoversikt som visar att direktintegrering, nar en
nyanland elev direkt sétts in i ordinarie undervisning och inte i forberedelseklass, inte
automatiskt leder till 6kad integration utan snarare leder till att eleverna segregeras under de
ordinarie lektionerna (s.7). Enligt Obondo (1999) sa ar det viktigt, for att nyanlanda elever ska
lyckas i sina studier, att de k&nner sig vél till mods och som en del av majoritetssamhéllet
(s.53). For elever som bara deltar under enstaka lektioner kan det vara svart att lara kdnna

andra elever och for att fa till en social integration maste det finnas en planering och ett



omsesidigt accepterande. For detta kravs att undervisningen fokuserar pa de erfarenheter de
har med sig, pa deras sociala verklighet och pa de bidrag de ar beredda att ge samt att eleven
kanner att deras mangfald och identitet bekréftas och deras insatser varderas (Cummins 1997
se Obondo 1999, s.53). Ojala (2016) ger nagra tips pa hur integreringen kan ga smidigare
genom att ha ett startkit Klart till den nyanlanda eleven, fadder och samarbetslekar for att bryta
isen (s.43).

3.2.2 Inkluderande och individanpassad undervisning

Enligt Ojala (2016) visar olika avhandlingar pa att den sociala inkluderingen av nyanlénda
elever ar svar och dven om undervisningen ar bra kan eleven inte ta in kunskap och lara sig
nagot om hen mar daligt (s.47). Dagens mangkulturella klassrum &r en motespunkt for olika
kulturer, formagor och sprak dar alla elever ligger pa olika nivaer. Det ar, enligt Cruz-Rus
(2015) anledningen till att eleverna behover arbeta med olika material och pa olika nivaer. For
att kunna skapa sadana laroprocesser kravs att lararen vet pa vilken niva eleverna ligger for att
kunna anpassa innehallet (s.2). Nér en nyanland elev kommer till ordinarieundervisning sa ska
elevens kunskaper, i detta fall inom engelska, ha kartlagts och meddelats till den undervisande

lararen just sa att lararen ska kunna planera och individanpassa undervisningen.

Ladberg (2009) anser att sprak ar ett socialt och kulturellt fenomen som inte kan laras utan att
eleven ingar i socialt och kulturellt sammanhang. Att lara sig sprak, menar Ladberg, ar en
kombination av bland annat ord och gester och dessa &r olika i olika kulturer (s.72). Detta ar
nagot som lararen maste forsta da en gest som kan anses vara respektfull i Sverige kan vara
precis det motsatta i ett annat land, t.ex. sa lar sig svenska barn att titta pa vuxna nar de talar
men i manga andra kulturer lar sig barnen att sla ned blicken infor en vuxen. Viktigt ar att
undervisningen préglas av dialog och interaktion som &ven inkluderar att den nyanlandas rost

och tankar blir hérda och pa sa vis blir inkluderade socialt i klassen (Ojala 2016, s.47).

3.2.3 Studiehandledning

Studiehandledarens uppgift &r enligt Ojala (2016) att stotta elevens arbete i skolan genom
elevens starkaste sprak (s.13). Ojala tar dven upp att studiehandledarens roll inte &r att agera
tolk eller Gversatta uppgifter &ven om den uppgiften inte gar att ta bort (s.87). Fordelen om en
studiehandledare ar med i klassrummet ar att han eller hon da kan se hur lararen undervisar

vilket gor det lattare att svara pa amnesspecifika fragor. Studiehandledaren har da aven sett



hur eleven forsokt 16sa uppgiften och var eleven inte forstatt innehallet. Det finns dock
sjalvklart fordelar aven med att studiehandledning sker utanfér klassrummet. Da kan arbetet
ske i lugn och ro utan att omgivningen séatter press pa eleven (Ojala 2016, $.88). Manga
ganger ar detta inte mojligt da studiehandledaren ofta arbetar pa flera olika skolor och enbart
kommer till skolan ndgon timme per vecka. Skolinspektionens rapport (2014:03) visar att
samarbetet mellan &mnesléarare och studiehandledare hanger pa deras initiativ och
samarbetsvilja i de verksamheter dar studiehandledning endast sker ndgon timme i veckan och
oftast efter ordinarie undervisningstid. Om samarbetet inte fungerar verkar det som om det

hanger pa att den nyanlanda eleven sjalv tar upp vad den behéver hjalp med (s.22).

3.2.4 Inlarning av engelska som frammande sprak

Skillnaden mellan andrasprak och frammandesprak ar att det senare inte &r en naturlig del i
vardagen och inlérningen kanske ar begrénsad till enbart ett par lektioner i veckan. Engelska,
dven om det ar ett obligatoriskt fraimmande sprak, anses av manga som ett andra sprak i
svenska skolan. Detta beror p att vi i Sverige omger oss med engelskan genom t.ex. spel,

filmer och tv vilket gor att det blir en del i den dagliga omgivningen (Colliander 2008, s.127).

Engelsk undervisning i svensk skola ar inriktad pa engelska pa ett helt annat sétt an de Gvriga
frammande spraken, till exempel borjar eleverna tidigt att lasa engelska i skolan, i vissa
kommuner redan i forskolan medan ytterligare fraimmande sprak forst kommer i arskurs sex.
Engelskan har, precis som dvriga fraimmande sprak, svenska som stodsprak nar det galler till
exempel gloslistor och grammatiska éversattningar. Detta utesluter da nyanlanda elever som

ar nya for det svenska spraket dven om de kanske inte ar frammande for engelska spraket.

Celik-Korkmaz® (2013) pépekar att barn lar sig genom sina kulturella och individuella
erfarenheter ett andra sprak och senare kanske ett tredje. Genom att de gor jamforelser pa
olika sprak sa 6verfor de kunskaper i sprakstrukturer mellan de olika spraken. Att gora denna
jamforelse mellan olika sprak kan leda till att inlarningen av ett tredje sprak bade underlattas
och forsvaras. Celik-Korkmaz gjorde visserligen sin studie om elever som lar sig tyska och
franska men det géller oavsett just inlarning av ett tredjesprak eller senare sprak. Enligt Cenoz

(2000) lar sig barn ett tredjesprak pa olika satt; bland annat kan de i vissa fall lara sig andra

3 Lektor i engelska vid turkiska universitetet Bursa Uludag. Studien handlade om tredjespraksinlarning dock med

fokus pa tyska och franska.
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sprak och tredjesprak samtidigt (s.40). Nar nyanlanda kommer till Sverige &r det just detta de

ar tvungna att géra men fokus laggs pa att lara sig svenskan.

3.2.5 Sammanfattning teoretisk ram

Genom att fokusera undervisningen pa elevernas potentiella prestationer med hjalp av tydliga
stod istallet for att koncentrera pa deras nuvarande niva i engelska kan man lagga
undervisningen pa en lamplig kognitiv niva. Undervisningen ligger da i utmaningszonen och
gor att eleven betraktas som den person de kan bli. Nar nyanlanda elever behandlas som de
personer de kan bli far de en ny identitet och definieras av vad de kan nu och vad de kan
astadkomma i framtiden snarare dn av sina aktuella begransningar i skolans sprak (Gibbons
2009 se Cummins 2017, s. 61).

4. Metod

Den har studien syftar till att titta pa lararens satt att arbeta med och stodja utvecklingen av
nyanlanda elevers kunskap i den ordinarie engelskundervisningen. Kvalitativa metoder
anvands for att det ger en béttre forutsattning for forstaelse av utsatta gruppers
livsomstandigheter och for att forsta andra perspektiv och miljoer (Ahrne & Svensson 2015,
s.12). Kvalitativa metoder mojliggor att na insikt om fenomen som rér personer och

situationer i deras sociala verklighet (Dalen 2011, s.11).

4.1 Val av metod

Det empiriska materialet har samlats in genom ett frageformular till lararna, observationer
samt en avslutande kompletterande intervju med lararna da detta ar en studie sedd ur
lararperspektiv. Genom frageformularet ar tanken att jag ska fa en bild av vilka svarigheter
som lararen anser kan uppsta och med observationerna ar férhoppningen att kunna identifiera
vilka strategier och arbetssatt som ldararen anvander for att 6verkomma dessa samt hur eleven
inkluderas i undervisningen och med 6vriga elever. De kompletterande intervjuerna &r for att
kunna forsta om en viss handelse bara var tillfallig och om det till exempel finns fler
hjalpmedel och resurser som lararen har tillgang till men som inte synliggjordes under

observationen.
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4.1.1 Frageformular

Ett frageformular med likadana fragor till samtliga larare skickades ut innan observationerna
for att jag skulle fa lite forkunskap om bland annat hur manga nyanlanda elever varje klass
har, hur lange lararna arbetat och om de tidigare arbetat med nyanlanda. Frageformularet finns

med som bilaga 2.

4.1.2 Observation

Nar man gor en observation far man chansen att se kroppssprak och interaktion i den situation
som man faktiskt vill undersoka. Det blir enligt Lalander (2015) en etnografisk observation da
jag forsoker ndrma mig lararens perspektiv genom att besoka den miljo de intervjuade arbetar
i (s.93). Det finns manga olika satt att observera pa beroende pa vad det & man undersoker.
Eftersom studien tittar pa lararnas satt att arbeta sa har jag i forvag bett om lov att narvara
samt att samtliga i klassrummet kommer att se och veta att jag ar dar. Detta gor det till en
Oppen observation och lararna kan andra sitt beteende vilket i sin tur kan paverka studien
(Lalander 2015, 5.99). For att fa en tydligare resultatbild sa gjordes i den har studien tva

observationer med varje larare.

4.1.3 Intervju

Vid intervjuer utgor informantens uttalande det som ska tolkas och forstds men enskilda
personer kan latt kdnna sig utpekade, speciellt om de tillhér en minoritet (Dalen 2011, s.15-
16). I denna studie forekommer inga intervjuer med de nyanlanda eleverna och tolkningen av

studien kommer enbart baseras pa det som observeras och vad lararna beréttar om.

Inom intervjumetod finns ett angreppssatt som kallas ”grounded theory” som med Dalens
(2011) tolkning utgar ifran informanternas egna uppfattningar och perspektiv, vilket alltsa blir
utgangspunkten for analysen. Ett annat centralt begrepp som Dalen tar upp tillsammans med
”grounded theory” dr kodningen som sker genom en systematisk jamforelse dér forskaren
hela tiden letar efter likheter och skillnader (s.50). Eftersom studien innebdr en analys av tre
olika larares sétt att se problem och arbeta med individanpassning for nyanlanda kommer

dessa sétt att jamfdras med varandra.

Intervjuerna i studien skedde efter den andra observationen med lararna och till skillnad fran

frageformularet sag fragorna hér olika ut beroende pa situation.
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4.2 Urval

Vissa skolor har nyborjarklasser i engelska for nyanlanda men de allra flesta skolor har inte
denna mojlighet och manga utav de nyanlanda har aven tidigare kunskaper i engelska och kan
da sattas in i den ordinarie engelskundervisningen. Darfor har jag valt att géra min

undersokning pa tva olika skolor som har nyanlanda i ordinarie engelskundervisning.

4.2.1 Skolorna, lararna och nyanlanda

Studien genomfordes pa tva olika skolor inom Stockholms lan med elever ifran arskurs fyra
och fem. Tre larare medverkade genom att svara forst pa ett frageformular sedan genom att
lata mig observera deras lektioner tva ganger vardera. Efter varje observation genomfordes en
kompletterande intervju med lararna. Alla lararna har nyanléanda i sin ordinarie
engelskundervisning men antalet nyanléanda varierar i de olika klasserna. Lararna kommer i
denna studie kallas for A4, A5 samt B5 dar larare A4 och A5 undervisade i samma skola i
arskurs fyra samt arskurs fem, dar av numreringen. Larare B5 undervisade i en annan skola i

en arskurs fem. Alla tre lararna har lararexamen.

Larare A4 har arbetat som larare i 18 ar och ar aven uthildad svenska som andrasprakslarare.
Lararen har tidigare arbetat med nyanlanda elever dven om hen aldrig fatt nagon utbildning
for detta. Larare A4 har tre stycken nyanlanda i sin ordinarie engelska undervisning av totalt
24 elever. De tre nyanlanda eleverna ligger pa olika kunskapsnivaer i engelska. Den ena
eleven var helt ny i bade svenska och engelska medan de tva andra eleverna hade battre
kunskap i svenska och viss kunskap i engelska. Av de 24 eleverna har 20 annat modersmal &n

svenska och engelska.

Larare A5 tog sin examen ar 2013 och har inte tidigare arbetat med nyanlanda, inte heller
denna larare har fatt nagon fortbildning for att undervisa nyanlanda. Denna larare har nio
stycken nyanlanda i sin ordinarie engelskundervisning och ytterligare tva stycken pa vag in.
Av dessa nio gar tva stycken fortfarande i forberedelseklass i 6vriga @mnen utom engelska,
bild och idrott. De nio eleverna ligger alla pa olika nivaer i engelska, allt fran att vara helt ny
till att ha tidigare kunskap jamforbar med en elev i arskurs fem. Fyra utav de nio eleverna har

viss kunskap i det svenska spraket medan tva utav dem dessutom &r nybdrjare i svenska och
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dar den ena eleven kom till klassen endast tre veckor fére min forsta observation. Samtliga

elever i klassen har annat modersmal an svenska och engelska.

Larare B5 tog sin lararexamen for 14 ar sedan men har aldrig tidigare undervisat nyanlanda.

Precis som de andra tva lararna har inte larare B5 fatt nadgon utbildning i att undervisa

nyanlanda. Denna l&rare har endast en nyanlénd i klassen som kom till klassen cirka tre

veckor innan min observation. Eleven &r helt ny i svenska spraket men lararen har fran

kommunen fatt reda pa att eleven har last engelska i sitt hemland i fyra ar precis som dvriga

elever i den ordinarie engelska undervisningen.

En sammanstallning for att tydliggoéra hur varje klass ser ut, hur manga nyanlanda och elever

med annat modersmal samt om lararen har behdrighet visas i tabell 1.

Tabell 1. Sammanstallning av klasserna som observerades.

Arskurs
Larare

Kon
Lararutbildad

Antal elever

Antal nyanlanda
Antal elever med

annat modersmal

5

B
Kvinna
Ja (2003)
19

4.3 Genomfodrandet

4
Ad

Kvinna

Ja (2000)

23+1 som bara ar

med under engelska

20

5

A5

Man

Ja (2013)

23 samt 19 Tva

arskurs fem som ar

delade i tva grupper.

9

Samtliga elever

Nar observationerna bokades sa skickade jag dven ut ett frageformular till varje larare som de

fick svara pa. Detta var for att se vad de tycker ar svart samt vilka resurser och hjalpmedel de

har att arbeta med. Frageformularet har enbart haft fokus pa de utmaningar som lararna

arbetar med for att kunna stédja nyanlanda i deras kunskapsutveckling i det engelska spraket.

Under observationerna har jag bara fokuserat pa lararens arbetssétt, inkludering och

individanpassning for nyanlanda elever och alltsa inte inkluderat andra elever som kanske
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aven de har behov av extra stod. Intervjufragorna ligger till stod for att klargora fragor runt

observationerna.

4.3.1 Frageformularet

Frageformularet skickades ut till samtliga larare via email nar tid for forsta observationen
bokades. Detta gjordes for att jag skulle fa lite information om lararna, hur manga nyanlanda
som fanns i klasserna och deras forkunskaper bade i svenska och engelska spraket.
Anledningen till att jag dven tog upp svenska var for att fa en forstaelse for hur mycket lararna
kan 6versatta fran engelska till svenska under lektionen sa att alla nyanlanda kan félja med i
undervisningen. Jag ville dven se hur manga av eleverna som hade annat modersmal &n
svenska eller engelska och om det fanns elever med samma modersmal. Detta skulle visa sig
ha betydelse for larare A5 som hade nyanlanda med samma modersmal som andra elever i
klassen och pa sa vis kunde dessa elever hjalpa varandra. | formularet togs dven upp om
skolorna erbjod eleverna engelska for nyborjare eller studiehandledning under engelska
undervisningen, vilket visade sig att ingen av skolorna gjorde/hade. Om skolorna hade haft
detta skulle foljdfragor till lararna ha handlat om hur kartlaggningen av elevernas engelska
kunskaper gatt till, vem som gjort den och vem som da beslutat att deras niva var tillrackligt
bra for att folja med i ordinarie undervisning. Istéllet sa visade svaren att de observerade
klasserna hade nyanlénda i ordinarie undervisning oavsett deras tidigare kunskaper i engelska.

Ingen utav skolorna hade studiehandledning under engelska undervisningen.

Med frageformularet har lararna fatt uttrycka vad de ser for svarigheter och hur de vill arbeta
for att stodja den nyanlanda eleven i sin sprakutveckling. Formularet inleds med en ruta dar
lararen enbart skulle fylla i information om sig sjélv, antal ar i yrket och vilka &mnen som
lararen undervisar i samt information om hur klassen & sammansatt med antal nyanldnda och
elever med annat modersmal. Darefter foljde atta fragor varav de tre forsta fragorna handlade
om det som togs upp i stycket innan. De dvriga fem fragorna redovisas nedan.

Frageformularet finns med som bilaga 2.

Fragan om vad lararna ansag vara utmanande med att undervisa i engelska for nyanlanda
stalldes for att ge forforstaelse for arbetet och synliggora vissa aspekter som kunde vara
viktiga for studien. Férutom svar som tog upp sadant som kunde observeras senare som till

exempel att Oversétta texter eller 1axforhor sa de nyanlanda kan folja med i undervisningen,
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beskrev lararna bland annat problem som nyanlanda brottas med i allménhet, social
inkludering nar de kommer till en stor klass och huruvida laromedel som anvénds ar lampliga

for nyanlanda eleverna.

Pa fragan vilka pedagogiska strategier som lararna ansag vara bra for att stétta nyanlanda
elever i deras inlarning av engelska kom flera bra tips fram som nyutbildade larare kan ha
nytta av. En forhoppning var att fa tips och rad pa hur jag ska tackla de problem jag
misstanker ar vanligt forkommande. Nagot som jag har funderat kring infor min
lararutbildning har handlat om hur svart det maste vara att méta elever som jag inte kan
kommunicera med for att vi faktiskt inte har samma modersmal. Vilka arbetssatt ska jag luta
mig emot? Gemensamt for alla de tre lararna var att de anvande kroppsspraket mycket och
bada lararna fran skola A arbetade dven med bilder. Dessa tva strategier synliggjordes senare

under observationerna.

Nar de svarade pa om skolan erbjod nagra hjalpmedel eller stodverktyg for de nyanlanda
Denna fraga stélldes enbart av nyfikenhet pa huruvida lararna har nagot stod uppifran, fran
skola och ledning? Vilken hjalp far dom nar dom ska méta de nyanlanda eleverna for forsta
gangen? Det kanns viktigt for mig, som nyutexaminerad larare, att veta vad jag har att véanta
mig. | skola B hade alla eleverna i klassen tillgang till Chromebooks och Ipads medan i skola
A fanns det inte tillrackligt med datorer for en klass att anvanda. Larare A5, som hade flest
nyanlanda, hade dock fatt godkant att bestalla hem Ipads till de nyanléanda eleverna hen
undervisade. Anvéandandet av datorer eller Ipads underlattar for eleverna sa att de sjalva ska

kunna oversatta ord eller fraser de inte forstar till sitt modersmal.

Bakgrunden till fragan behovet av ett annat bedomningssétt an de andra eleverna i engelska
bottnar i det faktum att de nyanlanda eleverna har samma kunskapskrav pa sig som 6vriga
elever, men saknar samma majligheter eftersom de inte forstar stodspraket. Jag ar val
medveten om att detta blir en politisk fraga eftersom det idag saknas speciella kunskapskrav
for nyanlanda i engelska. Man skulle kanske kunna ha formulerat fragan lite annorlunda da
det dels kan tolkas som en fraga om kraven som finns i Lgr 11 skulle behova revideras eller
hur lararna sjalva gor for att synliggora vad eleverna kan. Léarare A4 papekade dock vikten av

att inte blanda in deras svenska i bedémningen.
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| sista fragan pa formularet fick lararna sjalva lagga till vad de ansag om undervisning av
nyanlanda i ordinarie engelska undervisningen. Har stallde larare A4 en fraga om hur bra det
ar for eleverna att lara sig bade engelska och svenska samtidigt. Det har ar nagot som jag
ocksa funderat kring. Med tanke pa att engelska ar obligatoriskt for fortsatta gymnasiestudier
sd maste dom ju lara sig det men det kanske &r bra att titta pa om det verkligen ar sa viktigt att
satta igang med det direkt. Bor man kanske vanta till att dom arbetat sig upp till en starkare

niva i svenska? Detta ar en fraga som denna studie inte kommer att kunna ge nagot svar pa.

Fordelar som synliggjordes med frageformularet var att jag fick svar pa bakomliggande
faktorer som paverkar undervisningen av nyanlanda som till exempel hur mycket
forkunskaper lararna har nér det géller att undervisa nyanlanda och vilka resurser skolorna har
nar det galler bade sarskilda engelska klasser, studiehandledning och fysiska verktyg. Detta
framgar inte alltid bara genom observationer. Nackdelen &r att svaren vid ett frageformular
blir korta och att jag inte kanner till bakomliggande faktorer, men vissa av de fragor som

uppstod fick jag senare en chans att fa svar pa under intervjuerna.

4.3.2 Observationerna

Observationerna av lararnas arbetssétt, individanpassning och hjalpmedel for att stddja den
nyanlandas kunskapsutveckling i &mnet skedde under ordinarie engelska undervisning. De
nyanlanda elever som fortfarande gar i forberedelseklass kommer dit for att fa sin
undervisning i engelska men har 6vrig undervisning i andra klassrum. Speciellt studerades
vilka svarigheter som man kunde se och vilka arbetssétt lararna arbetar med for att
dverkomma dessa. Fokus lag dven pa att se om de nyanlanda eleverna inkluderas och
interagerar med de 6vriga eleverna samt om det anvands nagra hjalpmedel eller resurser.
Under observationerna gjordes anteckningar som skrevs rent for varje observation for att
sedan sammanstallas i en observationsmall innehallande alla observationer fran alla tre
lararna. Observationsmallen gjorde jag i forvag med hjalp av nagra punkter fran
Skolinspektionens (2017) rad och vaglednings observationsschema. Till skillnad fran deras
schema anvande jag inte varderingar av undervisningen utan fokuserade enbart pa vilka
arbetssétt, hur eleverna inkluderades och vilka hjalpmedel som framkom under

observationerna.
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For att tydliggéra om de arbetssétt och teorier nér det handlar om att arbeta med nyanlénda,

som denna studie vill synliggora, fanns med under observationerna, sammanstélldes dessa i

nedanstaende punkter i tabell 2. Ut6ver detta tittade jag dven pa hur mycket svenska lararna

anvande sig av under lektionen och varfor de gjorde det samt &ven interaktion mellan elever.

Observationerna forklaras narmare efter tabellen.

Tabell 2. Utdrag fran observationsschema.

Klassrum

Lararen...

Hur visas detta?

Individanpassning, variation

och utmaningar

... anpassar undervisningen

till de nyanlénda.

Laxforhor dar eleverna inte
behdver Gversatta till
svenska.

Later eleverna fa mer tid pa
sig genom att fa fortsatta
arbetet hemma.

Forberett hafte med
arbetsuppgifter i en annan

niva.

... ser till att elever 1 behov

av stod far sddant

Ger eleven tillgang till iPad
for att Oversatta.
Later elever med samma

modersmal samarbeta.

Varierar undervisningen

... later eleverna mota olika
typer av medier i

undervisningen.

Anvander bilder for att
forklara ord.

Filmvisning med textning
forst pa svenska och sedan

pa engelska.

Trygg, stddjande och

uppmuntrande larandemiljo

... skapar motivation for

olika aktiviteter

Anknyter till aktuella
samhallsfragor eller livet
utanfor skolan genom att
prata om en film det satt som

handlade om mobbing.

Fysiska hjalpmedel

... har tillgang till dessa

under lektion

Ipad
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Datorer for arbete med en
uppgift.

Under min forsta observation i skola B sa satt jag langst bak i klassrummet. Lararen hade
skrivit pa Whiteboarden pa engelska vad eleverna skulle arbeta med under lektionen. Nar
lararen gatt igenom detta presenterades jag och eleverna fick en kort forklaring till varfor jag
var dar. Det poangterades att jag var dar for att framst titta pa hur lararen arbetade. Infor
denna lektion hade jag inte i forvag tagit reda pa vem som var den nyanlanda eleven for att
jag ville ser om det framkom genom lararens forhallningssétt, vilket blev synligt valdigt
snabbt. Under denna observation fick eleven dven anvénda sig av sin Ipad som hjalpmedel.

Under andra observationen i skola B arbetade eleverna i halvklass. Jag satt denna gang vid ett
bord pa sidan. Ater igen pdmindes eleverna om varfor jag var dér. Denna géng fick jag se hur
laxforhor gick till och om den nyanlanda eleven da fatt en annan uppgift an 6vriga elever.
Under denna lektion framkom &ven att eleven inkluderades i grupparbete med de évriga

eleverna.

Forsta observationen i andra skolan hos larare A4 startade med att jag sjalv fick presentera
mig for eleverna och aven har ge en forklaring till varfor jag var déar och ett fortydligande om
att jag var dar for att observera lararen. Jag satt langst bak i klassrummet och gjorde har en
skiss 6ver hur eleverna var placerade. Detta for att jag inte heller denna gang i forvag fragat
lararen om vilka utav eleverna som var de tre nyanlanda. Det gick daven snabbt att lista ut
vilka de var och lararen konfirmerade detta efter lektionen. Aven denna larare hade skrivit
lektionsplaneringen pa Whiteboarden. Lektionen startade med ett bildspel som var till for att
fortydliga ord som eleverna skulle fa som laxa. Det var tydligt att bildspelet var riktat till de
nyanlanda eleverna som var nya pa svenska spraket da elever med kunskaper i svenska skulle
forstatt orden med bara ett svenskt ord som forklaring. Lektionen fortsatte med att varje elev
skulle skriva ner orden i sitt skrivhafte for att kunna 6va pa hemma till laxforhoret. Lektionen

var en fortsattning pa ett kapitel eleverna last tidigare.

Andra observationen hos larare A4 startade med en sang. Den spelades flera ganger och sista
gangen var det meningen att eleverna skulle sjunga med. Aven denna gang satt jag langst bak
i klassrummet och forde anteckningar. Efter detta borjade laxforhoret dar lararen sa orden pa
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svenska och eleverna skulle skriva ner det engelska ordet. Tydligt var att en utav de
nyanlanda inte kunde folja med och lararen fortydligade da orden med gester. Efter detta fick
eleverna lyssna tva ganger pa den engelska texten och en genomgang av orden med bildspel
som stdd visades. Slutet av lektionen gick ut pa att arbeta med 6vningsboken i engelska dar
eleverna skulle fylla i vad de sjalva ansag att de lart sig och svara pa fragor som handlade om

texten. Sista 0vningen handlade om att beskriva ett husdjur.

Vid forsta observationen hos larare A5 satt jag igen langst bak och lararen presenterade mig
for eleverna precis som de andra tva lararna hade gjort. Aven hér ritade jag upp hur eleverna
satt for att se om jag kunde urskilja vilka utav eleverna som var nyanlanda och om l&raren
hade ett annat forhallningssatt som visade detta. Det var dock inte lika latt som i de tva 6vriga
klasserna. Detta berodde dels pa att det var fler nyanlanda under denna lektion och dels pa att
nivaskillnaderna bade i svenska och engelska spraket varierade mycket mellan de nyanlanda
eleverna. Tva utav de nyanlanda kunde jag upptécka direkt genom att lararen gick fram och
forklarade for dessa elever enbart med andra engelska ord och gester. Lektionsplaneringen
stod pa Whiteboarden och den var skriven pa engelska med ett fortydligande i vissa delar pa
svenska. Den borjade med ett avsnitt ur serien Max the movie som visades via datorn. Filmen
visades tva ganger. Forsta gangen med svensk text och andra gangen med engelsk. Under
andra omgangen hade lararen delat ut papper dar eleverna skulle skriva upp ord eller
meningar de inte forstod. Dessa ord togs sedan upp pa tavlan och forklarades, forst med andra
engelska ord och sedan med svenska ord. Under denna observation synliggjordes ett annat
arbetssatt an hos de tva andra lararna. Denna ldrare var noga med att 6verséatta allt fran
engelska till svenska &ven om vissa ord forklarades om med andra engelska ord. Nasta del av
lektionen tog upp ett avsnitt i filmen som handlade om mobbning. Har fick eleverna, om de
ville, beratta om de upplevt mobbning. Det behdvde inte vara att de sjélva blivit mobbade
eller varit den som mobbat utan kunde &ven var om de sett nér det skett eller haft folk runt
omkring sig som beréttat om deras handelse. Eleverna fick beratta pa engelska och lararen tog
sedan upp en egen erfarenhet pa engelska. Déarefter gjorde lararen en kort sammanfattning pa

svenska.

Andra observationen hos larare A5 handlade om lasforstaelse via ett program pa datorn som
analyserar elevernas resultat pa fragor fran texterna och anpassar sedan nivan efter varje elevs

niva. Det uppstod lite svarigheter att fa tag i datorer till alla och med inloggningen till
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programmet. Trots att programmet anpassar sig sjalvt sa var engelskan sa pass svar att den
inte lampade sig for elever som ar helt nya i det engelska spraket. For dessa elever hade
lararen istallet satt ihop ett hafte med uppagifter.

4.3.3 Intervjuerna

Syftet med intervjuerna var att fa svar pa fragor som uppstatt av svaren pa enkaten och under
observationerna. Detta for att fa forstaelse for vilka bakomliggande faktorer som paverkar
undervisningen av nyanlanda elever som inte synliggors under observationer. Intervjuerna
skedde enskilt med varje larare efter nagon av observationerna. Intervjuerna innehdll 6ppna
fragor for att ge lararna en mojlighet att beratta sa mycket de ville om hur de tanker och
kanner om arbete med nyanlanda i sin ordinarie undervisning. Fragorna som stalldes var inte
samma till alla lararna, men jag anvande mig utav en intervjumall som innehdll sex fragor for

att kunna satta igang samtal med lararna och dessa var samma till alla lararna. Se bilaga 3.

Forsta fragan i intervjumallen var om lararna gér nagot annorlunda nér de nyanlanda ska
skriva laxor eller prov med tanke pa att det ofta sker genom att eleverna ska dversatta till eller
fran svenska spraket. Andra fragan handlade om hur det fungerar nar de ger laxor med
efterfoljande fraga om de vet vem som hjalper eleven med laxlasning. Under dessa fragor
utvecklades samtalen mot hur de nyanlanda elevernas sociala bakgrund ser ut och under vilka
forhallanden de kommit hit och lever under nu. Viss information om elevernas tidigare liv och
resa hit var knapphandig vilket paverkar lararens mojligheter att ta hansyn till elevens tidigare
erfarenheter. Lahdenpera (2003) anser att for att inte missgynna elever med annan etnisk
bakgrund sa maste lararen ta hansyn till elevernas sprak, kultur och erfarenheter for att
motivera undervisningen (s.34). Att ta hansyn till elevens erfarenheter blir i det har fallet svart
da informationen om den ar ofullstandig. Hansyn till elevernas sprak syntes tydligt i klassen
med larare A5 da han lat nyanlanda elever med samma modersmal samarbeta. Under fragan
om hur lararna fatt reda pa vart eleven lag kunskapsmaéssigt i engelskan gick samtalet med alla
tre lararna vidare pa hur organisering av kartlaggning av nyanlandas kunskaper gar till och
organisatoriska skillnader mellan olika kommuner. Nast sista fragan handlade om lararnas
planeringar infor lektionerna med hansyn till de nyanldnda och den sista om lararna kunde se

ifall eleverna kande sig motiverade under engelska lektionen.
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Mycket av det som behandlades i intervjufrdgorna kommer inte att kunna besvara studiens
fragestallningar men &r viktiga for att fa en forstaelse for de bakomliggande faktorer som pa

verkar undervisningen av nyanléanda elever i engelska.

Utover dessa fragor samtalades det om bland annat tillgangen till individanpassat material,
mojligheter att se nyanléanda elevers faktiska kunskaper och om det stammer 6verens med vad
kartlaggningen har sagt om elevens kunskaper. Allménna fragor om hantering av nyanlanda
elever och inslussning till ordinarie undervisning kom &ven upp samt kontakten med
vardnadshavare och svarigheter som kan uppsta i den kommunikationen. Samtalen handlade
aven om vilka problem lararna sjalva kanner att de brottas med, kopplat till bland annat
overlamnande av information om elevens tidigare kunskaper, elevens faktiska kunskaper och

den tid de fatt for att forbereda mottagande av nyanland till ordinarie undervisning.

4.4 Etiska 6vervaganden

Infor observationerna hade ett informationsbrev skickats ut till respektive larare att delas ut
vid behov till vardnadshavare for alla eleverna i klassen. Dér beskrev jag att jag skulle
observera klassen som grund fér min c-uppsats och att jag enbart skulle féra anteckningar.
Inga namn pa elever eller skola kommer att publiceras. Det stod dven hur manga ganger jag
skulle narvara och att jag inte skulle stalla fragor till eleverna. Jag utelamnade medvetet syftet
med min studie av hénsyn till att de nyanldnda inte skulle kdnna sig utsatta. Lararna har inte
heller fragats om elevers etniska bakgrund mer an om de har annat modersmal &n svenska och
engelska. Under observationerna presenterade jag mig sjalv for eleverna och fortydligade

aven att jag enbart var dar for att titta pa lararen.

4.5 Validitet och reliabilitet

Denna studie &r gjord i liten skala men jag har varit noggrann med urvalet av klasserna.
Samtliga observationer skedde i klasser dar nyanldnda var med i ordinarie
engelskundervisning. Vilket var den inriktning studien hade. Det empiriska materialet
samlades in fran tva olika skolor med olika forutsattningar for att ge undersokningen en hogre
reliabilitet och validitet. Dock kan sagas att undersokningens resultat skulle innehalla fler svar
och visat pa fler arbetssatt om den gjorts i flera skolor med flera larare. Denna lilla studie ger
ingen komplett eller allméngiltig bild av hur arbetet ser ut i skolor med nyanlénda elever i den

ordinarie engelska undervisningen da det finns fler sétt att arbeta pa.
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4.6 Metodkritik

Vald metod fungerade for att fa svar pa vad ldararna ansag vara svart samt hur undervisningen
faktiskt gar till under engelskalektioner med nyanlanda i ordinarie undervisning. Mitt fokus
lag pa vad lararna ansag vara svart och om jag enbart hade valt intervju som metod hade
mycket endast handlat om organisatoriska problem som éverlamnande och kartlaggning samt
tillgang till annat material. Under en sadan hér liten studie kan alltid of6rutsagbara handelser
intraffa och likasa misstag i planeringen. Nar jag skulle intervjua larare A4 blev det ont om tid
och jag fick istallet maila mina féljdfragor, vilket inte blir det samma som ett méte. Aven om
fragorna ar 6ppna sa kan inte svar uppmuntras att utvecklas eller direkt foljdfraga stéllas.
Under min andra observation med larare A5 dok inte den eleven upp som lararen hade tryckt
upp ett speciellt individanpassat arbetshafte till och jag fick da inte tillfalle att se eleven arbeta
med materialet. Vissa fragor som stalldes var riktade mot hur lararna kande och handlade inte
om de nyanlanda eleverna. Detta gav mig en djupare forstaelse for arbete med nyanlénda
elever. Sjéalvklart kan man i efterhand tycka att man borde formulerat om vissa fragor for att
fa ett mer utvecklat svar. Ytterligare aspekter man skulle kunna anvant hade varit elevernas
synvinkel pa, framforallt, om de kanner sig inkluderade och kan f6lja undervisningen. Trots
detta sd kunde vissa utav de svarigheter lararna ansag finnas vid undervisning av nyanlanda
samt de arbetssétt och strategier lararna anvénder for att underléatta kunskapsutvecklingen i
amnet engelska for de nyanldnda iakttas under observationerna och tillsammans med

intervjuerna kunde svar pa studiens fragor anda besvaras fran den data som samlats.

5. Resultat och analys

Har presenteras resultaten fran frageformularet, observationerna samt intervjuerna. Resultaten
analyseras utifran den fragestallning som studien har genom en triangulering av de olika

metoderna.

5.1 Vilka svarigheter anser lararna att nyanlanda elever moter och

hur tar de sig uttryck i ordinarie engelskundervisning?
Som tidigare namnts i urvalet sa har dessa larare olika antal nyanlanda i sin ordinarie
undervisning i engelska och dessa elever ligger pa olika kunskapsnivaer i bade engelska och

svenska. Oavsett detta anser alla de tre lararna att det svaraste for nyanlanda eleverna ar att
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folja med i genomgangar dar dversattningar till svenska spraket sker vilket ocksa synts under
observationerna da dessa elever har svart att félja med eller helt enkelt upphér med sitt arbete.
Under observationen dar klass A4 skulle redovisa laxor visade det sig dven att tva utav de
nyanlanda eleverna inte gjort sina laxor. Léraren i denna klass sa det svenska ordet hogt pa
svenska och eleverna skulle skriva ner det engelska. Nar ordet pals kom upp rackte en utav de
nyanléanda eleverna upp handen for att hen inte forstod och lararen fortydligade genom att
gora en gest och visa haret pa armen och forklara att pa djur heter det pals. Eftersom jag valt
att inte intervjua eleverna vet jag inte om detta berodde pa att de inte forstatt. | klassen med
larare B5 kunde ldraren dnda hjalpa den nyanlanda eleven genom att forklara med andra ord
pa engelska da eleven hade tillrackligt med forkunskaper for att forsta instruktioner pa
engelska. | klass B5 arbetade det med en karta och med att ge vagbeskrivningar pa engelska.
De behovde inte 6verséatta texten till svenska men trots detta hade den nyanlanda eleven i

klassen inte gjort sin léxa.

Bade larare A4 och larare B5 anser att ett stort problem &r att larobockerna éversatter
engelska-svenska och det ar svart for eleverna att félja med eftersom de ar helt fraimmande
infor det svenska spraket. | samtliga klasser arbetade de nyanlanda eleverna med samma
larobdcker som de ovriga eleverna. Studier visar att barnens flersprakiga kompetenser sallan
utnyttjas i dagliga las- och skrivaktiviteter for de genomfors nastan uteslutande pa svenska
och har séllan anknytning till elevens modersmal (Axelsson 2009 se Cummins 2017, s.192).
Larare A5 hade dock bestallt larobocker for engelska i olika nivaer men dessa hade annu inte
kommit. Cruz-Rus (2015) papekar att nyanlanda elever har ett behov av att fa arbeta med
olika material och pa olika nivaer i ett mangkulturellt klassrum da det &r en métesplats for

olika kulturer, formagor och sprak med elever pa olika nivaer (s. 2).

Utover detta sa kan tolkningen av observationerna visa att vissa av de nyanlanda eleverna
hade svart med motivationen da de hade svarigheter att forsta. Detta gjorde att de istallet for
att gora uppgifterna blev okoncentrerade, rorde pa sig eller inte arbetade alls. Nar klass A4
skulle arbeta i sina arbetsbocker och beskriva vad de sjalva tyckte att de lart sig fran kapitlet
med pandan och i sista uppgiften beskriva ett husdjur gjorde den ena nyanlénda ingenting, la
till och med huvudet pa banken och lararen fick ga fram och prata med eleven. Léraren
forklarade att eleven atminstone kunde forsoka men eleven svarade att hen skulle gora det

hemma sjalv istéllet. En annan elev gick ut ur klassrummet och skulle dricka vatten och kom
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inte tillbaka sa lararen var tvungen att ga dit for att saga till. Elevernas motivation och
engagemang ar faktorer som inte bara ar kopplat till relationen mellan l&rare och elev utan
aven hur relevant amnesinnehallet och undervisningens genomférande ar (Kaya 2016, s.64).
Om eleven har svart att folja med i undervisningen tappar den alltsa motivationen vilket
visades sig i detta fall. Den nyanlénda eleven i klassen med larare B5 tappade bara fokus
under en liten stund nar 6vriga elever bytte uppgift till att ga igenom en for-test infor ett prov i
geografi och hade en genomgang pa tavlan. Eleven blev saklart intresserad av vad som
visades pa tavlan men for att aterfa fokus gav lararen eleven horselkpor och iPad som eleven
skulle arbeta med genom att 6va pa ord pa engelskan. Att eleven fortsatte att arbeta berodde
antagligen pa att den nyanlanda eleven har tillrackligt goda kunskaper i engelska for att kunna
folja med i undervisningen eller forsta forklaringar pa engelska spraket vilket gor att hen kan

folja med battre.

5.2 Vilka strategier och arbetssatt anvander lararen for att stbdja
den nyanlandas sprakutveckling i det engelska spraket och pa vilka

satt omsatts dessa i praktiken?
De strategier och arbetssatt som lararna anvande sig av under mina observationer skiljer sig
nagot fran varandra och viktigt att poangtera ar att jag bara fick se en liten del av deras

undervisningsmodell eftersom denna studie inte foljde lararna under en langre period.

Larare B5 forsokte sa langt som mojligt halla sin lektion genom att enbart prata pa engelska
och gick ofta fram for att fortydliga pa engelska till den nyanlanda eleven. Bade larare B5 och

A4 anvéande ofta kroppssprak och gester for att fortydliga.

Larare A4 anvande aven under bada observationerna bilder for att visa olika betydelser vilket
var tydligt inriktat pa att underlatta forstaelsen for de nyanlanda da orden annars kunde ha
dversatts enbart pa svenska. Kapitlet de arbetade med handlade om pandor, var de lever, hur
de ser ut och vad de &ter. Bilderna som visades var kopplade till kapitlet och till varje ord som
fanns med i gloslistan. De anvande bilder for att forklara svart-vit, stor och liten samt ord som
pals och skog. Ladberg (2009) papekar att for en nyanland att lara sig ett nytt sprak ar det mer
komplicerat da det kan vara svart for dem att fa anvandning av det de tidigare lart sig
samtidigt som mycket nytt ska tas in vilket kan skapa forvirring och kansloméassigt kaos

(s.154) men larare A4 har genom att forstarka med bilder som eleven kan koppla till forsokt
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att undvika just detta genom att integrera nya kunskaper och fardigheter med de kunskaper
eleven redan har vilket Cummins (2017) definierar l&rande som (s.114). Genom att visa bilder
sa kan lararen ge eleven mojlighet att koppla till ord pa sitt forstasprak, sin

bakgrundskunskap.

En av Cummins (2017) undervisningsstrategier handlar om stdd som gor stoffet mer
forstaeligt genom till exempel anvandning av elevernas forstasprak for att formedla begrepp
men dven for att stodja elevens aktiva anvandning av sprak (s.113). Den har strategin
synliggjordes hos larare A5 som hade tre nyanlanda med samma modersmal och som lat dessa
elever sitta tillsammans. De tre eleverna hade olika nivaer pa engelska och svenska men
kunde hjalpa varandra. Det handlar inte enbart om stottning utan blir &ven ett inkluderande
arbetssatt. De pratade om avsnittet fran filmen “Max the movie” som de precis sett och ett
utav orden som kom upp var ordet docka. Max har i filmen en docka som gar sonder. Lararen
forsokte forklara med andra ord, bade pa engelska och svenska, vad en docka &r utan att
eleven forstod och en utav de andra eleverna med samma modersmal erbjod sig att forklara pa
modersmalet. Larare A5 stallde dven foljdfragor om nagon elev Gversatt till modersmalet for
att kontrollera att dversattningen verkligen blev korrekt, eftersom lararen inte talar samma
modersmal, och pa sa vis fatt eleven att forsta ordet. Under forsta observationen fick eleverna
prata, pa engelska, om upplevelser av mobbning. Det behdvde inte vara en personlig handelse
utan kunde vara ndgot de bevittnat. Alla elever hann inte beratta men de elever som gjorde det
visade ett stort intresse for amnet da det var nagot de kunde relatera till. Har har lararen
bejakat elevernas kulturella, sprakliga och personliga identiteter och skapat forutséttning for
eleverna att vilja satsa sjalva vilket enligt Cummins (2017) &r en viktig del av
sprakinlarningen (s.114). Lararen har aven skapat dialog och interaktion vilket &r en viktig del
for att lara sig ett frammande sprak da det inte enligt Kaya (2016) racker med att enbart lasa
eller hora spraket (s.56). Larare A5 var noga med att saga varje mening pa bade engelska och

svenska till skillnad fran B5 som undervisade nastan uteslutande pa engelska.

5.3 Hur arbetar lararen med hjalpmedel och resurser for att bemoéta
svarigheter med undervisningen av nyanlanda i ordinarie
engelskundervisning?

Skillnaden mellan de olika skolorna nar det galler tekniska resurser ar ganska stor. | skola A

finns det inte tillgang till tillrackligt med datorer for en hel klass. Larare A5 hade dock fatt
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tillatelse att bestalla hem Ipads till de nyanlanda eleverna for att underlatta deras inlarning av
engelska bland annat genom att kunna 6versatta ord och fraser via Ipaden till sitt modersmal.
Inte heller hade skola A nagra Smartboards utan anvéande sig av datorer som kopplades upp
till en skarm. Detta gor att lararna mest kan visa bilder, film och texter men medverkar inte till
att eleverna far interagera som de i stéllet kan gora i olika program pa Smartboarden genom
att till exempel ga fram och fylla i ord och fraser. Enligt Cummins (2017) ger det minimal
effekt om verktyg anvéands enbart for Oversattning men om den utnyttjas for en projektbaserad

undersdkning kan det ge storre effekt (5.236).

Skola A hade &ven en forberedelseklass i skolan som undervisades av en specialpedagog.
Vissa av eleverna som gick i ordinarie engelska undervisningen laste dvriga &mnen, forutom
bild och idrott, i forberedelseklassen. Lararna i skola A hade darfér méjlighet att vanda sig till
specialpedagogen vid behov och det fanns ett ndra samarbete. Larare A5 visade film via
datorn déar textning skedde forst pa svenska och sedan pa engelska. Den lararen hade aven sa
pass manga nyanlanda i sin klass och dven elever som ligger pa gransen for att kallas for
nyanlanda samt ytterligare tva pa vag in i klassen att hen har bestéllt hem material i engelska i
olika nivaer riktat mot nyanlanda. Tills att detta material har kommit anvander lararen olika
héften som eleverna kan arbeta med i olika nivaer. Under min andra observation hade lararen
sammanstallt ett sadant héafte till en utav de nyanlanda eftersom ldraren ansag att hen inte
kunde félja med i den planerade undervisningen. Den planerade undervisningen handlade om
lasforstaelse via en webbsida. Eleverna far lasa en text for att sedan svara pa fragor. Nivan pa
testet ar relativt svar i borjan men anpassas sedan efter elevernas individuella nivaer men trots
detta skulle det vara for svart for den nyanlanda eleven som ar helt ny pa engelska. Larare A5
hade fatt hjalp av larare A4 for att fa till ett hafte med arbetsuppgifter pa lamplig niva.
Skolinspektionens rapport (2010:17) bedémde att goda exempel pa hur undervisning kan
anpassas till elevers olika forutsattningar och behov &r just att ge eleverna mojlighet till
material i olika nivaer. Under min andra observation visade Larare A4 bilder for att fortydliga

betydelsen av vissa ord.

| skola B hade alla eleverna tillgang till Ipad eller Chromebook och den nyanlanda hade
dessutom en APP som Oversatte till modersmalet. Med dagens teknologiska samhalle anser
Kinginger (2000) att arbete med Ipads eller datorer ger flera mojligheter att lara sig ett
frammande sprak da de med hjélp av dessa hjalpmedel kan introducera eleverna i sociala
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sammanhang och relationer utéver de som finns i klassrummet (s.23). Under min forsta
observation fick den nyanlanda eleven i klass B anvénda Ipad. | skola B kom
studiehandledaren som &ven undervisade i modersmal till skolan en gang i veckan. Lérare B5
samarbetade med modersmalslararen genom att tala om for denne vad som skulle gas igenom
under nastkommande vecka men har hittills inte behdvt gora det nar det kommer till engelska.
Detta for att studiehandledaren ska kunna ga igenom med eleven for att forbereda eleven och
ge eleven en framforhallning om vad som komma skall. Lararen skickade dven ut ett

veckobrev till vardnadshavaren.

Nagot som skolinspektionen tar upp som en svarighet i sin rapport (2014:03) &r dels att det
visat sig att studiehandledaren just kommer enbart vid ett tillfalle i veckan samt att samarbetet
mellan amneslérare och studiehandledare &r ringa. Skollagen ar vag nar det galler kraven pa
studiehandledarnas kvalifikationer och kriterier for att stodet ska ges och skolorna har alltsa
stor flexibilitet och kan valja sjalva hur de vill anvanda studiehandledning (Cummins 2017,
s.134). Ingen utav skolorna anvande studiehandledning till engelskan.

5.4 Pa vilket satt arbetar lararna med individanpassning for de

nyanldnda elevernai engelska undervisningen?

Léarare A4 anvande bilder i sitt arbetssatt och detta &r en del i individanpassningen. Alla
eleverna fick se bilderna men for elever som kan forsta det svenska spraket hade det rackt
med att forklara pa svenska vad orden betydde. Under forsta observationen fick eleverna dven
arbeta i par for att hjélpa varandra vilket gallde alla elever och det framkom inte om detta
gjordes for att underlatta for de nyanlanda. Inget annat material eller arbetssétt pavisades

under de tva observationer jag gjorde.

Larare A5 lat elever med samma modersmal samarbeta och hade &ven bestallt material i olika
nivaer for att kunna anpassa undervisningen for de nyanlanda eleverna. Under andra
observationen hade lararen &ven tryckt upp ett hafte som var speciellt framstallt for en utav de
nyanlanda. Kaya (2016) pavisar hur svart det faktiskt ar att hitta laromedelstexter eller
faktatexter som &r skrivna for nyanlanda som riktar sig mot ak 4 eller aldre dven om det har
borjat publiceras fler och fler laromedel riktade till nyanlanda elever (s.111). Larare A5 ger
aven farre och lattare glosor till de nyanlanda eleverna som ar nya i engelska spraket och
larare B5 gav laxor som inte handlade om att dversatta texter utan mer med fokus pa att lasa
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och aterberéatta pa engelska vad texten handlat om. I laxan som handlade om vagbeskrivning

som eleverna i klass B5 hade fatt behtvde de inte dversatta till svenska.

6. Diskussion

En stor del som kom fram under intervjuerna med lararna var vilka svarigheter de kande att de
hade med undervisning av nyanlanda, alltsa inte vilka svarigheter de nyanlanda har.
Framforallt aterkom hos alla tre av lararna problemet med informationen om elevernas
forkunskaper i engelska. Eleven i skola B hade kartlagts av kommunen och lararen fick enbart
information om att eleven last engelska i fyra ar men ingen information om pa vilken
kunskapsniva eleven befann sig. Larare B5 hade dven fatt valdigt kort varsel om att eleven
skulle komma in i klassen. | och med det korta varslet var det svart for lararen att ha material
fardigt till eleven vilket &r en utav de strategier Ojala (2016) anser underléttar integreringen
av den nyanlanda eleven (s.43). Direktiven for den kommunen som skola B tillhor &r att alla
nyanlanda elever ska direkt in i ordinarie undervisning oavsett niva och att i storsta mojliga
man arbeta med samma arbetshocker. Detta fungerade enbart, enligt larare B5, for att eleven
hade tillrackliga kunskaper for att kunna félja med och kommunicera i engelska. Varken
larare B5 eller A5 har tidigare arbetat med nyanlédnda och kande en viss otillrécklighet eller

osékerhet i sin undervisning.

Larare A5 kande att de elever som inte kom ifran forberedelseklassen i skolan, kom med for
lite information om deras egentliga kunskaper i engelska och &ven har med kort varsel. L&rare
A5 forsokte att fa en storre forstaelse om deras tidigare kunskaper genom att prata individuellt
med eleverna och de fick aven ta med tidigare skolbdcker, om de hade nagra. Anna Kaya
(2016) som ér larare och sprakutvecklare anser att ett forsok att ta reda pa elevens
forkunskaper krévs for att kunna anpassa undervisningen efter de nyanlédnda elevernas behov

och forutsattningar (s.72).

For larare A5 var ett av de stora problemen att denne hade manga nyanlanda i klassen som
alla lag pa olika nivaer och tillrackligt material i olika nivaer inte fanns i skolan men hoppas
att bestallningen av nytt material som var pa vag skulle hjalpa till att underlatta med just det

problemet. Detta resultat pAminner om Skolinspektionens rapport (2014:03) dar det framkom
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att lararna upplevde att de saknar bland annat resurser och verktyg for att kunna anpassa

undervisningen till alla elever i klassrummet.

En utav fragorna i enkaten handlade om huruvida nyanlanda elever skulle behéva bedémas
annorlunda jamfort med 6vriga elever inom engelska. Anser lararna att det skulle vara battre
for eleverna om man tittade pa de framsteg eleverna sjalva gor istallet for att de bedéms med
samma kunskapskrav som ovriga elever? OECD har visat att vi i svenska skolan har en
tendens att fokusera pa kunskapskraven i stallet for deras egna framsteg och detta leder till att

eleverna tappar motivationen och sjalvfortroendet (Cummins 2017, s.239).

Att kunna forbéttra inlarningsprocessen hos elever &r viktigt, inte enbart for att
forutsattningarna att fa ett valbetalt arbete 6kar utan att det aven okar integrationen genom
forstaelsen for andra manniskor och andra kulturer. For att kunna forbattra denna process
maste vi som Séljo (2015) papekar, ta hansyn till att kunskap och fardigheter kommer ifran
det vi forstar. Vart handlingsmaénster bygger vi upp i ett samhalle vi ar delaktiga i genom att
interagera med andra manniskor (s.21). Nar man da kommer som nyanland har man redan
med sig ett samhalle man en géang varit delaktig i och det samhalle man kommer till ser inte
alltid likadant ut och kan ha andra varderingar. Det &r viktigt att man som larare tar hansyn till
detta och bygger vidare pa elevens forutsattningar. Den sociokulturellt stodjande miljon &r en
central komponent i flersprakiga elevers utbildning tillsammans med deras sprakutveckling.
Klassrummet utgdr hér en viktig del i den sociokulturellt stddjande miljoé som bor vara
inriktad mot samarbete och skapa trygghet (Norberg-Brorsson 2016, s.137-138). Aven Siljo
(2005) tar upp att larande bor forstas i ett kommunikativt och sociohistoriskt perspektiv dar
kunskap sker i samspel mellan manniskor for att sedan bli en del av den enskilde individen
och for detta krévs resurser i form av praktiska redskap (s.9). Thomas & Colliers (1997)
studie stodjer just detta, om eleverna far anvanda sina tidigare erfarenheter och kulturella
bakgrund i en stodjande larandemiljo samt far undervisning pa sitt forsta sprak sa lange som
mojligt sa ar detta det bésta séttet att nd framgéng i sina studier. Aven Cummins (2017)
sammanfattning av olika forskningsresultat visar pa ett positivt samband mellan utveckling av
kunskapsmassiga fardigheter pa forsta spraket och motsvarande utveckling pa andra spraket
(s. 138).
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En faktor som inte undersoktes i denna studie var vad eleverna sjalva ansag vara svarast eller
om de kande sig inkluderade i klasserna eller hur kontakten med vardnadshavare gick till. Det
finns tidigare forskning om mottagande av nyanlanda samt studier om deras svenska inlarning
men valdigt lite om den delen som handlar om informations6verlamnandet fran kartlaggning
gjord av kommunen till lararen i ordinarie klass. Det ar just den delen som de lérare jag
intervjuat tycker ar dalig a&ven om de alla ser svarigheter med att individanpassa

undervisningen.

6.1 Vidare forskning

Denna studie hade kunnat géras under en mycket langre tid och dven inom andra omraden
som till exempel historia. Fa studier har tidigare gjorts om hur man arbetar for att stodja
nyanlanda elever i deras kunskapsutveckling. Det &r svart att angripa ett nytt sprak, till
exempel engelska, da eleven ar frammande for det svenska spraket och kanske aldrig tidigare
har stott pa det engelska. Detta har varit valdigt intressant. Vidare forskning inom matet for
nyanlanda elever av ytterligare sprak ar nagot som beh6vs dar man dven kan inkludera bade
elevernas och foraldrarnas synvinkel samt samverkan mellan skola och vardnadshavare.
Hur kartlaggningen av elevens tidigare kunskaper och éverlamnandet av denna till
amnesléararna gar till behovs ocksa tittas pa da det i denna lilla studie framkom att den &r
bristféllig.

Intressant hade dven varit att titta pa hur skolor arbetar med det material som pa senare tid

utvecklats for att stodja nyanlanda i deras sprakutveckling inom engelskan.
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Bilaga 1

Missivbrev

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se

Hej,

Jag heter Susanne Karlsson och gar lararutbildningen pa Sodertérns Hogskola. Just nu skriver
jag min forsta c-uppsats som ar inriktad pa @amnet engelska. | uppsatsen har jag valt att titta pa
hur man kan individanpassa undervisningen i engelska och vilka problem som kan uppsta. Jag

har speciellt fokus pa om det finns nyanlanda i ordinarie undervisningen.

Jag kommer att narvara under tva engelska lektioner som observator. Jag kommer inte vara
deltagande under undervisningen och inte heller stalla fragor till eleverna. Jag kommer alltsa
enbart att observera och ta anteckningar for att sedan prata med amneslararen och stalla nagra

fragor till henne eller honom.

Studien kommer att vara underlag for min uppsats men varken skolan, nagon elev eller larares
namn kommer att vara med. Det ar helt anonymt och ingen information kommer anvéndas till
nagot annat &n min uppsats. Deltagandet ar frivilligt men jag skulle vara oerhort tacksam om

ni skulle lata era barn delta under observationen da det ar en viktig del i undersékningen.
Tack pa forhand! Vid fragor kontakta garna mig.

Halsningar

Susanne Karlsson
evgenikou@hotmail.com
076-9309728
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Bilaga 2

Frageformular

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se

Namn:

Alder:

Antal ar i yrket:

Antal ar i nuvarande skola:

Larare i vilka amnen:

Lararstudenten fran vilket ar:

Arskull som undervisas:

Antal elever:

Antal nyanlanda:

Kartlagd engelska kunskap nyanland:

Hur lange har du undervisat nyanlanda?

Har du fatt ga nagon fortbildning eller forberedelser for att arbeta med nyanléanda elever?

Har skolan dven speciella klasser med engelska for nyanlanda, vid behov?
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Finns det mojlighet till hjalp pa modersmal vid engelska undervisning, vid behov?

Vilka utmaningar finns det med att undervisa engelska for nyanlanda?

Vilka ér, enligt dig, de bésta pedagogiska strategierna for att stotta nyanlanda elever i deras

inlarning av engelska?

Vilka typer av hjalpmedel och stodverktyg har nyanlanda elever tillgang till?

Har nyanlanda behov av et annat beddmningssatt an de andra eleverna?
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Nagot du vill tillagga?

Tack for din medverkan!
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Bilaga 3

Grundfragor infor intervju

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM
sh.se

Gor du nagot annorlunda nar den nyanléanda ska skriva laxor eller prov?
Hur fungerar det nar du ger laxor?

Vet du vem som hjalper eleven med laxlasning?

Hur fick du reda pa vart eleven lag kunskapsmassigt i engelskan?

Gor du nagon speciell planering med hansyn till den nyanlanda?

Verkar eleven mer motiverad for engelskan &n 6vriga amnen med tanke pa att han

redan kan engelska?
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