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Abstract

English title: All discourses of writing are in the curriculum - but are they in the textbook?

- a discourse analysis of textbooks for teaching writing in the Swedish subject, ages 8-9.

Author: Sofie Cecilgéard

Supervisor: Daniel Wojahn

The aim of this study has been to examine which of IvaniCs discourses of writing and learning to
write could be found in three popular textbooks for ages 8-9 in the subject Swedish, and which of
these the books focused on the most. The study has focused on written tasks and texts that cover
writing and have been analysed using Ivani¢s framework in Discourses of writing and learning how
to write. The analysis and results of the study has then been compared to results from research about
the Swedish subject in the curriculum to see how the textbooks actually follow our current
curriculum. That research was done by Caroline Liberg et al, and has been essential to reach the
results, seeing as it directly connects with this study. By conducting this research, I have aimed to
shine a light on what these textbooks actually contain regarding discourses of writing, and whether

or not it corresponds with the current curriculum for Swedish.

The results have shown that writing tasks and other text that can manifest a discourse of writing in
textbooks for the Swedish subject, ages 8-9, focuses mostly on the skills and genre discourses. It
also excludes the discourse regarding a sociopolitical discourse completely. This tells us that even
though all three examined textbooks contain elements of our current curriculum, not one of them
follows everything in it. The results and analysis has also shown us that many interpretations of the
curriculum exist, and that it is difficult to decode exactly how a textbook should follow it. To decide
which parts of the curriculum that are vital to follow is also a difficult matter to determine from this
textbook sample. As a result of this study I have also learned that the responsibility to decide which
textbooks that are used and why, is up to the teacher, and that it demands a lot of her/him to make

an informed decision.
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1. Inledning och bakgrund

I Sverige finns det idag en uppsj6 larobocker @mnade for skrivundervisning i &mnet Svenska som
riktar sig mot grundskolans yngre aldrar. Men vem bestimmer egentligen att en ldrobok ar

tillrackligt bra for att anvdndas 1 undervisning och vem producerar den?

P& Skolverkets hemsida skriver deras skribent Anders Calderon under rubriken Hur viljs och
kvalitetssdikras ldromedel? (2015a) att Sverige har haft en officiell inspektion av lidrobocker
tidigare, men att detta inte lingre &r fallet. Idag d4r marknaden fri for forlag att publicera ldrobocker
pa. Dettta innebar att det dr upp till skolorna och framforallt ldrarna att granska alla laromedel,
diribland ldrobocker, de anvédnder. Diarfér, menar Skolverket, ligger ocksd mojlighet till
kvalitetsgranskning indirekt pa lararutbildningarna som bor se till att alla nyutbildade larare har

tillracklig kompetens for att kunna utfora en vilgrundad kvalitetsgranskning (Calderon, 2015a).

En undersokning gjord av Lérarnas riksforbund, dar 1500 ldrare fatt svara pa fragor om
laromedelsanvdndning i1 undervisningen (Makten 6ver laromedlen — Lararnas mojlighet att styra
over laromedlen 1 undervisningen, 2012), visar att atta av tio larare kdnner att de inte fullt hinner
granska lairomedlen de anvédnder 1 undervisningen. Detta kan anses orovdckande dé det framforallt
ar ldrare som bor granska dem ldromedel de anvéinder i undervisningen. Hur kan da en granskning

av laromedel for skrivutveckling i &mnet Svenska g till?

Roz Ivani¢, som forskar inom bland annat sprdk och skrivande, har skrivit artikeln Discourses of
Writing and Learning to Write (2004). Hennes artikel belyser sex olika sitt att se pa skrivande och
skrivundervisning och utifrdn dessa synsitt har hon utvecklat ett analytiskt ramverk som gar att
anvinda for bland annat granskning av liromedel. Det har gjorts fa granskningar av ldromedel 1
Svenska utifran detta analytiska ramverk och ingen alls av ldrobdckerna &mnade for skrivutveckling

1 dmnet Svenska for arskurs tva. Darfor dr det detta den har undersdokningen stravar efter att gora.

Eftersom skolan bland annat har som uppdrag att fylla de kunskapskrav som stér i den obligatoriska
laroplanen sa undersoks dven huruvida det finns en tydlig koppling mellan ldrobdckernas och
laroplanens syn pé skrivande. Detta dr av intresse da nagon sadan undersokning inte gjorts tidigare
och med tanke pé att ldrobdcker é&r till for att stodja ldrare i undervisningen. Denna studie kan
forhoppningsvis dven fungera som exempel pd hur en kan granska laromedel for skriftutveckling 1

Svenska.



1.1 Begrepp

Under den hér rubriken definieras begreppet larobok och det redogdrs for varfor det dr av didaktiskt

intresse att utfora en undersdkning av synen pa skrivande i lirobocker jamfort med ldroplanen.

1.1.1 Larobok

Historiedidaktikern Niklas Ammert har redigerat antologin At spegla virlden - Ldromedelsstudier i
teori och praktik (2011: 9) 1 syfte att skapa en bok som belyser analyser av laromedel och
larobocker. Han skriver i inledningen till boken (ibid: 17-18) att begreppet lirobok ingar 1 det
bredare begreppet ldromedel som han menar dr det material som éar till for att formedla ldroplanens
innehdll. I den hir undersokningen kommer dock begreppet ldrobok att anvindas d& det material

som analyseras &r just ldrobdcker, inte andra typer av laromedel.

Varfor just larobocker och inte andra typer av ldromedel? Jo, historikern och ldroboksforfattaren
Hans Almgren som skrivit kapitlet “I huvudet pa en liromedelsforfattare” i antologin Att spegla
viarlden - Laromedelsstudier i teori och praktik (2011) menar att det finns en stor debatt
internationellt om vilka larobocker som anvénds i undervisning och vilka varderingar de formedlar
men att denna debatt dr relativt tyst i Sverige. Almgren menar att ldroboken i1 Sverige istéllet
asidosatts till forman for en Gvertro pa undervisning med datorer och internet som hjdlpmedel. Han
menar att dessa hjdlpmedel snarare borde ses som komplement till ldroboken som han ser som
elevens viktigaste ldromedel och ett viktigt hjdlpmedel for ldrare. Larobocker dr, enligt Almgren,
Sveriges mest ldsta bocker och han menar dérfor att de borde finnas offentliga granskningar for

dessa (ibid: 347-348).

Skolverket (Didaktik — vad, hur och varfér? 2016) skriver pa sin hemsida att didaktik handlar om
analys och forstaelse av vilka faktorer som péaverkar undervisning och ldrande. Nér en soker pa
larobok 1 Svenska Akademiens ordbok star det: “(vid undervisning anvidnd) bok som meddelar
(elementéra) kunskaper i1 visst &mne” (2017: 543). Eftersom ldroboken alltsa &r till for att formedla
amneskunskaper vid undervisning sé ar det en faktor som ér till for att paverka undervisningen och
larandet hos dem som anvénder sig utav den. Enligt skolverket (Calderon, 2015b) arbetar fa larare
utan larobocker och ldroboken agerar inte séllan grund for planeringen i ett amne. Detta vittnar om
att larobocker har stort inflytande 1 undervisning och tillsammans med vetskapen att det inte finns
nagon offentlig granskning av ldarobocker anses det, i den hir undersokningen, att en analys av

larobocker 1 Svenska ar av didaktiskt intresse.



2. Syfte och fragestillningar

I det hér avsnittet presenteras avsiktsforklaringen, alltsa syftet med den hér undersokningen och en
konkretisering av syftet i form av tre fragestédllningar. Avslutningsvis redogors det for pa vilka satt

frigorna kommer att besvaras.

2.1 Syfte

Denna undersokning ar en @mnesdidaktisk studie 1 &mnet Svenska som syftar till att undersoka vilka
olika sitt att se pa skrivande som finns 1 larobdcker for skrivundervisning i arskurs tva och pa vilket
sétt dessa synsitt kan forekomma. Detta gors med hjdlp av att analysera tre olika larobocker efter

Ivani€s teori och analytiska ramverk for diskurser om skrivande (2004).

Syftet dr dven att ta reda pa huruvida det finns en tydlig koppling mellan ldrobok och ldroplan nér
det kommer till synen pa skrivande. Detta dr av intresse eftersom ldrobocker ar till for att stodja
larare 1 deras undervisning och ldrares undervisning ska folja laroplanen. For att konkretisera syftet

har tvé forskningsfragor formulerats som denna undersdkning avser svara pa.

2.2 Fragestallningar

e Vilka skrivdiskurser gar att finna 1 skrivuppgifter och text om skrivande i tre olika

larobocker for Svenska 1 arskurs 2 och hur ar dessa skrivdiskurser manifesterade?

e Hur vil stimmer liarobockernas manifesterade skrivdiskurser dverens med olika syn pa

sprak som manifesteras i laroplanen (Lgr11)?

Den forsta fragan avses besvaras genom analys i1 tva faser med hjilp av IvaniCs (2004)
analysverktyg. Den andra fragan avses besvaras genom att jamfora resultatet frin analysen med

tidigare forskning géllande syn pé sprak i Lgrl1 kopplat till Ivanics (2004).



3. Teoretisk utgiangspunkt

I det hdr arbetet anvdnds Roz Ivanics analytiska ramverk for diskurser om skrivande (hddanefter
skrivdiskurser) som hon presenterar i artikeln Discourses of Writing and Learning to Write (2004),
som teori och metod. I det hir avsnittet presenteras forst en definition av det aktuella teoretiska
begreppet diskurs och darefter forklaras modellen 4 multi-layered view of language. Sedan
presenteras Ivani¢s (2004) analytiska ramverk for skrivdiskurser och sist presenteras varje

skrivdiskurs pa djupet.

3.1 Diskurs och skrivdiskurs

Ivani€ (2004:224) har valt att anvdnda sig utav forskaren James Paul Gees definitioner av begreppet
diskurs och darfor kommer detta d&ven goras 1 den hédr undersokningen. Gee (Social Linguistics and
Literacies: Ideology in Discourses, 1996: 131) menar att begreppet diskurs handlar om olika socialt
accepterade sitt att anvinda sprak ndr det kommer till att tinka, kdnna, tro, virdera och agera. Detta
kan skilja sig at mellan sociala grupper men om forestillningarna dr samma inom en social grupp
och kan anvéndas for att identifiera sig som medlem av den sociala gruppen, anses det vara en

diskurs.

Ivani¢ (2004: 220) menar att dven sétt att tinka om och virdera undervisning i skrivande, medvetet
eller omedvetet, har sin grund i en diskurs. Diskursen kan innefatta vilka varderingar om skrivande
som formedlas, var fokuset ligger i skrivundervisningen och hur skrivande bedéms. Med detta 1
atanke definierar Ivani¢ (ibid: 224) skrivdiskurser som olika Overtygelser om skrift som innefattar
att skriva, att lara sig att skriva, sitt att prata om skrivande och olika sétt att undervisa om och
bedoma skrivande. Ivani¢ har identifierat olika skrivdiskurser dir Overtygelserna om skrivande
skiljer sig at frin varandra men det betyder inte att de alltid existerar helt avskilt frdn varandra utan
det ar vanligt att exempelvis ldrare har overtygelser om skrivande som bottnar sig i flera av dessa
skrivdiskurser. Det gar dock att analysera olika typer av material som handlar om undervisning i
skrivande, exempelvis ldaroplan och ldromedel, for att ta reda pa vilken eller vilka skrivdiskurser

som materialet innehaller (ibid: 226-227).

3.2 Discourses of writing and learning to write
Professorn Roz Ivanic har 1 artikeln Discourses of Writing and Learning to Write (2004) identifierat

sex olika skrivdiskurser som forekommer 1 samband med sprak och sprikundervisning med



huvudfokus pa skrivning, ldra sig att skriva, undervisning och bedémning av skrivning. Ivani¢ har
utvecklat ett ramverk for analys som 1 det hér arbetet anvénds for att urskilja vilka skrivdiskurser
som existerar 1 tre olika larobocker samt laroplanen. Ramverket innehaller sex olika skrivdiskurser
baserade pé olika uppfattningar om skrivande och skrivundervisning. Dessa olika uppfattningar ar
aven kopplade till sérskilda pedagogiska traditioner (2004:221). Dessa skrivdiskurser bygger pa
olika spréklager, variationer av Faircloughs A multi-layered view of language (ibid:223), darfor
inleds avsnittet med att reda ut vad detta dr och hur Ivani¢ har anvént sig av denna teori for att

utveckla sin egen.

3.2.1 A multi-layered view of language
A multi-layered view of language (se figur.1 nedan) dr en modell som Ivani¢ (2004: 222-223) pa

basis av tidigare sprakforskning har framstéllt 6ver olika syn pé sprak.

Figur.1 A4 multi-layered view of Language. (Ivanic, 2004: 223)

4: Sociocultural and political context

3: Event

2: Cognitive processes

1: Text

Modellen bestér av fyra spraklager:
e Text (hddanefter fext)
e Cognitive processes (hddanefter kognitiv process)
e Event (hddanefter skrivhdndelse)

e Sociocultural and political context (hddanefter sociokulturell och politisk kontext)



Hon har valt att anvidnda sig av metaforen lager for att hon liknar de olika spraklagren med lager pa
en 16k eftersom varje nytt lager ombadddar det mindre lagret. Utifran dessa fyra olika spraklager har
Ivani¢ sedan identifierat olika skrivdiskurser som ser pd skrivande utifran en eller flera av dessa

lagers spraksyn (ibid: 224).

Det innersta, centrala lagret 1 modellen A multi-layered view of language har fatt namnet text och
innefattar den smalaste synen av sprak. Texten dr 1 fokus for denna syn péd sprdk. Hur den ar
utformad och hur vl den forhéller sig korrekt till de regler som finns for sprak, s& som grammatik
och stavning. Texten ses som ett objekt avskilt fran allt utom dess sprékliga innehall. Nasta lager,
kognitiv process, har en nagot bredare syn pa sprak och intresserar sig dven for den kognitiva
processen hos ménniskan, alltsd vad som hénder mentalt nir sprak produceras. Det kan exempelvis
handla om att undersoka vilka strategier som anvinds vid sprakanvindning. Diskurser som befinner
sig inom det hér lagret intresserar sig inte lika mycket av texten som objekt utan snarare av

skapandet av texten, hur den dr konstruerad (ibid: 222-223).

Nasta lager, skrivhdndelsen, intresserar sig for den sociala kontext som sprak anvénds i. Social
kontext kan exempelvis handla om 1 vilket syfte spréaket anvinds och vilken social interaktion som
sker genom spréket. Sjdlva hdndelsen som sker nir spréket anvands dr det som diskurser inom det
hir lagret intresserar sig for. Det fjarde och yttersta spraklagret har den bredaste synen pa sprak och
intresserar sig for den sociokulturella och politiska kontext som sprak anses befinna sig i. Diskurser
inom detta spraklager anser att sprak dr producerat i en politisk och sociokulturell kontext (ibid:

223-224).

3.2.2 Ivanics analytiska ramverk for skrivdiskurser

Ivani¢ (2004: 224) har anvint de olika spraklagren (se figur.l ovan) som utgdngspunkt ndr hon
identifierat sex olika skrivdiskurser som hon sedan har gjort ett ramverktyg for analys efter (se
figur.2 nedan). Detta ramverktyg é&r till for att anvdndas som ett forskningsverktyg for att kunna
skilja olika diskurser at. Dessa diskurser har olika syn pa sprik, skrivande, att ldra sig skriva, sitt att
prata om skrivande, olika sitt att bedoma skrivande och specifika didaktiska tillvigagingssatt
(uppfattningar som paverkar utforandet och innehallet i undervisningen) (ibid: 240). Det dr dven

efter dessa olika synsétt som ramverket dr uppdelat.



Figur.2 Discourses of writing and learning to write. (Ivanic¢, 2004:225)

Discourses Layer in the comprehsive | Beliefs about writing Beliefs about learning Approaches to the Assessment
view of language to write teaching of writing criteria
1. ASKILLS THE Writing consists of applying Learning to write involves learning SKILLS APPROACHES accuracy
DISCOURSE WRITTEN knowledge of sound-symbol sound-symbol relationships and Explicit teaching
ATEXT relationships and syntactic syntactic patterns. A ‘phonics’
patterns to construct a text.
2. ACREATIVITY Writing is the product of the You leamn to write by writing on topics CREATIVE SELF-EXPRESSION  |interesting
DISCOURSE author’s creativity. which interest you. Implicit teaching content and style
‘whole language’
THE MENTAL ‘language experience’
PROCESSES OF . . R R . R
3. APROCESS WRITING Writing consists of composing | Learning to write includes learning both THE PROCESS APPROACH ?
DISCOURSE processes in the writer's mind, | the mental processes and the practical Explicit teaching
and their practical realization. processes involved in composing a text.
4. A GENRE Writing is a set of text-types, Learning to write involves learning the THE GENRE APPROACH appropriacy
DISCOURSE v shaped by social context. characteristics of different types of Explicit teaching
writing which serve specific purposes in
THE WRITING specific contexts.
5. A SOCIAL EVENT Writing is purpose-driven You leam to write by writing in real-life | W FUNCTIONAL APPROACHES  |effectiveness for
PRACTICES communication in a social contexts, with real purposes for writing. Explicit teaching purpose
DISCOURSE context. PURPOSEFUL
COMMUNICATION
Implicit teaching
‘communicative language
teaching’
LEARNERS AS
ETHNOGRAPHERS
Learning from research
6. A THE SOCIOCULTURAL | Writing is a sociopolitically Learning to write includes CRITICAL LITERACY social
SOCIOPOLITICAL |AND POLITICAL constructed practice, has understanding why different types of Explicit feaching responsibility?
DISCOURSE CONTEXT OF consequences for identity, and is | writing are the way they are, and taking ‘Critical Language Awareness”
WRITING open to contestation and change. |a position among alternatives.

Forsta raden av kolumner, fran vénster till hoger, dr dopt till “Discourses” (diskurser) och dér ar de

sex olika skrivdiskurserna uppdelade. Ordningen uppifran och ner dr som foljer:

e A skills discourse (hddanefter Féardighetsdiskursen)

e A creativity discourse (hdndanefter Kreativitetsdiskursen)

e A process discourse (hddanefter Processdiskursen)

e A genre discourse (hddanefter Genrediskursen)

e A social practices discourse (hddanefter Diskursen om social praktik)

e A sociopolitical discourse (hddanefter Den sociopolitiska diskursen)

Kolumnraden efter det dr dopt till “Layer in the comprehensive view of language” dér de fyra olika
spraklagren fran figur.l A multi-layered view of Language ér listade 1 ordningen text, kognitiv
process, skrivhdndelse och till sist sociokulturell och politisk kontext. Ramverket dr uppbyggt att
lasas fran vinster till hoger och darfor star varje skrivdiskurs jdmsides med delar av en eller flera av
dessa spraklager vilket indikerar vilket eller vilka spraklager just den diskursen &r baserad pa.
Eftersom Ivani¢, 1 kolumnen ”Approaches to the teaching of writing” har tagit fasta pa huruvida
undervisningen bor ske explicit eller implicit inom varje diskurs sd kan en genomgéng av vad
explicit och implicit star for vara av intresse. Svenska Akademiens ordbok definierar explicit bland
annat som uttryckligen och direkt (2017: 193) och implicit bland annat som inbegripligt och

underforstatt (ibid: 371). Inom utbildning anviander Ivani¢ (2004: 226) uttrycken 1 referens till
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huruvida den sker direkt fran lararen till eleven, eller om den sker indirekt via utbildande aktiviteter

som inte kriver att en ldrare pa forhand har bestdmt vad eleven ska ldra sig.

3.2.3 Ivanics skrivdiskurser
Har presenteras varje skrivdiskurs pa djupet. Nar skrivdiskurserna forklaras kommer frdgor om hur

diskursen forhaller sig till skrivande och utbildning i1 skrivande att besvaras.

1. Fardighetsdiskursen

Inom pedagogik som baseras pa den hir diskursen ses skrivande som applicerandet av kunskap om
grammatiska regler, meningsbyggnad och koppling mellan ljud och bokstav. Denna forestéllning
baseras pa tron om att allt skrivande ar en kontextfri aktivitet ddr samma fardigheter behovs, sa som
kunskap om monster och regler, oberoende typ av text. Inom den hér diskursen dr den slutgiltiga
produkten i1 fokus, inte sjdlva skrivprocessen. Denna diskurs befinner sig darfor i det innersta
spraklagret, text, dd den endast &r intresserad av sjédlva texten. Bra skrivande och skrivundervisning
bedoms beroende pd hur korrekt texten anses vara utifrdn utformandet av bokstdverna, orden,
meningarna samt sjilva textbildningen. Tydlig handstil, korrekt stavning och interpunktion ar nigot

av det som anses viktigt att explicit 1dra ut inom denna diskurs. (ibid: 227-228).

Den renodlade versionen av fardighetsdiskursen intresserar sig bara av texten oberoende av vilken
kontext den befinner sig i. Skrivande handlar endast om att applicera regler och monster for hur
meningar utformas och da spelar det ingen roll 1 vilket syfte texten skrivs. Detta har didremot
kommit att dndras pa senare ar di det blivit mer vedertaget att det kan finnas olika regler och
monster for olika typer av text och déarfor dr det inte ovanligt att fardighetsdiskursen ibland patraffas
tillsammans med tron pa att skrivande ar beroende av vilken texttyp som skrivs, menar Ivanic (ibid:

227).

Nar det kommer till att genomfora en analys efter Ivani¢s ramverk identifieras fardighetsdiskursen 1
text dar skrivande handlar om fardighet, stavning, interpunktion och grammatik genom uttryck som

korrekt, noggrann, rdtt samt mdste och borde (ibid: 228).

2 Kreativitetsdiskursen
Aven i den hir diskursen star den skrivna texten, produkten i centrum men intresset ligger i textens

mening, innehdll och stil. Skrivandet ses som ett uttryck for kreativitet och darfor ska

11



undervisningen motivera eleven att vilja skriva s mycket som mojligt, ju mer desto béttre blir de pa
att skriva. Inom denna diskurs anses det dven att ldsandet av forfattares texter, som intresserar
eleven, ar viktigt i skrivundervisningen da eleverna pa detta sitt implicit far 1dra sig skrivregler och
dylikt (ibid: 229). I kreativitetsdiskursen anses skrivande inte ha nagon annan social funktion &n att
intressera och/eller underhalla ldsaren. Noggrannhet &r inte en lika stark indikator, som inom
fardighetsdiskursen, for vad som anses vara bra skrivande. Istéllet dr det textens innehall och stil
som avgor detta. Nér det kommer till lager av sprék kan denna diskurs befinna sig i de tva innersta

lagren da béde texten och de kognitiva processerna dr av intresse vid skrivande (ibid: 229).

Nar arbetet med att identifiera kreativitetsdiskursen 1 text utfors s& &r det uttryck som kreativt
skrivande, forfattarens rost, handling, intressant innehall, bra ordférrdd /ord som ar av intresse.
Aven den typ av text som lyfter fordelar med att inspirera elever att skriva om dmnen som
intresserar dem, samtidigt som de lar sig att skriva bra genom denna aktivitet, dr kopplade till

kreativitetsdiskursen (ibid: 230).

3. Processdiskursen

Processdiskursen fick popularitet pa 70-talet efter att psykologer med kognitivt perspektiv skapat en
modell dver vilka processer 1 hjarnan som dr inblandade 1 skrivande. Dessa psykologer pastod att de
element som &r centrala under skrivprocessen ar: planeringen (vad som hdnder fore), 6verséttningen
(det som sker under) och bearbetning (efterarbetet). Aven langtidsminnet och arbetsmiljén menade
de var av vikt vid skrivprocessen. Det var alltsa efter denna modell som processdiskursen vixte
fram inom pedagogiken genom att ldrare overforde dessa idéer till skrivpraktiken. Skrivande sigs
som ett redskap for skribenten att uppmirksamma och ta vara pd sina tankar. I kontrast till de
tidigare diskurserna dér produkten framfGrallt statt 1 centrum sa dr sjdlva skrivprocessen av intresse
inom denna diskurs. Processen handlar om vad som hédnder fore, under och efter skrivarbetet.

Slutprodukten, sjdlva texten, 4r mindre intressant (ibid: 231).

Eftersom skrivande ses som en process inom denna diskurs sa dr alla stegen 1 skrivhdndelsen viktiga
och den explicita undervisningen anses vara central. Alla steg ska foljas 1 ritt ordning for att det ska
anses vara bra skrivande. Processdiskursen kan befinna sig bdde inom lagret for kognitiva processer
och det tredje lagret, sprakhéndelsen, eftersom att bade den mentala processen men ocksa den

praktiska processen ar viktiga (ibid: 231).
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I 6vningar utformade efter alla steg inom skrivprocessen ér det vanligt med aktiviteter som syftar
till att skapa idéer hos skribenten, planering, utarbetande, anvinda feedback 1 arbetet med utkast,
bearbetning och redigering. Ord som &r vanligt forekommande inom processdiskursen och darfor
bor uppmarksammas under analysen &r: plan, utkast, bearbetning, samarbete samt redigering (ibid:

231-232).

4. Genrediskursen

Inom denna diskurs har fokuset aterigen overgatt till att ligga pd produkten men intresserar sig d&ven
for hur produkten &r utformad beroende pa vilken skrivhdndelse den é&r delaktig i. Inom
processdiskursen var skrivandet i fokus helt oberoende av vad syftet med texten var, olika texttyper
eller innehall 1 texten. Inom genrediskursen &r det tvirtemot av stor vikt vad syftet med texten ér,
och vilket socialt sammanhang texten dr formad efter. Spraket och uppbyggnaden av olika typer av

texter varierar beroende pa sammanhanget och syftet med texten (ibid: 232).

Denna diskurs intresserar sig frimst for det tredje lagret av sprak, nimligen sjélva skrivhdndelsen.
Inom genrediskursen anses uppbyggnaden och den typiska stilen for olika typer av text vara det
som ar viktigast att ldra ut, explicit. Texter formas pa specifika sétt beroende pa situation och
kontext och darfor ar det viktigt att 14ra ut hur text produceras beroende pa vilken typ av genre den
tillhér. Det kan till exempel vara éterberdttande, berdttande, beskrivande, informerande och
instruerande text. Darfor anses bra skrivande inte bara vara korrekt skrivande utan dven skrivande
som dr anpassat sprakligt och utseendemadssigt efter texttypens syfte. Trots att texten kan vara
trakig, bade till utseendet och innehallet, sa betyder inte det att den inte kan anses vara perfekt, sa

lange den uppfyller alla kriterier som ar typiska for textens syfte (ibid: 233).

Nar det kommer till att analysera texter efter denna diskurs menar Ivanic (ibid: 234) att ord som gér
att koppla till olika texttyper ar av intresse, som till exempel daterberdttade, berdttande, beskrivande
och dylikt. Aven ord och hinvisningar till vad som anses vara limpligt for en speciell texttyp menar

Ivani€ indikerar inslag av genrediskursen.

5. Diskursen om social praktik

Som namnet avsldjar baseras undervisning som befinner sig inom denna diskurs pa uppfattningen
om att skrivande #r en typ av kommunikation som sker i en social kontext med sociala syften. Aven
denna diskurs befinner sig frimst inom det tredje spréklagret, skrivhdndelsen, som ar d&nnu mer 1

fokus hdr dn 1 processdiskursen, dér skrivhdndelsen reduceras till skrivprocessen, och
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genrediskursen, dér skrivhdndelsen syftar till att forma sprakliga egenskaper. I diskursen om social
praktik ddremot anses det att skrivprocessen inte dr isolerad frdn omgivningen den befinner sig 1
och den sociala interaktion som sker nir nagonting kommuniceras via skrivande. Skrivande anses
vara den sociala praktiken inom det bredare begreppet laskunnighet och agerar verktyg for att uppna

de sociala mal som ldskunnighet tjdnar i ménniskors och institutioners liv (ibid: 234).

Eftersom skrivande inom denna diskurs alltid ses som resultatet av det kommunikativa syftet utifran
den specifika skrivhdndelsen s& innebidr detta att skrivande bejakar den bredare sociokulturella
kontexten, sa som de sociala betydelserna, virdena och maktrelationerna inom skrift. Olika typer av
skrift varderas inte hogre eller ldgre utan alla typer av skrift, som féorekommer 1 olika sociala och
kulturella sammanhang, dr av intresse. Detta gor att denna diskurs dverlappar den sociopolitiska
diskursen ndgot (som definieras nedan) da bada diskurserna intresserar sig for skrift som
forekommer 1 det verkliga livet, inte bara teoretiskt inom skolans ramar, och kan skilja sig &t
beroende pa position i1 samhéllet. Darfor sker storsta delen av undervisningen inom denna diskurs
implicit genom deltagande 1 socialt beldgna skrivhdandelser med sociala mal som dr av intresse och

meningsfulla for eleven (ibid: 234-235).

Det anses framst att situationer for lirande bor vara autentiska, till exempel genom att en agerar
medlem 1 olika grupper 1 samhéllet som anvénder skrift pad olika sétt. Vissa anser att sidana
situationer till viss del gar att konstruera i klassrummet sa linge fokus inte bara ligger pa den
sprakliga konstruktionen av en text. Det dr dé viktigt att specificera till vem, pa vilket sétt, nér, var,
under vilka forhallanden och vilka medier som texten ska skrivas for. Darfor finns det olika, bade
explicita och implicita tillvigagangssatt for undervisning inom denna diskurs, vilket gar att ldasa

ovan (se figur.2) (ibid: 234-235).

Vad som anses som bra skrivande inom denna diskurs dr den skrivning som uppfyller det sociala
malet med sjdlva skriften. Nar det kommer till att analysera text utefter den hér diskursen ar uttryck
som refererar till kommunikation, skrivhidndelse, kontext, syfte och praktik, minniskor, olika tider
och platser, teknologiska och materiella resurser for skrivande samt visuella och fysiska

textkarraktérer (ibid: 236-237).

6. Den sociopolitiska diskursen
Den sjitte och sista diskursen befinner sig i det yttre lagret, den sociokulturella och politiska

kontexten av sprdk. Denna diskurs hittas ofta i samband med diskursen om social praktik da de

14



liknar varandra men skiljer sig fran den da fokuset har ligger pa de bredare politiska aspekterna av
kontexten dér texten befinner sig. Text ses alltid som maktformedlande och identitetsskapande da
den har producerats av en skribent som befinner sig i en sociopolitisk kontext dédr beslut fattas av
makthavare som péverkar vilka diskurser som anses vara “okej”. Skribenten anvander sig darfor
(utan att reflektera 6ver det) av den typ av skrift som é&r socialt konstruerad som 6verordnad andra

for den specifika kontexten (ibid: 237-238).

Skribenten (ibid: 238) ses som aktivt agerande med mdgjligheten att sjdlv bryta den radande
konventionen inom en viss kontext och pa sa vis skapa texter som ifragasétter strukturer och dérav
bidra till fordndring av samhéllet. For att kunna gora detta krdvs dock explicit undervisning som
lyfter ett kritiskt forhallningsséatt kring varfor samhéllets diskurser ser ut som de gor. P& sd vis far
eleven forstaelse kring vilka konsekvenser olika typer av skrivande kan fa. Inom denna diskurs
anses det potentiellt skadligt bade for skribenten och den hen skriver till, for eller om att skriva utan
ett kritiskt forhallningssitt da detta kan leda till att oréttvisor 1 samhillet inte ifrdgasétts (ibid: 238).
Inom denna diskurs bedrivs undervisningen utifran ett tillvigagingssitt som kallas “kritisk
litteracitet”. Det innebdr att kritisk sprakmedvetenhet lars ut. Till detta hor att belysa hur olika
sprakliga val féar olika konsekvenser och innehéller olika bakomliggande uppfattningar om vérlden,
manniskor och sociala relationer. Det diskuteras vilka konsekvenser olika alternativa formuleringar

kan fi, for hur exempelvis den sociala verkligheten representeras i skriften (ibid: 239).

Vad som riaknas som bra skrivande &r inte helt uttalat inom denna diskurs men Ivani¢ (ibid: 239)
menar att det inofficiellt gar att bedoma skrivande utifran hur vél texten kommunicerar jamlikhet
mellan skribenten och potentiella mottagare samt huruvida den tar socialt ansvar for hur olika
manniskor representeras. Nir arbetet med att analysera text efter denna diskurs utfors
uppmarksammas ord som knyter an till politik, makt, samhille, ideologi, representation, identitet,

sociala handlingar och sociala férandringar (ibid: 239).

3.3 Teorikritik

Det kan diskuteras huruvida Ivanics teori ér lika relevant i Sverige som den &r i anglosaxiska ldnder.
IvaniCs sjdlv menar att hennes teori till stor del dr baserad pa forskning och pedagogik fran ldnder
med engelska som huvudsprak och darfor passar bast inom liknande kontexter (2004: 224). Men da
Sverige ér ett land vars utbildning ska vara baserad pa internationell forskning (Skolverket, 2015b)

och Ivanics teori tidigare anvénts inom svensk forskning kidnner jag mig séker i mitt teorival.
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4. Tidigare forskning

I det hdr kapitlet presenteras tidigare forskning som &dr av intresse for undersokningen. Den
forskning som presenteras dr av intresse dd den, precis som den hir unders6kningen, handlar om
analyser som gjorts av olika syn pa skrivande utifran Ivanics teori (2004). Ordningsféljden av

presentationerna dr 1 kronologisk ordning med den éldsta forskningen forst.

4.1 Forskning som jimfor elevers uppfattning om skrivande med deras lirares

Ann-Christine Randahl har 1 sin licentiatuppsats 1 humaniora med inriktning mot
utbildningsvetenskap, “Oftast dr vi ganska fria” Elever som skribenter i skolans skrivpedagogiska
diskurser (2011) f6ljt 91 elever 1 tre olika klasser och tvé ldrare under lektioner i &mnet Svenska
under ett ar pa gymnasiet. Hon har genom att analysera enkéter, intervjuer med ldrarna,
klassrumsobservationer, loggbdcker och intervju med fokuselever efter IvaniCs teori om sex
skrivdiskurser (2004) undersokt elevernas uppfattningar om skrivande och hur de positionerar sig i
forhallande till den skrivundervisning de mdter 1 klassrummet. Hennes resultat visar att ldrarna
framforallt positionerade sig efter tre skrivdiskurser, den ena ldraren efter fardighetsdiskursen och
genrediskursen medan den andra ldrarens syn pa skrivande mest liknade diskursen om social
praktik. Hennes analys visar att eleverna inte har samma uppfattningar om skrivande som lirarna
har och framforallt dominerar kreativitetsdiskursen och processdiskursen hos eleverna i
klassrummet. Trots det s& anpassade sig eleverna nagot beroende pa lararens positioneringar inom
skrivdiskurserna (2011: 101). Aven om de bada lirarnas positioneringar efter skrivdiskurser skiljer
sig fran varandra sd@ kommer Randahl (2011: 105) fram till att bada f6ljer kursplanen i Svenska for

gymnasiet da alla sex skrivdiskurser gar att finna i kursplanen.

Denna forskning &r av intresse darfor att den tar upp koppling mellan skrivdiskurser i en kursplan
for amnet Svenska och huruvida ldrarna anses folja kursplanen trots att deras syn pa skrivande
skiljer sig fran varandra. Randahls forskning kommer att diskuteras i avsnittet ”Diskussion och

slutsats”.

4.2 Forskning om syn pa sprak i Lgr11 och Lpo94
Caroline Liberg, Jenny Wiksten Folkeryd och Asa af Geijerstams som alla forskar inom utbildning
bland annat med fokus péd vad det innebar att ldra sig skriva har genom diskursanalys och Ivanics

modell A multi-layered view of Language (2004: 223) undersokt vilka spraklager &mnet Svenska
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vilar pa och hur det éndrats fran Lpo94 (2008 ars reviderade version) till Lgr/l (2011) 1 artikeln
Swedish — An updated school subject? (2012). Artikeln dr publicerad i den vetenskapliga tidskriften
Education Inquiry, Vol.3, No. 4. Mélet med analysen &ar enligt fOrfattarna att presentera en

beskrivning och jamforelse av de diskurser som gér att finna om dmnet Svenska, bade 1 Lgri/ och

Lpo94 (ibid: 482).

Deras resultat visar att det finns spar av alla fyra spriklager i kursplanerna for Svenska i bada
laroplanerna (Lpo94 och Lgrll). Dock skiljer det sig at beroende pé vilken del i kursplanerna de
undersoker. I den del av Lpo94 och Lgril som handlar om den Overgripande synen och syftet av
svenskdmnet betonas det tredje (skrivhdndelsen) och fjarde (sociokulturell och politisk kontext)
spraklagret mer dn de tva forsta lagren (fext och kognitiv process). Nar det kommer till de delar av
kursplanerna som handlar om vilka mal respektive kunskapskrav som ska uppnas ar dock lager ett i

kombination med lager tre mer framtrddande (ibid: 483-485).

Vad giller mal och kunskapskrav for arskurs tre ar det yttersta, fjirde spraklagret om sociokulturell
och politisk kontext helt exkluderat och storre fokus ér istéllet lagt pa det forsta spraklagret dir text
ar centralt (ibid: 487). Detta, menar forfattarna, kanske inte dr s& mérkligt eftersom att det ar en
vanlig uppfattning att elever bor fokusera péd fardigheterna ldsning och skrivning under de forsta
skolaren for att sedan kunna avancera till en mer kritisk syn av ldsning och skrivning. Anledningen
till att detta har blivit en vanlig uppfattning, menar forfattarna, &r pa grund av att den forskning som
gors om tidig 14s- och skrivundervisning ofta fokuserar just pa de formella aspekterna av sprdk och
att f4 har forskat med instillningen att barn ar ideologiska personer. Forfattarna skriver dock om
Anne Haas Dyson, som forskar inom pedagogik och barn i1 de tidiga skolaren. De menar att Haas
Dyson har visat pd det faktum att barn inom forskola och grundskolans tidiga &ldrar, genom att
skriva och diskutera sitt skrivande, visst kan ses som aktiva deltagare 1 utvecklingen av samhillet
och dirfor inte star utanfor ideologi (ibid: 490). Forfattarna har ocksd funnit att olika texttyper
oftare ndmns 1 Lgrll an i Lpo94 vilket vittnar om att influenser fran genrepedagogiken har fitt ett
storre inflytande i den senare ldroplanen (ibid: 488). Dock menar de dven att det, pa grund av att
laroplanerna dr osammanhingande, finns sa manga spér av alla fyra spraklager att det darfor gér att

tolka &mnet Svenska pa flera olika sitt (ibid: 487).

Denna tidigare forskning kommer att jamforas med analysresultaten i avsnittet ”Analys och
resultat” for att besvara forskningsfragan som handlar om hur vil skrivdiskurserna 1 larobockerna

stimmer dverens med de skrivdiskurser som manifesteras i ldroplanen.

17



5. Metod och material

I det hér avsnittet presenteras forst metoden diskursanalys som anvinds i1 undersokningen. Efter det
presenteras materialet, insamlandet av det och urvalet kort. Till sist gors en reflektion Over

forskningsetiska stillningstaganden som har tagits hdnsyn till under arbetet.

5.1 Diskursanalys

Metoden att vetenskapligt analysera texter i syfte att ta reda pd bakomliggande diskurser kallas
overgripande for diskursanalys och det finns manga olika typer av diskursanalytiska metoder
skriver Gee sin bok An introduction to discourse analysis (2005: 5-6). Gee (2005: 5) menar att en
diskursanalytisk teori aldrig dr precis och inte ska f6ljas pa nagot exakt sdtt utan bor anpassas efter
situationen den ska anvéndas i. I den hédr undersdkningen anvinds Ivani¢ (2004) ramverk for analys
av skrivdiskurser som analysverktyg. IvaniC skriver att hon inte ger nagot specifikt exempel pa hur
ramverket kan anvindas i forskning utan hon menar att hennes teori ska tillimpas av den som

forskar for den specifika kontexten (ibid: 240).

I den hir undersdkningen har antologin Handbok i kvalitativa metoder (2011), redigerad av Goran
Ahrne och Peter Svensson i syfte att beskriva olika forskningsmetoder inom samhaillsvetenskap,
anvénts for att hitta en metod som passar for just den har undersokningen. En och samma metod kan
resultera 1 bade kvantitativa och kvalitativa data (Ahrme & Svensson, 2011: 12). Da
undersokningens syfte dr att ge en overgripande bild av vilka skrivdiskurser som manifesteras i
materialet passar en analys 1 syfte att f4 fram bade kvantitativa och kvalitativa resultat for den har
undersokningen. De kvantitativa resultaten ar till for att se hur manga génger en viss diskurs gar att
finna i en ldrobok. De kvalitativa resultaten &r till for att ge en bild av pa vilket sdtt de olika
skrivdiskurserna manifesterar sig i larobockerna. Dessa resultat dr till for att komplettera varandra
och for att kunna fa tillgang till bade kvantitativa och kvalitativa resultat dr analysen indelad 1 tva
delar, fas 1 och fas 2. Den forsta fasen, fas 1, ar en kvantitativ analys av hela materialet. Den andra
fasen, fas 2, dr en kvalitativ analys av speciellt utvalda delar av materialet som dr av intresse att

analysera pa djupet.

5.2 Material

Materialet bestar av tre utvalda larobocker for skrivundervisning i &mnet Svenska for arskurs 2. De

tre larobockerna dr insamlade via kontakt med de bokforlag som é&r storst pa att producera
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larobocker. Forlagen Sanoma utbildning och Gleerups var villiga att bidra med larobocker for
skrivundervisning 1 dmnet dr Svenska for arskurs tvd. De bocker som Sanoma utbildning bidrog
med var SkrivDax 2 (Bross & Hansen, 2008) och ZickZack skriviummet ak.2 (Fillman-Bajagic,
Hansson & Nieland, 2016). Gleerups forlag bidrog med boken Prima Svenska 2 (Hultén &
Lavebratt Wennberg, 2015). Bockerna innehéller bade skrivuppgifter som ska goras direkt i boken
men &dven skrivuppgifter som dr meningen att goéras exempelvis pa 10st blad eller 1 grupp
tillsammans med klasskamrater. Mer detaljerad beskrivning av ldrobockerna presenteras i

resultatsdelen.

Vad giller avgransningar har analys bara skett av de bocker eller delar 1 bockerna som har for avsikt
att stodja skrivutveckling. Detta eftersom att det ar just skrivdiskurser som &r av intresse i
undersokningen och alla bocker har gjort tydliga avskiljningar for vad som anses skrivutvecklande
kontra ldsutvecklande. Att undersdkningen bygger pa analys av tre bocker dr dérfor att jag 1 samrad

med min handledare anser att det rdcker for att kunna fa olika resultat att jamfora.

5.3 Forskningsetiska stéillningstaganden
Vad giller materialet som har analyserats sa har jag anstringt mig att framstilla det sa objektivt som
mojligt och tagit hédnsyn till kopieringsforbudet i varje larobok som sédger att materialet inte far

kopieras 1 undervisningsdndamal.

I antologin Handbok i kvalitativa metoder (Ahrne & Svensson, 2011: 26-27) skriver forfattarna om
trovardighet 1 samband med forskning och lyfter vikten av transparens. Att vara transparent i sin
forskning betyder att forskningen dr genomskinlig. Inget do6ljs utan s& mycket som mgjligt, som
skett under forskningsprocessen, skrivs ut. Detta gors for att det ska finnas goda mojligheter att
kritisera och diskutera forskningen. Jag har haft det hir med mig 1 bakhuvudet under hela mitt
arbete med den hir unders6kningen och jag har dérfor forsokt att vara sa detaljerad och transparent
som mojligt. Eftersom analysen utférdes av en person vill jag dven reservera for att mina egna
erfarenheter och forkunskaper kan ha haft paverkan pd undersdkningen trots att jag har forsokt

undvika detta.
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6. Analys och resultat

I detta avsnitt redovisas analysen och resultatet av den samt en jaimforelse mellan resultatet och den
tidigare forskningen om skrivdiskurser i Lgri/l. Analysen dr som sagt indelad i tva faser, en
kvantitativ och en kvalitativ, ddr den forsta kvantitativa fasen (fas 1) innebér en kategorisering av
alla skrivuppgifter och text som har med skrivutveckling att gora, i1 ldrobockerna. Resultatet
presenteras 1 form av tabeller och under redogdrs tabellernas innehdll och exempel pé olika
skrivdiskurser ur ldarobockerna. Den andra fasen som é&r kvalitativ (fas 2) gar in djupare och
analyserar utvald text fran varje larobok. Dessa tva faser kompletterar varandra genom att den forsta
fasen ger en Overblick 6ver hela materialet och den andra fasen sedan gar djupare in och kvalitativt

analyserar utvalda skrivuppgifter och text om skrivande.

6.1 Beskrivning av Fas 1

Ahrne & Svensson Kristina Boréus forskar inom bland annat text- och diskursanalytiska metoder
och har skrivit kapitlet Diskursanalys (2011) 1 antologin Handbok i kvalitativa metoder. Boréus
(2011: 157-163) beskriver steg for steg hur en diskursanalys kan gé till och det dr med detta som
inspiration som den hér studien dr utford. Forsta steget dr att formulera forskningsfragor som gar att
besvara med hjdlp av att analysera texter i sitt samhélleliga sammanhang. Dock bor inte dessa
fragor faststdllas for tidigt i undersokningen. Forst krivs en forstaelse for vilken eller vilka
diskurser som ska undersdkas och tidigare forskning inom omradet. Darfor fokuserades det

inledande arbetet 1 denna undersokning pa detta.

Diérefter gors avgransningar vad géller vilket samhilleligt sammanhang texten eller texterna som
avses analyseras bor tillhora, 1 denna undersdkning d&r sammanhanget larobok i grundskolan. Sedan
borjar arbetet med att vidlja ut vilka texter som ska analyseras och hur detta gjorts i denna
undersokning beskrivs djupare under rubriken Materialbeskrivning nedan. Nér textmaterialet dr valt
sd borjar den analyserande processen. Detta kan ta tid och har i den hédr undersokningen péagatt
under flera veckor. Forst ldstes hela materialet igenom for att pa sd vis fi en Overgripande

uppfattning om vilka skrivdiskurser som texten manifesterar.

All text 1 materialet har inte analyserats utan endast den text som sdger sig vara kopplad till
skrivundervisning. Har det till exempel statt ldsforstdaelse 6ver en uppgift har den inte analyserats,
detta for att undersokningen dr begrinsad till skrivdiskurser, inte ldsning. Men det dr inte bara 1

skrivuppgifter som olika skrivdiskurser manifesteras utan det kan dven handla om olika tips som
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funnits angaende vad eleverna bor tinka extra pa nir de gor skrivuppgifterna eller efter de har gjort
dem, som exempelvis en checklista. Det kan ocksa handla om elevernas mal med och bedémning av

sitt skrivande och sa kallade utmaningar som funnits 1 en av bockerna efter varje skrivuppgift.

Efter att allt material genomlists analyserades var larobok for sig. Bockerna analyserades i1 olika
ordning vid varje analystillfdlle for att undvika att ordningen av analysen skulle ha nagon inverkan
pa resultatet. Flera detaljerade genomlésningar och fargmarkeringar direkt 1 larobdckerna gjordes
ndr tecken pa nagon specifik skrivdiskurs hittades. Ivanics teori om skrivdiskurser och analytiska
ramverk (2004) fanns hela tiden tillgédngligt. Extra uppmaéarksamhet lades pa att finna de ord som

redovisas 1 teoriavsnittet och ar utmérkande for en viss skrivdiskurs.

Da skrivuppgifterna och annan text om skrivande var fardiganalyserade sammanstilldes resultatet i
en separat tabell for varje ldrobok. Tabellerna ser ut som exempeltabellen nedan och redovisar
resultatet for skrivdiskurser 1 skrivuppgifter for sig och resultatet for skrivdiskurser i text om
skrivande for sig. Detta for att fi en Overblick 6ver var 1 bockerna skrivdiskurserna framférallt
manifesteras. Resultatet presenteras 1 antal och procent efter varje separat skrivdiskurs. Tabellerna
som ldses fran vianster till hoger inleds med IvaniCs skrivdiskurser. Endast de skrivdiskurser som

funnits i analysen finns representerade 1 tabellerna.

Vid vissa tillfdllen har fler dn en skrivdiskurs funnits i samma skrivuppgift eller text om skrivande
och da presenteras detta genom att bada skrivdiskurserna star med pa samma rad som exemplet
nedan med Fdrdighetsdiskursen och Kreativitetsdiskursen. Att fardighetsdiskursen star forst
indikerar att den har uppfattats som starkare dn kreativitetsdiskursen 1 analysen. Nar det star X
istillet for ett nummer under antal betyder det att den skrivdiskursen inte funnits med under en av
rubrikerna Skrivdiskurs och Text om skrivande men att den funnit med under den andra. Under varje
tabell fortydligas resultatet och exempel ur ldrobockerna pd text som analyserats efter en viss

skrivdiskurs presenteras.

6.2 Resultat av Fas 1

Hér presenteras materialet som analyserats och resultatet av den kvantitativa analysen. Exempel tas
upp som beskriver hur text analyserats och kategoriserats in i en eller flera skrivdiskurser.
Resultatet presenteras i form av tre tabeller, en for varje larobok, som visar analysresultatet av

skrivuppgifterna och den Ovriga texten som innehéller skrivdiskurser i bockerna. Dessa tabeller
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visar en Overblick over vilken eller vilka diskurser som &r mest framtridande i1 de olika
larobockerna béade i antal och procent. Att resultatet presenteras i procent dr for att gora det léttare
att jdmfora med varandra. Resultatet visar dven vilka skrivdiskurser som har pétréaffats tillsammans
med varandra i en och samma uppgift eller 1 text som handlar om skrivande. Langst till vinster i
tabellen stér skrivdiskurserna som funnits i boken och efter, &t hoger, visas hur manga ganger den
skrivdiskursen forekommit. Nar det dr flera skrivdiskurser i samma rad betyder det att dessa

skrivdiskurser funnits kombinerade 1 en och samma skrivuppgift eller text om skrivande.

6.2.1 SkrivDax 2

SkrivDax 2 (Bross & Hansen, 2008) ges ut av bokforlaget Sanoma utbildning och dr, enligt Sanoma
utbildnings hemsida (2017a) en larobok for skrivutveckling som ingér 1 bokserien SprdkDax. Néar
elever arbetar med SkrivDax 2 ska de anvianda texterna fran boken LdsDax 2 (som dven den ingér i
bokserien SprakDax) som modeller for hur texter 4r uppbyggda. Pa hemsidan star det att ldrare kan
kdnna sig helt trygga med sin undervisning i Svenska nér de arbetar med bokserien SprakDax da de
menar att materialet utgar fran kursplanen i Lgr/ [ f6r &mnet Svenska, i arskurs 1-3. Kursplanen i
Svenska dr dven bifogad direkt pa hemsidan sé det rader inget tvivel om vilken ldaroplan de menar
att materialet utgér ifran. SkrivDax 2 bestar av 64 sidor och har hittills kommit 1 en upplaga. Boken
som analyseras i den hidr undersdkningen tillhor den attonde tryckningen (SkrivDax, 2008: 64).
SkrivDax 2 kostar 72kr ensam men som tillsammans med LdsDax 2 kostar de totalt 220kr.

Prisuppgifterna dr hamtade fran forlagets hemsida (Sanoma utbildning 2017a) den 31 juli ar 2017.

Hér under, 1 Tabell.1, presenteras det kvantitativa analysresultatet for laroboken SkrivDax 2 (2008).
Under tabellen fortydligas vilket resultat som gér att avldsas i tabellen och exempel pa hur text har

analyserats ges.

Tabell.1 Skrivdiskurser i SkrivDax 2

Fardighetsdiskursen 12 60 % 22 51 %
Kreativitetsdiskursen X 0 % 6 14 %
Genrediskursen 7 35 % 14 33 %
Fardighetsdiskursen 1 5 % X 0 %
och

Kreativitetsdiskursen

Fardighetsdiskursen X 0 % 1 2%
och Genrediskursen

Total 20 100 % 43 100 %
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Resultatet 1 tabell.1 visar att fardighetsdiskursen ér den skrivdiskurs som manifesterats flest gdnger 1
SkrivDax 2 (2008). Bade nér det géller skrivuppgifterna och annan text om skrivande dominerar
firdighetsdiskursen med 60 % respektive 51 %. Aven genrediskursen manifesteras ofta och utgér en
tredjedel av skrivdiskurserna i denna ldrobok. Kreativitetsdiskursen finns det dock inget spér av i
skrivuppgifterna féorutom en gdng men dé i kombination med fardighetsdiskursen. Déremot dr den
representerad 1 14% av annan text om skrivande 1 boken. Detta visar pd vikten av att inte bara
analysera skrivuppgifterna i ldrobdckerna dd dven annan text kan manifestera en eller flera
diskurser. Processdiskursen, diskursen om social praktik och den sociopolitiska diskursen har inte

funnits representerade nagonstans i boken och finns darfor inte heller med i tabellen.

Att fardighetsdiskursen patriaffats i samband med béde kreativitetsdiskursen (i en skrivuppgift) och
genrediskursen (i text om skrivande) dr kanske inte sa marligt da alla dessa diskurser har kopplingar
till det forsta spraklagret dér text dr 1 fokus (se figur.2). Dessutom skriver Ivani¢ (2004:227) att
fardighetsdiskursen ofta delar den syn pa sprdk som genrediskursen ocksé har, att olika regler och
formalia anses gilla for olika texttyper. Vad som ddremot upptiacktes under analysen, men som inte
stir med 1 resultatet, dr att det fanns flera uppgifter som inte gick att placera under négon

skrivdiskurs. En av dessa skrivuppgifter kommer att analyseras kvalitativt i fas 2.

Som tidigare ndmnts dominerar fardighetsdiskursen i den héir larobokens skrivuppgifter och text om
skrivande, darfor ges det exempel pd en skrivuppgift med tillhdrande text om skrivande som
kategoriserats in 1 fardighetsdiskursen under analysen. Exemplet dr taget ur kapitlet Basket i
SkrivDax 2 (2008: 12-13) och skrivuppgiften gar ut pa att skriva rétt tempus. Inledningsvis gar
uppgiften ut péd att skriva om meningar fran presens till preteritum. Dérefter presenteras flera verb
som eleven uppmanas att skriva rdtt. Efter uppgiften finns det en tillhérande gul ruta dir eleven ska
kryssa i om den har skrivit sa bra den kan. Ivani¢ (2004:227) skriver att alla dessa indikationer,
fokus pa grammatik, att skriva rétt och att skriva s bra en kan (med fin handstil), avslojar att

fardighetsdiskursen ligger till grund for denna skrivuppgift och text om skrivande.

6.2.2 Prima Svenska 2

Prima Svenska 2 (Hultén & Lavebratt W, 2015) ges ut av bokforlaget Gleerups och péd forlagets
hemsida (Gleerups, 2017) star det att Prima Svenska 2 arbetar med sprak i1 meningsfulla
sammanhang dér eleverna far arbeta med olika texttyper, muntligt berdttande och textbearbetning
med hjélp av respons. Laroboken innehaller bade lds- och skrivutvecklande avsnitt och det ar tydligt

markerat vad 1 boken som anses vara lasutvecklande och vad som anses vara skrivutvecklande. Det
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stdr dven att innehéllet utgar fran aktuell sprakforskning och Lgri/ samt att det utgér basen for
svenskundervisning. Prima Svenska 2 innehéller 120 sidor och har hittills kommit 1 en upplaga.
Boken som analyseras 1 den hédr undersokningen tillhér andra tryckningen (Prima Svenska 2, 2015:
2). Prima Svenska 2 kostar enligt Gleerups hemsida (2017) 101kr och prisuppgifterna dr himtade
den 31 juli &r 2017.

Hér under, 1 Tabell.2, presenteras det kvantitativa analysresultatet for ldroboken Prima Svenska 2
(2015). Under tabellen fortydligas vilket resultat som gér att avlésas i tabellen och exempel pa hur

text har analyserats ges.

Tabell.2 Skrivdiskurser i Prima Svenska 2

Fardighetsdiskursen 2 11 % 13 33 %
Kreativitetsdiskursen 1 6 % X 0 %
Processdiskursen X 0 % 14 36 %
Genrediskursen 8 44 % 12 31 %
Processdiskursen 1 6 % X 0 %
och

Kreativitetsdiskursen

Genrediskursen och 6 33 % X 0 %
Processdiskursen

Total 18 100 % 39 100 %

Resultatet 1 tabell.2 visar ganska stor skillnad jaimfort med resultatet i tabell.1. Fardighetsdiskursen
ar inte sérskilt utmirkande i1 denna ldroboks skrivuppgifter da endast 2 av dem manifesterar denna
skrivdiskurs. Hér &r det istdllet genrediskursen som har Overtaget da 44 % (8 stycken) av
skrivuppgifterna manifesterar genrediskursen. Dock dr processdiskursen den vanligaste, med 36 %,
ndr det kommer till text om skrivande diar den dock gétt att finna endast en gdng mer jaimfort med
fardighetsdiskursen (33 %) och tvéd gdnger mer dn genrediskursen (31 %), sa den har inget mérkbart
Overtag. Att genrediskursen funnits 1 kombination med processdiskursen hela sex ganger, 33 %, 1
skrivuppgifter kan bero pé att bada skrivdiskurserna, enligt Ivani¢ (se figur.2) till viss del grundar
sig 1 spraklagret skrivhdndelsen och déarfor kan forekomma i kombination utan att vara

motsédgelsefulla. Vad som &dr av intresse att analysera kvantitativt ur den hér ldroboken é&r att
kreativitetsdiskursen funnits ensam i en skrivuppgift och det har den inte gjort i ndgon av de andra
larobockerna. Det dr dven endast 1 denna bok som processdiskursen och kreativitetsdiskursen
patréffats 1 kombination, utan genrediskursen, i en skrivuppgift och déarfor ar dven den av intresse

att analysera i fas 2.
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Eftersom genrediskursen var den skrivdiskurs som sammanlagt patréffats i flest skrivuppgifter och
text om skivande ges det exempel pd en skrivuppgift, och text om skrivande, som kategoriserats
efter denna skrivdiskurs i analysen. Exemplet ér taget ur kapitlet Uppe och nere (Prima Svenska 2,
2015: 103) och uppgiften, som dr markerad med rubriken Skriva faktatext, gar ut pé att svara pa
frigan ”vad kan du om daggmasken?” 1 en egenskriven faktatext. Pa sidan innan denna skrivuppgift
finns exempel pd vad som dr utmérkande for en faktatext och hur en letar efter fakta. Ivanic¢
(2004:234) skriver att olika texttyper och ord som &r utmirkande for en viss texttyp, i det har fallet
texttypen faktatext och ordet fakta, ger indikationer péd att texten som analyseras grundar sig i
genrediskursen. Innan detta kapitel, pa sidan 85 1 Prima Svenska 2 (2015), listas flera mal som
exempelvis 71 det hdr kapitlet ska du [...] skriva faktatext och beréttande text”. Denna text om

skrivande har ocksa kategoriserats under genrediskursen.

6.2.3 ZickZack skrivrummet ak 2

ZickZack skrivirummet ak 2 (Féallman-Bajagic, Hansson & Nieland 2016) ges ut av bokforlaget
Sanoma utbildning. P4 Sanoma utbildnings hemsida (2017b) star det att ZickZack skriviummet dk 2
ingér 1 bokserien ZickZack for dmnet Svenska som é&r liromedel baserade pa genrepedagogik.
ZickZack skriviummet dk 2 ar uppbyggd efter genrepedagogiken och varje nytt kapitel ar indelat 1
fyra steg. De olika kapitlen fokuserar pa att eleverna ska fa ldra sig skriva olika typer av texter,
exempelvis: beréttande, aterberéttande, beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande.
I lararhandledningen, som tillhér ZickZack skriviummet ak 2 (ZickZack Lérarhandledning &k 2),
star det att materialet 1 bockerna utgar fran Lgrill. ZickZack skriviummet ak 2 innehaller 80 sidor
och har hittills kommit 1 en upplaga. Boken som analyseras 1 den hédr undersokningen tillhér andra
tryckningen (ZickZack skriviummet ak2, 2016: 80). ZickZack skriviummet ak.2 kostar 96kr ensam
men tillsammans med ZickZack ldsrummet ak.2 blir kostnaden 202kr enligt, Sanoma utbildnings

hemsida (2017b) den 31 juli ar 2017.
Hér under, 1 Tabell.3, presenteras det kvantitativa analysresultatet for laroboken ZickZack

skriviummet dk 2 (2016). Under tabellen fortydligas vilket resultat som gér att avldsas i tabellen och

exempel pa hur text har analyserats ges.
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Tabell.3 Skrivdiskurser i ZickZack skrivrummet ak 2

Fardighetsdiskursen 6 23 % 23 42 %
Processdiskursen X 0 % 1 2 %
Genrediskursen 12 46 % 21 39 %
Diskursen om social X 0 % 1 2 %
praktik

Genrediskursen och 1 4 % 1 2 %
Diskursen om social

praktik

Genrediskursen och 3 11 % 6 11 %
Processdiskursen

Genrediskursen och 1 4 % X 0 %
Fardighetsdiskursen

Genrediskursen, 2 8 % 1 2 %
Processdiskursen

och Diskursen om

social praktik

Genrediskursen, 1 4 % X 0 %
Processdiskursen

och

Kreativitetsdiskursen

Total 26 100 % 54 100 %

Resultatet som redovisas i tabell.3 vittnar om att denna ldrobok innehaller betydligt manga fler
kombinationer av olika skrivdiskurser jamfort med de andra tvéa larobockerna. Genrediskursen ar
helt klart dominerande d& den funnits 1 12 (46 %) skrivuppgifter och inom 21 (39%) texter om
skrivande. Bara fardighetsdiskursen dr manifesterad tva ganger fler i text om skrivande, nimligen
23 (42 %), och nér det kommer till skrivuppgifter dr denna skrivdiskurs den enda som funnits att
ensam representera en skrivuppgift forutom genrediskursen. Processdiskursen och diskursen om

social praktik har dock funnits i text om skrivande, vid varsitt tillfdlle.

Vad som ir extra utmirkande i denna tabell jamfort med de tidigare, dr att alla fem kombinationer
av olika skrivdiskurser innehéller genrediskursen. Redan i materialredovisningen ndmns det att
ZickZack skrivrummet dk 2 ar uppbyggd efter genrepedagogiken och di denna &r det pedagogiska
tillvigagangssittet inom genrediskursen (se figur.2) &r detta resultat inte helt ovéntat. Vad som
didremot ar extra intressant dr att det hir for forsta gangen har patriffats tre skrivdiskurser i en och
samma skrivuppgift och vid ett tillfdlle 1 text om skrivande. Som ndmnts tidigare menar Ivanic¢
(2004: 226) att tre olika skrivdiskurser kan grunda sig bland annat i ett och samma spraklager. De
tre skrivdiskurser som frdmst funnits i kombination dr genrediskursen, processdiskursen och

diskursen om social praktik som alla tre faktiskt gér in 1 spraklagret skrivhdndelsen (se figur.2). Sa
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att dessa tre skrivdiskurser patriaffats i kombination betyder inte att deras olika syn pa skrivande
maste hamna 1 konflikt med varandra i1 dessa skrivuppgifter samt i text om skrivande. Vid ett
tillfalle har dock de tva forstndmnda skrivdiskurserna &ven funnits 1 kombination med
kreativitetsdiskursen, i1 en skrivuppgift, och den gar inte in i1 spraklagret skrivhdndelsen. Dérfor ar
denna av intresse att kvalitativt analysera 1 fas 2. Som tidigare ndmnts har diskursen om social
praktik pétréaffats i text om skrivande vid ett tillfdlle och d& den aldrig tidigare gjort det kommer

aven detta att analyseras 1 fas 2.

Dé genrediskursen i kombination med processdiskursen har patriffats vid flera tillfallen, bade 1
skrivuppgifter (3 ganger) och 1 text om skrivande (6 ganger), s& kommer exempel frdn en av dessa
skrivuppgifter och en text om skrivande att presenteras. Det forsta exemplet handlar om text om
skrivande och ar taget ur de mél som presenteras infor kapitlet Hur kommer det sig? (ZickZack
skrivrummet ak 2, 2016: 66). Dar star det ’Pa steg 3 ska ni tillsammans i klassen planera och skriva
inledningen till en forklarande text”. Hér ar det tydligt att skrivprocessen dr uppdelad i steg som ska
foljas 1 en viss kronologi och detta dr, enligt Ivanic (2004: 231), utmérkande for processdiskursen.
Ivani¢ ndmner dven att ord som samarbete och plan indikerar influenser fran processdiskursen och 1
citatet ovan vittnas det om bade samarbete och plan da de uppmanas att ’tillsammans i klassen
planera och skriva”. Senare i citatet nimns texttypen forklarande text och dér finns indikatorn pa att

aven genrediskursen influerat denna text om skrivande.

Vad giller skrivuppgifter sa finns det en 1 kapitlet Kom till glasskiosken! som gar ut pa att
tillsammans skriva en argumenterande text (ZickZack skrivrummet &k 2, 2016: 14-15). Alla olika
delar som ska vara med i en argumenterande text star med och eleven uppmanas att “Titta pa bilden
och planera en text som uppmanar folk att komma dit igen”. P& nésta sida uppmanas eleven att
”skriv texten tillsammans”. Har har aterigen samarbete och planering lyfts fram, som é&r typiska for
processdiskursen, och texttypen argumenterande text star i fokus med ord som ér typiska for den

genren sa som uppmanar, argument och dsikt.

6.3 Beskrivning av Fas 2

Efter att fas 1 har gett en overgripande blick 6ver vilka skrivdiskurser som &r manifesterade i varje
larobok och till vilket utstrackning, inleddes fas 2 i syfte att ge en bild 6ver hur dessa skrivdiskurser
ar manifesterade. Det forsta steget 1 fas 2 var att aterigen ga igenom materialet och vilja ut extra

intressanta skrivuppgifter och text om skrivande for att analysera kvalitativt. Vad som ridknades som
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extra intressant var skrivuppgifter eller text om skrivande vars manifesterade skrivdiskurs, eller
skrivdiskurser, avskilde sig fran storre delen av materialet. Det handlade exempelvis om en
skrivdiskurs endast funnits vid ett tillfille eller om text som innehéll flera olika skrivdiskurser som
inte utgér frin samma spraklager (se figur.2) och darfor borde std 1 kontrast till varandra. Det var
dven av intresse att lyfta skrivuppgifter som inte gétt att kategorisera in 1 nagon av Ivanic¢

skrivdiskurser och analysera vilken syn pa skrivande de kan fora med sig.

Varje skrivuppgift och text om skrivande som analyserats i den hir fasen presenteras som den ar
skriven 1 respektive ldrobok. Detta for att kunna ge en otolkad uppfattning av materialet. Sista steget
1 denna analys var att ga tillbaka till avsnittet ”Syfte och fragestédllningar” for att se huruvida

resultatet av analysen kunde ge svar pa forsta forskningsfragan.

6.4 Resultat av Fas 2

I den hir fasen har vissa, speciellt intressanta, skrivuppgifter och text om skrivande valts ut for att
analyseras kvalitativt. Nagra av de skrivuppgifter och den text om skrivande som analyseras 1 fas 2
har redan ndmnts under fas 1 medan andra, som valts ut pd andra grunder dn vilken eller vilka

skrivdiskurser de representerar, presenteras hér for forsta gangen.

6.4.1 Skrivuppgifter som saknar tydlig skrivdiskurs

Den fOrsta text som ndmns, i fas 2, att vara av intresse for kvalitativ analys ar skrivuppgifter 1
SkrivDax 2 dér det inte gétt att finna nagon av Ivani¢ skrivdiskurser. En av dessa skrivuppgifter
finns under kapitlet Pa resande fot (SkrivDax, 2008: 52) och har rubriken Christofer Colombus.
Uppgiften stracker sig over tva sidor dar det ldngst upp ar en bild pd en vérldskarta, med siffror

utplacerade fran 1-6, och en kompassros. Under det stér texten;

Titta pa varldskartan. Folj instruktionerna. Skriv Sverige vid siffran 1. Skriv Spanien vid
siffran 2. Rita vagor pd Atlanten som har siffran 3. Skriv Vistindien vid siffran 4. Skriv
Nordamerika vid siffran 5. Skriv Indien vid siffran 6. Skriv Colombus pé den streckade linjen
pad Atlanten. Rita Columbus tre batar pd Atlanten. Rita en indian i Nordamerika. Fargligg
kompassrosen. (SkrivDax, 2008: 52-53)

Vad formedlar denna skrivuppgift pa syn om skrivande? Vid en forsta anblick kan det tyckas att det
bara handlar om att eleverna ska kunna 6va sig i att folja instruktioner och placera rétt ord vid rétt

siffra, vilket skulle kunna tolkas att tillhora fardighetsdiskursen. Men da inget av de ord som ndmns
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vara utmadrkande for fardighetsdiskursen, enligt Ivani¢ (2004: 227-228), finns med i denna uppgift
och slutprodukten inte tycks vara i fokus, dr fardighetsdiskursen utesluten. Det samma giller
resterande skrivdiskurser dd inga ord eller sdtt att se pa skrivande inkluderar denna uppgifts
tillvigagangssitt. Daremot sd kan denna uppgift vara av intresse som underlag vid diskussioner
inom den sociopolitiska diskursen, som exempelvis vilka konsekvenser olika alternativa
formuleringar kan fé, da den kontroversiella termen indian anvénds. Ivani¢ (2004: 239) menar dven
att den sociopolitiska diskursen intresserar sig for att diskutera hur den sociala verkligheten
representeras 1 skrift och det kan denna uppgift ligga till grund fér da Columbus har haft helt olika

inverkan pa minniskor inom olika sociala gruppers verklighet.

Detta &dr inte den enda skrivuppgiften av den hdr typen. Liknande exempel finns 1 ZickZack
skriviummet dk 2, bland annat under kapitlet Berdtta for mig (2016: 46-48) dar eleverna forst ska
ldsa en text som dr fran sagan Vad far gor dr alltid det rdtta och det ar precis det budskap som dven
formedlas 1 texten. En av skrivuppgifterna till texten & “Mannen 1 sagan bytte djur flera ganger. I
vilken ordning bytte han djur?” och i det monstret foljer ocksa resterande skrivuppgifter till texten.
Skrivuppgifterna tycks alltsd snarare handla om ldsforstéelse, att kunna svara péd fragor déar svaren
finns 1 texten, &n om skrivutvecklande. Texten Vad far gor dr alltid det rdtta skulle ddremot kunna

ligga till grund for intressanta kritiska diskussioner som passar in i den sociopolitiska diskursen.

6.4.2 Skrivuppgift och text om skrivande déar en skrivdiskurs patriffats vid ett tillfzlle

Under resultatgenomgangen i fas 1 star det att en skrivuppgift som kategoriserats in under
kreativitetsdiskursen 1 Prima Svenska 2 dr av intresse for kvalitativ analys. Den skrivuppgift som
kategoriserats in under kreativitetsdiskursen finns 1 kapitlet Férr och nu (Prima Svenska 2, 2015:
17) och star under overskriften Skrivstrategi. I uppgiften star det ”’Skriv en hel text om din skolvég.
Anvind dina anteckningar fran forra sidan. Min skolvdg” och sedan limnas hela bladet med
skrivrander tomt (forutom en liten ruta i hdgra hornet dir eleven uppmanas att illustrera sin text),
vilket indikerar att eleven uppmanas att skriva mycket text. Att viardera text utifrdn sin mangd

menar Ivanic¢ ar typiskt for kreativitetsdiskursen.

Att dven inspirera genom att koppla skrivandet till ndgot som intresserar eleven och dennes egna
erfarenheter, 1 det hir fallet elevens egen skolvég, ses som ett sdtt att frimja det kreativa skrivandet
och dérav skrivutvecklingen (ibid: 2004: 229-230). I uppgiften ndmns det dven att eleven ska
anvédnda sina anteckningar. Det syftar till att eleven fatt svara pd fragor kring vad som hinder pa

vag hem fran skolan péd foregdende sida. Fragorna handlar om vad eleven ser, kdnner, hor, doftar
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och gor pa vig till skolan och detta har tolkats i syfte att inspirera och skapa intresse hos eleven.

Den text om skrivande som har kategoriserats in i diskursen om social praktik star 1 inledningen till
kapitlet kom till glasskiosken! (ZickZack skrivrummet ak2, 2016: 6) under rubriken Mal. Dir star
det att ”Pa steg 1 ska du fa ldra dig hur man uttrycker en asikt och framfor argument” och di denna
larobok &r inriktad pd skrivutveckling har antagandet gjorts att detta dr i relation till skrivande.
Skrivande inom diskursen om social praktik har enligt Ivani¢ (2004: 236-237) som mal att uppfylla
sociala syften och gar att finna 1 uttryck som refererar till kommunikation. I meningen ur boken
laggs vikt vid ”hur man uttrycker en asikt” vilket anses handla om kommunikation 1 socialt syfte da

dven argument nidmns som antas behdva anpassas efter en viss social situation.

6.4.3 Skrivuppgifter dar flera skrivdiskurser patriffats i kombination

I Prima Svenska 2 har en skrivdiskurs kategoriserats in under bade processdiskursen och
kreativitetsdiskursen. Den dr inte helt olik skrivuppgiften med kreativitetsdiskursen 1 fokus, som
analyserats under den tidigare rubriken, och tillhorde samma bok. Den skrivuppgift som
kategoriserats in under processdiskursen och kreativitetsdiskursen finns dven den 1 kapitlet Férr och
nu (2015: 37) och stir ocksd under Overskriften Skrivstrategi. 1 uppgiften star det ”Anvénd dina
idéer pa forra sidan for att skriva en ldngre text. Téank pa responsen du fick. Nér jag var liten” och

sedan &r den 1 Ovrigt presenterad precis pd samma sitt som skrivuppgiften om Min skolvdg.

Den stora skillnaden hir &r att det 1 uppgiften uppmanas att eleven ska téinka pé respons den tidigare
fatt pa de idéer den skrivit ner pa foregdende sida. Detta vittnar om att denna skrivuppgift dven
innehéller spar av processdiskursen da sjdlva skrivprocessen att anvinda respons ér av intresse hér.
Dessa skrivdiskurser utgér delvis frdn samma spraklager ndmligen kognitiv process (se figur.2) sa

att de kompletterar varandra vél i den hér skrivuppgiften ar forstaeligt.

I laroboken ZickZack skriviummet ak 2 har en skrivuppgift patriaffats som innehéller tre olika
skrivdiskurser; kreativitetsdiskursen, processdiskursen och genrediskursen. Skrivuppgiften finns 1
kapitlet Vad hdinde? (2016: 40) och gér ut pd att tillsammans skriva en aterberdttande text. I
uppgiften star det ”"Bestdm er forst vilken ovéintad héndelse ni ska skriva om. Planera sedan texten
genom att skriva stédord och rita bilder.” Sedan ska eleverna svara pa frdgorna “Hur borjade det?
Vad sag ni? Vad horde ni? Vad gjorde ni?”. D& denna uppgift fraimst fokuserar pa att skriva en viss

texttyp, aterberdttande text, dr den dvergripande skrivdiskursen genrediskursen. Men det finns dven
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spar av processdiskursen di eleverna uppmanas att i forvdg planera sin text genom att skriva
stodord och bilder, vilket ar ett steg 1 processdiskursen. Att eleverna uppmanas att sjdlva bestimma
sig for vilken ovdntad héndelse de ska skriva om visar tecken pa influenser fran
kreativitetsdiskursen d& den, som ndmnts tidigare, anser att skrivande motiveras bast genom att
eleven far skriva om egna erfarenheter och intressen. Trots att dessa tre skrivdiskurser inte har
grunder 1 ett och samma spraklager sé delar processdiskursen influenser fran samma spriklager som
bade kreativitetsdiskursen och genrediskursen (se figur.2). Kanske kan det vara dérfor spar av alla
dessa tre skrivdiskurser patrdffats i kombination med varandra utan att det uppfattats som

forvirrande.

6.5 Jamforelse

Under den hér rubriken jamfors resultatet av analysen med den tidigare forskning som presenterats i
avsnitt 4.2, Forskning om syn pd sprak i Lgrll och Lpo94. Det som ér intressant att undersoka ar
vilka skrivdiskurser som har pétriffats i varje ldrobok jadmfort med dem skrivdiskurser som
presenteras 1 Lidberg m.fl. artikel Swedish — An updated school subject? (2012) om syn pé sprak 1
Lgrll och Lpo 94. Trots att denna artikel fokuserat pa hela &mnet Svenska, alltsd bade l4s- och
skrivundervisning sa dr den intressant dd den anvént modellen 4 multi-layered view of language (se
figur.1) som Ivani¢ (2004: 222-223) har arbetat fram for att sedan kunna identifiera skrivdiskurser
utifran. Vilka spraklager som &terfunnits 1 Lgr// svarar darfor dven pa vilka mdjliga skrivdiskurser

som aterfinns 1 Lgrl 1.

I SkrivDax 2 var fardighetsdiskursen den mest framtrddande men det fanns dven mycket influenser
av genrediskursen. Detta gar att jamfora med att Liberg m.fl. kommit fram till att det, i den delen av
kursplanen som handlar om vilka kunskapskrav som ska uppnas, dr lager ett i kombination med
lager tre som &ar mest framtrddande (2012: 487). Eftersom att fardighetsdiskursen och
genrediskursen grundas 1 spraklager 1 (text) och 3 (skrivhiandelsen) s& verkar denna ldrobok ha goda
grunder i den delen av kursplanen Lgr/l. Aven resterande delar av kursplanen innehéller dessa tva
spraklager och framforallt delen Centralt innehall lagger stor vikt vid utvecklingen av
sprakfardigheter och formella aspekter av sprak och skrivande (fardighetsdiskursen) (ibid: 485).
Dock kommer Liberg m. fl fram till att alla sprédklager finns representerade i denna del och detta
inkluderar alltsd dven spréklager 4 (sociokulturell och politisk kontext) men den sociopolitiska

diskursen som grundar sig i detta spraklager lyser med sin frdnvaro. Dock framgar det i analysens
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fas 2 att det finns texter 1 laroboken som skulle kunna agera underlag for kritiska diskussioner om

skrivande som passar in under den sociopolitiska diskursen.

Resultatet for Laroboken Prima Svenska 2 visar ocksa pa att den sociopolitiska diskursen helt ar
frinvarande. Denna ldarobok har dven betydligt mycket mer fokus pa genrediskusen och mindre
fokus pa fardighetsdiskursen jamfort med SkrivDax 2. Liberg m. fl (2012: 488) skriver att de funnit
att olika texttyper oftare nidmns 1 Lgr/l an i Lpo94 vilket vittnar om att influenser fran
genrepedagogiken har fatt ett stérre inflytande i den senare ldroplanen (ibid: 488). Detta ar
intressant med tanke pa att SkrivDax 2 dr utgiven ar 2008 men pastar sig vara skriven efter Lgri 1,
som &r utgiven ar 2011. Med tanke pa att den inte har lika stort inflytande av genrediskursen som de

andra tvd ldrobockerna finns mojligheten att den snarare ar skriven efter Lpo94.

Spraklager 3, som genrediskursen ingér i, patriffas dven oftare i kursplanens del Amnets syfte &n
vad fardighetsdiskursen gor (ibid: 484-485). Detta kan visa péd att ldroboken Prima Svenska 2
influerats mer av denna del @n av delen Centralt innehdll och Kunskapskrav som fokuserar mer pa

spraklager 1.

Laroboken ZickZack skrivrummet ak 2 innehéller ungefér lika mycket influenser av genrediskursen
som Prima Svenska 2. Denna bok innehaller dock mer av fardighetsdiskursen och mindre av
processdiskursen. Inte heller i denna bok har den sociopolitiska diskursen patrdffats men sma
textstycken som innehallit diskursen om social praktik har funnits. Enligt Ivani¢ (ibid: 234-235) gar
denna diskurs till viss del in i den sociopolitiska diskursen sa detta skulle mojligen kunna vittna om
att forfattarna till ZickZack skriviummet ak 2 har utgatt fran lite andra delar 1 Lgr/ 1 jamfort med de
tva andra ldrobockerna. Med tanke pa att fokus bade ligger pa fardighetsdiskursen och
genrediskursen, kan forfattarna dven ha anvint alla delar (Amnets syfte, Centralt innehdll och
Kunskapskrav) fran kursplanen nir de skrivit boken. Aven denna bok har, precis som SkrivDax 2,
texter som skulle kunna agera underlag for kritiska diskussioner om skrivande och dérav passar in

under den sociopolitiska diskursen.

Liberg m. fl (ibid: 487) menar att det finns sa pass manga spar av alla fyra spraklager i Lgr/ 1 att det
darfor gar att tolka amnet Svenska pa flera olika sdtt. Med detta 1 dtanke kan alla tre ldrobocker
anses vara kopplade till laroplanen, dock olika delar av den. Trots det &r inte alla fyra skrivdiskurser
manifesterade i larobockerna men det dr de i laroplanens kursplan for Svenska. Larobdckerna tiacker

alltsa inte alla olika syner pa skrivande som manifesteras i1 ldroplanen. Samtidigt podngterar dven
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Liberg m. fl (ibid: 487) att det fjarde spraklagret, sociokulturell och politisk kontext, dr exkluderat 1
kunskapskraven for arskurs 3. Eftersom det ar detta spréklager som star till grund for den
sociopolitiska diskursen finns mojligheten att detta svarar pa varfor denna skrivdiskurs inte finns

manifesterad i ndgon av larobockerna.
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7. Diskussion och slutsatser

I det hir avsnittet kommer slutsatserna av undersdkningen att presenteras. Slutsatserna svarar pa
fragestillningarna som formulerats i avsnittet ”Syfte och fragestéllningar” och dras frimst fran
analys- och resultatdelen av uppsatsen. Vidare diskuteras ytterligare intressanta upptickter som
gjorts under undersdkningens gang och som pa olika sdtt kan kopplas ihop till bade tidigare och

framtida forskning inom omradet.

7.1 Slutsats

Den forsta forskningsfragan som stilldes 1 undersokningen handlade om vilka skrivdiskurser som
gar att finna 1 skrivuppgifter och text om skrivande 1 tre olika larobocker for Svenska 1 drskurs 2
samt hur dessa dr manifesterade. Analysen visade att alla skrivdiskurser utom den sociopolitiska

diskursen gick att finna, dock inte i1 varje larobok.

I SkrivDax 2 ér fardighetsdiskursen den som manifesterats flest ganger bade 1 skrivuppgifterna och 1
text om skrivande. Genrediskursen utgor ungefar en tredjedel av de skrivdiskurser som patraffats i
skrivuppgifterna och text om skrivande. I de tva fall dér fler dn en diskurs funnits i kombination ar
fardighetsdiskursen den mest framtrddande. Saknas gor processdiskursen, diskursen om social
praktik och den sociopolitiska diskursen. Kreativitetsdiskursen finns endast manifesterad 1 text om
skrivande. SkrivDax 2 har mindre influenser av genrediskursen dn de andra tva ldrobockerna.
Analys av skrivuppgifter fran denna ldrobok har &dven visat att materialet innehaller skrivuppgifter

som inte gatt att kategorisera in under ndgon skrivdiskurs.

I laroboken Prima Svenska 2 ar genrediskursen dominerande bland skrivuppgifterna.
Genrediskursen har dven funnits i samband med processdiskursen i en tredjedel av skrivuppgifterna,
dock inte 1 ndgon text om skrivande. Fardighetsdiskursen ar tre ganger mer manifesterad 1 text om
skrivande dn i skrivuppgifterna dir den patriaffats tva ganger. I ett fall har processdiskursen och
kreativitetsdiskursen funnits kombinerade och denna kombination fungerade bra. Saknas gor
diskursen om social praktik och den sociopolitiska diskursen. Den har heller inte lika ménga
skrivuppgifter som de tidigare bockerna vilket kan vara ett resultat av att 14s- och skrivbok ar

kombinerad.

I ZickZack skriviummet ak 2 dr genrediskursen aterigen den diskurs som dr mest framtrddande.
Detta trots att den ges ut av samma forlag som SkrivDax 2. Nar det kommer till text om skrivande ar

fardighetsdiskursen dock den skrivdiskurs som patréffats flest gdnger ensam. Denna larobok ar dven
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den dér flest olika skrivdiskurser har funnits. Alla skrivdiskurser utom den sociopolitiska diskursen
har patriffats. Genrediskursen har funnits 1 fem olika kombinationer med andra skrivdiskurser.

Analysen visade dven att en skrivuppgift som innehdll tre olika skrivdiskurser var av god kvalité.

Nasta forskningsfrdga handlade om hur vél ldrobockernas manifesterade skrivdiskurser stimmer
Overens med ldroplanens olika syn pa sprdk. Det kunde genom jimforelse med tidigare forskning
visas att alla larobockers manifesterade skrivdiskurser dven gétt att finna 1 ldroplanen. Detta pa
grund av att alla IvaniCs sex skrivdiskurser gétt att finna 1 kursplanen for Svenska 1 Lgrl1. Det gar
saledes att sdga att larobdckerna dr kopplade till laroplanen men inte att de stimmer Overens helt
med den eftersom den sociopolitiska diskursen saknas i alla bockerna. Vissa bocker saknar
dessutom dven diskursen om social praktik och processdiskursen. Det spelar ocksa in vilken del av
kursplanen som bockerna jamfors med dd vissa delar manifesterar mer av fardighetsdiskursen,
andra genrediskursen och kunskapskraven for arskurs tre helt saknar spdr av den sociopolitiksa

diskursen, precis som ldarobockerna.

7.2 Diskussion samt vidare forskning

Till att borja med vill jag sdga att arbetet med denna undersokning har gett mig en djupare
forstaelse for utformningen av ldrobocker 1 dmnet Svenska. Genom min analys av bockerna och
deras innehall har jag fatt en ny forstaelse for kopplingen mellan bockernas innehéll och laroplanen.
Det har varit mycket intressant att pa ett tydligt sdtt kunna koppla bockernas praktiska innehall till

mitt teoretiska ramverk.

Vad kan Overensstimmelsen mellan ldrobdckerna och ldroplanen, eller bristen av den, mdjligen
bero pa? Detta dr en svar fraga att besvara men en intressant iaktagelse géller SkrivDax 2 och att
genrediskursen inte manifesteras lika ofta 1 den som i1 de andra tvd bockerna. Detta trots att
genrediskursen utgor stor del av skrivdiskurserna 1 Lgr/ 1. Kan det mojligen ha att géra med bokens
utgivningsar? Det nimns ndmligen 1 analysen att SkrivDax 2 dr utgiven ar 2008 samtidigt som den
pastas vara skriven efter Lgr// som ar utgiven ar 2011. Detta gar inte riktigt thop och kan vittna om

varfor genrediskursen inte fatt lika stort inflytande 1 denna ldrobok.

Nagonting som dven har varit intressant att se, bade genom min analys men dven i den tidigare
forskningen, dr att en och samma text kan tolkas pd manga olika sitt (i det hér fallet ldroplanen).
Undersokningen har visat att alla larobocker som analyserats har tydliga kopplingar till ldroplanen

men att det inte betyder att alla delar av &mnet Svenska (som har med skrivutveckling att gora) ar
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manifesterat i bockerna. Bokforlagens egen forsdkran, om att ldrobdckerna tdcker innehéllet i
kursplanen for &mnet Svenska till fullo, kommer jag déarfor forhalla mig skeptisk till i framtiden. Jag
pastar att den hir undersokningen visat att sa inte dr fallet och det poédngterar vikten av att larare
sjdlva utfor en grundlig granskning av de laromedel ldraren avser anvédnda i sin undervisning. Med
det sagt vill jag verkligen belysa vilket otroligt ansvar och arbete som ligger pa enskilda ldrare att

faktiskt vélja ut och kvalitetssdkra de bocker som ska anvindas i deras klassrum.

Ytterligare en sak som framkom under undersokningen, trots att det inte var syftet, var att minst tva
av larobockerna formedlade, bland annat; heteronormativa, patriarkala samt kolonialistiska normer
och virderingar. Det var nagot som verkligen 6verraskade mig och som inte gar i samklang med
laroplanens véardegrund. Som ndmnts 1 analysen gar dock de texter som formedlar dessa normer att
anvéndas ur ett kritiskt perspektiv men da géller det att ldraren introducerar uppgifterna och inte

lamnar eleven att ensam arbeta med laroboken.

Randahls forskning visar pa hur ménga olika skrivdiskurser som utan problem kan samverka i ett
gymnasieklassrum samt att ldrares syn pa skrivande inte nddvandigtvis behdvde “smitta av sig” pa
eleverna. Kanske giller dven detta for larobocker och trots att vissa skrivdiskurser har 6vertag sa far
de elever som anvidnder dem dven influenser fran andra hall och skapar sig en egen syn av
skrivande. Nu dr Randahls studie gjord pa elever och larare pd gymnasiet. Med det i1 dtanke kanske
det inte dr sa konstigt att ldrarnas syn pa skrivande inte har sa stort inflytande da eleverna redan fatt
tillgdng till andra synsitt nédr det géller skrivande under grundskolan. Kanske ér det dérfor av dnnu
storre vikt att elever som lér sig skriva under skolans forsta ar fér tillgdng till s manga olika syn pa
skrivande som mojligt. Detta for att undvika att elevernas syn pa skrivande inte befésts redan i ung
alder. Med detta 1 atanke ar det markligt att kursplanen 1 Svenska som riktar sig specifikt mot de
yngre dldrarna (arskurs 1-3) har en smalare syn pa skrivande dn de som riktar sig mot dldre elever.
Med tanke pa att Lidberg m. f1 (2012: 490) skriver att Dyson har visat pd det faktum att barn inom
grundskolans tidiga aldrar kan ses som aktiva deltagare 1 samhéllet och inte star utanfor ideologi, sa
finns ingen anledning att inte tillimpa den sociopolitiska skrivdiskursen 1 arskurs 1-3. Trots det ar

den alltsa inte med alls 1 kunskapskraven for arskurs 1-3 1 Lgri1.
Vad giller ekonomiska aspekter sa gar det att utldsa fran resultatet att priset av larobockerna kan ha

inverkan pa kvaliteten dock maste det inte betyda att kvaliteten dr simre. Den billigaste boken var

namligen ocksa den bok som inte innehdll nagra normativt tveksamma texter.
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Denna uppsats undersoker tre olika ldrobdcker for skrivundervisning 1 Svenska, vilket ar ett relativt
litet material, darfor gir det att utfora liknande undersdkningar pa annat material, exempelvis
material som &dven tidcker ldsundervisning. Denna undersokning sdger inte s& mycket mer om
skrivundervisning &n just ur dessa tre bockers perspektiv. Att gora en undersokning om
skrivdiskurser ur elevperspektivet, hos elever som anvint sig av dessa bocker under sin
skrivinldrning, hade darfor varit mycket intressant och gett en bredare bild av skrivundervisning.
Observationsstudier och intervjuer med ldrare som anvédnder sig utav dessa bdcker i1 sin
undervisning hade ockséd varit mycket intressant och kunnat resultera i en dnnu djupare forstaelse

for vilken inverkan ldrobocker kan ha 1 undervisningen.
Vad som dven skulle vara intressant att forska vidare kring dr huruvida det skulle kunna vara

relevant att aterinfora officiella kvalitetsgranskningar av larobocker eller inte. Vad skulle i sé fall en

sadan kvalitetsgranskning innehalla och skulle detta spara tid for 1drarna?

37



8. Kallforteckning

Ahrne, Goran & Svensson, Peter (2011). Handbok 1 kvalitativa metoder. 1. uppl. Malmo: Liber

Almgren, Hans (2011). I huvudet pa en lairomedelsforfattare. I Niklas Ammert (Red.), Att spegla

varlden. Laromedelsstudier i teori och praktik. Lund: Studentlitteratur.

Ammert, Niklas (2011). Att spegla vérlden: ldromedelsstudier 1 teori och praktik. 1. uppl. Lund:
Studentlitteratur

Boréus, Kristina (2011) Diskursanalys. I Ahrne, Géran & Svensson, Peter (Red), Handbok 1

kvalitativa metoder. 1. uppl. Malmo: Liber
Bross, Helen & Hansen, Anna (2008) SkrivDax 2. Stockholm: Sanoma utbildning AB.

Calderon, Anders. Skolverket (2015a). Hur véljs och kvalitetssdkras laromedel? Internet resurs:
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik/tema-laromedel/hur-valjs-och-

kvalitetssakras-laromedel-1.181769 (Hamtad: 2017-03-09)

Calderon, Anders. Skolverket (2015b) Pa vilket sitt kan ldromedel styra undervisningen? Internet
resurs: https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik/tema-laromedel/pa-vilket-satt-

kan-laromedel-styra-undervisningen-1.181693 (Hamtad: 2017-03-09)

Féllman-Bajagic, Karin, Hansson, Christina & Nieland, Susan (2016). ZickZack Skrivrummet &k 2.
Stockholm: Sanoma Utbildning.

Gee, James Paul (1996) Social Linguistics and Literacies: Ideology in Discourses (2nd end) (first

published 1990). London: Falmer.

Gee, James Paul (2005). An introduction to discourse analysis [Elektronisk resurs] : theory and
method. 2. ed. Abingdon, Oxon: Routledge Internet resurs:
https://anekawarnapendidikan.files.wordpress.com/2014/04/an-introduction-to-discourse-analysis-

by-james-paul-gee.pdf (Hamtad: 2017-07-03)

38



Gleerups (2017) Internet resurs: https://www.gleerups.se/40687616-product (Himtad: 2017-08-02)

Hultén, Rickard & Lavebratt Wennberg, Magdalena (2015) Prima svenska 2 basbok. Malmo:
Gleerups Utbildning AB

Ivani¢, Roz (2004). Discourses of Writing and Learning to Write. I:Language and Education. 18, 3,
p. 220-245. 26 p. Internet resurs: http://eprints.lancs.ac.uk/3948/1/ivanicl.pdf (Himtad 2017-03-08)

Lgrll, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011. (2011). Johanneshov:
MTM

Liberg, Caroline, Wiksten Folkeryd, Jenny & Af Geijerstam, Asa (2012) Swedish — An updated
school subject? Education Inquiry, 3:4, 477-493. Internet resurs:
http://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.3402/edui.v3i4.22049 (Hiamtad 2017-07-17)

Lpo94, Léroplaner for det obligatoriska skolvdsendet och de frivilliga skolformerna: Lpo 94: Lpf
94. Reviderad 2008 (2008). Stockholm: Utbildningsdep.

Lararnas Riksforbund (2012). Makten 6ver laromedlen — Lararnas mojlighet att styra 6ver
laromedlen 1 undervisningen. Internet resurs:
https://www.lr.se/download/18.2dafca6113a8ea45bd3b56d/1351606271267/RapportL%C3%A4ro
medel.pdf (Himtad 2017-06-28)

Randahl, Ann-Christin (2011). ”Oftast dr vi ganska fria” Elever som skribenter 1 skolans
skrivpedagogiska diskurser. Licentiatavhandling. Goteborgs universitet/ Institutionen for svenska

sprak.
Sanoma utbildning (2017a), internet resurs:

https://www.sanomautbildning.se/Laromedel/Grundskola-Fk-6/Svenska/Baslaromedel 1 -

3/Sprakdax-Lasdax/ (Himtad 2017-08-02)

39



Sanoma utbildning (2017b), internet resurs:
https://www.sanomautbildning.se/Laromedel/Grundskola-Fk-6/Svenska/Baslaromedel 1 -

3/ZickZack-ak-1-3/ (Hamtad 2017-08-02)

Skolverket (2015a) Laroplaner. Internet resurs: https://www.skolverket.se/regelverk/laroplaner-

1.147973 (Hamtad: 2017-07-15)

Skolverket (2015b) Forskningsbaserat arbetssitt for okad kvalitet 1 skolan. Internet resurs:
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/forskningsbaserat-arbetssatt (Hamtad: 2017-07-
03)

Skolverket (2016) Didaktik — vad, hur och varfor. Internet resurs:
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik (Hamtad: 2017-07-15)

Svenska akademiens ordbok (2017). Goteborg: OSA-projektet. Internet resurs: http://www.saob.se/
(Hamtad: 2017-07-03)

Vetenskapsradet (2002) Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig
forskning Stockholm. Internet resurs:

http://www.gu.se/digital Assets/1268/1268494 forskningsetiska principer 2002.pdf (Himtad:
2017-08-14)

40



