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Abstract

Title: I have just said it so that others will not laugh at me - a qualitative didactic study of traditional

gender roles, from a student perspective

Author: Tijana Djeordjic, spring term 2017

Supervisor: John Wittrock

The purpose of this study is to find out from a didactic perspective, how traditional gender roles emerge
in the classroom and the conceptions of traditional gender roles. This is explored from a student’s
perspective. The theoretical frame of this study is gender system, which consists of the principles of
separation and hierarchy. The survey is conducted in two classes in third grade. This study answers

following questions:

- How do traditional gender roles appear in the classroom from a student’s perspective?

- Which conception exist about traditional gender roles from a student's perspective?

The study is based on observations and interviews, which is analysed of the gender system theory and the
theoretical concept traditional gender roles. The results of this study show that the students' behavior in
the classroom and their thinking are mostly based on the traditional gender roles, which is characterized
mostly by the principles of separation and hierarchy. However, some situations and statements show a
change, in which the principles of separation and hierarchy are questioned. The individual situations

reflect that the transfer of the gender contract is minimized from one generation to another.

Keywords: traditional gender roles, gender system theory, principles of separation and hierarchy
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1. Inledning

Utbildningsdepartementet pekar pa ett problem géllande traditionella konsroller i skolundervisningen. |
ett dokument vid namn Flickor, pojkar, individer — om betydelsen av jamstalldhet for kunskap och
utveckling i skolan 2010:99 (2010, s. 107) namns det att skolan under en lang tid arbetat med att motverka

traditionella kdnsroller, men att detta arbete visat pa en liten forandring under tiden.

I Handlingsplan  for  jamstélldhetsintegrering  vid  Skolforskningsinstitutet  2017-2018
(Skolforskningsinstitutet, 2016) poangteras att det finns ett problem gallande jamstalldhet. Detta problem
innebér att det finns en stor risk i att barn socialiseras in i traditionella kénsroller i skolan. A andra sidan
papekas det ocksa att skolan som institution har fatt en tilltro i att aktivt strida emot traditionella konsroller
och utmana ojamlikhet mellan konen. Universitetslektorn Ingrid Karlson refererar i sin avhandling vid
namn Konsgestaltningar i skolan (2003) till Gordon och Lahelma (1998) som menar att det sétts krav pa
skolan som strider mot varandra. Ett krav handlar om att barn skall fostras till att bli medborgare
tillhérande ett samhélle som ar praglad av en hierarkisering géallande kon. Detta krav star emot kravet att
stddja varje barn till att bli en egen individ. Enligt Karlson (2003) handlar det om samhélleliga krav som

krockar med individens réattigheter att formas och véaxa upp till en sjalvstandig individ.

Docenten Anna-Sofie Holm (2008) visar i sin studie som ar gjord ur ett elevperspektiv att eleverna ser pa
manligt och kvinnligt utifran traditionella kénsroller nar de pratar om andra barn. Det framkommer ocksa
i studien att barn inte pratar utifran de traditionella forestallningarna om manligt och kvinnligt, nar de
beskriver sig sjalva eller sina klasskamrater. Detta visar pa en forandring i barnens tankande, vilket enligt

Holm (2008) borjar utmérka sig ifran de traditionella forestallningarna.

Utifran de problemen som skolan stalls infor, dar samhalleliga krav krockar med individens rattigheter
och utifran resultat i Holms (2008) studie finner jag vasentlig att undersoka hur traditionella kénsroller
upptrader i klassrummet ur ett elevperspektiv. Samt reda ut elevernas syn pa traditionella konsroller. Detta

kommer att undersokas utifran genussystem som bygger pa tva principer, isarhallande och hierarki.

En forhoppning ar att denna studie kan bidra till att ge oss en djupare forstaelse om traditionella
konsrollers framtradande i klassrummet och vilka tankar kring detta som existerar hos eleverna. Jag finner
det valdigt viktigt ur ett pedagogiskt perspektiv, eftersom larare forvantas kunna mota elever dér de
befinner sig kunskapsmassigt och arbeta vidare utifran deras forkunskaper. Slutligen vill jag poangtera
att i mitt letande efter definitionen av traditionella konsroller har jag standigt stott pa ett pastaende i statliga



dokument som handlar om skolan. Detta pastaende handlar om att skolan skall motverka traditionella

konsroller. Men det ar véldigt fa dokument som definierar just vad detta begrepp betyder.

2. Bakgrund

I denna del gors det en redogorelse kring centrala begrepp som berér uppsatsen. Eftersom studien handlar
om traditionella konsroller, finner jag viktigt att forst definiera begreppen kon, genus och konsroll.
Orsaken till detta ligger i att lasaren vidare skall forsta det sambandet som finns mellan de ovan namnda
begreppen och det teoretiska begreppet traditionella konsroller, samt genussystem som den teoretiska
utgangspunkten. Det centrala begreppet traditionella konsroller kommer att redogoras i teoridelen.

Slutligen presenteras en historisk tillbakablick kring traditionella konsroller inom skolans styrdokument.

2.1 Kon och genus
Professorn Margareta Ljung (2007, s. 243) forklarar hur genusbegreppet uppstod inom feministisk

forskning under 1960-talet. Det borjade med att begreppet kon ifragasattes inom psykiatrin, eftersom det
framkom ett fenomen om att vissa psykiatriska patienter hade en annan forestélining om sitt kon i psyket,
som inte motsvarade deras kroppsliga kon. Pa grund av detta fenomen bérjade man gora en skillnad pa

det biologiska kdnet och det sociala konet (genus) inom vetenskapen.

Professorn Yvonne Hirdman (2001, s. 11-16) gor en skillnad mellan begreppen kén och genus. Hon
uttrycker att begreppet gender (engelska) borjade anvéndas i den anglosaxiska kvinnoforskningen for att
det skulle kunna goras en skillnad mellan kultur och biologi. Hirdman (2001) lagger en distans mellan de
tva begreppen som var for sig fyller sin funktion inom vetenskapen. Vidare belyser Hirdman (2001) att
ordet genus kommer ifran det latinska spraket och betyder slag, sort, slakte och kon. Feministiska forskare
tog over ordet fran sprakvetenskapen, som Oversatte ordet gender fran engelska. Med hjélp av detta
begrepp ville de feministiska forskarna undersoka kvinnors underordnade position i forhallande till méans.
Enligt Hirdman (2001) ses genusbegreppet som ett bredare begrepp &n kon, eftersom begreppet genus
innebar det sattet som manniskor formas till antingen man eller kvinna inom de politiska, sociala och

kulturella ramar. Detta definierar Hirdman (1988b) pa foljande satt:
S4 13t mig foresla foljande beskrivning (tillsvidare): Genus kan forstas som foréinderliga tankefigurer *miin”
och “kvinnor” (ddr den biologiska skillnaden alltid utnyttjas) vilka ger upphov till/skapar forestallningar
och sociala praktiker, vilka far till foljd att ocksa biologin kan paverkas dndras — med andra ord, det ar en
mer symbiotisk kategori d4n “’roll” och ”’socialt kon”. (Hirdman, 1988b, s. 6-7)



Slutligen menar Hirdman (2001) att genus handlar om hur kvinnligt respektive manligt gors, vilket speglas
i manniskors forestallningar, praktiker, tankar och vanor. Begreppet kon handlar om det biologiska konet

som enligt Hirdman (2001) relaterar till kénsorgan, men ar &ven en synonym fér orden man och kvinna.

En annan aspekt till begreppen kon och genus lyfter genuspedagogen Victoria Carlsson-Wahlgren (2011)
upp, da hon skriver i termer av biologisk kon/genus och social kén/genus. Carlsson-Wahlgren (2011)
definierar biologiskt kon som medfétt och anknutet till ménniskans fysiska kropp. Genus omfattar en
persons sociala egenskaper som hen visar till andra manniskor och hen agerar utifran dem i samhallet.
Carlsson-Wahlgren (2011) papekar slutligen att en person kan ha ett biologiskt kon men ett annat socialt

kon, som inte d&r samma som det biologiska.

2.2 Konsroller
Uppkomsten av begreppet konsroller &r forknippat med feministiska intressen under 1960-talet. Enligt

Gaby Weiner och Britt-Marie Berge (2001) bygger begreppet konsroller pa uppfattningar om en
standardfamilj som bestar av en make (man) och en maka (kvinna) med deras soner och déttrar. | denna

standardfamilj har medlemmarna sina konsspecifika uppgifter som de forvantas genomféra i hemmet.

Forskarna Anna Fichtelius Malmberg, Irene Johansson och Kerstin Thelander (1982, s. 23) definierar
konsroller som en samling av regler, vilka galler for en individ att han eller hon tillhor ett biologiskt kon.
Eftersom individen tillhor ett bestdmt biologiskt kon placeras individen i kategorin flicka/kvinna eller

pojke/man och fostras i sin bestamda roll.

Hirdman (2001, s. 13) problematiserar begreppet kdnsroll genom att forklara att i det sammansatta ordet
konsroll, syftar ordet kén pa det biologiska kdnet som ar naturgivet och ordet roll relaterar till en social
och kulturell konstruktion. Det biologiska konet blir enligt Hirdman (2001) da en grund for det sociala
konet. Slutligen menar Hirdman (2001) att begreppet konsroll leder till fragan om det ar kon eller roll som

spelar en viktig roll for hur manniskor beter sig och upptréder i samhallet.

2.3 Ovrig litteratur

| Lgr69 (1969, s. 49) som var den andra laroplanen for svensk grundskola, stod det for forsta gangen under
rubriken Konsrollsfragor att skolans ansvar ar att motverka traditionella konsrollsattityder. Vidare
poangteras att bade pojkar och flickor bor behandlas lika under skoltiden, men dven att det skall finnas
samma forvantningar pa dem. Orsaken till detta ligger enligt Lgr69 (1969, s. 50) i att bade pojkar och

flickor kommer att ha samma roll vidare i livet, dar det poangteras foraldrarollen. Slutligen namns det i
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Lgr69 att undervisningen i lagstadiet bor riktas mot ” [...] att motverka stereotypa forestillningar om

konsroller genom att ge en nyanserad bild av verkligheten” (Lgr69, 1969, s. 50).

I Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 ndmns det under rubriken Skolans
vardegrund och uppdrag att ett av skolans grundlaggande véarde ar jamstalldhet mellan man och kvinnor.
Vidare poangteras att skolan ansvarar for att arbeta pa ett jamstallt satt, for att motverka traditionella
konsmonster. Skolan har ocksa ansvar att mojliggora for varje elev att prova och utveckla “sin formaga
och sina intressen oberoende av konstillhorighet” (Lgrl1, 2011, s. 8). Det framstar att flickor och pojkar
uppfattar vad som ar kvinnligt respektive manligt genom séttet som de blir bemétta och bedémda i skolan.
UtOver detta star det dven i skolans styrdokument att skolan som arena har i uppdrag att ’verka for att

flickor och pojkar far ett lika stort inflytande 6ver och utrymme i undervisningen” (Lgrl1, 2011, s. 15).

3. Syfte och fragestéallningar

Syftet med denna uppsats &r att ur ett amnesdidaktiskt perspektiv reda ut hur konsroller framtrader i
klassrummet och vilka uppfattningar som finns om traditionella konsroller. Detta undersoks ur ett
elevperspektiv. Den teoretiska utgangspunkten i denna undersékning &r genussystem, som bestar av
principerna om isarhallande och hierarki. Undersokningen gors i tva klasser i arskurs tre. Jag har valt att

utga ifran tva fragestallningar som foljer nedan, for att kunna fullgora syftet med denna studie:

- Hur framtrader konsroller i klassrummet ur ett elevperspektiv?

- Vilken uppfattning finns géllande traditionella kdnsroller ur ett elevperspektiv?

4. Litteraturoversikt
| detta avsnitt presenteras tidigare forskning gallande traditionella konsroller. Vidare gors det en

redogorelse kring det teoretiska begreppet traditionella konsroller och genussystem som teori inom den

teoretiska ramen.

4.1 Tidigare forskning

| denna del tas det upp tidigare forskning med fokus pa traditionella konsroller i klassrummet och

uppfattningar som eleverna har kring traditionella kénsroller.

4.1.1 Traditionella konsroller i klassrummet
I sin avhandling Konsgestaltningar i skolan (2003) undersoker Karlsson hur barn gestaltar sitt kon, da

hon studerat barn som gar pa lagstadiet. Karlson (2003) lyfter upp ett exempel under en religionslektion i
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arskurs tre, nar en pojke far en allergisk reaktion eftersom det fanns manga vitsippor i klassrummet. Enligt
Karlson (2003) reagerar inte lararen och inte pojkarna heller. Flickorna i klassrummet reagerar genom att
plocka ut vitsipporna, vilket enligt Karlson (2003) visar pa att flickorna tar ansvar och visar omsorg genom
sitt agerande. Vidare papekar Karlson (2003) att stadning ses som ett valdigt lagt yrke i samhallet och
aven hemma, dér kvinnan huvudsakligen ansvarar for stddningen. Flickornas spontana reaktion ur den
ovan namnda situationen forknippar Karlson (2003) med forstarkandet av de traditionella konsrollerna,
dar pedagogen spelar en viktig roll genom att inte reagera och pa detta sétt nedvardera denna handling

som flickorna gor.

Elevernas agerande utifran traditionella konsroller séatter Karlson (2003) i relation till situationer som
eleverna befinner sig i klassrummet. Skolamnena som natur- och samhéllskunskap dar faktakunskap star
i fokus, visar att pojkarna i atta till elva ars alder ar aktiva och intresserade genom att delta i diskussioner.
Flickorna ar daremot tysta for att inte stéra andra eller de borjar vanda sig om och viska till andra flickor.
De damnena bendamner Karlson (2003) som traditionella manliga @mnen. Direkt efter denna lektion
kommer en barnmorska, for att prata med eleverna om férlossning. Karlson (2003) poangterar att flickorna
fortfarande &r ointresserade och gor andra saker medan pojkarna visar intresse angaende barnmorskans
beréttelse. Enligt Karlson (2003) forvantas flickorna vara mer intresserade att prata om ett &mne som
forlossning. Karlson (2003) drar en slutsats att det ar situationen som tar 6ver flickornas intresse och
nyfikenhet, dér flickorna visar pa traditionella kvinnliga kdnsroller genom att inte delta i samspelet med
vuxna utan att vara tysta eller viska. Denna situation i forhallande till traditionella konsroller kallar

Karlson (2003) for debatterande pojkar — avstandstagande flickor.

En annan situation ur klassrummet, bendmner Karlson (2003) utifran traditionella konsroller som
avstandstagande pojkar — styrande flickor. Denna gang har eleverna en musiklektion, dér runt sextio barn
fran forskoleklassen till arskurs tre deltar i lektionen. | denna situation visar det sig att flickorna ar aktiva
och att de deltar genom att sjunga, dansa, racka upp handen for att svara pa stallda fragor och samspela
med andra elever och lararen. Pojkarna gor dock andra saker genom att forst protestera och sedan sitta
under bordet, sjunga nagonting annat for sig sjalva, gora grimaser, blasa pa ett papper och se uttrakade ut.
Denna situation relaterar Karlson (2003) till den ovannamnda situationen och papekar att pojkarna beter
sig pa samma satt som flickorna gor under diskussioner som handlar om faktakunskap. De tva
situationerna menar Karlson (2003) visar pa manligt och kvinnligt som tva motsatta poler, dar den ena

gruppens makt och delaktighet betyder andra gruppens maktléshet och passivitet.



Ur en tredje situation som handlar om rorelse visar Karlson (2003) pa en sa kallad hotande, trakasserande
pojkar - undfallande, protesterande flickor. Det som skiljer den foregaende beskrivna situationen och den
nastkommande situationen &r att i den ovan namnda situationen agerar pojkar pa det sattet som inte stor
musiklektionen. | den ndstkommande situationen forklaras pojkarnas agerande enligt Karlson (2003)
genom handlingar som stor lektionen. Karlson (2003) menar att pojkarna visar pa det traditionella manliga
beteendet i form av brak, skrik och protest. Eleverna skulle massera varandras nacke. Fyra pojkar forsoker
sitta bredvid nagon annan pojke, pratar rakt ut och kliver ur ledet. En pojke retas med en flicka och drar
henne. Flickorna verkar vara passiva férutom den ovan ndmnda flickan som bdrjar reagera genom att
protestera. Karlson (2003) menar att bade pojkar och flickor visar pa traditionella konsroller. Pojkar visar
pa det traditionellt manliga beteendet genom att forsoka sabotera lektionen medan flickor visar pa det
traditionellt kvinnliga agerandet genom att utsatta sig for pojkarnas sabotage och en flicka protesterar pa
ett mjukt satt. Karlson (2003) konstaterar att pojkarna med sitt beteende visar till andra elever att de har
en vilja till makt och att de forsoker ta en maktposition i férhallande till flickorna i den ovan namnda
situationen. Avslutningsvis menar Karlson (2003) att i den sist beskrivna situationen visas tydligt en

hierarkisk position mellan pojkar och flickor samt understrykande av olikheter mellan kdnen.

4.1.2 Forestallningar kring traditionellt manligt och kvinnligt
En vasentlig dimension kring barnens uppfattning om traditionella kdnsroller beskriver forskaren Birgitta

Fagrell (2000) i sin avhandling, da hon studerat barn i sju och atta ars alder. | en del av avhandlingen far
eleverna med egna ord beskriva hur de ser pa traditionellt manligt och kvinnligt i forhallande till kropp.
Fagrell (2000) visar till eleverna tolv bilder som representerar man och kvinnor ur olika sociala grupper i
samhallet. Resultaten visar att bade pojkar och flickor har samma férestallningar om hur en man respektive
kvinna skall vara. En kvinna beskrivs som: den korrekta, Svensson och foraldern av bade flickor och
pojkar. En man ar den korrekte, Svensson och féraldern enligt pojkar och flickor. Daremot visar resultaten
att flickorna uppfattar den tuffa killen som ett negativt ideal medan pojkarna inte gor det. Tvéartom, anser
pojkarna att den sportiga mannen inte dar en ideal bild av en man, vilket flickorna anser att det &r.
Egenskaper som kopplades med det kvinnliga ar ljus rost, langt har, fargen rod; klader som kjol, blus och
klanning; smink; smycke som érhéangen och halsband. Egenskaper som férknippades med det manliga ar
fargen bla, kort har, skagg, langre an kvinnor, mork rost; klader som slips, kavaj och byxor. Fagrells
(2000) slutsats ur denna situation ar att barnen utgar ifran traditionella konsroller nér de skall beskriva en
man eller en kvinna. Pa detta satt menar Fagrell (2000) visar barnen pa skillnad mellan traditionellt
manligt och kvinnligt. Fagrell (2000) poéngterar att barnens forestallningar om det kvinnliga forklaras

med hjalp av attribut och att fokus inte ligger i kvinnans biologi och kroppen. Daremot menar Fagrell
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(2000) att forestallningar om det manliga definieras utifran den manliga fysiska kroppen, vilket

representerar en symbol for manligt.

Nedan féljer ett exempel ur Fagrells (2000) studie som visar pa en pojkes forestallning kring kvinnligt

och manligt.
De (man) brukar ofta ha skagg, har - lite lagom - Sen tycker jag ...kavaj skall de ha., ungefr slips... De
brukar de alltid ha i England. De brukar ofta tavla pa ndgonting... och sen sa brukar de alltid laga mat och
baka. De flesta har skagg ... och sa ar de langa.
De (kvinnor) har ofta langt har... Ah de brukar ha lappstift och smink och s... De brukar alltid ha kjol. De
stadar valdigt mycket. Tittar valdigt mycket pa TV.
(Beskrivning av pojke) Liten. Ganska lite har, ungefar som jag. (Vad gor de?) Ofta leker.
(Med vad?) De brukar ofta... de brukar ha hobby. Samlar pa nagot. Busig
(Beskrivning av flicka) Liten ... och s& brukar de ha langt hér... Snéll... Brukar hjalpa till... De brukar alltid
vara snilla och hjalpa. (Vad gor de?) De brukar ofta dansa och sant. (Fagrell, 2000, s. 105-106)

Fagrell (2000) menar att pojkens uttalande visar pa hans férestallningar om kvinnligt och manligt. Enligt
Fagrell (2000) grundar sig hans uppfattning i de traditionella kdnsrollerna. Slutligen podngterar Fagrell
(2000) att bade pojkar och flickor har en bild av att flickor skall vara snélla och inte brakiga medan pojkar

skall vara brakiga enligt flickor, vilket tyder pa en traditionell syn pa konsroller.

En annan dimension som utméarker elevernas syn pa manligt och kvinnligt belagger Karlson (2003), da
hon undersoker hur barn i atta till elva ars alder vill vara som pojke och flicka. For att komma fram till
svaret, intervjuade Karlson (2003) barn som gar pa lagstadiet. Resultaten visar att bade pojkar och flickor
uttrycker att de vill vara snélla. Orsaken till detta ligger i att barnen vill bli accepterade av kamraterna.
Karlson (2003) menar att om barn forhaller sig inom granser for vad som anses vara manligt och kvinnligt
i relation till deras eget biologiska kon, riskerar de inte att bli ensamma och utanfér kamratkretsen.
Exemplet ovan menar Karlson (2003) slutligen, strider emot den traditionella synen om att flickor skall

vara snélla men inte pojkar.

I en internationell studie gjord av forskaren Bronwyn Davies (2003) lyfts det upp att barns férestéliningar
om vad som ar traditionellt kvinnligt respektive manligt grundar sig i samhéllets syn pa dessa tva begrepp.
Utifran samhéllets syn och vuxna som forebilder men ocksa som gransvakter, lar sig barn om sin egen
konsroll och om de traditionella forestallningarna angadende manligt & ena sidan och kvinnligt & andra
sidan. Studien visar att barn relaterar till det manliga nar de pratar om kl&der som trojor, byxor, uniformer,

superhjalteklader, samt redskap som gevar. Med det kvinnliga forknippar barn kldder som kjolar, band,
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klanningar, samt redskap som dockor och handvéskor. Slutligen poédngterar Davies (2003) att barns
uppfattningar och deras satt att positionera sig i samhallet utifran de tva ovan namnda kategorierna begérs

av just barnen, dar vuxna spelar en avgdérande roll.

En tredje dimension av traditionella konsroller visar Holm (2008) i sin studie da hon undersoker hur elever
i arskurs nio upptrader i skolan utifran traditionella kénsroller. 1 Holms (2008) avhandling genomfordes
forst observationer med fokus pa flickors och pojkars handlingar. Darefter genomfordes intervjuer, vars
syfte var att fa fram elevernas egna uppfattningar om likheter och skillnader mellan kon. Det framkommer
att eleverna i allménhet pratar om flickor och pojkar ur traditionella forestallningar for kvinnligt respektive
manligt. Flickor ses som mogna, kansliga, fysiskt svaga, lugna och skolinriktade, medan pojkar ses som
starka, brakiga, barnsliga och att de har ett behov av att blir hdrda och synliga (Holm, 2008). De
forestallningarna som eleverna uttrycker menar Holm (2008) leder till att flickor och pojkar ses som
varandras motpoler. Holm (2008) tar upp ett antal exempel som visar pa elevernas forestallningar

angaende traditionella konsegenskaper:
Tjejerna &r mer tysta och vi ar pratsamma (Tomas).
Killarna ar hogljudda och vagar gora lite mer grejor sadar (Karin).
Tjejer gor mycket finare arbeten an killar gor. De lagger mer tid pa att arbeta an vad killar gér (Yamal).
Killarna dr vil starkare 4n vi ir, de har attityd, storlek... Vissa tjejer ar ju véldigt smala och tal inte mycket
(Therese). (Holm, 2008, s. 83-84)

En annan syn pa traditionella konsroller blir synlig nar Holm (2008) intervjuar eleverna om deras egna
och klasskamraternas ageranden i skolan. Eleverna ser inte pa varandra som varandras motpoler nar det
galler konstillhorighet, utan de lyfter upp likheter mellan individer tillhdrande olika biologiska kon. Enligt
Holm (2008) uttrycker flickorna att pojkar ar brakiga och pratsamma, men att det finns aven flickor som
ar pratsamma som pojkar. Pa samma satt meddelar flickorna att i deras klassrum finns pojkar som ér tysta.
Holm (2008) menar att eleverna uttalar mest den generella traditionella synen pa pojkar som pratsamma
och aktiva samt flickor som tysta. Dock papekar eleverna att pojkar och flickor kan skilja sig at ocksa,
genom att vissa pojkar kan vara tysta och vissa flickor kan vara hégljudda. Enligt Holm (2008) férknippar
eleverna sddana beteenden pa en individniva och uttalar att det inte ar fragan om elevers biologiska kon

utan personligheten.

Utifran de genomforda observationerna menar Holm (2008) att det &r mest pojkar som tar stérre utrymme
i klassrummet &n flickor. Vidare poangterar Holm (2008) att i de klasserna som hon observerade fanns

det pojkar som var lugna och satt still samt flickor som var hogljudda och tog storre plats i klassrummet.
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Detta enligt Holm (2008) visar pa en forandring som sager emot det traditionella sattet att se pa pojkar

som hogljudda och flickor som tysta.

4.1.3 Sammanfattning av tidigare forskning
Det framkommer i tidigare studier att barn visar pa ett beteende i klassrummet som star i relation till

traditionella kdnsroller. Karlson (2003) menar att orsaken till barns satt att vara pojke eller flicka &ar
paverkad av situationer som barn moéter i skolan. Nar det handlar om barns forestallningar gallande vad
som ar kvinnligt och manligt visar tidigare forskning att eleverna mestadels har en traditionell syn pa det.
Men i Holms (2008) studie ses en forandring géllande uppfattningen kring manligt och kvinnligt hos
eleverna, vilket skiljer de traditionella forestallningarna om de tvd ovan namnda begreppen. Det
framkommer att barn pratar om sig sjalva och om sina klasskamrater pa en individniva, dar de inte lagger
fokus pa det biologiska konet utan de visar pa likheter mellan vissa pojkars och flickors beteende.
Observationer som Holm (2008) genomfdrde visar pa att en del pojkar kan vara tysta och att en del flickor
kan vara hogljudda, vilket star emot synen pa traditionellt manligt och kvinnligt beteende. Tidigare

forskning ar genomford utifran olika markorer som utmarker traditionellt manligt och kvinnligt.

4.2 Teoretisk ram
| detta avsnitt gors det en redogorelse kring det teoretiska begreppet traditionella kénsroller och den

teoretiska utgangspunkten genussystem.

4.2.1 Traditionella konsroller
Professorn Eva Reimers (2008) problematiserar begreppet traditionella konsroller i forhallande till

Skolans vardegrund och uppdrag. Reimers (2008) menar att traditionella konsroller handlar om
traditionella forestallningar om kon. De traditionella forestallningarna innebér enligt Reimers (2008) att

flickor/kvinnor rdknas med att bli attraherade av pojkar/man och vice versa.
En annan definition av traditionella konsroller framlagger universitetslektorn och docenten Christian
Eidevald (2009, s. 8), da han uttrycker att detta begrepp innebér ett ojamlikt maktforhallande, dar flickor

har en l&gre status an pojkar.

I SOU 2006:76 definieras traditionella konsroller som ” [...] gamla forestallningar om vad som &r normalt
beteende for flickor respektive pojkar [...]” (SOU 2006:76, 2006, s. 149).
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Begreppet traditionella konsroller kan forstas utifran begreppen traditionellt manligt och traditionellt
kvinnligt. Fagrell (2000) framlagger att vad som ses som traditionellt kvinnligt respektive manligt eller
hur en person ser pa sig sjalv formas redan vid manniskans fodsel, dar den lilla méanniskan fods i en kultur,
som bestar av det kvinnliga och det manliga. Vidare menar Fagrell (2000) att barnet sjalv inte kan upptrada
som hen vill, utan kulturen och det sociala livet skapar granser som barnet bor forhalla sig till. Davies
(2003) podngterar att foraldrar, kompisar, medier och samhélleliga institutioner spelar en viktig roll i att
barnet uppfostras och socialiseras i sitt biologiska kon. Enligt Davies (2003) sker socialisationen i att barn
positioneras som pojkar eller flickor inom bestdmda ramar, dar de l&r sig samhéllets praktiker gallande
sitt biologiska kon. De samhallspraktikerna grundar sig i en traditionell syn pa manligt och kvinnligt.
Fagrell (2000) papekar att inneborden av orden kvinnligt och manligt far betydelse nar de tva orden sétts
i relation till varandra. Det manliga och kvinnliga ar beroende av varandra och samtidigt begrénsar
varandra genom att det som ar manligt anses inte vara kvinnligt och vice versa. Historiskt menar Fagrell
(2000) representerade det manliga det rationella och okroppsliga, medan det kvinnliga representerade det

kroppsliga.

4.2.2 Genussystem
Genussystem boérjade anvandas i den anglosaxiska kvinnoforskningen for att beskriva konets olika

forhallande, dock inte som en teori om underordning menar Hirdman (1988b). Vidare refererar Hirdman
(1988b) till en amerikansk kulturantropolog vid namn Gayle Rubin (1975) som myntade begreppet sex-
gender system. Rubins (1975) forklaring av genussystemet menar Hirdman (1988b) ledde till att
genussystem bérjade uppfattas som en teori for kontroll och tillampning av sexualitet. Inom detta system
ses kvinnor som underordnade mannen och som ett medel 1 skapandet av en manlig homosocial vérld av

makt, baserad pa utbyte” (Hirdman, 1988b, s. 2).

Enligt Hirdman (1988b) bor genussystemet forstas som en ordningsstruktur av kon, dar olika processer,
forestallningar och férvantningar skapar monstereffekter och regelbundenheter. Denna ordningsstruktur
som grundar sig i manniskans biologiska kon gor en grund for ordningar inom det politiska, sociala och
ekonomiska livet. Hirdman (1988a) talar om ett genussystem som bestar av tva principer. Enligt Hirdman
(1988a) handlar den forsta principen om isarhallandet av kén som préaglas av dikotomin, det vill séga
tvadelning. Denna dikotomi innebar en motsatstankande, som visar mannen som det positiva och kvinnan
som det negativa. Principen om isarhallandet innebédr att manligt och kvinnligt ses som varandras
motsatser och att de inte bor blandas. Isarhallandet menar Hirdman (1988b) &r en grund nar det galler
forestallningar om det manliga och kvinnliga. Denna tvadelning leder vidare till meningsskapande,

eftersom manniskor fordelas till manligt och kvinnligt efter sorter, platser och sysslor. Férutom
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meningsskapande poangterar Hirdman (1988b) att principen om isarhallandet aven leder till
maktskapandet, dar mannens gérande erkénns av kvinnan. Den andra principen handlar om hierarki, dar
mannen ses som en norm i samhéllet for alla manniskor och som dverordnad kvinnan. Enligt Hirdman
(1988a) ar den manliga dverordningen inbyggd i kulturen, spraket och tankandet. Dessa tva ovannamnda
principer praglar manniskans satt att tdnka, agera i samhéllet och de bestdmmer relationen mellan konen.

For att kunna forklara férhallandet mellan manligt och kvinnligt som ligger till grund for de tva ovan
namnda principerna, gar Hirdman (1988b) tillbaka till Aristoteles och hans tankar kring begreppen. Redan
da fanns det olika forestallningar om manligt och kvinnligt, dar det manliga betecknades med varme, dvre
delar av kroppen, varmare blod, modig och intelligent. Det kvinnliga daremot fick egenskaper som kyla,
nedre delar av kroppen, kallare blod, feg och dum (Hirdman, 1988b, s. 11-12). Aristoteles forstaelse av
manligt och kvinnligt menar Hirdman (1988b) grundar sig i de biologiska skillnaderna mellan de tva
konen, som vidare fordes till vasterlandska civilisationer. Det kvinnliga definieras som en motsats till det
manliga genom uttryck som: kvinnan &r svag och mannen &r stark, kvinnan & dum och mannen ar klok,
kvinnan ar oren och mannen ar ren, kvinnan ar olycka och mannen ar lycka (Hirdman, 1988b, s. 12).
Hirdman (1988b) menar att de forestallningarna satter kvinnan i en underordnad position i forhallande till
mannen. | en sadan varld som &r uppdelad i tva motsatta forestallningar angadende manligt och kvinnligt
fods barnet och skapas vidare till man eller kvinna. Barnets skapande av genus (socialt kon) préaglas av

historiska och geografiska forestallningar om vad en man och en kvinna ar, papekar Hirdman (1988b).

For att forklara genusskapandeprocessen relaterar Hirdman (1988a) till Jirgen Habermas (1984)
uppfattning om tillagnelse av livsvarlden som sker pa tre olika nivaer. Habermas (1984) kallar de tre
nivaerna for kulturell 6verlagring, social integration och socialisering. Hirdman (1988a) lampar de tre
olika nivaerna inom genussystemet, dar kulturell 6verlagring forklaras som tankefigurerna i form av
Aristoteles figurer, social integration som institutioner eller arbetsférdelningen mellan kdénen och
socialisering som direkt inlarning. Pa alla dessa tre nivaer sker meningsskapande och maktformande, dar

bade kvinnor och méan &r involverade.

Inom genussystemet ndmner Hirdman (1988a) olika genuskontrakt, dar hon menar att genuskontrakten &r
omsesidiga forestallningar som existerar hos kvinnor om méan och vice versa pa en individ- och
samhallelig niva. De 6msesidiga forestéllningarna innebar hur kvinnor skall vara mot man och hur man
skall vara mot kvinnor i till exempel spraket (vilka ord de far anvanda eller hur de skall prata) och gestalten

(hur langt haret skall vara eller vilka klader som ér tillatna). Hirdman (1988a) papekar att gennuskontraken
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gor att principerna om isarhallande och hierarki fors fran en generation till den andra, dar kvinnan éverfor

till dottern och mannen till sonen.

Slutligen resonerar Hirdman (1988a) att genussystemet ar en process som med hjalp av de dmsesidiga
forestallningarna det vill sdga de osynliga genuskontrakten skapar ny hierarkisering. Hirdman (1988b)
foreslar en losning pa att avbryta overforingen av principerna till nya generationer genom en forandring.
Denna forandring menar Hirdman (1988b) handlar om att ifrdgasatta den manliga Gverordnade
positioneringen genom att forsvaga isarhallande principen och pa det satt forminska erkéannandet av det

manliga som 6verordnade.

4.2.3 Sammanfattning av teoretisk utgangspunkt
Genussystem enligt Hirdman (1988a) handlar om tva principer, isarhallande och hierarki. De tva

principerna ligger i grund till forestallningar om vad som anses traditionellt manligt och kvinnligt.
Principen om isarhallande innebér att mannen och kvinnan ses som tva motsatta poler medan principen
om hierarki betyder att mannen ses som normen i samhéllet samt att mannen &r 6verordnad kvinnan.
Hirdman (1988b) gar tillbaka till Aristoteles tiden och forklarar att mannen och kvinnan sags som tva
motsatta poler. Denna idé grundades i en syn att det finns biologiska skillnader mellan dessa tva kon.
Under den tiden menar Hirdman (1988b) vidare skapades forestallningar kring manligt och kvinnligt samt

att kvinnan placerades i en underordnad position, till skillnad ifran mannen.

Vidare menar Hirdman (1988a) att genuskontrakt handlar om émsesidiga forestéliningar om kvinnor och
man, som praglar varje samhalle. De forestallningarna speglas i spraket och gestalten mellan de tva
motsatta konen. Slutligen poangterar Hirdman (1988a) att genuskontrakten leder till att de tva ovan

namnda principerna 6verfors till nastkommande generationer.

Begreppet traditionella kdnsroller handlar om gamla forestéllningar kring vad som anses vara manligt
respektive kvinnligt, dar man och kvinnor star i ett ojamlikt maktférhallande. Detta maktforhallande gor
att kvinnor har en lagre status i jamforelse med man. Slutligen ror sig traditionella konsroller om

traditionella uppfattningar att man skall bli attraherade av kvinnor och vice versa.

16



5. Metod och material
| detta avsnitt presenteras metoder som studien bygger pa och hur dessa metoder har anvants i

undersokningen. Vidare presenteras urval av informanter. Slutligen gors det en redogorelse kring studiens

trovardighet och generaliserbarhet samt etiska principer i forhallande till undersékningen.

5.1 En 6versikt kring metodval
Denna studie bygger pa kvalitativa metoder, bade observationer och intervjuer. Begreppet kvalitativa

metoder ses enligt Goran Ahrne och Peter Svensson (2011, s. 11) som ett Overgripande begrepp, vilket
omfattar observationer, intervjuer och analys av texter. Syftet med kvalitativa metoder &r enligt Patel och
Davidson (2003) att forskaren skall fa en djupare kunskap och forstaelse for det fenomen hen undersoker.
Som exempel pa kvalitativa data eller kvalitativ empiri namner Ahrne och Svensson (2011) vidare
intervjusamtal och observationsanteckningar. Runa Patel och Bo Davidson (2003, s. 14) menar att
problemet som undersoks avgér om en forskare skall anvanda sig av kvalitativa metoder for sin
undersokning. Vidare papekar Patel och Davidson (2003) att kvalitativa metoder bor anvéandas i
undersokningen, om fenomenet som undersoks handlar om manniskors upplevelser eller monster.
Eftersom denna studie handlar om framtrddandet av traditionella konsroller i klassrummet och elevernas
uppfattningar kring detta, ser jag utifran Patel och Davidson (2003) som rimligt att anvanda kvalitativa

metoder for att kunna redogora for syftet med denna undersékning.

Forskaren Ulla Eriksson-Zetterquist och Géran Ahrne (2011, s. 36-56) anser att det dr anvandbart att
kombinera observation och intervju som kvalitativa metoder. De poéngterar att ett fenomen kan beskrivas
utifran forskarens perspektiv med hjélp av observation och att samma fenomen kan forstas utifran
informanternas perspektiv med hjalp av intervjuer. Pa detta satt, menar Eriksson-Zetterquist och Ahrne
(2011) kompletterar de tva metoderna varandra. Denna studie bygger pa bade observationer och
intervjuer, dar de tva metoderna férhoppningsvis ger en helhetsbild av fenomenet traditionella kénsroller

ur ett elevperspektiv.

5.1.1 Observation som metod och dess anvandning i studien
Observation som ett verktyg for att samla information inom vetenskapen bestar enligt Patel och Davidson

(2003) av planeringen och registreringen av informationen som observeras. Detta genomfdrande bor
utforas pa ett systematiskt satt. Vidare menar Patel och Davidson (2003) att observation som en kvalitativ
metod ar lamplig att utféras nar det ar viktigt att samla in information som handlar om beteende och

2

naturliga situationer. Med beteendet menas ” [...] verbala yttranden, relationer mellan individer,
kénslouttryck och liknande” (Patel och Davidson, 2003, s. 87). En fordel med observation som kvalitativ
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metod &r att det fenomenet som undersoks kan studeras i den stunden nar fenomenet &ger rum. En annan
fordel med observation &r enligt Patel och Davidson (2003) att det inte krdvs mycket samarbete och samtal
med individer som observeras. Eftersom forsta fragestallningen i denna studie handlar om hur traditionella
konsroller framtrader i klassrummet, finner jag vésentligt att reda ut det genom att anvanda mig av

observation.

Observationerna som utférdes under denna undersokning var ostrukturerade, vilket enligt Patel och
Davidson (2003, s. 87—100) kan vara en fordel for att forskaren skall kunna skaffa sig mera information
om det observerade fenomenet. Pa grund av detta designades inte ett observationsschema. Vidare
podngterar Patel och Davidson (2003) att om en observation ar ostrukturerad utesluter det inte en
forberedelse innan observation genomfors. En forskare bor enligt Patel och Davidson (2003) ta stallning
till tre viktiga fragor, nar hen planerar att utféra observationer. De fragorna handlar om vad det ar som
skall observeras, hur skall observationen antecknas och vilken stéllning skall forskare ta under
observationer. | denna studie hade jag klart fér mig att det ar eleverna som observeras i en konkret
situation, eftersom denna studie handlar om att reda ut traditionella konsrollers synliggérande i
klassrummet med fokus pa elevernas beteende. Eftersom jag inte ar tillrackligt erfaren med att utfora en
sadan undersokning, bestamde jag mig for att bade anteckna och filma observationer. Detta val visades
sakrast for att inte missa nagon viktig information gallande min undersékning och for att kunna aterga till

de inspelade observationerna vid analysen.

Som observator tog jag en stéallning till att jag ar delaktig men pa ett satt som professorn Philip Lalander
(2011, s. 90) kallar for partiellt deltagande. Detta innebdr att observatdren deltar i vissa situationer, men
inte i alla. P4 ett sadant sdtt menar Lalander (2011) har observatéren en majlighet att behalla sin
sjalvstandighet. Jag var 6ppen som observator, for att jag skulle félja forskningsetiska principer och inte
bryta mot dem. Detta innebar enligt Patel och Davidson (2003) att alla som deltar i observationen vet och

ar villiga att acceptera observatdrens nérvaro.

5.1.2 Intervju som metod och dess anvéndning i studien
Enligt professorn Monica Dalen (2015, s. 14) ar malet med intervju att fa fram informanternas tankar,

erfarenheter och kanslor. Eftersom andra fragestallningen i denna studie handlar om vilka uppfattningar
kring traditionella kdnsroller existerar hos eleverna, finner jag vasentligt att anvanda mig av intervju som
metod. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011) papekar att intervjuaren bor vara objektiv, icke auktoritar,
lyssna med talamod pa informanterna och akta sig for att ge rad under intervjun. Som intervjuaren tog jag

at mig det ovan namnda radet om hur intervjuare bor vara i genomférandet av intervjuer.
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Innan intervjun ager rum bor intervjuare utforma en intervjuguide med fragor som kommer att stéllas
under intervjun. Dalen (2015, s. 35-37) ger ett forslag angaende utformandet av intervjuguiden, dar hon
menar att intervjuaren kan anvanda sig av omradesprinciperna. Omradesprinciperna handlar om ett
specifikt satt gallande ordning att stalla fragor under intervjun. Forst stalls det mer generella fragor for att
informanten skall kanna sig bekvam och trygg. Vidare far intervjuaren stélla fragor som handlar om det
temat som hen undersoker. Slutligen bor fragor bli mer 6ppna, med vilka intervjun avslutas. Intervjuaren
bor enligt Dalen (2015) tdnka noggrant vid utformandet av intervjuguiden, eftersom de svar som
informanten ger blir material som anvands i analysen. Enligt Dalen (2015) skall intervjuaren ocksa testa
sin intervjuguide, for att avgora hur den fungerar och for att testa sig sjalv som intervjuare. Slutligen
menar Dalen (2015) brukar intervjuaren redigera intervjuguiden, for att gora om vissa fragor eller andra
pa nagot som hen inte tankt innan. I utformandet av intervjuguiden for denna studie anvandes Dalens
(2015) forslag gallande omradesprinciperna och intervjuguiden testades tva ganger innan intervjuerna
agde rum. Darefter redigerades intervjuguiden, genom att vissa fragor gjordes om. Under intervjun
antecknade och spelade jag in informanternas svar, som sedan transkriberades. Att spela in intervjuer var
vardefullt for mig vid analysen eftersom jag kunde aterga till det som informanterna sade. Intervjuer med
eleverna dgde rum efter att observationerna genomfordes, dar syftet var att fa fram elevernas tankar kring

traditionella konsroller.

5.2 Urval och presentation av skola och informanter
Denna studie handlar om framtrddandet av traditionella kdnsroller i klassrummet och vilka forestéllningar

kring traditionella konsroller som rader ur ett elevperspektiv. Detta innebar att jag behovde tre olika

samtycken for att undersokningen skulle kunna genomforas.

Forst behovde jag fa tillstand av klasslarare, for att jag skulle komma in i deras klassrum och observera.
For att undersokningen skall kunna genomforas kontaktade jag tio larare som undervisar i arskurs tre. De
kontaktades via e-post, dar det presenterades syftet med undersokningen (se Bilaga 1). Tre av de tio
pedagogerna som kontaktades svarade att de ar intresserade och vill delta i undersokningen. N&ar kontakten
med de tre pedagogerna etablerades, blev det dags att skicka brev till barnens foéraldrar (se Bilaga 2). |
brevet presenterade jag mig sjélv, syftet med undersokningen, vilka metoder kommer att anvandas och pa
vilket s&tt kommer undersékningen att presenteras. Vidare forklarade jag att undersékningen &r frivilligt
och jag fragade om vardnadshavarens samtycke for att intervjuer skall genomftras med deras barn. Det
papekades tydligt att alla informationer ar sekretessbelagda och att allas identitet ar skyddat, genom att

skolan, lararna och eleverna kommer att ha fingerade namn. Elevernas vardnadshavare informerades om
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att de har ratt att avsta ifran undersokningen nar som helst. Slutligen behdvde jag fa ett samtycke av barn.
For att kunna komma fram till barns samtycke uppmanade jag vardnadshavarna att prata med sina barn
och fraga dem om de ar villiga att delta i undersdkningen. | brevet togs det upp lagen om (2003:460)
etikprévning av forskning som avser forskningspersoner under 18 ar (Utbildningsdepartementet, 2003, 18
8), for att bade vardnadshavarna och eleverna skall kunna kénna sig trygga i att delta i undersokningen. |
en av de tre klasserna var det ingen vardnadshavare som gav sitt samtycke. Pa grund av detta blev urvalet
mindre. Slutligen, i de tva resterande klasserna samtyckte sammanlagt fyra vardnadshavare och deras barn

att delta i undersokningen. Namligen handlar det om tva flickor och tva pojkar.

De tva skolorna som till slut kommer att presenteras i undersékningen &r belagda i Stockholmsomradet.
Varje klass bestar av sexton elever. | den ena klassen gar sju flickor och nio pojkar. Denna klass bendamns
vidare med ett fingerat namn Bergklass. Den andra klassen bestar av atta flickor och atta pojkar, som
benamns vidare med ett fingerat namn Sjoklass. Det genomférdes sammanlagd fyra observationer (tva i
varje klass) och fyra intervjuer. Informanterna har fingerade namn Malin, Mario, Monika och Jonas. Nar

klasserna besoks ar det mars méanad ar 2017.

5.3 Trovardighet och generaliserbarhet
Svensson och Ahrne (2011, s. 26) beldgger att trovérdighet handlar om huruvida genomférda

undersokningen ar palitlig. Vidare papekar Svensson och Ahrne (2011) att trovardighet &r oerhort viktigt
vid kvalitativ forskning, men att det uppnas pa ett annorlunda sétt an vid kvantitativa studier. Enligt
Svensson och Ahrne (2011) ar det majligt att uppna trovardigheten pa tre olika satt inom kvalitativ
forskning. De tre satten bendamner de som transparens, triangulering och aterkoppling till faltet. De tre
satten forsoker uppratthallas i denna studie.

Transparens handlar om att forfattaren presenterar och visar pa svagheter och svarigheter i sin studie,
vilket jag forsoker visa i denna studie. Det ar vidare majligt att uppna trovardighet av en studie med hjalp
av triangulering, vilket inom kvalitativ forskning innebér att forskaren anvénder sig av olika metoder for
att undersoka ett fenomen utifran olika perspektiv. Genom att forskaren undersoker fenomenet utifran
olika perspektiv och kommer fram till samma eller nastan likadant resultat, 6kar studiens trovardighet pa
detta satt (Svensson och Ahrne, 2011). Vidare menar de att fenomenet som undersoks med hjalp av bade
observationer och intervjuer kan leda till olika resultat. Da &r det enligt Svensson och Ahrne (2011) inte
viktigt att bedoma vilka data visar pa den korrekta sanningen utan att forskaren lyfter upp skillnaden i sitt
resultat, vilket visar pd fenomenets komplexitet. | denna studie ar tanken att observation och intervju som

metod kombineras och pa detta sétt gors det mojligt att visa komplexitet géllande fenomenet traditionella

20



konsroller. Slutligen menar Svensson och Ahrne (2011) att aterkoppling till faltet leder till okad
trovardighet av studie. Detta gors genom att forfattaren av studie kommer tillbaka till manniskor som
ingick i studien och ger dem en mdjlighet att uttala sin asikt angaende studiens resultat. Denna studie

kommer att Iamnas in till personer som deltog i studien.

Generaliserbarhet av en studie innebar enligt Svensson och Ahrne (2011) att visa pa att utifran studiens
resultat kan det dras allménna slutsatser om en storre grupp av ménniskor eller en annan miljo an den som
har studerats. Detta menar vidare Svensson och Ahrne (2011) &r en svaghet och kritisk punkt for
kvalitativa studier. Dock poéngterar Svensson och Ahrne (2011) att detta inte betyder att generaliserbarhet
ar irrelevant for kvalitativa studier. Ett satt att uppna generaliserbarhet av en kvalitativ studie kallas enligt
Svensson och Ahrne (2011, s. 29) for teoretisk generaliserbarhet. Den teoretiska generaliserbarheten
innebdr att forskaren ” [...] forsoker relatera studiens resultat till mer allménna teoretiska ramverk och
begrepp snarare én till andra empiriska objekt [...] ” (Svensson och Ahrne, 2011, s. 29). Detta kommer

att goras i denna studie med stor forsiktighet, vilket rekommenderas av Svensson och Ahrne (2011).

5.4 Etiska krav

Vetenskapsradet (2002) anger fyra grundlaggande etiska krav pa forskningen. De kraven ér
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Det forsta kravet som
forskare bor uppfylla &r informationskravet. Detta krav innebér att forskaren informerar deltagarna om
vad det innebdr att delta i undersokningen, att deltagande ar frivilligt och att informanterna kan avsta fran
undersokningen nar som helst (Vetenskapsradet, 2002, s. 7). Informationskravet uppfylldes i denna
undersokning eftersom jag informerade bade pedagogerna, vardnadshavarna och barnen om de ovan
ndmnda reglerna (se Bilaga 1 och 2). Det andra kravet &r samtyckeskravet, som innebdr att forskaren bor
fa informanternas samtycke att de vill delta i undersokningen (Vetenskapsradet, 2002, s. 9). Det papekas
sarskilt angaende informanterna som ar under femton ar, da ar det oerhort viktigt att fa samtycke av deras
vardnadshavare. Enligt Lag om etikprovning (2003:460) av forskning som avser manniskor
(Utbildningsdepartementet, 2003, 18 8) ar forskaren skyldig att fa ocksa tillatelse av barn som &r yngre
an femton ar. Forskningen far inte genomforas om barnet inte samtycker att delta i forskningen, fast deras
vardnadshavare har samtyckt om det. | denna studie behdvdes samtycke fran pedagoger, vardnadshavare
och barn for att undersokningen skall kunna genomforas. Detta hade varit en 1ang process, dar jag hade
mott svarigheter i att fa samtycke fran vardnadshavare och barn. P4 grund av detta minskades antal
deltagare i undersokningen. De personerna som slutligen deltog i undersokningen samtyckte om att delta
i studien. Det tredje kravet kallas for konfidentialitetskravet, vilket handlar om att forskaren har ett krav

att forvara alla information pa ett sakert satt och att forsakra informanterna om att alla deltagarnas namn
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kommer att bli anonyma (Vetenskapsradet, 2003, s. 12). Detta krav har uppfyllts i denna studie i breven
som skickades till alla deltagarna (se Bilaga 1 och 2). Det sista fjarde kravet som Vetenskapsradet (2003,
s. 14) namner ar nyttjandekravet, vilket handlar om att all insamlad information inte far utnyttjas for andra
andamal utan bara for just den undersékning som informanterna deltagit i. Slutligen &r det viktigt att
papeka att alla fyra krav fick informanterna kannedom om i brev som skickades till dem (se Bilaga 1 och
2).

6. Resultat och analys

| detta avsnitt presenteras och analyseras det samlade empiri, forst observationer och sedan intervjuer.
Allt material analyseras utifran den teoretiska utgangspunkten som ar genussystem, dar fokus ligger pa
principerna om isarhallande och hierarki. Materialen analyseras ocksa utifran det teoretiska begreppet
traditionella konsroller.

6.1 Observationer och analys av dem
I denna del presenteras de observerade momenten. Efter varje presenterad observation, gors det en analys

av samma observation. Observationer ger svar pa den forsta fragestallningen i uppsatsen, som lyder

foljande: Hur framtrader traditionella kdnsroller i klassrummet ur ett elevperspektiv?

6.1.1 Bergklass - observation 1
Klass 1 bestar av sju flickor och nio pojkar som gar i arskurs tre. Eleverna som observeras under denna

observation har fingerande namn Malin, Mario, Monika och John.

Det ar en tisdag morgon och pa schemat star det SO (samhallskunskap). Lektionen borjar genom att
eleverna satter sig pa sina platser och narvaron tas upp. Pedagogen uttalar att lektionen handlar om
konsroller, dar hen forklarar att begreppet konsroller innebar hur vi ser pa vad som &r manligt och kvinnligt
beteende i samhéllet. Dérefter tar hen upp ett exempel, dar hen ber eleverna att de forestéller sig en man
som lagar mat och en kvinna som reparerar en bil. Efter en stund lagger pedagogen upp en bild pa tavlan,
dar en person star vid spisen och lagar mat. Denna person har skéagg, kort har, klader i fargen bla och svart.
Vidare lagger hen upp en annan bild, dar en person star vid en bil med olika verktyg som hammare och
skruvmejsel. Denna person har en klanning pa sig i gul och rod farg, langt har och hogklackade skor.
Pedagogen uttalar inte att en person dr man eller kvinna, utan uppmuntrar eleverna att beskriva bilden.
Nagra hander ar uppe i luften och de véntar pa sin tur. Malin far sin tur att prata. Hon tittar pa bilden och
beréttar att maten lagar en pappa till exempel och att bilen reparerar en mamma. Pedagogen fragar om

vad Malin tycker om det, da Malin svarar att det ar konstigt for henne, for mamma skulle laga mat och
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pappa skulle laga bilen. Efter henne uttalar Mario att for honom ar det inga konstigheter eftersom alla
skall kunna gora allt. D& Mario uttalar det sista ordet, borjar de andra eleverna i klassen skratta och
uttrycka sig att det ar en man som skall reparera bilen och att en kvinna skall laga mat. Mario ar tyst.
Pedagogen undrar varfor tanker alla andra forutom Mario sa och barn beréttar att det ar bara sa éverallt.
Barn sager att pedagogen bor flytta pa de tva figurerna pa bilden, sa att denna person med langt har skall
sta vid spisen och den andra med kort har skall reparera bilen. Nér pedagogen gor det ler alla pojkar och

visar sina muskler pa armarna, medan flickorna ar tysta. Pedagogen uttalar att det ar dags for rast.

6.1.2 Analys av observation 1 i Bergklassen
Det utspelar sig en situation under observation 1 i Bergklassen, da eleverna skrattar at Marios svar om att

en man kan laga mat och att en kvinna kan reparera en bil. Daremot uttrycker eleverna att mannen skall
reparera bilen och kvinnan skall laga mat eftersom det ar bara sa dverallt. Elevernas reaktion och svar
visar pa bade principen om isarhallande och hierarki (Hirdman, 1988b), dar ett arbete ses som manligt
och ett annat som kvinnligt. De tva olika arbeten enligt min mening forknippar eleverna med tva
biologiska kdn, man och kvinna. Pa detta satt ses arbetet att laga mat som kvinnligt och att reparera bil
som manligt, vilket visar pa en tvadelning det vill saga dikotomin. Nar pedagogen vidare byter plats pa
de tva figurerna pa bilden, ler pojkarna och visar sina muskler pa sina armar medan flickorna ar tysta.
Detta moment visar ocksa pa principen om isarhallande (Hirdman, 1988a), da pojkarnas beteende visar
pa makt i forhallandet till flickorna som ar tysta och erkanner pojkarnas makt genom sin tysthet. Pa ett
sadant satt kommer det fram att just i denna stund ses pojkarna som éverordnade flickorna, men aven att
det manliga ar inbyggda i kulturen och tankandet som en norm, vilket visar pa principen om hierarkin
(Hirdman, 1988a). | denna situation blir de 6msesidiga forestallningarna synliga hos eleverna som anser
att ett traditionellt kvinnligt arbete &r att laga mat och att ett traditionellt manligt arbete ar att reparera bil.
Detta tyder pa att eleverna blev inlarda gallande de forestallningarna om traditionellt manligt och kvinnligt
arbete, vilket enligt Hirdman (1988a) sker pa tre olika nivaer. De tre nivaerna benamner Hirdman (1988a)
som tankefigurerna (manliga och kvinnliga representanter i barns omgivning), institutioner och barnens

direkta inlarning.

Samma situation kan enligt min mening forstas som att den utmérker ifran principerna om isarhallande
och hierarki samt definitionen av det teoretiska begreppet traditionella kdnsroller. Mario uttrycker att det
inte dr konstigt for honom att en man lagar mat och att en kvinna lagar en bil. Andra elever reagerar pa
Marios svar. Deras reaktion kan kopplas med SOUs 2006:76 definition angaende begreppet traditionella
konsroller, déar det poangteras att traditionella kdnsroller ar gamla forestallningar for vad som betraktas

som ett normalt beteende for pojkar och flickor. I denna situation anser alla barn férutom Mario att en
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kvinna forvantas laga mat och en man skall reparera en bil. Men detta gor inte Mario. Situationen visar
pa att Mario inte uppfattar de tva arbeten som manligt eller kvinnligt, utan han betonar att det inte &r
viktigt vem som gor vad, eftersom alla skall kunna gora allt. Marios svar pa fragan menar jag star i motsats
till principen om isarhallande (Hirdman, 1988b), eftersom hans uttalande visar pa att man och kvinna inte
ses som tva motsatta poler och att det inte existerar nagon tanke att de inte bor blandas. Principen om
hierarki (Hirdman, 1988a) synliggors inte i denna situation, eftersom Marios uttalande visar pa att man

och kvinna kan och far utféra samma arbete, vilket inte satter de i en hierarkisk position.

6.1.3 Bergklass - observation 2
Hé&r observeras samma elever som i observation 1 i Bergklassen samt fyra elever till som har fingerande

namn Olga, Tomas, Annika och Peter.

Efter att rasten ar slut kommer eleverna tillbaka in till klassrummet. Peter kastar sma lappar 6verallt i
klassrummet medan andra elever satter sig. Malin star bredvid Peter och séager till honom att han skall
plocka upp allt som han har kastat, men han puttar ivag Malin och satter sig pa sin plats. Vidare tittar hon
snett pa golvet och borjar plocka lapparna. Andra flickor i klassrummet hjélper till henne utan att saga
nagonting. Efter en stund kommer pedagogen in till klassrummet och lektionen fortsatter. Pedagogen
pekar pa en bild dar det ar en dodskalle pa bilden. Hen fragar eleverna om vad denna symbol pa bilden
betyder. Olga som sitter langs fram racker upp handen och svarar att det symboliserar ndgonting som ar
farligt pa bilden. Under den tiden da Olga svarar pa fragan, leker Tomas som sitter bredvid henne med sitt
har. Annika som sitter bakom Tomas borjar viska till sin kompis som sitter bredvid henne. Lektionen &r

slut.

6.1.4 Analys av observation 2 i Bergklassen
| observation 2 i Bergklassen beskrivs en situation, da Peter kastar lappar pa golvet och han plockar inte

upp dem néar Malin sager at honom att gora det. Istéllet puttar pojken Malin och satter sig pa sin plats, da
Malin plockar lapparna i efterhand. Denna situation kan utifran genussystem tolkas som skapandet av
makt som innebar principen om isarhallandet (Hirdman, 1988b), dar Peter med hjélp av sitt beteende visar
till Malin att han ar den som har makten och bestimmer vad han skall gora eller inte gora. Pojkens
maktskapande erkanner ocksa flickan, eftersom hon inte protesterar utan plockar upp lapparna tyst och
far hjalp av sina flickkompisar, vilket visar pa flickans underordnade position i forhallande till pojken
(Hirdman, 1988a). Vidare visas i samma situation ett forhallande mellan de tva eleverna, dar Peters vagran
att inte plocka upp lapparna star i en motsats med Malins agerande genom att plocka upp dem. Detta tyder

ocksa pa principen om isarhallandet (Hirdman, 1988b), dar pojkens agerande visar pa ett maktskapande
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gentemot flickan. Utifran Fagrell (2000) kan denna situation forstas som att de tva elevernas agerande
visar pa en beroenderelation mellan dem, vilket speglas i tydliga granser mellan det manliga och det
kvinnliga. Detta enligt Fagrell (2000) visar pa hur manligt och kvinnligt far en betydelse nér de star i
relation till varandra. Utifran begreppet traditionella konsroller kan denna situation férstds som ett
ojamlikt maktforhallande (Eidevald, 2009) mellan de tva individer, dar pojkens agerande visar makt i

forhallandet till flickans i denna situation.

6.1.5 Sjoklass - observation 1
Sjoklassen bestar av atta flickor och atta pojkar som gar i arskurs tre. Eleverna som deltar i denna

observation har fingerande namn Elina, Mohamed, Jonas, Monika och Liam.

Det ar en fredag eftermiddag och eleverna har precis kommit in till klassrummet fran rasten. Pa schemat
star det att det ar en SO (samhéallskunskap) lektion. Pedagogen tar narvaro och forklarar att det ar tva
elever som deltar i elevradet, Elina och Mohamed. Hen Onskar att de tva eleverna beréttar till resten av
klassen vad det har presenterats pa elevradet. Medan pedagogen forklarar, racker Jonas upp handen da
han samtidigt har luvan pad huvudet och han gémmer sitt ansikte in i tréjan. Eleverna tittar pa honom
medan han skrattar och uttrycker att det ar kul att ha luvan pa huvudet. Andra pojkar i klassrummet
forsoker harma Jonas medan flickorna ar tysta och tittar pa dem. Pedagogen forsoker fa pojkarna att sluta
bete sig som de gor. Elina och Mohamed kommer fram och borjar forklara att alla maste markera pa en
karta vart i skolan de kanner sig otrygga. Medan de tva eleverna gar runt och forklarar kartan for var och
en elev, borjar Monika putta Liam som sitter framfor henne. Vidare drar hon honom i haret och skrattar.
Liam véder sig om och s&ger till henne att sluta, men hon fortsétter tills pedagogen inte reagerar. Efter att
alla elever markerade den platsen i skolan dar de k&nner sig otrygga, avslutades lektionen.

6.1.6 Analys av observation 1 i Sjoklassen
Utifran den ovan namnda observationen framkommer en situation nar Jonas har luvan pa huvudet. John

uttalar att det &r kul att ha luvan och han far andra pojkar att harma honom. | denna stund néar alla andra
pojkar harmar Jonas, ar flickorna tysta och tittar pa pojkarna. Enligt min mening visar pojkarnas beteende
pa en dverordnad position (Hirdman, 1988a), da de utmarker sig ifran flickorna som ar tysta och tittar pa
dem. Denna Overordnade position grundar sig i principen om hierarki (Hirdman, 1988a). Flickornas
reaktion i denna stund visar pa att de erkanner pojkarnas beteende, vilket visar pa deras underordnade
position. Situationen kan forstas utifran principen om isarhallandet (Hirdman, 1988b), dar pojkar och

flickor ses som varandras motsatser, vilket vidare leder till maktskapandet mellan pojkar och flickor.
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En situation utifran observation 1 i Sjoklassen kan forstas som att den utmarker ifran principerna om

isarhallandet och hierarkin samt definitionen av det teoretiska begreppet traditionella konsroller.

Det ar denna situation nar Monika puttar Liam och drar honom i haret. Enligt definitionen av begreppet
traditionella konsroller dar det poédngteras att flickor har en l&gre status dn pojkar (Eidevald, 2009),
forvantas Monikas beteende visa pa en lagre status eftersom hon ar en flicka. Men i denna situation visar
det sig tvartom, det vill sidga att Monikas beteende visar pd en hdogre status i forhallandet till Liams
beteende, dar pojken agerar genom att séaga at henne pa ett mjukt satt. Utifran principen om isarhallande
visar denna situation pa att de tva eleverna avspeglar tva motsatta poler, vilket enligt Hirdman (1988b)
leder till ett maktskapande. | denna situation visar sig detta pa ett annorlunda satt jamfort med det som
Hirdman (1988b) forklarar som maktskapande, eftersom Monikas beteende visar pd makt och en
overordnad position i forhallande till Liam. Liams beteende &ven forstarker att Monika agerar sa som hon
gor. Utifran principen om hierarki kommer det fram i analysen av observationen att det finns en hierarkisk
ordning mellan de tva eleverna, dar flickan &r éverordnad pojken. Detta star i motsats till Hirdman
(1988a), dar det poédngteras att det & mannen som &r éverordnad kvinna. Monikas agerande att putta Liam
kan forstas som att hon &r attraherad av honom, vilket speglas Reimers (2008) definition av traditionella

konsroller.

6.1.7 Sjoklass - observation 2
Veckan efter att den forsta observationen dgde rum, observeras samma Sjoklass. Det ar en onsdag morgon

och det ar dags for en till SO (samhéllskunskap) lektion pa schemat. Denna gang handlar lektionen om
kamratskap. Pedagogen fragar eleverna hur de ser pa en bra kompis. Nagra hander ar redan upprackta och
vantar pa att pedagogen skall ge dem orden. Elina uttrycker att en bra kompis ar snall och hjalpsam. Sa
fort hon har avslutat sin mening, borjar Jonas skratta at henne och han séger att en bra van ar en pojke
som slass for att skydda sin kompis. Pedagogen undrar hur Jonas tanker och fragar honom om en flicka
kan vara en bra van till honom. Han svarar att om en pojke slass for att hans kompis &r attackerad av
nagon annan, da &r det en bra van for han skyddar den attackerade pojken. Vidare uttrycker Jonas att en
flicka inte kan bli hans vén, eftersom flickor har flickor som vanner och pojkar har pojkar som vanner.
Andra pojkar i klassen nickar med huvudet. Pedagogen uttalar att man inte skall slass utan att man bor
beratta for en vuxen om det hander ett brak. Direkt efter att pedagogen har uttryckt sig, svarar Jonas emot
utan att vanta pa sin tur. Elina reagerar pa Jonas beteende genom att saga till honom att andra vill ocksa
sdga nagot och att han far vanta. Samma pojke gor en grimas mot denna flicka som har reagerat.

Pedagogen forsoker lugna ner de tva eleverna och avsluta lektionen.
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6.1.8 Analys av observation 2 i Sjoklassen
Under denna observation uppstar en situation nar Elina berattar sina tankar kring en bra kompis, da Jonas

skrattar at hennes svar. Vidare poangterar Jonas att flickor inte kan bli hans vanner eftersom bade pojkar
och flickor leker var for sig. Jonas uttalande godtas av andra pojkar i klassen, vilket de visar genom att
nicka med huvudet. Enligt min mening star forst Jonas reaktion pa Elinas svar i en motsats position, men
sedan dras alla pojkar till Jonas sida, vilket skapar en tvadelning mellan pojkar och flickor. | denna
tvadelning ses pojkar och flickor som varandras motsatser, som utmérker principen om isarhallande
(Hirdman, 1988a). Jonas skratt och uttalande visar pa en éverordnad position forst i forhallande till Elina,
men sedan i forhallande till alla flickor i klassrummet. Detta leder till principen om hierarki (Hirdman,
1988a), dar den hierarkiska ordningen speglas i Jonas sprak som aterspeglar hans tankar. | uttalandet att
flickor har vénner som &r flickor och pojkar har pojkar som véanner, ser jag en koppling till Fagrell (2000),
da hon poangterar att det som ar manligt utesluter att kunna ses som kvinnligt, och vice versa. | det ovan
namnda uttalandet visas ett beroendeforhallande men samtidigt en begransning mellan pojkar och flickor
(Fagrell, 2000).

Om jag atergar till den forsta fragestallningen i denna uppsats géllande traditionella konsrollers
framtradande i klassrummet ur ett elevperspektiv, kommer jag fram till att elevernas beteende speglas
genom principerna om isarhallande och hierarki. Med detta menar jag att flickor och pojkar ser pa
varandra som varandras motsatser och att flickor oftast har en lagre och underordnad status &n pojkar.
Men jag anser att det hander ett positivt framsteg i klassrummet, da det existerar situationer som visar pa
en forandring i elevernas beteende och agerande, dar principerna om isarhallande och hierarki utmanas.
Detta speglas i en situation ndr Mario uttalar att kvinnan kan reparera bilen och mannen kan laga maten
(ur observation 1 i Bergklassen) samt i en annan situation nar Monika puttar Liam och drar honom i haret
(ur observation 1 i Sjoklassen). De exemplen ovan enligt min mening avspeglar Hirdmans (1988b)
I6sningsforslag pa att 6verforingen av principerna om isarhallande och hierarki bor avbrytas genom att

den manliga 6verordningen ifragasattas.

6.2 Intervjuer
I denna del presenteras forst fyra genomforda intervjuer med Malin, Mario, Monika och Jonas, som

analyseras sedan. Intervjuguiden finns i Bilaga 3. Intervjuer ger svar pa den andra fragestallningen i
uppsatsen, som lyder foljande: Vilken uppfattning finns gallande traditionella konsroller ur ett

elevperspektiv?
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6.2.1 Intervju med Malin
Malin berattar forst for mig sitt namn och att hon ar nio ar gammal. Hon har varit med pa den observerade

lektionen, nar pedagogen visade tva bilder med tva personer, dér en person lagar mat och en annan person
reparerar en bil. Detta betyder att Malin redan vet hur det diskuterades i klassrummet om att mannen lagar
mat och kvinnan reparerar bil. Nar jag staller fragan till henne angaende hennes syn pa att kvinnan
reparerar bilen och att mannen lagar maten, svarar hon att det inte ar nagon konstighet. Vidare uppmanar

jag henne att forklara for mig hur hon tanker, da hon utrycker foljande:

Jag vet att jag har sagt i klassrummet att det ar konstigt for mig och att mamma borde laga matet och pappa
borde laga bilen, men egentligen spelar det ingen roll. Jag har bara sagt det sa i klassrummet for att de

andra inte ska skratta &t mig. (Malin)

Vidare uttrycker Malin att hon ser en kvinna framfor sig nar hon tanker pa langt brunt har, hogklackade
skor och en klanning. Hon pastar att man inte har klanningar pa sig och inte heller hogklackade skor,
eftersom det ar kvinnor som har det. Malin berattar att en van for henne &r hennes kompis Johanna som
ar snall. Nar jag uppmanar henne att beratta om en pojke kan vara hennes van, da forklarar hon att det inte
gar eftersom pojkar skrattar at flickor och retar dem. Malin patalar om att tva flickor kan braka genom att

de sdger fula ord till varandra och att de ar otrevliga mot varandra. Vidare séger Malin:
Det &r bara pojkar som slass. Vi flickor slass inte. Det ar pojkar som ar starka och tycker om att slass, men
inte flickor. (Malin)

Att pojkar sitter still och att de ar snalla mot varandra tycker Malin &r omajligt. Hon patalar foljande:
Vi flickor brukar lyssna pa larare och sitta pa vara platser i klassrummet. Pojkar gar runt, pratar frivilligt,
de brukar lagga sitt huvud pé bordet eller leka med sina fingrar. Men Mario &r snéll och han brukar sitta

och lyssna pa lararen. (Malin)

6.2.2 Intervju med Mario
Mario sager att han ar nio ar gammal och att han gar i arskurs tre. Mario har ocksa varit med i diskussionen

som dok upp om konsroller och han ké&nner till hur eleverna reagerade kring tanken att kvinnan reparerar
bilen och mannen lagar maten. Mario upprepar samma tankar som han uttalade i klassrummet gallande
matlagning och att laga bilen. Nar jag ber honom férklara hur han tanker, uttalar han:

Min pappa lagar mat nér jag & hemma hos honom. Och vet du, det hdnde en gang att min mammas bil

stannade och da éppnade hon framluckan och kollade nagonting. Jag vet inte vad hon kollade, men nar hon

kollade bilen startade. Min mamma sade ocksa till mig att jag ska lara mig allt: att stida, laga mat, byta en

lampa hemma om den inte fungerar for man vet aldrig vad som kan handa sa man maste kunna gora allt

sjélv. (Mario)
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Mario forklarar att det ar kvinnor som oftast har langt har, skor med hoga klackar och klanningar men inte
méan. En man skall inte ha klanning for det &r for kvinnor. Vidare ndmner Mario att en vdn som han tycker
om ar Niklas, eftersom han &r snall och hjalpsam. Nar jag fragade honom om en flicka kan vara en bra
van fér honom, da uttrycker han att det & mojligt men att han inte foredrar det. Mario forklarar att de
andra pojkarna skulle skratta at honom om han lekte med en flicka. Slutligen menar Mario att bade flickor

och pojkar kan braka och slass samt att det ar oftast flickor som ar snalla och kan leka lugnt.

Flickor sitter fint och lyssnar pa lararen. De ar snalla och hjalper bade flickor och pojkar. I var klass skrattar
alla pojkar at flickorna och retar dem. Sa jag tycker att det ar flickorna som &r snalla men inte pojkarna.
(Mario)

6.2.3 Intervju med Monika
Monika &r en flicka som &r tio ar gammal och hon gar i arskurs tre. Hon uttalar att det &r kvinnor som

lagar mat hemma och att det & méan som tar hand om bilar. Jag forsoker fa henne att beratta lite mer om

hur hon tanker, da sager hon:

Vet du, det &r alltid kvinnor som lagar mat. Overallt &r det kvinnor som diskar, lagar mat och bakar goda
bakelser. Jag tycker att ingen man vill géra det, for man vill lasa tidningen hemma och inte jobba. En
kvinna ska laga mat at hela familjen och en man ska ta hand om bilen. Sa g6r ocksad min mamma och pappa.

Och min mamma lar mig att laga mat. Men min pappa lagar aldrig mat fér oss hemma. (Monika)

Vidare patalar Monika att tjejer har langt har, klanningar och fina hogklackade skor. En man kan inte ha
klanning pa sig for det ar for flickor och kvinnor, inte for man. Jag uppmanar henne att forsoka forestélla

sig en man som har klanning och skor med héga klackar. Da avbryter hon mig och séager:

Nej. Det &r inte mojligt. Vill du att manniskor ska skratta &t den mannen som du pratar om? Det gar inte.
En man kan inte ha de kladerna som du pratar om. (Monika)

En van som Monika tycker om ar Aleksandra, eftersom Aleksandra inte brakar med henne och de brukar
leka vanligt med varandra. Vidare fragar jag om till exempel Jonas eller nagon annan pojke kan vara
hennes van. Monika beréttar att det inte gar eftersom pojkar leker med pojkar och flickor leker med flickor.
Pojkar och flickor leker inte med varandra, uttalar Monika. Jag staller henne fragan angaende flickor som
brakar och slass, da hon svarar att flickorna inte gor det. Da paminner jag henne att hon puttade och drog

Liam i haret under lektionen. Monika beréttar foljande:
Ja, jag gjorde det for jag ar trétt pa honom. Han retar mig hela tiden under raster och det gor mig arg. Darfor

gjorde jag det. Annars &r det killar som brékar och slass. Vi tjejer gor inte det. (Monika)
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Monika beréttar att pojkar kan sitta i lugn och ro samt att de &r snélla mot varandra, endast i de
situationerna nar det ar bara pojkar som ar i gruppen. Slutligen séger hon att pojkar inte ar snéalla mot

flickor och att de stor flickorna i klassrummet.

6.2.4 Intervju med Jonas
Jonas berattar att han ar nio ar gammal och att han gar i arskurs tre, men att han snart skall borja i arskurs

fyra. Han forklarar att kvinnor inte kan reparera en bil eftersom det gér man. Vidare séger han att mén

inte lagar mat. Jag ber honom forklara mer hur han tanker, da séager han:
Kolla, om du gar till en bilmekaniker for att laga din bil, d& ar det bara man som jobbar dar. Det ar inte for
kvinnor, for kvinnor & hemma och de lagar mat. Det ar svart att reparera en bil och kvinnor kan inte gora
det, for man &r starka och inte kvinnor. Min mamma kan inte ens kora bil. Pappa kor bilen och mamma

lagar maten for oss alla. (Jonas)

Jag fragar honom hur han tanker om jag séger att en person har langt har, att den personen har en klanning
pa sig och skor med hoga klackar. Efter att jag har avslutat min mening, svarar Jonas att det ar en kvinna.
Jag uppmuntrar honom att beratta mer och fragar om det kan vara en pojke. Jonas borjar skratta och uttalar
foljande:

Nej, det kan inte bli en pojke. En kvinna har klanning och de skorna som du séger och en kvinna har langt

har och smink. Pojkar och man har byxor och sneakers eller skor som ar fér man. Du vet, de som inte har
klackar. (Jonas)

Jonas ndmner Roman nér jag fragar om en van for honom. Han forklarar att Roman hjalper honom nar de
slass mot andra pojkar. Vidare uttrycker Jonas att han inte har flickor som bra kompisar eftersom flickor
grater om nagon slar dem, sa de inte kan slass. Han papekar att flickor leker och pratar for sig och pojkar
for sig, eftersom pojkar tycker om att slass men inte flickor. Slutligen berattar Jonas att pojkar ar snalla
mot varandra, men att de tycker om att springa och hoppa:

Vi pojkar ar snalla mot varandra men flickor gor oss arga, for de bara gnaller oh klagar pa oss om vi springer
eller leker att vi slass. En gang lekte jag med en flicka och vi lekte krig. Vet du vad som hande da? Da
borjade hon gréta och hon gick till lararen. Hon klagade pa att jag slog henne hart, sa flickor kan inte slass.

(Jonas)

6.3 Analys av intervjuerna
I denna del analyseras fyra intervjuer som &r genomférda med Malin, Mario, Monika och Jonas. Jag valde

att analysera intervjuerna tillsammans genom att dela upp analysen utifran intervjufragor (se Bilaga 3).
En orsak till detta dr att lasaren skall kunna lasa de fyra intervjuade elevernas svar om samma fraga pa ett

stalle.
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6.3.1 Vem skall laga maten och vem skall reparera bilen?
Utifran de ovan genomforda intervjuerna visar det sig att Malin och Mario anser att bade mén och kvinnor

kan laga mat och reparera bilar, medan Monika och Jonas har en annan syn pa detta. Min slutsats &r att
alla fyra barns forklaringar grundar sig i den situationen som de upplever hemma, det vill sdga utifran

deras egna erfarenheter.

Malins svar stammer inte Overens med hennes uttalande i klassrummet, vilket & hon medveten om.
Orsaken till detta ligger enligt Malin i att andra elever inte skall skratta at henne. Detta kan betyda att
Malin inte vill vara utmarkande eller annorlunda med sina svar i jamforelse med andra barn. Hon vet att
omgivningen anser att det dr normalt att kvinnan lagar maten och att mannen reparerar bilen.
Omgivningens och samhéllets syn speglas i SOUs 2006:76 definition av traditionella konsroller som
gamla forestallningar om vad ses som normalt beteende for flickor och pojkar. Malin och Marios svar
visar pa en forandring i elevernas tankar kring forestallningar om manligt och kvinnligt, vilket enligt min
mening ifragasatter den manliga som éverordnad. Detta ar enligt Hirdman (1988b) ett satt att avbryta

overforingen av principerna om isarhallandet och hierarkin till nya generationer.

Monika och Jonas anser att det ar mannen som reparerar bilen och kvinnan som lagar maten. De forstarker
sina svar genom att de ger olika exempel ur samhéllet. Utifran deras svar drar jag en slutsats att deras syn
grundar sig i de traditionella forestallningarna kring manligt och kvinnligt arbete, dér kvinnan har en lagre
status &n mannen (Eidevald, 2009). Utifran principerna om isarhallandet och hierarkin (Hirdman, 1988b)
visar elevernas svar pa att en man och kvinna ses som tva motsatta poler och att man &r 6verordnad
kvinnan. Denna syn som speglas i Monikas och Jonas svar kan tolkas utifran Davies (2003), som
podngterar att samhallet och familjen har en viktig roll i hur barn uppfostras och socialiseras i sitt

biologiska kon, vilket grundar sig i en traditionell syn pa kvinnligt och manligt.

6.3.2 En man eller en kvinna — langt brunt har, en klanning och hogklackade skor?
| alla fyra intervjuer framkommer det att en man inte kan ha pa sig varken en klanning eller hogklackade

skor. Utifran elevernas svar drar jag en slutsats att orsaken till detta ligger i den traditionella synen pa
manligt och kvinnligt som barn tar till sig ur samhéllet eller familjen (Davies, 2003). Det manliga och det
kvinnliga begransar varandra genom att det som &r kvinnligt inte kan vara manligt (Fagrell, 2000). I
elevernas uttalande avspeglas enligt min mening principen om isarhallande (Hirdman, 1988a), dar
traditionellt kvinnliga kladesplagg som klanning och hogklackade skor star i motsats till den bilden

eleverna har om mannen. Det framkommer ocksa att de tvad motsatta poler inte bor blandas, vilket ses
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tydligt i Marios uttalande att mannen inte skall ha kldnning eftersom det ar for kvinnor, i Monikas svar
att: ’ [...] Vill du att manniskor ska skratta at den mannen som du pratar om? Det gér inte. [...]” (Monika)
och i Jonas reaktion da han tydligt uttalar en skillnad pa kvinnliga och manliga klader. De svaren visar
explicit pa att eleverna har klara forestallningar om hur en man och en kvinna skall se ut. De
forestallningarna menar jag speglas i det samhallet barnen lever i och att barn &r paverkade av de
samhélleliga forestallningarna under sin uppvaxt (Hirdman, 1988b). Genusskapandeprocessen hos de
eleverna sker mest i form av tankefigurerna som eleverna relaterar till nér de pratar om &mnet, vilket ar
en av de tre nivaerna som Hirdman (1988a) lyfter upp, da hon férklarar hur genusskapandeprocessen sker.
Utifran begreppet traditionella konsroller och genussystem skulle jag pasta att eleverna har en traditionell
syn pa vilka klader ar for kvinnor och vilka ar for man, vilket visar pa att elevernas syn préaglas av principen

om isarhallande dar mannen och kvinnan star i en motsats relation till varandra.

6.3.3 Min van tillhér samma biologiska kén som jag
Utifran elevernas svar drar jag en slutsats att de prioriterar att ha en van som tillhér samma biologiska kon

som de. Eleverna menar att pojkar och flickor inte kan leka med varandra. En annan orsak som kommer
fram i intervjuerna ar att pojkarna skrattar at flickorna och retar dem samt att flickorna grater om pojkarna
leker krig med dem. Vidare ur elevernas uttalande drar jag en annan slutsats att pojkar och flickor ser pa
varandra som tva motsatta sidor (Hirdman, 1988a), dar de inte 6nskar integreras i leken. Om de val gor
det, leder det oftast till konflikter och brak. Bade pojkar och flickor enligt min mening tanker pa varandra
utifran en motsats, dar flickornas reaktion ses som den negativa i pojkarnas 6gon och pojkarnas agerande
ses som den negativa i flickornas dgon. Detta visar pa émsesidiga forestallningar som eleverna har om

varandra, vilket Hirdman (1988a) bendmner som olika genuskontrakt mellan man och kvinnor.

Mario ar den enda eleven som uttrycker att en flicka kan bli hans van men att han inte foredrar detta pa
grund av andra pojkars reaktion, som han menar skulle leda till att andra pojkar skrattar at honom. Utifran
Marios uttalande drar jag en slutsats i att Mario tanker pa ett annat sétt an de andra intervjuade eleverna,
men att han inte vill bli utsatt for andra pojkars skratt. Mario &r enligt min mening medveten i att
tankefigurerna (Hirdman, 1988a) som har kan ses som andra pojkar star i vagen till hans tankar och
onskemal att han har en flicka som en van. Detta visar pa att Marios agerande i att inte ha en flicka som

sin van ar praglad av principerna om isarhallande och hierarki (Hirdman, 1988a), men inte hans tankestt.

6.3.4 Flickor som brakar och slass - pojkar som &r lugna och snalla mot varandra
Malin och Mario anser att det ar flickorna som ar snalla och lugna, medan pojkarna brukar slass och braka.

Bada elevernas uttalande enligt min mening visar pa en isarhallande positionering mellan pojkar och
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flickor, dar de skils at varandra. Utifran Hirdman (1088b) drar jag en slutsats att de tva elevernas tankesétt
ar praglad av principen om isarhallande, dar deras berttelser visar pa en tvadelning mellan flickor och
pojkar. Det enda exemplet som visar pa en forandring géllande principen om isarhallande ar nar Malin

berattar om Mario, da hon uttrycker att han &r snéll och att han sitter still under lektionerna.

Monikas och Jonas uttalande skiljer sig at Malins och Marios, eftersom Monika och Jonas poéngterar att
pojkar kan vara lugna och snalla mot varandra, om det &r bara pojkar som sitter tillsammans i en grupp.
Hon poangterar ocksa att pojkar inte ar snalla mot fickor medan Jonas sager att flickorna i klassen gor
pojkarna arga eftersom de gnaller och klagar pa dem. Slutligen menar Jonas att flickor inte kan slass,
eftersom de klagar till lararna att pojkarna slar de hart. | Monikas uttalande att pojkar inte ar snalla mot
flickor ser jag en isarhallande (Hirdman, 1988a) positionering mellan de tva grupper, pojkar och flickor.
Pa samma satt ses det ett isarhallande (Hirdman, 1988a) i Jonas uttryck om att flickorna gor pojkarna arga.
| bada uttalanden existerar en tanke i att pojkar och flickor ses som varandras motsatser och att de inte
skall blandas (Hirdman, 1988a).

De fyra elevernas svar kan kopplas till olika genuskontrakt (Hirdman, 1988a), vilket speglas i deras
forestallningar om varandra. De forestéllningarna enligt Hirdman (1988a) leder till att principerna om
isarhallande och hierarki 6verfors till nya generationer. Hirdmans (1988b) 16sning pa att 6verforingen
bryts ar att principen om isarhallande bor forsvagas. Ett litet framsteg som kan tyda pa isdrhallandets
forsvagning ar nar Malin beréttar att Mario ar snéll och att han kan sitta still under lektioner. Just i detta
uttalande enligt min mening ser Malin inte Mario som sin motsats, utan hon berattar om Mario pa en

individniva, dar hans beteende skiljer sig ifran andra pojkar i klassrummet.

Om jag slutligen atergar till den andra fragestallningen i denna uppsats géllande elevernas uppfattning om
traditionella konsroller, kommer jag fram till att elevernas syn praglas av isarhallande och hierarki. Pojkar
och flickor ser oftast pa varandra som varandras motsatser. Dock, finns det ett antal beréattelser ur
intervjuerna, som visar pa en forandring i positiv riktning dar isarhallandet mellan pojkar och flickor inte

ar sa markligt.

7. Diskussion och slutsats
| detta avsnitt gors det forst en summering, dar det presenteras slutsatser utifrdn den genomférda

undersokningen. Vidare diskuteras studiens slutsatser utifran tidigare forskning. Darefter tas det upp
didaktiska implikationer och slutligen presenteras ett forslag pa vidare forskning.
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7.1 Summering
Syftet med denna undersdkning har varit att ur ett &mnesdidaktiskt perspektiv reda ut hur traditionella

konsroller framtréder i klassrummet och vilka uppfattningar som existerar kring traditionella kénsroller.
Bada fragestéllningar har undersokts utifran ett elevperspektiv. Studien har genomforts i tva klasser i
arskurs tre, med hjélp av observationer och intervjuer. Utgangspunkten for bade observationer och
intervjuer har varit genussystem teori, som innebar principerna om isérhallande och hierarki. Detta betyder
att elevernas beteende i klassrummet och deras svar pa intervjufragor analyserades primart utifran de tva

ovan ndmnda principerna samt det teoretiska begreppet traditionella konsroller.

Observationerna besvarar den forsta fragestallningen som handlar om framtradandet av traditionella
konsroller i klassrummet. Utifran observationerna dras det en slutsats att elevernas beteende och agerande
i klassrummet praglas mestadels av principerna om isarhallande och hierarki. Observationerna visar pa att
pojkar och flickor agerar i form av varandras motsatser och att det manliga ar éverordnad det kvinnliga
(Hirdman, 1988a). | vissa situationer blir det tydlig en forandring, dar elevernas agerande visar pa att
principerna om isarhallande och hierarki utmanas. De enstaka situationerna speglar att éverféringen av
genuskontraktet avbryts fran en generation till en annan (Hirdman, 1988b), vilket blir en annan slutsats ur

observationerna.

Intervjuerna besvarar den andra fragestallningen som ar riktad mot elevernas uppfattning kring
traditionella konsroller. Utifran intervjuerna framgar det att elevernas tankesatt och syn grundas i
traditionella konsroller, dar principerna om isarhallande och hierarki overfors fran vuxna till barn
(Hirdman, 1988b). Majoriteten av eleverna menar att en kvinna bor laga mat, att en man bor reparera en
bil, att en kvinna har langt brunt har, en klanning och hégklackade skor, att deras vanner tillhor samma
biologiska kon som de, att flickor inte brakar och slass samt att pojkar inte &r lugna och snélla mot
varandra. Dock, kommer det fram tankar och uttalande som ifragasatter principen om isarhallande. Detta
leder till den andra slutsatsen som blir att en slags avbrytning sker i 6verféringen av genuskontrakten fran

vuxna till barn, dar principen om isarhallande forsvagas (Hirdman, 1988b).
| denna studie intervjuades fyra elever eftersom det har varit problematiskt att fa samtycke fran

vardnadshavares och elevers sida. Detta anser jag har paverkat mitt resultat. Jag menar att resultatet kunde
se annorlunda ut, om jag har fatt en mojlighet att intervjua ett storre antal elever.
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7.2 Jamforande diskussion utifran tidigare forskning
Detta avsnitt bestar av tva delar. | den forsta delen diskuteras studiens forsta fragestallning i relation till

studierna som just handlar om framtradandet av traditionella konsroller i klassrummet. Andra delen av
diskussionen riktar sig mot de studierna dér det undersoktes elevernas forestallningar om traditionella

konsroller, vilket ar denna studiens andra fragestallning. Slutligen tas det upp studiens relevans.

7.2.1 Diskussion med fokus pa traditionella konsrollers framtradande i klassrummet
I relation till den forsta fragestdllningen som handlar om traditionella konsrollers framtradande i

klassrummet, diskuteras studiens slutsatser i samband med Karlssons (2003) studie. Denna studies resultat
synliggor traditionella konsrollers framtradande utifran principerna om isarhallande och hierarki. Detta
kan relateras till Karlsons (2003) studie, dar situationerna som hon tar upp avspeglar ocksa de tva ovan

namnda principerna.

Ett exempel ur observation 2 i Bergklassen, dar Malin plockar upp sma lappar istéllet for Peter som vagrar
gora det kan kopplas till Karlsson (2003) da flickorna i klassrummet plockar ut vitsippor. Denna situation
enligt Karlsson (2003) visar pa flickornas underordnade position, som forstarks genom att varken
pedagogen eller pojkar reagerar pa flickornas arbete. | observation 2 i Bergklassen sker en liknande
situation, da Malin plockar upp lappar och andra flickor hjalper henne, vilket synliggor Peters 6verordnade

position i forhallande till Malin och andra flickor.

En annan situation som utspelar sig under observation 2 i Bergklassen kan kopplas till Karlsson (2003). |
denna situation star pojkar och flickor som varandras motsatser dar principen om isarhallande speglas,
genom att pojkarna forsoker harma Mohamed som har luvan pa huvudet medan flickorna ar tysta och
tittar pa pojkarna. | Karlssons (2003) studie visas samma princip genom att pojkarna protesterar, gor
grimaser, sjunger nagonting for sig sjalva och blaser pa ett papper medan flickorna &r aktiva och deltar i

undervisningen.

Dock visar Karlsons (2003) studie inte pa en forandring i form av avbrytning pa 6verforing av olika

genuskontrakt fran ena generation till en annan, vilket speglas i vissa situationer i denna undersokning.

7.2.2 Diskussion med fokus pa elevernas syn kring traditionella konsroller
I relation till den andra fragestallningen som handlar om elevernas syn pa traditionellt manligt och

kvinnligt, diskuteras studiens slutsatser i forhallande till Fagrells (2000), Karlsons (2003) och Holms

(2008) studier. Fagrell (2000) anvander i sin studie markérer for att fa svar angdende elevernas syn pa
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traditionellt manligt och kvinnligt. Detta ar en skillnad mellan Fagrells (2000) studie och denna
undersokning. | denna undersokning anvands det inte markorer, utan tva principer som é&r isarhallande
och hierarki. Fagrells (2003) resultat visar pa att pojkar och flickor har en syn pa varandra som varandras
motsatser, eftersom flickor forvantas vara snélla medan pojkar forvantas vara brakiga. Detta enligt min
mening visar pa principen om isarhallande, vilket kan kopplas till denna studie dar eleverna mestadels

uttalar att flickor &r snalla och pojkar brakiga.

Enligt Karlson (2003) beréattar bade pojkar och flickor att de vill vara snalla, vilket menar vidare Karlson
(2003) grundas i elevernas tankar att snallhet leder till acceptans mellan kamraterna och inget utanforskap
eller utsatthet. Detta kan kopplas till Marios berattelse att han inte foredrar att ha en flicka som van for att
han inte skall bli utsatt for andra pojkars hanfulla skratt. Bade eleverna ur Karlssons (2003) studie och
Mario ur denna studie enligt min mening valjer att visa pa ett slags beteende bara for att de skall bli

accepterade av sina kamrater.

I Holms (2008) studie visar resultat att eleverna har en syn pa manligt och kvinnligt utifran traditionella
forestallningar, men att deras syn forandras nar de pratar om sina klasskamrater. Da beréattar ett antal
elever att det finns ocksa pojkar som ar tysta och flickor som &r hogljudda, vilket menar Holm (2008)
handlar om elevernas personligheter och inte om deras biologiska kén. Detta kan kopplas till Malins
uttalande att Mario brukar sitta och lyssna pa lararen. Enligt min mening férsvagas principen om
isarhallande i de ovan namnda situationerna, vilket leder till att genuskontraktens 6verforing avbryts
(Hirdman, 1988b). En viktig skillnad mellan Holms (2008) studie och denna undersokning &r att Holms

(2008) studie riktar sig mot eleverna i arskurs nio. Denna undersokning har genomforts i arskurs tre.

7.2.3 Studiens relevans
Denna studie &r genomfort i en liten omfattning, det vill saga i tva klasser. Det observerades sammanlagt

vid fyra tillfallen, tva observationer i varje klass och det intervjuades fyra elever som &r tva pojkar och
tva flickor. Pa grund av detta &r det omgjligt att dra allménna slutsatser utifran denna studie, vilket ses
enligt Svensson och Ahrne (2011) som en kritisk punkt for kvalitativa studier. Studiens resultat visar i
enstaka fall att observation och intervju inte leder till samma resultat, fast det handlar om samma fenomen.
Detta visar pa fenomenets komplexitet, vilket ar enligt Svensson och Ahrne (2011) ett satt att visa pa

studiens trovardighet.
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7.3 Didaktiska implikationer

En didaktisk konsekvens av denna undersdkning ar att just begreppet traditionella konsroller inte
bearbetas i skolan. Undervisningen i dagens Sverige omfattar teman som konsroll, kamratskap,
jamstélldhet och relationer (Lgrll, 2011, s. 200). Dessa teman behandlas inom &mnet samhallskunskap,
men de kommer fram &ven under andra tillfallen som mestadels handlar om konflikter mellan pojkar och
flickor. Slutligen vill jag papeka att hela skolans verksamhet och lektionstider bor vara formade pa det
sattet som forsvagar principerna om isarhallande och hierarki. Detta for att eleverna skall kunna fa en
mojlighet att utvecklas som sjalvstandiga individer utan kamraters, pedagogers och andra vuxna

manniskors paverkan pa dem.

7.4 Forslag pa vidare forskning
Forslag pa vidare forskning ar att samma undersokning kan genomforas i en storre skala, dar det

genomfors ett storre antal observationer och intervjuer. Ytterligare forslag pa vidare forskning &r att klass
och etnicitet som kategorier inkluderas i undersokningen, for att underséka om elevernas klasstillhdrighet

och etnicitet paverkar deras syn pa traditionella kénsroller.
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9. Appendix

I denna del redovisas brev som skickades till pedagoger och vardnadshavare samt intervjuguide.

9.1 Bilaga 1 — Brev till pedagoger
Hej!

Mitt namn &r Tijana Djeordjic och jag studerar vid lararutbildningen pa Sodertorns hogskola, till larare i
forskoleklass och arskurs ett till tre. Just nu skriver jag mitt forsta sjalvstandiga arbete i termin sju.

Mitt examensarbete handlar om traditionella konsroller, detaljerade sagt hur man kan studera detta ur en
didaktisk diskurs som genussystem. Studiens fragestallningar ar hur traditionella konsroller framtrader i
undervisningen ur ett elevperspektiv och vilka forestallningar kring traditionella konsroller existerar hos
eleverna. Metoder for att denna studie skall kunna genomféras &r observationer och intervjuer, som ett

komplement till observationerna.

Jag ténkte utfora fyra observationer, dar jag vill garna anvanda mig av videoinspelningar. Detta for att jag
inte skall missa nagot viktigt moment och for att jag skall kunna aterga till mina videoinspelningar vid
analys av materialet. Intervjuerna tanker jag genomféra med eleverna for att jag skall kunna undersoka
studien sa som den ar planerad. Vid intervjuerna énskar jag spela in dem, dar orsaken &r samma som for

videoinspelningar vid observationerna.

Alla deltagare kommer enligt forskningsetiska principer att vara anonyma och material som jag samlar in
kommer inte att anvandas for nagot annat syfte, &n bara som underlag for denna studie. Materialet kommer
i efterhand att forstoras. Alla informanter kommer att fa méjlighet att lasa hela studien efter att den &r
genomford och de far uttrycka sin asikt gallande studien. Deltagande ar frivilligt och deltagarna far nar
som helst avsta ifran studien. Uppsatsen kommer att laggas fram under varterminen 2017.

Jag hoppas att detta ar nagonting som intresserar er i att delta i denna studie. Ni far kontakta mig om vi

vill fa mera information och om ni vill delta i undersékningen. Mitt telefonnummer &r Xxx XXXXXX

Vénligen, Tijana Djeordjic
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9.2 Bilaga 2 — Brev till vardnadshavare
Hej alla foraldrar till barn i arskurs 3 pa xxx skolan!

Mitt namn &r Tijana och jag ar lararstudent vid Sodertorns hogskola. Jag studerar for larare i forskoleklass

och arskurs ett till tre. Just nu skriver jag ett sjalvstandigt arbete, vilket omfattar en liten studie.

Studien handlar om hur traditionella kénsroller framtrader i undervisningen ur ett elevperspektiv och vilka
forestallningar som finns om traditionella konsroller ur ett elevperspektiv. For att kunna genomféra min
undersokning behéver jag observera ett antal lektioner. Elevernas pedagog, xxx har samtyckt att jag
kommer pa nagra besok for att observera ett par undervisningsmoment. Vidare énskar jag intervjua ett
antal barn, for att kunna fa en kdnnedom om hur elever tanker kring traditionella konsroller. Vid
observationer onskar jag att gora videoinspelningar och vid intervjuer ljudinspelningar, for att jag inte

skall missa nagot viktigt moment som hander i undervisningen.

For att kunna observera och intervjua era barn, behover jag ett tillstand av er och av era barn ocksa. Enligt
lagen om etikprovning vid forskning dar minderariga personer deltar i star det i 18 § att en forskare inte
far genomfora en undersékning om bade vardnadshavare och barn inte ger sin tillatelse i att delta. Jag vill
forsakra er vardnadshavare och era barn om att material som jag samlar in kommer att anvéandas bara i
syftet for denna uppsats. Efter att uppsatsen ar godkand kommer allt material att raderas omedelbart.

Denna undersokning kommer att laggas fram under varterminen 2017.

Jag vill papeka att denna uppsats ar reglerat av forskningsetiska principer. Detta innebér att deltagande ar
frivilligt och om nagon deltagare kanner att hen inte vill delta langre, avbryts det direkt. Alla deltagare
det vill saga barnen, lararen, klassen och orten kommer att ha fingerande namn, sa att det blir omgjligt att

identifiera ndgon person som deltar i undersokningen.

Jag skulle vilja be er om tillatelse for att genomfdra denna undersékning. Om ni vardnadshavare ger ert
samtycke, 6nskar jag att ni pratar med era barn och fragar om de vill ge sitt samtycke att delta. Om bade

ni och era barn samtycker till studien, fyller ni i bifogat formulér, som finns nedan.

Ifall ni har nagra fragor &r ni varmt valkomna att kontakta mig pa min mail xxx eller ringa pa telefonnumret

XXX XXXXXXX.

Stort tack pa forhand!
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Vénligen, Tijana Djeordjic

Formular for samtycket till deltagande i studien

Jag/vi samtycker om att mitt/vart barn deltar i undersokningen

Barnets namn:

Vardnadshavarens underskrift(er):

Barnets underskrift:
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9.3 Bilaga 3 — Intervjuguide

Vad heter du?

Hur gammal &r du?

Vilken klass gar du i?

Hur tanker du pa att en kvinna reparerar en bil? Varfor tycker du det?

Hur tanker du pa att en man lagar mat? Varfor tycker du det?

Om du ser en bild dér en person har langt brunt har, skor med hoga klackar och en klanning pa sig, hur

tolkar du bilden med fokus pa en man och en kvinna?

Kan du forklara vad ar en van for dig? Hur tanker du da?

Hur ser dina forestallningar ut pa att tva flickor brakar och slass?

Hur ser dina forestallningar ut pa att nagra pojkar sitter lugnt och att de ar snalla mot varandra?

Vilken klass skall du boérja i host?
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