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Abstract

In today's society it is necessary to have good literacy to even manage in life. When it comes to school,
reading is important for success in all subjects and to acquire new knowledge. It is therefore of great
importance that reading education works well in school and that student’s literacy development
stimulates. The purpose of this study is to examine individualized reading education based on how
three teachers in grade 2 describe their activity. The study also aims to examine the importance of

formative assessment of students' reading skills before individualized reading education.

Through qualitative studies consisting interviews and observations with the teachers have three
research questions been answered. The questions of the study are; how do the teachers say that they
individualize reading education? How do teachers relate to individualized education? Which
formative assessments are made by teachers before individualizing reading education and how do they

reflect on them?

Based on, among other things, Vintereks individualization types and Sandler's theory of formative
assessment, the results have shown that the teachers adapt their individual students' reading education
based on their needs and circumstances. The result also shows that teachers are positive to
individualize education for the students, but they believe it may be difficult when students have
different needs appearing on different times as well as the time spent on the administration of the work
instead of on the students. This means that circumstances in the classroom and the school's structural
conditions put obstacles for teachers to individualize the education for the students completely. The
teachers believe that it is important to do formative assessments of students to know where they are in

their reading development and how to move forward to achieve their goals.

Keywords: Individualize reading education; individualize education, formative assessment,
feedback.

Nyckelord: individanpassad l&sundervisning, individanpassad undervisning, formativ bedémning,
feedback.
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1 Bakgrund

I dagens samhalle krévs det att man har en god laskunskap for att éverhuvudtaget klara sig. Genom
lasning far vi mojlighet att forandra vara liv och manga varldar 6ppnas for oss. Vérldar som ar
spannande, intressanta, irriterande, verkliga eller overkliga. Nar det géller skolan &r 1asning viktigt for
att lyckas i alla &mnen och for att inhdmta ny kunskap. Darfor ar det av stor vikt att lasundervisningen

fungerar bra i skolan samt att elevers lasutveckling stimuleras.

Enligt Skolverkets lagesbedémning 2015 har den svenska skolan stora problem. Den senaste PISA-
studien (2012) bekraftar och forstarker bilden av att kunskapsresultaten i grundskolan fortsétter sjunka
inom matematik, lasforstaelse och naturvetenskap. Enligt Skolverket ska utbildningen framja alla
barns och elevers utveckling och larande. Skolverket anser att skolan inte klarar av sitt uppdrag, det
vill sdga, att mota alla barn och elever efter deras forutsattningar i tillrécklig utstrackning (Skolverket
2015).

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (LGR) star det att ”Undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov” (Skolverket 2011:8). Enligt Skolinspektionens
rapport 2010:14 som &r en kvalitetsgranskning av skolan, individanpassar l&rarna undervisningen
emellertid delvis eller inte alls efter elevers behov och forutsattningar (Skolinspektionen 2010:3). la
Nystroém, forskare inom barns larande, menar att det finns en avsaknad av ett individanpassat
forhallningssatt i skolorna och bland lararna. En av anledningarna till detta menar hon kan vara att det
inte finns tillrackligt med forskning inom omradet. Darfor ar det viktigt att mer forskning bedrivs for
att ge en okad forstaelse for individanpassning i undervisningen (Nystrom 2008:142—151). Monica
Vinterek, som forskar inom bland annat individualisering i ett undervisningssammanhang, menar
daremot att begreppet individualisering i ett skolsammanhang &r oklart da det i laroplanen beskrivs att
individanpassad undervisning ska ske i forhallande till elevernas behov och forutsattningar. Hon menar
att elever kan ha flera olika behov och darfér maste lararen anvanda sig av olika typer av

individualisering for att kunna anpassa elevernas undervisning (Vinterek 2006:9-12).

Da lasning ar valdigt viktigt for att klara sig ute i vart samhélle och da lararnas individanpassning har
fatt kritik fran olika instanser, ar det relevant att bland annat undersoka hur larare menar att de
individanpassar lasundervisningen. Det ar dven relevant att undersoka lararnas forhallningssatt till
individanpassad undervisning. Eftersom det rader brist pa forskning inom individanpassad
undervisning enligt Nystrom (2008) i synnerhet inom lasundervisning, skulle denna undersdkning

kunna vara ett bidrag till forskningen inom individanpassad lasundervisning.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka individanpassad lasundervisning utifran hur tre larare i
arskurs 2 beskriver sin verksamhet. Studien syftar dven till att undersoka betydelsen av formativ
bedémning av elevernas laskunskaper infér individanpassad lasundervisning. Jag kommer att utga fran

foljande fragestallningar;

e Hur menar lararna att de individanpassar lasundervisningen?
e Hur forhaller sig lararna till individanpassad undervisning?
e Vilka formativa bedémningar gors av lararna infor individanpassad lasundervisning och hur

resonerar de kring dessa?

1.2 Studiens uppléagg

Studien inleds med en beskrivning av vad individanpassad undervisning samt vad individanpassad
lasundervisning innebér. | teoridelen tas studiens teoretiska utgangspunkt upp kopplat till
undersokningen. Under samma rubrik kommer tidigare forskning som &r relevant for studien att
presenteras. | undersokningens metoddel beskrivs tillvagagangssattet for det insamlande materialet
samt urval av detta. | analys och resultatdelen kommer jag att sammanstélla och diskutera det
empiriska materialet. Darefter kommer slutsatser, slutdiskussion och en metoddiskussion att

presenteras samt forslag pa vidare forskning.

1.3 Individanpassad undervisning

Iden om individualisering av undervisning i betydelse av individanpassad undervisning utgar fran att
elever &r olika och att skolan inte ska forsoka strava efter att gora dem lika. Det innebér att det ar
skolans krav och forvantningar pa eleverna som ska individanpassas, genom att anpassa
undervisningen sa att den fungerar optimalt for alla elever. Detta forutsatter att lararen har god
kannedom om elevens styrkor och svagheter, som i sin tur krdver en nara relation mellan larare och
elever (Vetenskapsradet 2013:54).

Aven Skolinspektionen poangterar vikten av bra relation mellan larare och elever i sin
kvalitetsgranskning av skolan. De menar att det &r en forutsattning for att eleverna ska kunna ldra sig
pa ett bra satt. Skolinspektionen menar aven att, for att kunna anpassa undervisningen efter varije elevs
behov och forutsattningar maste lararen kanna sina elever bra. Men en slutsats i granskningen som

Skolinspektioner har gjort, &r att lararna inte har tillrackligt ndra och goda relationer med sina elever



for att ge en undervisning som gor eleverna sa trygga att de vagar tala pa lektionerna. Skolinspektionen
menar att bristen pa relation satter hinder for lararna att kunna utga fran elevernas behov och bakgrund
(Skolinspektionen 2010:4). For att eleverna ska utvecklas i sitt larande forutsatter det saledes att

lararna kanner sina elever val for att kunna individanpassa undervisningen for dem.

| laroplanen (2011) framgar det att:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket 2011:8).

Hansyn ska tas till elevernas olika forutséttningar och behov. Det finns ocksa olika vagar att na
malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att
n& malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (Skolverket
2011:8).

Citaten ovan indikerar att larare maste ta hansyn till elevers forutsattningar och behov vid planering av
undervisningen for att framja elevernas fortsatta utveckling. Da eleverna har olika behov och
forutsattningar maste skolan kunna tillmotesga dessa elever genom att anpassa undervisningen till

dem.

Christer Stensmo, forskare inom bland annat pedagogik, féresprakar betydelsen av att
individanpassning skall genomsyra all undervisning i skolan. Det skulle innebdra en variation av
undervisningens innehall och form, tidsramar, studiesatt samt anpassning av undervisningen efter
elevens behov. Stensmo menar att det i en heterogen grundskoleklass finns stor vidd mellan elevers
forutsattningar for larande, kunskaper och fardigheter (Stensmo 2008:203-236). Stensmos uttalande
belyser ater vikten av att larare bor kanna sina elever val for att kanna till deras kunskaper, fardigheter

men dven sattet de lar sig pa.

Skolverket menar att en individualiserad undervisning i betydelse av individanpassad undervisning
forutsatter en aktiv lararroll, ndra relationer mellan l&rare och elev, att lararen har k&nnedom om
elevens behov samt férmaga och vilja att méta dessa behov. Det forutsatter aven ett synséatt dar skolan
och lararna har ett ansvar for att alla elever lyckas i sin undervisning i motsats till att eleverna sjélva
bér ansvaret for sitt larande (Skolverket 2009:43).



1.3.1 Individanpassad lasundervisning

Skolans viktigaste uppgift enligt Ingvar Lundberg, forskare inom l&s-och skrivutveckling, ar att se till
sa att alla elever lar sig att lasa. Han menar att den uppgiften & mer &n nagonsin angelagen idag da
skriftspraket har en sddan betydelse i bade arbetslivet och i samhallet. Ar inte lasningen bra ar risken
att hamna utanfor éverhangande da de flesta arbeten idag kraver en god lasfardighet (Lundberg
2006:4).

Kunskapskraven for vad elever ska kunna efter arskurs 3 ar bland annat att eleven kan lasa bekanta
elevnara texter med flyt. Detta ska de kunna genom att anvanda sig av lasstrategier pa ett huvudsakligt
fungerande satt. De ska dven genom att kommentera och aterge viktiga delar av textens innehall pa ett
enkelt satt visa pa grundlaggande lasforstaelse (Skolverket 2011:252). For att eleverna ska kunna
uppna kunskapskraven inom lasning maste lararen kunna tillgodose elevernas behov genom att
anpassa lasundervisningen for dem utifran deras kunskapsniva men dven att ge eleverna lasstrategier
som stodjer dem i sin l&sutveckling. Barbro Westlund, som bland annat har forskat om elevers
lasutveckling, presenterar fyra grundstrategier for att hjalpa eleverna att komma vidare i sin lasning
och dessa ar; att forutspa/stalla hypoteser till texten, att stalla fragor till texten, att reda ut oklarheter i
texten samt att sammanfatta texten. Westlund menar att grundstrategierna kan anvéndas i helklass, i

sma grupper eller av enskilda elever (Westlund 2012).

Individanpassad lasundervisning handlar bland annat om hur bocker valjs ut och vilka texter varje elev
moter i skolan. Aidan Chambers och Lucy Calkins menar att det ar viktigt att eleverna far valja bok
utifran intressen och personlighet. De menar dven att det ar nddvandigt att lararen vid dessa val finns
som stdd och végledare for att texterna ska matcha elevernas kunskapsniva. Detta &r viktiga aspekter
for att elevernas lasupplevelse ska bli sa optimal som mdjligt (Chambers 2001, Calkins 2010:23).
Chambers poangterar dven vikten av lararens granskning av elevernas litteratur, da eleverna ofta
tenderar till att vélja bocker baserat pa deras intressen och darmed inte passar deras kunskapsniva
(Chambers 2001). Calkins havdar att lasningen fungerar bast om eleverna sjalva far valja bocker men
att detta ska ske utifran lararens fortlopande bedémning av elevernas laskunskaper sa att lararen kan
anpassa lasundervisningen for dem (Calkins 2010:23). Det ar saledes av stor betydelse att lararen har
ké&nnedom om var varje elev befinner sig i sin lasutveckling for att kunna hjélpa eleverna att valja ratt
bok. Det ar darmed lararens formaga att bedoma elevers laskunskap samt att anpassa

lasundervisningen som avgor hur bra eleverna kommer att lyckas i sin 1&sning.

Christian Lundahl, som forskar om bedoémning i skolan, poangterar vikten av att eleverna bedoms pa
sina kunskaper for att framja deras larande och kunskapsutveckling. Han menar att bedémning kan och
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bor vara en bedémning for larande (Lundahl 2011:11). Larares beddmning av elevers laskunskaper ar

salunda viktigt for att eleverna ska kunna fa en sa bra individanpassad lasundervisning som majligt.

Laslyftet

Regeringen har i budgetpropositionen for 2014, bland annat gjort bedémningen att manga larare
behover mer kunskaper om fler metoder for att kunna individanpassa lasundervisningen for sina
elever, detta i syfte att battre stodja elevernas lasutveckling. Darfor har regeringen gett Skolverket i
uppdrag att genomfora en las- och skrivsatsning, det s kallade Laslyftet. Detta ses framst som en
uppgift for amnet svenska, men da det uppmarksammades i samband med PISA-undersokningen
(2012) att eleverna aven hade stora svarigheter att ta till sig faktatexter, behdver aven larare i andra
amnen lara sig mer om lasprocessen som en del av &mnet, manar regeringen. Darfor foreslar
regeringen i budgetpropositionen en kompetensutvecklingsinsats med utbildade handledare samt
webbaserat stod for olika lararkategorier dér fokus ligger i det kollegiala larandet (prop. 2013/14:1,
utg. omr. 16, s. 63).

Regeringen menar att insatserna bor fokuseras pa olika lasstrategier som stodjer bade den tidiga men
dven den mer komplexa och sprakligt avancerade lasforstaelsen och lasfardigheten. Aven Calkins
poangterar vikten av lasstrategier for att eleverna ska kunna tillgodose sig lasningen pa ett effektivt
satt. Dessa strategier ar nagot som lararen ska tillférse eleverna menar hon (Calkins 2010:85). Malet
med regeringens insatser ar att lararna ska fa vetenskapligt vél underbyggda metoder och beprévade
arbetssatt for att pa sa satt utveckla och forbattra elevernas lasformaga (prop. 2013/14:1, utg. omr. 16,
s. 63). Denna satsning ska inforas i storre skala fran lasaret 15/16 och tre ar framat (ibid). Det innebér
att satsningen med Lé&slyftet har startat i det flesta skolor idag.

2. Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

| detta kapitel presenteras de teorier som anvands for att forsta hur larare kan individanpassa
lasundervisningen. Kapitlet bestar av tre olika delar. I den forsta delen fokuseras det generellt pa vilka
typer av individanpassningar det finns utifran Vintereks individualiseringstyper (Vinterek 2006).
Individualiseringstyperna anvands som analytiska verktyg i denna undersokning for att belysa hur
larare menar att de individanpassar lasundervisningen for sina elever. | den andra delen kommer
begreppen formativ bedomning och feedback att presenteras utifran bland annat Sadler(1989) och
Black & William (1998) och deras betydelse for individanpassad lasundervisning och elevers

lasutveckling. Formativ bedémning och feedback anvénds som analytiska begrepp i denna



undersdkning. Den tredje delen tar upp tidigare forskning inom individanpassad undervisning,

individanpassad lasundervisning samt formativ bedémning.

2.1 Individanpassad undervisning

Monika Vinterek (2006) skriver i Individualisering i ett skolsammanhang att individualisering i
grundskolan finns tydligt framskriven i styrdokumenten. Detta beskrivs i termer av en anpassning till
elevernas laggning, mognad, formagor, forutsattningar, erfarenheter, intressen, och behov. Hon menar
att individualisering kan vara av olika slag och kan skifta i form, sa som innehall, omfang, niva,
material, arbetstempo, metod eller hur elevernas arbete skall véarderas. Det kan dven rdra sig om val
och anpassning av studiemiljoé och fragor om vilket eller vilken grad av ansvar som ska vila pa den
enskilde eleven. Syftet med Vintereks forskning har varit att samla, summera och integrera kunskap

om individualisering i ett skolsammanhang (Vinterek 2006).

Vinterek staller sig fragan om vilka av elevernas individuella behov som avses i laroplanen och vad det
ar for behov som finns. Hon menar att utredningen av behoven som avses i laroplanen kan bilda
utgangspunkt i forstaelsen av hur individualisering i ett skolsammanhang skall kunna forstas. Da
eleverna har manga olika behov och dessa behov framtrader vid olika tillfallen kan det vara svart for
lararen att veta vilka av dessa behov hon/han behdver anpassa undervisningen till. Pa grund av olika
behov for olika elever kan individualisering i vissa fall gynna vissa elever men missgynna andra
(Vinterek 2006: 11-12). Detta géller &ven for relationen mellan olika elevers behov men dven
forhallandet mellan omedelbara behov och behov som gor sig géllande forst i framtiden
uppmarksammas inte heller, menar Vinterek. En annan viktig grundlaggande fraga géller synen pa
vem som bar huvudansvaret for olika individualiseringsaspekter i en undervisningspraktik dar svaret
spanner mellan tva poler, med lararen vid den ena och eleven vid den andra. Léraren har ett ansvar for
att utveckla elevernas intressen, men dven att ge dem nya intressen. Detta gors genom att lararen
anpassar innehallet i undervisningen pa olika satt, sa som till exempel att hitta sadant som intresserar
eleven eller genom att anpassa tiden och omfanget for att lara sig ett visst amne men dven genom att
anpassa svarighetsgraden pa det som skall laras in. Elevernas ansvar ligger i att gora klart de uppgifter
lararen gett dem (Vinterek 2006:41-53).

Vinterek har utformat en typologi for att synliggdra de olika former som en individualiserad
undervisning kan anta utifran elevernas olika behov av anpassad undervisning. Typologin ar baserad
pa redan existerande termer men aven pa nagra nya som har synliggjorts i Vintereks material men inte

varit namngivna tidigare (Vinterek 2006:46):
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Individualiseringstyper
« Innehallsindividualisering
« Omfangsindividualisering
+ Nivaindividualisering
« Metodindividualisering
» Hastighetsindividualisering
« Miljdindividualisering
« Materialindividualisering

« Varderingsindividualisering

Da man forsoker att hitta ett innehall som svarar mot den enskilda elevens behov av viss kunskap
och/eller att innehallet svarar mot elevens intressen brukar man prata om innehallsindividualisering.
Nivaindividualiseringen ses som ett satt att forsoka mota elevers olika nivaer av ”firdigheter” och
“skickligheter” inom ramen for ett amne eller &mnesomrade. Omfangsindividualisering sker da
omfattningen av ett laromedel anpassas efter en elevs forutsattningar detta sker endast i samband med
niva-och/eller innehallsindividualisering. Da individualiseringen har en hur-aspekt kan det handla om
hastighetsindividualisering och/eller metodindividualisering. Hastighetsindividualisering innebér att
tiden kan anpassas genom att den totala skoltiden varieras. Denna individualiseringstyp &r det
vanligaste séttet att forsoka anpassa undervisningen till den enskilde eleven och innebdr att eleven
“arbetar i egen takt” menar Vinterek. Metodindividualiseringen innebdr att ratt metod valjs ut vid ratt
tillfalle. Miljéindividualisering innebar att miljon i klassrummet anpassas sa att den ska passa s
manga elever som majligt men aven att eleverna kan vélja var de ska arbeta med sina uppgifter.

Nar elever far olika texter som &r anpassade till deras kunskapsniva pratas det om
materialindividualisering. Varderingsindividualisering innebér att istéllet for att bedémningen av
eleven sker i forhallande till andra elevers prestationer eller faststallda gemensamma mal kan

bedémningen goras i forhallande till elevens egen prestation (Vinterek 2006:41-53).

2.2 Formativ bedémning

Beddmning brukar delas in i flera olika beddmningsformer, summativ beddmning, formativ bedémning
dar bade sjalvbedémning och kamratbedomning ingar. Den summativa bedémning som ofta beskrivs
som “bedémning av ldrande” dr den bedomning som sker genom olika former av kunskapstester. Detta
for att lararen ska kunna ge rétt betyg och omddmen till eleven. Denna bedémningsform innebdr enligt
Anders Jonsson, som forskar inom olika beddmningsformer, att l&raren summerar elevens kunskaper

utan att ge eleven nagon aterkoppling, vilket kan ge negativa effekter pa elevens larande, da summativ
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beddmning inte ger eleven stdd i det fortsatta larandet (Jonsson 2011:133-134). Sjalvbedémning och
kamratbeddmningar &r bedomningsformer som inte tillampas av lararna utan av eleverna sjalva.
Sjalvbedomning ar ett satt for eleverna att bedéma sin egen insats. For att kunna klara av det maste
eleverna veta vilket malet ar, var de befinner sig i forhallande till malet och hur de ska uppna detta
mal. Kamratbedémning &r ett satt for eleverna att bland annat bedéma varandras uppgifter utifran mal
och kriterier men &dven att ge varandra feedback pa uppgifterna vilket innebér att eleverna far feedback
fran tva olika instanser, lararen och sina klasskamrater (Black och Wiliam 1998:25-26, Jonsson
2011:87, Sadler 1989).

| denna undersékning kommer fokus att ligga pa formativ bedémning och feedback. Formativ
beddmning beskrivs oftast som “bedémning for larande” eftersom den oftast anvéands av l&rare for att
bedéma elevernas utveckling. Denna form av bedémning sker kontinuerligt da lararen &r i behov av
standig information om vad eleverna vet och vilka strategier som skall anvandas i inlarningsprocessen
for att de ska utveckla sitt larande. For att eleverna ska veta vad nasta steg i undervisningen ar behdver
lararen framfora detta for dem. Detta for att stotta eleverna att komma vidare med sina studier och for
att som larare kunna individanpassa undervisnigen utifran deras behov och forutsattningar (Black &
Wiliam 1998, Jonsson 2011, Wiliam 2013, Wiliam & Leahy 2015).

Royce D Sadler (1989) som forskar inom olika bedémningsformer, diskuterar i artikeln Formative
assessment and the design of instructional systems, betydelsen av formativ bedémning i all
undervisning i skolan. Den teori om formativ beddmning som beskrivs i artikeln &r relevant for ett
stort urval av studieresultat i en mangd olika &mnen. Detta galler speciellt dar flera kriterier anvands
for att gora bedomningar pa kvalitén av elevernas svar. Det han menar ar att eleverna blir bedémda
utifrn den kvalité deras svar har och darmed kan utveckla sitt arbete pa ett positivt satt. Hans teori har
ingen betydelse i utfall dar elevernas svar kan bedomas utifran om de ar ratt eller fel, det vill saga
summativ beddmning. Den formativa bedomningen ska istéllet anvéndas dar elever kan forbéttra sitt
eget arbete under den faktiska produktionen (Sadler 1989:119-121).

Feedback ar en nyckelfaktor i den formativa bedémningen enligt Sadler. Det ar en omedelbar reaktion
pa hur framgangsrikt det som gors ar (Sadler 1989:120-121). Han menar att feedback har tva
anvandningsomraden, det vill sdga lararen och eleven. Lararen anvéander feedback for att kunna gora
utvarderingar, omvarderingar och urval av sin undervisning. Eleven anvénder den givna feedbacken
for att upptacka sina svagheter och styrkor och pa sa sétt kunna utvecklas i sina kunskaper. Detta
innebar att lararen maste veta vilka férmagor eleverna ska utveckla och att lararen dven ska veta hur

eleverna ska kunna forbéttra sina prestationer for att utvecklas i sina studier(lbid).
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Paul Black och Dylan Wiliam, som bada forskar inom olika beddmningsformer, menar att
klassrummet ar ett av de viktigaste omradena att fokusera pa om man vill hoja skolans resultat. Detta
eftersom det ar i klassrummet som l&randet huvudsakligen sker. De menar att undervisningen ar en
interaktiv process, genom att lararen gor nagot, far en reaktion och andrar sin undervisning baserad pa
den reaktion denne fick. Det gor undervisningen mer effektiv. De pastar att om den formativa
bedémningen anvands som ett sétt att systematesera arbetet pa leder det till battre larande och darmed
battre skolresultat (Black & Wiliam 1998). Precis som Black och Wiliam menar bade Wiliam och
Jonsson att formativ bedémning syftar till att utveckla elevernas kunskaper och lararens undervisning
under utbildningsprocessen (Jonsson 2011:133, Wiliam 2013:17, ).

Black och Wiliam menar att Feedback bor ha fokus pa en specifik uppgift och ges regelbundet medan
uppgiften fortfarande &r relevant for att den ska ha effekt, det vill sdga att den ges i sitt sammanhang.
Eftersom mycket av bedémningen som ges ar av summativ form menar de dock att mycket av den
feedback som ges till eleverna ar valdigt svag och ineffektiv (Black och Wiliam 1998). Aven J6nsson
menar att feedback &r en effektiv form av formativ bedomning som leder eleven framat i sin
utveckling. (Joénsson 2011:76) Han héavdar dven att bade positiv och negativ feedback kan ge effekt pa
elevernas prestation. Detta i form av att de elever som far negativ feedback sporras att gora béttre ifran
sig nasta gang och eleverna som far positiv feedback fortsétter med en svar uppgift utan att ge upp
(Ibid s.82).

Det viktigaste med den formativa bedémningen och feedback som ges till elever &r att det finns ett
syfte och att detta syfte leder eleven framat i sin utveckling. Bedomningen ska aven leda till att lararen
ska kunna individanpassa undervisningen, i detta fall lasundervisningen, for eleverna sa att de ska

kunna utvecklas i sitt lasande.

2.3 Tidigare forskning
Nedan kommer det att presenteras tidigare forskning generellt om individualisering i skolsammanhang

samt om formativ bedémning.

Tidigare forskning om individualisering
Da det har varit svart att hitta relevant forskning om individanpassad lasundervisning kommer det
nedan att presenteras tidigare forskning om individanpassad undervisning generellt samt hur larare kan

arbeta med lasundervisningen.
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Christer Stensmo (2008) har skrivit i boken Ledarskap i klassrummet om individualisering i ett
skolsammanhang dar lararen individanpassar undervisningen till den enskilde elevens olika behov och
forutsattningar. Individanpassad undervisning kan enligt Stensmo innebdra variation av
undervisningens innehall, variation av undervisningens former, variation av tiden eleven behover for
att lara sig, variation av larstilar samt variation med avseende pa elever med behov av sarskilt stod
(Stensmo 2008:203-236) Stensmos och Vintereks (2006) typer av individualiseringar for att anpassa
undervisningen liknar varandra men formulerade pa olika satt, darfor anser jag denna avhandling

relevant for min undersékning.

Lucy Calkins (2010) skriver i boken Fardplan for klassrummets l&sundervisning om hur larare ska
hjalpa sina elever att utvecklas i sin lasning. Syftet med boken &r att visa larare hur de kan arbeta med
lasworkshops i sina klassrum for att starka elevernas lasformaga och lasforstaelse. Hon beskriver dven
hur lararna kan utvecklas for att mota sina elever dar de befinner sig i sin lasning. | boken pekar hon pa

vad som &r viktigt i lasundervisningen och vad eleverna behéver for att uppna detta (Calkins 2010).

Skolinspektionen (2010) har sammanstéllt en kvalitetsgranskning, Ratten till kunskap, som handlar om
hur och om skolan lyckats ge varje elev en méjlighet att uppna goda resultat. Granskningen har
genomforts i 40 olika skolor i Sverige dar observationer och intervjuer av lérare, elever och rektorer
har utforts. Resultatet av granskningen har bland annat visat att l&rarna inte individanpassar
undervisningen efter elevers olika behov och forutsattningar i tillrackligt stor omfattning vilket
Skolinspektionen menar att det finns behov av for att ge alla elever mgjlighet att utveckla.
(Skolinspektionen 2010:16). Pa de skolor dér individanpassningen fungerar béttre har det observerats
att kommunikationen ar battre mellan larare och elever, vilket &r en forutséttning for att eleverna ska
kunna utvecklas (Skolinspektionen 2010:16). Da min undersékning bland annat syftar till att ta reda pa
hur larare ser pa individanpassad undervisning anser jag att denna kvalitetsgranskning ar relevant for

min undersokning.

Tidigare forskning om formativ bedémning

Anders Jonsson (2010) har i avhandlingen Larande bedémning skrivit om hur bedémning kan
utformas for att eleverna ska fa ett effektivt stod i sitt larande. Syftet med avhandlingen é&r att
presentera bedémningsformer som underlattar elevernas larande och den riktar sig framst till larare och
lararstudenter som undervisar/ska undervisa elever pa grundskolan. Jénsson forklarar i sin
avhandlingen vad larande bedémning innebar. Han menar att bedémningen handlar om att ta reda pa

var eleverna befinner sig i sin larprocess i forhallande till malet och hur lararen ska hjélpa eleverna att
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uppna detta mal. Detta innebar att for att det ska vara larande bedémning ska man hantera foljande
fragor; Vart ska eleven? Var befinner sig eleven i férhallande till malet? Hur ska eleven gora for att
komma vidare mot malet? (Jonsson 2011:57). Jonsson skriver dven om feedback dar han precis som
Sandler(1989)menar att det utgor en central komponent av larande bedémning (Jénsson 2011:75-77).
Da formativ bedémning &r en del av den larande bedomning och da dven jag kommer att anvanda mig

av feedback i analysen &r denna avhandling relevant for denna undersokning.

Paul Black och Dylan Wiliam (1998) har i artikeln Assessment and classroom learning gjort en stor
oversikt dver forskningsresultat om formativ bedomning och dess paverkan pa undervisningen. Ett
framtradande drag som de uppmarksammat ar att det skett en forskjutning fran bedémningar i form av
tester och prov till mer formativa bedomningar de senaste aren. Denna forandring menar de &r ett starkt
bidrag till att forbattra larandet i klassrummet. Huvudsyftet med Black och Wiliams 6versikt har varit
att kartlagga bevisning for att formativ bedémning kan bidra till férbattring av larande i klassrummet.
Deras resultat bevisar detta, det vill saga att eleverna utvecklas i sin undervisning samt att lararna kan
individanpassa undervisningen i hogre grad utifran elevernas kunskapsniva. I artikeln tar de dven upp
den positiva effekten feedback kan ge elevernas kunskapsutveckling (Black och Wiliam 1998:9-11).
Denna 6versikt av Black och Wiliam &r relevant for min undersékning da jag kommer att anvanda mig

av bade formativ bedémning och feedback som analytiska begrepp.

Dylan Wiliam och Siobhan Leahy (2015) har gett ut boken Handbok i formativ bedémning-strategier
och praktiska tekniker. Forfattarna menar att formativ bedémning &r en av de mest kraftfulla verktyg
som finns for att forandra klassrumspraktiken och pa sa sétt gynna elevernas utveckling (Wiliam &
Leahy 2015:11). Bokens syfte &r att ge stod till larare som vill forbattra sin klassrumspraktik genom att
anvanda sig av olika tekniker for formativ bedémning. Forfattarna menar att det enda séattet att 6ka
skolprestationen, ar att forbattra lararkvaliteten. | boken presenteras Dylan Wiliams (2013) fem
nyckelstrategier som han skriver om i bok Att félja larande-formativ bedémning i praktiken, men har
laggs fokus pa hur man rent praktiskt genomfor och utvecklar formativ bedémning i klassrumet.
Nyckelstrategierna ar: 1Att klargora, delge och forsta larandemalen samt kriterier for framsteg. 2
Genomfora effektiva diskussioner, aktiviteter och inlarningsuppgifter som tar fram belagg for larande.
3 Ge feedback som for larandet framat. 4 Aktivera eleverna att bli laranderesurser for varandra. 5
Aktivera eleverna till att &ga sitt larande (Wiliam 2013:61). Dessa strategier &r optimala menar
forfattarna for att lararna béattre ska kunna mota elevernas behov och anpassa undervisningen utifran
det (Wiliam & Leahy 2015:17-25). Da jag undersoker hur larare bedomer formativt sina elever for att
individanpassa lasundervisningen anser jag att Leahy & Wilams bok &r relevant for denna

undersokning.
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3. Metod

Detta kapitel &mnar presentera och motivera metodvalen som har gjorts i denna undersékning.

3.1 Metodval

For att undersoka individanpassad lasundervisning utifran hur tre larare i arskurs 2 beskriver sin
verksamhet samt att undersoka betydelsen av formativa bedémningar av elevernas laskunskaper infor
individanpassad lasundervisning, har jag valt att gora bade intervjuer med larare och observationer av

undervisning.

Bade de genomfdrda intervjuerna och observationerna har varit av kvalitativt karaktar (Dalen
2011:17). Jag anser det vara basta metoden for att besvara undersékningens forskningsfragor.
Intervjuerna har genomforts for att fa lararnas uppfattning om individanpassad undervisning men dven
anpassad lasundervisning samt hur formativa bedémningar gors av lararna for att kunna individanpassa
lasundervisningen. Observationerna som har varit 6ppna, det vill sdga att lararna och eleverna har varit
medvetna om min narvaro, har genomforts for att insikten for lararnas forutsattningar inom
individanpassad lasundervisning ska fordjupas. Darmed &r denna undersokning en etnografisk
undersokning (Lalander 2011:83-89). D4 jag anvander teorier for att aspekter i empirin ska belysas
blir denna undersokning &ven abduktiv (Dalen 2011:123).

Intervjuerna har varit semistrukturerade da individanpassad undervisning innehaller flera olika
aspekter sa som formativ bedomning, feedback och individualiseringstyper. En intervjuguide (se
bilaga 1) har anvéants vid intervjuerna for att fa en djupare inblick i hur de olika aspekterna forhaller sig
till varandra (Dalen 2011:35). Intervjuguiden gavs ut till respektive larare efter observationerna
tillsammans med de forskningsetiska principerna, det vill sdga 1-2 veckor innan intervjuerna. Detta i
hopp om att fd genomtankta svar infor intervjuerna. Vid observationerna har ett observationsschema
(se bilaga 2) anvants for att fa ett bredare perspektiv pd lararnas uttalanden men &ven for att
observationerna ska kunna analyseras utifran samma aspekter som intervjuerna. For att fa med lararnas
egna ord och for att undvika oldmpliga tolkningar av deras uttalanden har samtliga intervjuer spelats in
pa mobil (Dalen 2011:35). Innan inspelningarna gjordes fragade jag samtliga larare om tillstand, vilket

beviljades av alla tre.
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3.2 Urval, bearbetning och avgransning av material
Jag valde att intervjua och observera tre larare i arskurs 2 pa en skola soder om Stockholm. Alla tre
lararna observerades 1-2 veckor innan de intervjuades, detta for att jag skulle kunna lyfta héandelser

fran observationen i intervjun vid eventuella oklarheter.

Enda anknytningen jag har till dessa larare &r att jag har utfért en av mina VFU-perioder
(Verksamhetsforlagd utbildning) pa skolan. Forsta kontakten med lararna har varit vid forfragan om
deras deltagande i denna undersokning. Det som kan ha paverkat undersokningen kan ha varit under en
av observationerna da lararen hade glomt att jag skulle komma, vilket kan ha lett till en viss stress hos

bade lararen och eleverna.

Intervjuerna transkriberades pa datorn genom transkriberingsprogramet oTranscribe pa sa sétt kunde
jag fa ner sa noggrann data som mojligt (Dalen 2011:72). Da jag anvande mig av semistrukturerade
intervjuer sorterades data under tillhorande forskningsfragor for att fa en tydligare oversikt dver

lararnas svar (Ibid s.69).

Utifran observationsschemat gjordes det tata beskrivningar av observationerna for att pa sa satt
aterskapa situationer pa ett optimalt sétt. Jag har lagt mycket tid pa att bearbeta mitt empiriska
material. Detta for att underlatta for mig framover men samtidigt bevara hog kvalitet pa
undersokningen genom att f& med sd méanga intressanta detaljer som mojligt (Kaijser & Ohlander
2011:141).

Eftersom jag fran borjan hade en ganska bred intervjuguide for att inte begransa mig och for att kunna
gora urval utifran vad jag fick fram i intervjuerna, var jag tvungen att reducera mycket av ldrarnas
uttalanden som inte var relevant for denna undersokning. Jag befann mig med andra ord i
“representationsproblemet”. Detta innebdr att en reducering av empirin gors genom att beskéra
materialet till vad som anses vara mest intressant och 6verraskande for undersokningen (Rennstam &
Wasterfors 2011:202).

3.3 En kort beskrivning av lararna

For att det inte ska vara for komplicerad att lasa resultatet har jag valt att bendmna lararna for larare A,
larare B och larare C. Pa sa vis anser jag att det blir lattare att urskilja dem at men aven att den
information som framkommer fortydligas. L&rarnas kon &r irrelevant i denna undersokning men

kommer dock inte att doljas.
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Lérare A har arbetat som larare i tre ar och innan arbetade hon som fritidspedagog. Hennes klass bestar
av 23 elever. Larare B var fran borjan forskolelarare men utbildade sig till larare och har nu arbetat i
17 ar som larare. Hon har 22 elever i sin klass. Larare C var fran borjan barnskotare men utbildade sig
till larare for 28 ar sedan och har arbetat som larare sedan dess. Hennes klass bestar idag av 22 elever.
Alla tre lararna har fortbildat sig genom regeringens satsning Laslyftet for att battre kunna méta sina
elevers behov inom lasningen. Hela lag- och mellanstadiet arbetar dven utifrdn En lasande klass! for
att oka elevernas lasforstaelse och for att alla larare ska anvanda sig av samma lasstrategier for att
skapa en enhetlig lasundervisning. Skolan har infor hostterminen aven satsat pa att starka lararnas
kompetens inom formativ bedémning i lasundervisningen, detta genom att lara sig mer om Dylan

Wiliams fem nyckelstrategier.

3.4 Etiska stallningstaganden

Da denna undersokning ar gjort i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer har
samtliga informanter fatt information om att deras deltagande &r frivilligt och kan darfor avbrytas nar
som helst. Efter att informanterna har blivit informerade om de forskningsetiska principerna vilka
innefattar samtyckeskravet, informationskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet har
samtliga samtyckt till att delta i undersékningen. De har &ven informerats om att ingen utomstaende
ska kunna identifiera dem da informationen om dem behandlas varsamt. Empirin som har framkommit

i denna undersdkning kommer enbart att anvéandas for det den ar avsedd for (Dalen 2007:25-30).

3.5 Analytiska verktyg och begrepp

Analytiska verktyg kommer i denna undersokning, som tidigare namnts i kapitel 2 (2.2 s.11), att vara
Vintereks individualiseringstyper. Dessa individualiseringstyper kommer att belysa hur lararna
beskriver att de individanpassar lasundervisningen men aven hur de forhaller sig till individanpassad
undervisningen. Jag kommer &ven att anvédnda mig av de analytiska begreppen, formativ bedémning

och feedback for att besvara tredje forskningsfragan.

4. Resultat och analys

| detta kapitel kommer alla tre lararnas intervjusvar och observationer analyseras utifran
analysverktygen och begreppen, teoretiska utgangspunkter samt tidigare forskning som jag valt att
anvanda mig av i denna undersokning. Aven forskning som tagits upp i bakrunden kommer att tas upp

om den anses relevant for analysen.

L http://www.enlasandeklass.se/
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Jag kommer att borja med en kort beskrivning av observationerna sedan presentera svaren fran
intervjuerna som analyseras efter varje fraga. Urval av observationerna kommer lyftas dar jag anser att

det behdvs for ndarmare forklaring av lararnas uttalanden.

4.1 Kort beskrivning av observationerna

Alla tre lararna i undersdkningen anvander sig av samma lasebok i sina klasser, Resan till skatten av
Martin Widmark. Boken ingdr i serien Jag laser? som bestér av fyra bocker med tillhdrande
ovningshok och lararhandledning. Resan till skatten &r till for arskurs 2 och den &r nivaanpassad
genom att det finns en gul ruta med text for dem svagare lasarna samt en lite langre text fér dem som
kan l&sa béattre. Under observationerna som gjordes under lasningen i &mnet svenska arbetade
klasserna med laseboken och tillhorande fragekort utifran lararhandledningen. Varje

observationstillfalle var 60 minuter langt.

| larare A:s klass ar det onsdag och lasléxan ska avslutas. Lararen gar igenom svaren pa fragorna som
tillnor kapitel 4. Alla elever ska svara pa 3 fragor fran ett fragekort som foljer med i
lararhandledningen for varje kapitel. Pa kortet finns det dven en extra fraga som utmaning for de
starkare elever. Lararen ber en av eleverna att lasa upp forsta fragan och de andra eleverna racker upp
handen och svarar. Svaren skrivs upp pa tavlan. Har ndgon av eleverna fel, ber lararen denna elev att
sla upp sidan dar svaret star och se om svaret stammer. Hon sager aldrig rakt ut att det ar fel svar, utan
vill att eleverna ska soka efter det rétta svaret sjalva. Den l&sning som kunde hoéras var nér eleverna
laste upp fragorna eller laste fran boken for att hitta det ratta svaret, man kan hora att nivan pa

laskunskaperna &r varierande.

| larare B:s klass ar det mandag och kapitel 4 ska introduceras for klassen. Forst laser lararen hogt for
klassen sa att eleverna ska fa hora texten med intonation och rétt uttal av orden, sedan laser hela
klassen tillsammans. Infor detta kapitel ska eleverna séka efter ssmmansatta ord och —ng ljud utifran
ovningshboken. Lararen fragar efter dessa ord och de elever som har hittat nagra av orden racker upp
handen och svarar. Darefter stafettldser hela klassen, dar varje elev far lasa en mening var, antingen
fran gula rutan eller vanliga texten. Vissa av eleverna far stod av lararen genom att hon séger forsta

bokstaven eller laser med eleverna.

2h'ftp://www.martinwidmark.se/en—nv—IasIara/
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| larare C:s klass ar det fredag och aven de ska avsluta lasléaxan av kapitel 4. Varje dag far 4 elever lasa
hogt for klassen. Darfor borjar lektionen med att de sista fyra eleverna laser hogt infor klasen. Darefter
ska eleverna svara pa fragorna fran fragekortet. Har arbetar eleverna individuellt med fragorna och
lararen gar runt och ser till att de arbetar pa. De elever som inte kan hitta svaret far till svar lis, svaret
finns déir”. Liraren forklarar fragorna narmre for de elever som inte har forstatt fragorna. Den lasning
som hors har, ar nér de fyra eleverna laser hogt och nér de elever som sitter ndrmast mig soker efter

svaren i texten, det gar dven har att hora att nivan pa laskunskaperna varierar.

4.2 Individanpassad lasundervisningen
| detta avsnitt kommer en presentation av hur lararna menar att de konkret individanpassar
lasundervisningen. Léararnas svar kommer att presenteras under varije intervjufraga samt analyseras

déarefter.

Samtliga larare menar att individanpassad lasundervisning for dem &r att anpassa texter till elevernas
niva. Eftersom elever har olika behov och befinner sig olika i deras lasutveckling &r de valdigt viktig
att anpassa lasningen for varje elev. Larare A menar att det ar viktigt att anpassa lasningen da eleverna
ar olika individer och har olika nivéer i ldsningen”. Hon menar dven att om man lagger ner mycket tid
pa lasningen tar det inte mer &n tva veckor innan man ser resultat. Larare B poangterar att det ska
finnas olika delmal i lasningen och att texterna ar nivaanpassade. For Larare C innebéar individanpassa
lasundervisning att texterna inte dr for litta eller for svara, utan det ska vara “texter som man kan ga

vidare med”. FOr att anpassa lasningen ar det viktigt att ”’ha koll” hela tiden menar hon.

Om man tittar pa lararnas uttalanden kan man forsta att de individanpassar lasundervisningen efter
elevernas olika nivaer. Detta &r i enlighet med Vintereks materialindividualisering dar elever far olika
texter som ar anpassade till deras kunskapsniva. Har kan dven nivaindividualiseringen komma pa tal
da lararna forsoker att méta elevers olika nivaer av “firdigheter” och “skickligheter” inom ramen for
ett amne eller &mnesomrade (Vinterek 2006:46). Man forstar aven utifran deras uttalanden att de ar val
fortrogna med LGR 11 dér det star att “undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov” (Skolverket 2011:8).

Larare A:s uttalande om att det ar viktigt att individanpassa lasningen da eleverna ar olika individer
och har olika nivaer i lasningen kan relateras till det bade Vinterek och Stensmo skriver dar dven de
menar att eleverna ar olika och har olika forutsattningar for att lara (Stensmo 2008:203-236, Vinterek
2006:11-12). Hennes pastaende om att det bara tar tva veckor att fa resultat om man lagger ner mycket

tid pa lasningen kan bekréaftas av Calkins som menar att ju mer tid man lagger pa lasningen desto mer
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utvecklas eleverna i sin lasning (Calkins 2010:23-37). Larare C:s uttalande om att eleverna ska fa
texter som de kan ga vidare med kan dven detta relateras till Calkins som anser att de elever som laser
bra ar de som far lasa ratt texter for sin niva, vilket resulterar i att de fortsatter att utveckla sin
lasformaga (Calkins 2010:27).

4.2.1 Den individanpassade lasundervisningens effektivitet

Samtliga larare anser att individanpassad lasundervisning &r valdigt effektivt och véldigt viktigt for
elevernas utveckling i sitt lasande. Larare A menar att det ar effektivt men krdver “mycket jobb”. Hon
menar &ven att for att det ska bli &nnu effektivare behovs det mer nivaanpassad material. Larare B
anser inte bara att individanpassad lasundervisning &r viktigt och effektivt, utan dven lasforstaelsen ar
valdigt viktigt. Hon podngterar &ven att det ger effekt att ge elever utmaning i deras lasning. ”Att hoja
lite nivén #r bara bra” anser hon. Léarare C menar att det ar ett maste med individanpassning i
lasningen. Hon sédger; “kan man inte ldsa dr det kort”. Alla tre lararna brukar ha extra lektioner efter
lektionstid med de elever som ar svagare i lasning. Detta uppskattas av bade elever och foraldrar da det
kan vara svart for foraldrarna att hinna sitta med sina barn. Under intervjun med larare A framgar det
dven att de starkare eleverna i alla tre klasserna ska fa en lite svarare lisebok da “Resan till skatten”

inte ger dem tillrackligt med utmaning for att de ska fortsatta att utvecklas i sin lasning.

Lararnas uttalanden visar pa hur viktigt de tycker att lasningen ar och hur effektiv individanpassning ar
for elevernas lasutveckling. Bade larare A och B menar att man maste anpassa lasningen efter
elevernas niva, det vill saga nivaindividualisering (Vinterek 2006:46). Larare A:s uttalande om att
material som ar anpassat till elevernas kunskapsniva skapar en effektivare undervisning tyder pa
materialindividualisering (ibid). Har menar Vinterek dock att materialindividualisering inte sker i
nagon storre omfattning i skolan idag och darfor kan effekten av den inte matas (Vinterek 2006:74).
Larare C:s pastdende om att ’kan man inte l4sa dr det kort” visar pa det som Lundberg menar &r
skolans viktigaste uppgift, namligen att skolan ska se till att alla elever ska lara sig l4sa. Han menar att
risken annars blir att man hamnar utanfor, da skriftspraket har en stor betydelse i bade arbetslivet och
samhallet (Lundberg 2006:4). Detta ar nagot som alla tre lararna har forstatt vikten av, da de véljer att
sitta kvar med elever som ar svagare i sin lasning efter lektionstid men dven da mer avancerade

lasebdcker har bestallts in till de starkare eleverna, for att de ska utvecklas i sitt lasande.

4.2.2 Val av bankbodcker
Samtliga larare menar att eleverna laser bankbocker som ar nivaanpassade for dem utifran deras
lasformaga. Larare A menar att hennes elever véljer sjalva bockerna men att hon ser till att de valjer

ritt niva s att de inte viljer for ltta eller for svara bocker. Aven larare B later sina elever vilja bocker
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sjalva men att de maste visa henne bdckerna innan de lanar dem da det ar valdigt viktigt att de far ratt
bok for sin niva menar hon. Lérare C daremot valjer sjalv bocker for sina elever ur en lada hon har i
klassrummet. Hon menar att de maste valjas ut efter eleverna lasférmaga och niva. Eleverna far

“prova” en bok for att se om den dr for latt eller for svar.

Alla tre lararna menar att det ska finnas ett syfte med lasningen, inte bara lasa for lasandets skull.
Larare A och B vill att deras elever reflekterar éver det de laser och de brukar stalla fragor till eleverna
om bdckernas handling. Larare A vill &ven att hennes elever ska tanka kritiskt kring texterna och
brukar ge dem tips pa hur de ska forsta texten battre, tillexempel; varfor tror du att...? eller vad tror du
att de menar ...? och sa vidare. Larare C brukar &ven hon ge eleverna som &r klara med sina
bankbdcker fragor om handlingen for att kontrollera lasforstaelsen men dven for att se till att de inte

bara laser utan att veta vad boken handlar om.

Lararnas uttalanden tyder pa niva- och materialindividualisering da bockerna valjs ut utifran elevernas
kunskapsniva och lasformaga (Vinterek 2006:46). Det gar aven att uppfatta en viss
innehallsindividualisering da eleverna sjélva far valja bocker vilket kan relatera till det Vinterek menar
att eleverna avgor vad de vill arbeta med (Vinterek 2006:70). Bade Larare A och B later eleverna valja
sina bocker under deras uppsikt. Larare C vill inte att hennes elever ska vélja bocker sjélva, utan hon
vill ha mer kontroll 6ver valet av bocker men dessa val gors likval utifran elevernas kunskapsniva.
Detta ar nagot som bade Chambers och Calkins foresprakar da de menar att det ar nddvandigt att
lararna finns som stdd och vagledare for att texterna i bockerna ska passa elevernas kunskapsniva.
Detta for att lasupplevelsen ska bli sa optimal som mojligt (Calkins 2010:23, Chambers 2001).
Stensmo menar att nar eleverna far vélja sjalva en bok eller uppgift antas de vara mer motiverade an
om de blir alagda uppgiften eller boken (Stensmo 2008:208). Chambers poéngterar daremot vikten av
lararnas granskning av litteraturen eftersom eleverna tenderar till att vélja bocker som intresserar dem
men som inte passar deras kunskapsniva (Chambers 2001). Calkins menar att valet av bocker ska ske
utifran lararens fortlopande bedémning av elevernas laskunskaper sa att lararen kan anpassa

lasundervisningen for dem (Calkins 2010:23).

Att lasningen ska ha ett syfte och att lararna staller fragor till eleverna utifran texten tyder pa att de
forstar vikten av lasforstaelse. Detta visar dven pa att de ar fortrogna med kunskapskraven i kursplanen
for svenska, dar det bland annat star att eleverna genom att kommentera och aterge viktiga delar av

textens innehall pa ett enkelt satt visa pa grundlaggande lasforstaelse (Skolverket 2011:252).

22



Larare A:s uttalande om att lata eleverna tanka kritiskt kring texterna och att hon ger dem strategier for
hur de ska forsta texten visar dven detta pa att hon ar fortrogen med de centrala innehallen och malen i
kursplanen for svenska (Skolverket 2011:223, 252). Strategierna hon namner &r nagra av Westlunds
grundstrategier for att hjalpa elever i sin lasning namligen att stalla fragor till texten och reda ut
oklarheter i texten (Westlund 2012). Aven Calkins och regeringen poangterar vikten av lasstrategier
som bor ges av lararen till sina elever for att stodja dem i sin lasutveckling pa ett effektivt satt (Calkins
2010:29-30, Regeringen prop. 2013/14:1).

4.2.3 Larandemiljo utifran elevernas behov

Att anpassa larandemiljon utifran elevernas behov &r svart havdar samtliga larare. Detta pa grund av att
eleverna ar manga och klassrummen for sma. Det lararna forsoker att tanka pa ar att placera elever som
behover extra stod eller dr allmént stokiga s& nidra dem som mojligt for att hélla ett 6ga” pa dem.
Larare A placerar en av sina elever som har autism langst bak i klassrumet dar denna sitter ensam for
att resursléraren ska kunna sitta bredvid. Hon forsoker aven att sétta en svagare elev med en starkare
for att de ska stotta varandra, vilket &ven larare B forsoker att gora. Larare B har just nu ett traditionellt
klassrum dar eleverna sitter tva och tva i tre rader men poangterar att hon garna skulle vilja ha en U-
formad placering av borden da ser man alla elever menar hon och lagger till att det ar bra for
disciplinen. Larare C anser att det ar valdigt viktigt hur alla sitter och hur klassrummet ser ut da hon
menar att man vill ha det rent och fint men samtidigt hemtrevligt. Det &r dven viktigt for eleverna att
veta var allt ar placerat papekar hon, just for att de ska vara mer sjélvstandiga och kan hamta saker

sjélva.

Alla tre lararna menar att det inte finns nagon majlighet for eleverna att ga undan och lasa, dels for att
det inte finns plats och dels for att de menar att eleverna ar for unga for att hantera det. Larare A
utrycker en 6nskan om att fa en soffa till klassrumet dar eleverna kan sitta och lasa. Larare B vill att
eleverna ar kvar i klassrummet da hon anser att det &r viktigt att hon kan lyssna pa dem nar de laser.
Larare C havdar att det inte &r bara att sdtta en bok i elevernas hander, utan man maste ga runt och
hjalpa eleverna om de behdver hjalp med bland annat svéara ord. Hon menar dven att eleverna ska
forsta det de laser och behdver stod i sin lasning nar de ar sa unga, darfor ska de inte fa ga ifran och

lasa ndgon annanstans.

Enligt Vinterek kan det ses som en form av miljéindividualisering om det &r en medveten satsning for
att elever sjalva skall fa véalja var de for tillfallet vill arbeta, dock &r miljoindividualiseringen den
individualiseringstyp som larare brukar anvanda sig minst av (Vinterek 2006:114, 46). Detta &r nagot

som lararnas uttalanden bekraftar da de menar att det &r svart att anpassa larandemiljon utifran
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elevernas behov. Det de har forsokt att gora &r att placera svagare elever néra dem sjélva men dven att
placera svaga elever med starka elever for att de ska kunna hjalpa varandra. Aven Stensmo menar att
det &r svart att anpassa miljon efter elevers olika behov da elever paverkas olika av miljén runt
omkring dem (Stensmo 2008:213). Att lata eleverna ga ifran ar inget alternativ for vare sig larare B
eller larare C da de vill ha eleverna kvar i klassrummet for att lyssna pa dem och stétta dem i deras
lasning. Att eleverna ar kvar i klassrummet ar nagot som éven Calkins havdar &r viktigt, speciellt for
kampande elever, da det kan fa férodande konsekvenser om de inte forstar det de laser (Calkins
2010:34).

Observationstillfallena kan bekrafta det svara med att miljoindividualisera, da klassrummen &r tranga. |
alla tre klassrummen sitter det elever tva och tva i tre rader vanda mot den vita tavlan. Det &r dven
valdigt mycket mablerat utmed vaggarna med byraer och bokhyllor for diverse material. | varje
klassrum finns det ett bord med stolar dar eleverna kan sitta och arbeta i grupp eller individuellt. |

ovrigt finns det inga mojligheter for eleverna att sitta ndgon annanstans an vid sina egna platser.

Sammanfattning

Samtliga larare anser att individanpassad lasundervisning ar valdigt viktigt for elevers lasutveckling.
Da eleverna befinner sig pa olika nivaer i deras lasutveckling, men &ven da de har olika behov &r det
valdigt viktigt att anpassa lasningen for varje elev menar de (Skolverket 2011:8, Stensmo 2008:203—
236, Vinterek 2006:41-53). Lararna menar aven att individanpassad lasundervisning ar valdigt effektiv
for att hjalpa deras elever att utvecklas i sin lasning. Det ar nagot som Larare C poangterar i sitt
uttalande och som ar véldigt viktigt enligt Lundberg ar att om eleverna inte kan ldsa &r risken stor att
de hamnar utanfor da skriftspraket har en stor betydelse i bade arbetslivet och samhéllet (Lundberg
2006:4). Att alla tre lararna véljer att sitta med svagare elever efter lektionstid visar pa hur viktigt de

anser att lasningen ar for deras elever.

De tre lararnas elever laser bankbocker som &r nivaanpassade for dem. Lararna A och B later sina
elever valja bocker sjalva, under deras uppsikt medan larare C vill valja ut bockerna sjélv, men dessa
ar likval anpassade till elevernas niva (Calkins 2010:23,Cambers 2001). Samtliga larare havdar att det
ar svart att anpassa larandemiljon utifran elevernas behov da de menar att eleverna ar for manga och
klassrummen for sma. Bade Vinterek och Stensmo bekraftar lararnas uttalande da de menar att en av
de individualiseringstyperna som anvands minst ar just miljoindividualiseringen da det ar svart att
anpassa miljon for eleverna eftersom de paverkas olika av hur klassrummet ser ut (Stensmo 2008:213,
Vinterek2006:46).
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4.3 Lararnas forhallningssatt till individanpassad undervisning
Nedan presenteras lararnas svar pa hur de generellt ser pa individanpassad undervisning. Svaren

presenteras under varje intervjufraga samt analyseras darefter.

Samtliga larare stéller sig positiva till individanpassad undervisning. De menar att eleverna ar olika
och har olika behov samt har olika forutsattningar for att lara, darfor maste undervisningen vara
anpassad till varje elev. Lararna havdar dock att det ar svart att anpassa undervisningen till varje elev
da samtliga larare har elever med speciella behov som de maste anpassa undervisningen for, detta gor
att de andra eleverna inte alltid far den tid och anpassning de skulle behéva.

Larare A menar att man forst maste skapa struktur och kontinuitet samt lara kanna sina elever innan
man kan individanpassa undervisningen. Hon havdar dven att man maste ha med sig foraldrarna, ett
samarbete mellan dem ar viktigt. Larare A menar dven att hon individanpassar genom att ge eleverna
olika uppgifter samt extra uppgifter for elever som behover det. Nagot som hon ger uttryck for ar en
onskan om att kunna anvanda mer IKT (Information- och kommunikations teknologi) i undervisningen
for att kunna anpassa undervisningen mer for elever som har speciella behov. Hon menar dock att
lararna skulle behdva mer utbildning om hur man anvander olika teknikformer i undervisningen sa
som applikationer och program pa Ipad:s och datorer. En annan aspekt Larare A tar upp &r bristen pa
bra material. Hon menar att mycket av materialet som hon anvander for att individanpassa

undervisningen, bade for de svagare eleverna men aven for de starkare eleverna tar hon fram sjalv.

Awven larare B berattar att man maste borja med lara kédnna sina elever innan man kan individanpassa
undervisningen. Hon havdar att det tar ungeféar 2 veckor for att se att inte alla & med och kan da
fundera pé hur hon kan individanpassa for eleven i fraga. Hon menar att hon har olika planeringar for
vissa elever. Daremot har hon delmal for varje elev utifran deras kunskapsniva, detta for att de ska veta
vad som forvantas av dem. Hon pastar att allt beror pa klassen, att hon alltsa kanner av stamningen. |
likhet med larare A menar larare B att man maste ha bra kontakt med elevernas foréldrar, detta for att
eleverna ska veta att det finns en dialog mellan l&raren och foréldrarna.

Larare C menar att det ar nodvandigt att individanpassa undervisningen da man har manga elever som
ska undervisas, detta for att fa dem att bade jobba péa och &ven forstd. Aven hon tar upp vikten av att ha
bra kontakt med foraldrarna, for att de dels ska veta hur det gar for deras barn men dven for att de
eventuellt skulle behova hjalpa till hemma, da eleverna nagon gang far extra uppgifter for att hinna

ikapp.
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Utifran lararnas uttalanden kan man forsta att de ar fortrogna med laroplanen da alla tre menar att det
ar viktigt att anpassa undervisningen utifran elevernas forutsattningar och behov (Skolverket 2011:8).
Awven uttalandet om att ha bra samarbete med féraldrarna bade for att eleverna ska veta att det finns en
dialog mellan larare och foraldrar men aven for att informera om hur det gar for eleverna ar nagot som
kan hanvisas till laroplanen (Ibid s.16-19). Calkins menar ocksa att det &r viktigt att etablera en bra
kontakt med elevernas foréldrar eller vardnadshavare och pa sa vis skapa mer tid for eleverna att lasa
hemma (Calkins 2010:198).

Samtliga larare berattar om att det ar svart att individanpassa undervisningen for alla elever da alla tre
larare har elever med speciella behov som de maste anpassa undervisningen for. Detta visar pa det
aven Vinterek menar, namligen problematiken med att individanpassad undervisning for lararna,
eftersom deras elever har olika behov och vissa elever har flera olika behov som framtrader vid olika
tillfallen som de maste ta hansyn till (Vinterek 2006:11-12).

Lararnas uttalanden visar &ven vikten av att lara k&nna sina elever innan de individanpassar
undervisningen. Detta ar nagot som aven Skolinspektionen havdar i sin kvalitetsgranskning av skolan,
att relationen mellan larare och elever bor bli battre da det ar en forutsattning for att eleverna ska
kunna lara sig pa ett bra satt (Skolinspektionen 2010:4). | Vetenskapsradets rapport papekas vikten av
att larare bor ha en god relation med sina elever. Detta for att ha bra kdnnedom om elevernas svagheter
och styrkor innan de individanpassar undervisningen for dem (Vetenskapsradet 2013:54). Att ha en bra
relation med sina elever &r ndgot som aven Calkins foresprakar. Hon menar att genom att lararen blir
mer personlig med sina elever och lar kdnna dem kommer lararen lattare kunna utga fran varje elevs
behov for att utvecklas (Calkins 2010:193).

Larare A:s uttalande om att hon individanpassar undervisningen for sina elever genom att ge dem olika
uppgifter samt extra uppgifter till de elever som behdver det tyder pa att hon anvéander sig av
materialindividualisering och nivaindividualisering (Vinterek 2006:46). Larare B uttalande om att hon
har olika planeringar for vissa elever men aven delmal for varje elev utifran dennas kunskapsniva tyder
pa att hon varderingsindividualiserar. Detta da hon visar vad som férvantas av varje elev. Det innebar
att hon individualiserar undervisningen i forhallande till varje elevs egen prestation och mal utan att
jamfdra med de andra eleverna (ibid 46). Enligt Vinterek &r varderingsindividualisering en av

individualiseringstyperna som anvands minst i dagens skola (Vinterek 2006:72).

Larare A:s dnskan om att kunna anvanda mer IKT i undervisningen ar nagot som dven Stensmo

foresprakar. Han menar att vélrustade skolor och klassrum bor ha olika larcentra med bland annat olika
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materiella resurser som ar anpassade till visuellt larande. Det ska finnas en variation i undervisningens
form da eleverna har olika sétt att lara (Stensmo 2008:232). Aven Vetenskapsradet ar positivt till IKT i
skolan da de menar att elevernas lasformaga gynnas av att de skriver pa datorer (Vetenskapsradet
2013:144). Det ska dock papekas att samtliga klassrum i den aktuella skolan har tillgang till
Smartboards. Larare A menade daremot pa att lararna skulle behdva fa mer utbildning om hur man kan
anvénda olika undervisningsprogram och applikationer som skulle kunna hjélpa eleverna i deras

utveckling.

Under observationen i larare A:s klass kunde man se att en elev som féljde med resursléararen hade
med sig en Ipad och horlurar nar denna gick ut till grupprummet. Nar detta papekades for larare A,
menade hon att programmet som eleven anvéande inte var tillrackligt bra, for att denna skulle utvecklas
i sitt larande pa ett tillfredsstallande satt. Hon menade dven att det bara finns tre Ipads i klassen och
dessa anvandes enbart av eleverna med speciella behov, vilket hon anser inte vara réatt mot de andra

eleverna.

4.3.1 Hinder som forsvarar individanpassad undervisning

Tidsaspekten ar nagot som alla tre lararna tar upp som ett hinder. De menar att de inte alltid hinner
med att individanpassa undervisningen for sina elever. De har alla barn med speciella behov i klassen
som skulle behdva annan skolform. Darfor maste lararna individanpassa undervisningen for dessa
elever vilket de menar tar fokus fran de andra eleverna. Larare A har tre elever med speciella behov,
varav en, som tidigare ndmnts, har autism. Hon har hjélp av en outbildad resurslarare i klassen men det
ar anda hon som brukar ta fram material till dessa elever. Larare B har dven hon tre elever som har
speciella behov, varav en som varken kan lasa eller skriva. Hon hade tidigare en utbildad pedagog som
resurslérare i klassen men denna har slutat, vilket innebér att det &r hon som tar fram material for dessa
elever och individanpassar undervisningen for dem. Larare C har en elev som varken kan lasa eller
skriva. Hon har ingen resurslérare utan individanpassar undervisningen for denna elev sjalv. Till detta

tillkommer elever med diverse inlarningssvarigheter i varje klass.

Larare C menar dven att man inte far individanpassa eller individualisera for mycket da det kan ta bort
det gemensamma man gor med klassen. Hon anser att det ar viktigt att klassen har en gemensam
lasebok. Detta gor att klassen tillsammans laser texten, pratar om texten och uttalar orden menar hon.
Hon menar aven att de som inte kan lasa anda hor texten och kan folja med i texten. Hon anser att de
inte far uteslutas fran laseboken som &r grundboken. De som behdver andra bécker och texter

anpassade for sig far det pa annat satt, till exempel i form av bankbdocker.
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Vinterek menar att da eleverna har manga olika behov och dessa behov framtrader vid olika tillfallen
kan det vara svart for lararen att veta nar och hur de ska individanpassa undervisningen for sina elever
(Vinterek 2006: 11-12). Detta bekraftas av lararna da de menar att de har elever med speciella behov
som de sjalva maste individanpassa undervisningen for vilket tar fokus och tid fran andra elever. Detta
kan &ven relateras till Stensmo som menar att elever ar olika vilket innebar att i en heterogen klass
finns det en stor spadnnvidd mellan elevernas fardigheter, kunskaper och férutsattningar som lararna
maste ta hansyn till (Stensmo 2008: 203-236). Detta synliggjordes under samtliga observationen, da

det tydligt kunde horas att vissa elever laste med flyt och andra fortfarande ljudade varje bokstav.

Larare C:s pastaende att det inte alltid gynnar vissa elever att individualisera undervisningen och
individanpassa lasningen, da den gemensamma lasningen som &r till hjalp for de svagare eleverna kan
ga forlorad kan bekraftas av Vinterek som havdar att i vissa fall kan individualisering gynna vissa
elever men missgynna andra, detta beroende pa att olika elever kan ha olika behov (Vinterek 2006: 11-
12). Under observationen synliggjordes larare C:s pastaende da hennes elev som varken kan lasa eller
skriva anda kunde besvara fragorna utifran fragekorten. Larare C gick fram till eleven och laste upp
fragorna for denna och eftersom eleven hade hort texten under en veckas tid, nar de andra eleverna
laste hogt for klassen, kunde fragorna besvaras. Larare C uttalande om att elever som behdver fa sin

lasning anpassad kan fa det i form av bankbdcker tyder pa materialindividualisering men aven
variation i innehall (Stensmo 2008: 203-236, Vinterek 2006:46).

Det ska aven papekas att Larare B:s resurslarare fortfarande arbetade pa skolan under observationen
men hade gatt i pension infor intervjun. Resursléararen tog under observationen med sig de tre elever
som behdvde extra stod ut till ett angransande rum, dar de fick lasa i en bok som var mer pa deras niva.
Larare A:s resursldrare tog med sig en av eleverna som behdvde extra stod till grupprummet. Under
tiden var de andra tva eleverna kvar i klassrummet. Dessa tva elever var inte delaktiga i lektionen, trots

att larare A stallde fragor till dem angaende texten i laseboken for att fa dem delaktiga.

4.3.2 Forandringar i skolan paverkar mojligheten till individanpassa undervisning

Alla tre lararna anser att forandringar i skolan paverkar mojligheten att bedriva individanpassad
undervisning. De menar att allt den tid som laggs ner pa det administrativa arbetet gor att man inte
hinner planera for varje elev. Storleken pa klasserna ar dven den en aspekt som paverkar
individanpassningen. Larare A menar dven, att om det forsvinner en resurslérare fran klassen eller om
det kommer in vikarier for ofta paverkar det barnen valdigt mycket da de blir oroliga och kan gora
motstand. Hon papekar aven att eleverna behover struktur for att om det blir for mycket férandringar

kan konsekvenserna bli katastrofala, speciellt for barn med speciella behov. Larare B menar att hon
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hinner med individanpassningen men anser att alla méten och utvérderingar tar tid fran klassrummet,
dar hon egentligen vill vara. Larare C pastar att det ar alldeles for mycket fokus pa det administrativa
och for lite fokus kring den pedagogiska biten. Hon héavdar att hon ar dar for barnens skull, men att
mycket av tiden gar till annat. Larare B och C menar att man hade mer tid att samarbeta mellan
klasserna forr genom att man bland annat hade olika lasprojekt men att detta inte gar langre pa grund

av tidsaspekten.

Utifran lararnas uttalanden ovan forstar man att tiden som laggs ner pa det administrativa arbetet tar
alldeles for mycket tid fran klassrummet samt att klassernas storlek paverkar mojligheterna att
individanpassa undervisnigen. Detta ar nagot som aven Skolverket har uppmarksammat i sin
lagesbeddmning, det vill saga att larare ger negativa omdomen om faktorer i arbetssituationen sa som
till exempel den fysiska skolmiljon, klasstorlekar och arbetsutrymmet samt att atta av tio larare anser
att de lagger for mycket tid pa administration och dokumentation (Skolverket 2015:47) Larare C
uttalande om att skolan lagger mer fokus pa det administrativa an pa pedagogiken stammer aven det
med Skolverkets lagesbedémning som menar att svenska skolor prioriterar ner pedagogiken till forman
for administrationen (ibid s.55). Calkins menar att om det ska ske forandringar i skolan ska dessa
forandringar leda till att eleverna utvecklas i sitt lasande. Forandringarna far inte paverka mojligheten
att anpassa undervisningen, framforallt inte kimpande elevers lasundervisning, det kan vara forodande
for dessa elever (Calkins 2010:191-204).

Sammanfattning

Samtliga larare ar positiva till individanpassad undervisning da de menar att eleverna har olika behov
och forutsattningar for att lara (Skolverket 2011:8). De anser daremot att det ar svart att anpassa
undervisningen till varje elev da alla tre larare har elever med speciella behov som de anpassar
undervisningen for och det tar tid fran andra elever. Nagot som alla tre tar upp som viktigt ar att ha en
bra kontakt med foraldrarna, dels for att foraldrarna ska veta hur det gar for deras barn men aven for att
barnen ska fa stod hemifran. Detta ar nagot som aven laroplanen foresprakar (lbid 16-19). Bade Lérare
A och B menar att man ska ha bra relation med sina elever och lara k&nna dem innan man
individanpassar undervisningen for dem. Detta for att veta vad eleverna behéver och var de befinner
sig i sin kunskapsutveckling (Calkins 2010:193, Skolinspektionen 2010:4, Vetenskapsradet 2013:54).
Larare A beréttar att bristen pa bra material och IKT kan satta hinder for att kunna individanpassa

elevernas undervisning.

Ett av hindren som samtliga larare tar upp ar tidsaspekten. De menar att det dr svart att hinna med att

individanpassa undervisningen. Detta for att som tidigare ndmnts, lararna har elever med speciella
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behov i samtliga klasser som de behdver individanpassa undervisningen for. Nagot som bekraftas av
Vinterek och som Larare C uttalar sig om ar att det inte alltid gynnar alla elever att individanpassa
undervisningen(Vinterek 2006:11-12).

Samtliga larare anser att férandringar i skolan paverkar deras mojligheter att bedriva individanpassad
undervisning. Ett par exempel de tar upp a&r méngden administrativt arbete som tar tid samt storleken
pa klasserna, men dven om det kommer in vikarier for ofta eller om nagon resurslarare forsvinner
paverkas majligheten att individanpassa. Larare C havdar aven att skolan lagger mer fokus pa det
administrativa istallet for att fokusera pa den pedagogiska biten. Detta &r nagot som dven Skoverket

har uppmérksammat i sin lagesbeddmning (Skolverket 2015:47, 55).

De individualiseringstyper som framkom ur intervjusvaren i dessa fragor var materialindividualisering,
nivaindividualisering, varderingsindividualisering samt variation i innehall (Stensmo 2008: 203—
236,Vinterek 2006:46).

4.4 Formativa bedémningar infor individanpassad lasundervisning
Nedan kommer ldrarnas svar pa hur och om de gor formativa bedémningar och darefter presenteras en

analys av dessa.

Samtliga larare menar att de gor formativa bedomningar da det ar viktigt att veta var eleverna befinner
sig i sin lasutveckling. De beréttar att det blir lattare och mer effektivt att individanpassa
lasundervisningen. Alla lararna later sina elever lasa for varandra och ge varandra positiv feedback.
Aven det ar en form av formativ beddmning anser de. Larare A menar att hon gér formativa
bedémningar da hon lyssnar pa eleverna nar de laser for henne men aven nar eleverna besvarar
fragorna fran fragekorten. Hon brukar dven bedéma lasforstaelsen genom att stélla fragor om texten
fran laseboken. Hon skriver ner om det har skett en progression eller inte, pa sa sétt kan hon

individanpassa lasundervisningen for sina elever.

Larare B menar dven hon att hon gor formativa bedémningar pa sina elever genom att lyssna pa dem
nar de laser for henne. Eleverna har delmal som hon vill att de ska na. Hon poéngterar att det ar viktigt
att eleverna vet vilket malet ar, var de befinner sig i férhallande till malet och hur de ska komma
vidare. ”Den beddmning jag ger ska ju leda eleverna vidare” sdger hon. Efter att hon har gjort
utvarderingar pa sina elever brukar hon ge de starkare eleverna mer att lasa hemma sa som till exempel
kapitelbocker for att utmana sig sjélva. De svagare eleverna brukar hon vilja arbeta med sjalv genom
extral&sning efter lektionstid (se &ven 4.2.1).
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Larare C brukar gora egna noteringar efter att hon har lyssnat pa varje elev, sa som "flytande” eller
”lite hackigt”. Hon brukar darefter prata med varje elev for att de ska veta var de befinner sig i sin
lasutveckling och vad som maste utvecklas for att uppna malet. Hon menar att det ar viktigt for
eleverna att veta vilka malen ar och hur de ska uppna dem. Aven hon berittar att genom elevernas svar

utifran fragekorten kan hon bedéma elevernas lasforstaelse.

Alla tre lararna ndmner feedback som valdigt viktigt for eleverna for att fora eleverna vidare i deras
lasutveckling. De menar att elevernas sjalvfortroende stiarks genom den feedback de far och manga
elever vagar lasa infor klassen. Bade larare A och C namner situationer dar hela klassen har klappat
handerna for elever som har vagat lasa infor klassen, trots att dessa elever inte har varit starka i sin
lasning. Larare A pastar att genom att ge omedelbar feedback fran henne och klasskamraterna vagar
fler eleverna att ta steget ut och lasa infor hela klassen. De kanner sig pa sa satt tryggare. Larare B
menar att positiv feedback ar valdigt viktigt for bade de svagare och de starkare eleverna for att starka
deras sjalvfortroende. Hon menar att hon brukar ge de svagare lasarna som har extra l&sléxa varje dag
ett litet klistermarke for att de kampar pa. Det blir som en uppmuntran for dem att fortsatta kimpa med

lasningen.

Det ska papekas att den feedback som noterades under samtliga observationer var nar eleverna laste
fran ldseboken och lirarna uttryckte ett “bra” eller “’bra ldst”. Nar larare A:s elever svarade ratt pa

fragorna fran fragekorten gav hon omedelbar feedback genom att séiga ’bra” eller “ja, det ar rétt”.

Utifran lararnas uttalanden forstar man att de anser att formativ bedémning &r ett maste for att kunna
individanpassa lasundervisningen, men aven for att elever ska veta var de befinner sig i sin
lasutveckling och hur de ska kunna komma vidare. Bade larare B och C namner att eleverna maste veta
vilka malen &r for deras lasning for att komma vidare. Huvudsyftena med den formativa bedémningen
enligt Black & Wiliams, Jonsson och Sadler &r att lararna ska kunna individanpassa undervisningen
utifran elevernas utveckling. De menar att det ar viktigt att eleverna vet var de befinner sig i sin
larutveckling och hur de ska komma vidare samt vilka malen &r for undervisningen. Detta for att veta
vad som forvantas av dem (Black & Wiliam 1998, Jonsson 2011, Sandler 1898).

Lararnas uttalanden om att de bland annat lyssnar pa elevernas lasning men aven utgar fran deras svar

pa fragekorten for att géra formativ bedémning av lasningen och lasforstaelse kan relateras till det

Sandler skriver. Han menar att formativ bedémning handlar om hur bedémning av kvaliteten pa
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elevernas svar under den faktiska produktionen kan anvandas for att forma och forbattra elevens

kompetens. Detta genom att utesluta det som &r ineffektivt i undervisningen (Sandler 1989:119).

Svaret om att samtliga larare later sina eleverna lasa for varandra och ge varandra positiv feedback
visar pa att de anvander sig av kamratbedomning. Bade Black och Wiliam precis som Jonsson menar
att detta dr ett satt for eleverna att bland annat bedéma varandras uppgifter, i detta fall lasningen,
utifran mal och kriterier men dven att ge varandra feedback pa uppgifterna. Det innebér att eleverna far
feedback fran tva olika instanser, lararen och sina klasskamrater (Black & Wiliam 1998:25-26,
Jonsson 2011:87).

Utifran lararnas pastaenden kan man forstas att de anvander sig av nagra av Wiliams fem
nyckelstrategierstrategier som han anser att larare bor anvanda vid formativ bedémning pa sina elever.
De anvénder bland annat; Att klargora, delge och forsta larandemalen samt kriterier for framsteg, ge
feedback som for larandet framat samt aktivera eleverna att bli laranderesurser for varandra. Dessa
strategier dr optimala menar han for att lararna béttre ska kunna mota elevernas behov och anpassa
undervisningen utifran det (Wiliam 2013:61, Wiliam & Leahy 2015:17-25). Wiliam och Leahy menar
att det ar viktigt att larare har ratt kompetens for att géra formativa bedémningar for att kunna forandra
arbetet i klassrummet och pa sa sétt gynna elevers utveckling (Wiliam & Leahy 2015:11). Detta kan
relateras till den satsning skolan har gjort infor hostterminen det vill séga att starka lararnas kompetens
inom formativt bedémning i lasundervisningen genom att lara sig mer om Dylan Wiliams fem

nyckelstrategier.

Samtliga larare uttrycker vikten av feedback i undervisningen. De menar att elevernas sjalvfortroende
starks genom att de far feedback av bade larare och klasskamrater men aven att eleverna blir
uppmuntrade att kdmpa vidare med sin lasutveckling. Jonsson bekraftar lararnas uttalanden om
feedback dar han menar att feedback ar en effektiv form av formativ bedémning som leder eleven
framat i sin utveckling. Den feedback eleverna far av lararen ska ge dem svar pa vart de &r pa vag, var

de befinner sig i forhallande till malen samt hur de ska uppna malet (Jonsson 2011:76).

Sadler menar att feedback ar en nyckelfaktor i formativ bedémning. Det ar en omedelbar reaktion pa
hur framgangsrika eleverna ar pa det de gor (Sandler 1989:120-121). Detta kan relateras till den
omedelbara feedbacken som bade larare A:s och larare C:s elever fick nar hela klassen klappade
handerna for de elever som vagade lasa infor klassen, trots att dessa elever inte ar starka i sin ldasning.
Larare A menar att det skapar en trygghet i klassen genom den omedelbara feedbacken eleverna far
fran bade henne och klasskamraterna, vilket gor att fler vagar lasa hogt infor klassen. Hennes uttalande
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kan kopplas till Black & Wiliams som menar att feedback bor ha fokus pa en specifik uppgift samt ges
regelbundet under tiden uppgiften fortfarande &r relevant i undervisningen for att den ska ha effekt
(Black & Wiliam 1998). Larare A:s uttalande visar pa det som Wiliam menar att hela avsikten med
feedback ar att 6ka elevernas formaga att &ga sitt eget larande men éaven att fora eleven framat i sin
utveckling (Wiliam 2013:145).

Larare B:s pastaende om att positiv feedback ar viktigt for bade de svagare och de starkare eleverna for
att starka deras sjalvfortroende ar nagot som aven Jonsson delvis havdar. Han menar att bade positiv
och negativ feedback ger effekt pa elevers prestation, genom att de elever som far positiv feedback
fortsatter att kampa utan att ge upp och de elever som far negativ feedback sporras till att gora béttre
ifran sig nasta gang (Jonsson 2011:82).

Den individualiseringstyp som framtréder nér lararna gor formativa beddmningar ar
varderingsindividualisering vilket innebar att lararna gér bedomningar i forhallande till varje elevs

egen prestation utan att jamfora dem med andra elever (Vinterek 2006:41-53).

Sammanfattning

Samtliga larare gor formativa bedémningar pa sina elever for att veta var de bifinner sig i sin
lasutveckling samt for att synliggdra for eleverna vad nésta steg &r. Detta for att kunna individanpassa
lasundervisningen pa ett effektivare satt (Black & Wiliam 1998, Jonsson 2011, Sandler 1989).

Alla tre lararna gor formativa bedémningar genom att lyssna pa sina elevers lasning och utifran svaren
pa fragekorten. Detta visar pa att de vet vad formativ bedémning handlar om, ndamligen hur bedémning
av kvalitén pa elevernas svar under den faktiska produktionen kan anvandas for att forma och forbattra
elevens kompetens (Sadler 1989:119-121). De anvander sig dven av kamratbeddmning for att eleverna
ska beddma varandras lasutveckling men dven for att ge varandra positiv feedback (Black & Wiliam
1998:25-26, Jonsson 2011:87).

Nyckelstrategier som synliggdrs nar lararna anvander sig av formativ bedémning ar bland annat att
klargora, delge och forsta larandemalen samt kriterier for framsteg, ge feedback som for larandet
framat samt aktivera eleverna att bli laranderesurser for varandra (Wiliam 2013:61, Wiliam & Leahy
2015:17-25).

Feedback ar nagot som samtliga larare anvander sig av for att starka sina elevers sjalvfortroende men

aven for att fa dem att vaga ga ett steg langre i sin lasutveckling. Lararna menar att eleverna utvecklas
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och uppmuntras av den feedback som ges av bade dem och deras klasskamrater. De menar dven att den
feedback deras elever far av dem ska ge svar pa vart eleverna ar pa vég, var de befinner sig i
forhallande till malet samt hur de ska uppna malet (Jénsson 2011:76).

Den individualiseringstyp som framst framtrader i denna fraga ar varderingsindividualisering
(Vinterek 2006:46).

5. Slutsatser och slutdiskussion

| detta kapitel kommer en slutsats och diskussion av det empiriska materialet att presenteras, utifran
den teoretiska utgangspunkten och den tidigare forskning som har anvands i denna undersokning. Jag
kommer dven att diskutera eventuella felkallor och den valda metoden som har anvénds. Kapitlet

avslutas med ett bidrag till tidigare forskning.

Syftet med denna studie &r att utifran tre forskningsfragor undersoka individanpassad lasundervisning
utifran hur tre larare i arskurs 2 beskriver sin verksamhet. Studien syftar dven till att undersoka
betydelsen av formativa bedémningar av elevernas laskunskaper infor individanpassad
lasundervisning. De forskningsfragor studien utgar fran ar; Hur menar lararna att de individanpassar
lasundervisningen? Hur forhaller sig lararna till individanpassad undervisning? Vilka formativa
bedomningar gors av lararna infor individanpassad lasundervisning och hur resonerar de kring

dessa?

Vinterek menar att begreppet individualisering i ett skolsammanhang &r oklart da det i laroplanen star
att individanpassad undervisning ska ske i forhallande till elevernas behov och forutséttningar. Hon
menar att elever har olika behov och darfér maste lararen anvanda sig av olika typer av
individualisering for att kunna individanpassa elevernas undervisning (Vinterek 2006:9-12). Detta &r
nagot som bekréaftas av samtliga larare men det satter inte hinder for dem att individanpassa sina
elevers lasundervisning i den man de kan, utifran deras behov och férutséttningar, da detta ar viktigt
for deras elever. Den individanpassning som sker ar framst genom anpassning av texter utifran
elevernas kunskapsniva inom lasning, vilket tyder pa att lararna anvander sig av material, innehall- och
nivaindividualisering (Stensmo 2008:213, Vinterek 2006:46). Det gar aven forsta att lararna anser att
det ar viktigt att deras elever kan lasa, da de valjer att sitta med de svagare eleverna efter lektionstid.
Detta kan relateras till Lundberg som menar att om eleverna inte kan ldsa &r risken stor att de hamnar

utanfor arbetslivet och samhéllet (Lundberg 2006:4).
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Bade Cambers och Calkins menar att det ar nodvandigt att lararna finns som stod och vagledare nar
bocker valjs ut av eleverna. Detta for att texterna i bockerna ska passa elevernas kunskapsniva och for
att lasupplevelsen ska bli sa optimal som mojligt (Calkins 2010:23, Cambers 2001). Calkins menar
aven att det ar viktigt att lata eleverna valja bocker utifran intressen och personlighet (Calkins
2010:23). Att eleverna valjer bocker utifran intresse och personlighet &r nagot som dessvarre inte
namns alls av lararna men kan ha férekommit da bade larare A och B later deras elever véalja bockerna

sjéalva.

Bade Vinterek och Stensmo menar att den svaraste individualiseringsformen &r
miljoindividualiseringen. Detta ar en av individualiseringstyperna som anvands minst menar de.
Orsaken till detta &r att det ar svart att anpassa miljon for eleverna eftersom de paverkas olika av hur
klassrummet ser ut (Stensmo 2008:213, Vinterek 2006:46). Detta ar nagot som bekréaftas av samtliga
larare da de menar att det ar for manga elever och klassrummen ar for sma. Att klassrummen &r for
sma for att lararna ska kunna miljoindividualisera kan bekraftas utifran observationen. Det kan aven
konstateras att det inte finns ndgon mojlighet for eleverna att sitta nagon annanstans an vid sina egna
platser. Man kan dra slutsaten att da bade larare B och C vill ha eleverna kvar i klassrummet for att
lyssna pa dem och stétta dem i deras lasning vid eventuella oklarheter, ar det inte aktuellt att eleverna
sitter ndgon annanstans &n pa sina platser. Lararna kan hitta stod hos Calkins som menar att det kan
leda till forodande konsekvenser, i synnerhet for kdmpande elever om dessa skulle ldmna klassrummet,

da de hela tiden behover stod i deras lasning av sina larare (Calkins 2010:34).

Nagot annat som kan konstateras utifran lararnas uttalande &r att det ar fa av Vintereks
individualiseringstyper som ldararna anvénder sig av. De individualiseringstyper som synliggors ar
materialindividualisering, nivaindividualisering, innehallsindividualisering,
varderingsindividualisering och i mycket liten grad miljéindividualisering.
Hastighetsindividualiseringen som innebar att eleverna arbetar i egen takt” och som Vinterek menar
ar den vanligaste typen av individualisering, synliggdrs 6verhuvudtaget inte i lararnas uttalanden
(Vinterek 2006:41-53). Detta kan bekraftas av observationstillfallet i larare C klassrum da hon
paminner eleverna flera ganger om att de far sitta kvar under rasten, om de inte hinner klart, vilket inte
ar att ~arbeta i egen takt” enligt min mening. Vrderingsindividualiseringen som enligt Vinterek sker
valdigt séllan, forekommer daremot konstant da lararna gor formativa bedomningar av elevernas
kunskaper (Vinterek 2006:46).
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Nystroms pastaende om att det finns en avsaknande av ett individanpassat forhallningssatt i skolorna
och bland lararna (Nystrém 2008:142-151) &r nagot jag inte kan halla med om fullt ut. Det som har
framkommit i denna undersokning &r att individanpassning sker och lararna har en positiv installning
till individanpassad undervisning da de menar att eleverna har olika behov och forutsattningar for att
lara (Skolverket 2011:8). De anser daremot att det ar svart da samtliga larare har elever med speciella
behov i klassen som tar tid fran dvriga elever. Detta kan bekréaftas av Vinterek som menar att det for
lararna finns en problematik med att individanpassa undervisningen for sina elever, eftersom eleverna
har olika behov som de maste ta hansyn till (Vinterek 2006:11-12). Det kan dock konstateras att den
individanpassning som &nda gors av lararna i undervisningen visar pa anvandning av flera av

Vintereks individualiseringstyper (Vinterek 2006:46).

Bade Skolinspektionen och Vetenskapsradet foresprakar en god relation mellan larare och elever da de
menar att det &r en forutsattning for att individanpassa undervisningen for eleverna. Genom att lara
kanna sina elever far man kannedom om deras svagheter och styrkor (Skolinspektionen 2010:4,
Vetenskapsradet 2013:54). Det ska dock papekas att Skolinspektionen riktar kritik mot lararna da de
menar att det rader brist pa relation mellan larare och elever och darfor satter det hinder for lararna att
kunna utga fran elevernas behov och bakgrund (Skolinspektionen 2010:4). Detta kan inte relateras till
lararnas uttalanden da bade larare A och B menar att bra relation till eleverna ar nagot som ar valdigt
viktigt for att kunna individanpassa undervisningen for dem. En annan viktig aspekt som lararna tar
upp ar bra kontakt med foraldrarna. Detta visar pa att lararna vet vilket gemensamt ansvar de och
foraldrar har for elevernas skolgang (Skolverket 2011:16-19). Aven Calkins menar att det ar viktigt att
etablera en bra kontakt med bade eleverna och deras féraldrar (Calkins 2010:193-198). Man kan dra
slutsatsen att den kritik som skolinspektionen riktar mot lararna om att de brister i relationen till sina
elever och darmed inte kan individanpassa undervisningen utifran elevernas behov och bakgrund ar

obefogad enligt vad som har framkommot i denna undersdkning.

Bristen pa material och bra program till Ipads och datorer men &ven brist pa utbildning inom IKT, ar
ett hinder for att individanpassa i tillrackligt hég grad menar Lérare A. Har kan hon ta stdd av Stensmo
som foresprakar for att vélrustade skolor och klassrum bor ha olika larcentra med bland annat olika
materiella resurser som ar anpassade till visuellt larande (Stensmo 2008:232). Det kan dock papekas
att samtliga klassrum &r utrustade med Smartboard, men bara tre Ipads och dessa ar till for de eleverna
med speciella behov, vilket larare A menade inte ar ratt mot de andra eleverna. Det som framkommer
hér ar att det mesta av den individanpassade undervisningen som sker tycks vara till for elever med
speciella behov. Det kan dven konstateras att det mesta som star i den tidigare forskningen om

individanpassad undervisning, som jag relaterar till i undersékningen, ndmner néstan enbart svagare
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elever och elever med speciella behov. Detta skapar en undran om hur det &r ténkt att de elever som
hamnar i mellan de svagare och de starkare eleverna ska kunna komma vidare i sin utveckling om inte
de far sin undervisning individanpassad utifran deras behov och forutsattningar. Lararna namner
visserligen att nya lasebdcker har bestallts in for de eleverna som l&ser béattre och att bankbdcker véljs

ut efter elevernas kunskapsniva, men ar detta tillrackligt for att eleverna ska kunna komma vidare.

De hinder som ndmns av lararna handlar inte om individanpassningen av undervisningen, utan snarare
vad som orsakar bristen pa individanpassning. Det som namns ar tidsaspekten, storleken pa klasserna,
forandringar i skolan sasom vikarier och bortfalla av resurslarare samt den stora mangden
administration lararna maste utfora. Larare C havdar att skolan lagger mer fokus pa det administrativa
istallet for pa den pedagogiska biten, vilket dven bekraftas av Skolverkets lagesbedomning (Skolverket
2015:47, 55). Man kan dra slutsatsen att lararna ar bade positiva och villiga att individanpassa
undervisningen for sina elever men att omstandigheter i klassrummet samt de strukturella

forutsattningarna i skolan satter hinder for att detta gors fullt ut till alla elever.

Det kan konstateras att samtliga larare anser att formativ bedémning ar ett maste for att kunna
individanpassa lasundervisningen for sina elever, for att elever ska veta var de befinner sig i sin
lasutveckling och hur de ska kunna komma vidare. Huvudsyftena med den formativa bedémningen
enligt Black och Wiliams, Jonsson och Sadler &r att lararna ska kunna individanpassa undervisningen
utifran elevernas utveckling. De menar dven att det ar viktigt att eleverna vet var de befinner sig i sin
larutveckling och hur de ska komma vidare samt vilka malen ar for undervisningen, sa att de vet vad
som forvéntas av dem (Black & Wiliam 1998, Jonsson 2011, Sandler 1989).

Sadler menar att eleverna blir bedémda utifran den kvalité deras svar har och darmed kan utveckla sitt
arbete pa ett positivt satt. Han menar dven att formativ bedémning handlar om hur bedémning av
kvaliteten pa elevernas svar kan anvéandas for att forma och forbéattra elevens kompetens genom att
utesluta det som &r ineffektivt i undervisningen (Sadler 1989:119, Wiliam & Leahy 2015:11). Detta
kunde synliggoras da lararna menar att de gor formativa bedémningar genom att lyssna pa eleverna

samt att de utgar fran svaren pa fragekorten.

Det kan konstateras att samtliga larare anvander sig dven av kamratbedémning dar eleverna far ge
varandra positiv feedback. Detta &r enligt Black och Wiliam och Jonsson ett sétt for eleverna att bland
annat bedoma varandras uppgifter, i detta fall lasningen, utifran mal och kriterier men &aven att ge
varandra feedback pa uppgifterna (Black & Wiliam 1998:25-26, Jonsson 2011:87). Detta antar jag

forutsatter att eleverna vet vilka malen och kriterierna ar for deras lasning for att kunna utféra en sadan
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bedémning. Det forutsatter aven att eleverna enbart ger positiv feedback till sina kamrater, da det kan

medfora stora konsekvenser for sjalvfortroendet om eleverna skulle fa negativ feedback.

Det gar aven att ana att lararna, utifran deras uttalanden, anvander sig av nagra av Wiliams fem
nyckelstrategierstrategier for formativ bedémning. Enligt Wiliam &r strategierna optimala for att
lararna battre ska kunna mota elevernas behov och anpassa undervisningen déarefter (Wiliam 2013:61,
Wiliam & Leahy 2015:17-25). Wiliam och Leahy menar att det ar viktigt att larare har ratt kompetens
for att gora formativa bedomningar for att kunna forandra arbetet i klassrummet och pa sa satt gynna
elevers utveckling (Wiliam & Leahy 2015:11). Detta kan relateras till den satsning skolan har gjort
infor hostterminen genom att starka lararnas kompetens inom formativ bedémning i lasundervisningen
genom att lara sig mer om Dylan Wiliams fem nyckelstrategier. Detta visar pa hur viktigt skolan anser

att formativ bedémning ar for att individanpassa lasundervisningen for eleverna.

Sadler menar att feedback ar en nyckelfaktor i formativ bedémning. Det dr en omedelbar reaktion pa
hur framgangsrika eleverna ar pa det de gor (Sandler 1989:120-121). Detta &r nagot som dven lararna
ar medvetna om da de uttrycker vikten av feedback i undervisningen for att stirka elevernas
sjalvfortroende och for att eleverna ska bli uppmuntrade att kdmpa vidare med sin lasutveckling. Den
omedelbara feedback som namns av Sadler kan relateras till da bade larare A:s och larare C:s hela
klass klappade handerna for de elever som vagade lasa infor klassen. Jonsson menar att feedback ar en
effektiv form av formativ bedomning som leder eleven framat i sin utveckling (Jonsson 2011:76). Det
ska dock papekas att den feedback som ges av lararna och som synliggdrs under observationen ar
ytters sparsam. Detta kan antas bero pa att det inte gavs nagon tillfalle att ge mer feedback under

observationstillfallena.

Lararna ndamner flera aspekter som ar viktiga for hur de ska kunna stétta deras elever att komma vidare
med sin lasutveckling genom den formativa beddmningen. Det kan konstateras att dven skolan &r
medveten om vikten av formativ bedémning for att eleverna ska utvecklas i sin lasundervisning, da det
satsas mycket pa att starka lararnas kompetens inom formativ bedémning. For att skolans resultat i
lasforstaelse ska 6ka har samtliga larare fatt fortbilda sig genom Laslyftet vilket dven detta tyder pa hur

viktigt skolan anser att l&sningen ar for eleverna.

5.1 Metoddiskussion och vidare forskning
Det finns flera aspekter som kan ha paverkat resultatet av denna under sékning. Det som kan
konstateras 4r att lararna inte alltid gav explicita svar pa fragorna under intervjuerna trots foljdfragor.

Vissa fragesvar gick in i varandra vilket gjorde att det stundtals var svart att ssmmanstlla lararnas
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svar. Det kan dock konstateras att lararna hade mycket att sdga om individanpassad lasundervisning,
da de anser det vara viktigt, vilket har varit bra for undersékningens utfall. En annan aspekt som kan
ha paverkat utfallet, dock i liten grad, &r att larare A hade glémt att jag skulle observera i hennes klass.
Detta kan ha medfort en viss oro bland eleverna men &ven en viss nervositet hos lararen. Daremot tror
jag inte att min narvaro i de andra tva klassrummen kan ha paverkat lararna eller eleverna namnvart da
jag satt i ett horn langst bak i klassrummen. Jag tror inte att en videoinspelning skulle kunna vara ett
alternativ for mig eller paverka utfallet, da observationerna anvandes mer for att fa insikt i lararnas
uttalanden pa en djupare niva men aven for att bekrafta lararnas uttalanden. For att resultatet ska vara
mer tillforlitlig behéver man sjélvklart géra en undersokning som &r mer omfattande dar fler intervjuer

och observationer ingar och som bade &r av kvalitativ och kvantitativ karaktér.

Nystrom menar att det rader brist pa forskning inom individanpassad undervisning (Nystrém
2008:142-151). Detta skrev hon for atta ar sedan, men vi kan idag konstatera att det fortfarande rader
brist pa forskning inom omradet och i synnerhet inom individanpassad lasundervisning vilket
upptacktes under efterforskningen infor denna undersokning. Darfor &r denna undersdkning i hogsta
grad relevant och kan ses som ett bidrag till forskningen. Vidare forskning inom omradet &r valdigt
viktig for att larare ska ha nagot att luta sig emot da de vill individanpassa deras elevers undervisning.
Det som skulle vara intressant att undersoka ar bland annat hur individanpassat material tas fram
utifran elevernas behov och férutsattningar men aven att underséka hur elever anser att

individanpassad lasundervisning paverkar dem i deras lasutveckling.
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7 Bilagor

Bilaga 1

Intervjuguide

Da detta ar en semistrukturerad intervjuguide har inte fragorna stallts exakt pa samma satt och i samma

ordning som nedan till alla informanter. Vissa fragor behovde inte stéallas dverhuvudtaget da de kom

upp naturligt under samtalets gang.

© © N o g &~ w

Beratta om din bakgrund och utbildning. Hur lange har du varit verksam som larare? Vilka aldrar
arbetar du med nu?

LGR 11 star det att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov, hur
forhaller du dig till detta?

Vad ar individanpassad lasundervisning for dig?

Upplever du att du individanpassar lasundervisningen

Hur effektivt tror du att individanpassad lasundervisning &r for elevernas utveckling?

Ser du nagra hinder som forsvarar individanpassad lasundervisningen?

Gor du formativa bedomningar pa eleverna? | sa fall hur?

Har eleverna bankbdcker? Hur valjs dessa ut?

Jobbar du nagot med deras inlarningsstilar? Hur?

. Jobbar du nagot extra med textsamtal?
11.
12.
13.
14.
15.

Anser du att du anvéander dig av en analytisk eller syntetisk metod vid l&sinlarning?
Anpassar du larandemiljon utifran elevernas behov? Hur?

Anvander du dig av nagon medveten placering i klassrummet vid elevernas lasinlarning?
Paverkar forandringar i skolan majligheten att bedriva individanpassad lasinlarning?

Har du nagra évriga funderingar?
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Bilaga 2

Observationsschema

Skola:

Léarare:

Lektionens borjan: tydlig start,
gemensamt, flytande start,
eget arbete direkt

Genomgang av uppgift/arbete:
tydlig, strategier for hur de kan bli
battre lasare

Uppgift: koppling till
styrdokument, elev/lararstyrt

Arbetsform: gemensam ldsning,
Individuellt eller i grupp

Arbetets innehall: alla laser samma
bok, alla laser olika bdcker

men utifran ramar, alla har olika b6
cker att lasa.

Aterkopplingen: under lektion,
individuellt, for gruppen,
framatsyftande/stéttning,
koppling till kunskapskrav

Vilka inslag av Formativ
beddmning kan man se

Avslutning av lektionen:
Reflektion, framatblickande,
aterkopplande, boksamtal

Ovrigt
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