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Abstract

Title: We should abolish this gender thinking

Season indication: HT13

Purpose: To research how conceptions of gender are mirrored in the preschool’s practices
and how the preschool teachers treat the children in relation to the conception of gender and
age.

Questions at issue: How do preschool teachers treat children in preschool from a gender
perspective? How are values and conceptions about gender expressed in the preschools’
practice?

Method: Qualitative methods; observation and interview, discourse analysis, hermeneutics
Main theoretical connections: Social constructivism, feminist poststructuralism, gender
system

Conclusion: We have concluded that preschool teachers treat children in preschool based on
the expectations they put on the children. These expectations position children into different
categories of “masculine” and “feminine”. Gender is expressed in the practice and affect how
children relate to one another as well as how the preschool teachers relate to the children
depending on their age. We have also been able to see a difference in how children are treated
in relation to age. What has been made visible through our observations is that preschool
teachers’ treat younger children according to concepts that strengthens the categorization of
children. This was accomplished through the emphasis on gender descriptions of people and
objects, which positioned children in these categories. This can be interpreted as preschool
teachers’ gender categorizations was consolidated through language which is of importance
regarding current expectations and values within these groups. Children thus learn to adapt to
the different roles they are in preschool, which will later be interpreted as a part of that
person's individual character. Teachers in the older children’s group focused rarely or not at
all on consolidating concepts but confirmed and thus strengthened the standards that children
were already aware of and practiced. This was done by the teachers that among other things
tended to keep the children’s groups, which was based on notions that the children are acting
by character and not by gender.

Keyword: Treatment, gender, preschool, gender stereotypes, practices, categorization
Nyckelord: Bemdtande, genus, jamstalldhet, forskola, pedagoger, praktiker, kategoriserande,

barn, kdnsstereotyper.
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1. Inledning och bakgrund

Av tidigare erfarenheter fran verksamhetsforlagd utbildning har vi uppmarksammat hur
pedagoger i forskola uttalat olika uppfattning om begreppet genus och genuspedagogiskt
arbete. Ett exempel ar fran en avdelning déar pedagoger ansag att ett konsneutralt perspektiv
pa genuspedagogik innebar att utesluta konsmérkta leksaker och andra objekt fran miljon. Pa
en annan avdelning menade personalen att genus och jamstélldhet ar ekvivalenta begrepp med
respekt och jamlikhet som definition. Personalen menade dock att kdnsbendmning av barn &r
en nodvandighet av anledning att barn ska fa majlighet att bli trygga i sina identiteter, som
avgor barnets framtida roll i samhéllet. Detta resulterade i att pedagogerna valde att beméta
barn i relation till deras motsvarande kon och att det darmed inte fanns en genusmedvetenhet i
sprak och uttryck. Genom att pedagogerna beroende pa hur de uppfattat begreppet genus och
genuspedagogiskt arbete resulterar dessa synsétt i att barnen far olika bemétande.

Alla forskolor i Sverige styrs av laroplanen som infordes 1998, reviderad 2010, som anger
stravansmal och riktlinjer for verksamheterna i forskolan. Laroplanen &r ett styrande
dokument med kvaliteter som ska kanneteckna forskolor. Den tar dven upp barns utveckling,
larande, inflytande och relationer till pedagoger och foréldrar. I laroplanen (Lpfé98, rev.
2010) star det att forskolan ska motverka traditionella kénsmanster och kdnsroller samt att
flickor och pojkar ska ha samma majligheter att préva och utveckla férmagor och intressen
utan begransningar utifran stereotypa konsroller (Skolverket 2011, s. 5). Laroplanen namner
daremot inte hur forskolan ska utmana normer om kon och hur jamstalldhetsarbetet pa
forskolan ska se ut, vilket innebér att utgangspunkten i respektive genuspedagogiskt arbete
kan betraktas utifran en tolkningsfraga. Laroplanen for forskolan menar dock att jamstéalldhet,
omsorg och hansyn till egna och andras réattigheter bland annat &r ett etiskt forhallningssatt
som ska lyftas fram och préagla verksamheten. Barn tilldgnar sig etiska varden och normer
framst genom konkreta upplevelser (Skolverket 2011, s. 4).

Med detta som grund vill vi undersoka hur barn i forskola bemats utifran ett genusperspektiv,
samt jamfora hur barn i olika aldrar tillagnar sig konsidentiteter genom de konkreta
erfarenheter dem tillagnar sig fran forskolan. Vi vill undersoka hur personal i forskolans
verksamhet genom sitt bemdtande av barn bidrar till att motverka eller forstarka normer och

forestallningar om kon.



2. Syfte och fragestallning

2.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur forestaliningar om kon speglas i forskolans praktik
samt hur pedagoger bemdter barn i forhallande till forestallningar om koén och alder. Tanken
ar att undersoka hur pedagoger medvetet eller omedvetet i interaktion med barn skapar
diskurser som motverkar eller forstarker stereotypiska konsroller- och kdnsmonster. Genom

att synliggéra de normer som avspeglas i verksamheten kan vi arbeta med att bryta ner dem.

2.2 Fragestallning

e Hur bemoter pedagoger barn i forskolan utifran ett genusperspektiv?

e Hur yttras normer och forestallningar om kon i foérskolans verksamhet?

3. Teorianknytning

Hér redogors de teorier och begrepp som vi har anvént oss av i uppsatsen. Vi anser att dessa
teorier kompletterar varandra val for att forklara hur normer och vérderingar paverkar
manniskors bemotande gentemot varandra. De begrepp som vi har utgatt fran i teorin har vi

valt for att vi anser att dessa synliggor de radande forestallningarna som vi lyfter i analysen.

3.1 Begreppsdefinition

3.1.1 Genus

Enligt historiken Yvonne Hirdman &r genus &r ett begrepp som beskriver hur de biologiska
skillnaderna mellan mén och kvinnor utnyttjas for att att ge upphov till férestallningar och
sociala praktiker om manligt respektive kvinnligt. De biologiska skillnaderna mellan kvinnor
och man skapar forestéllningar om egenskaper och fardigheter som kan kategoriseras till
tillhdrande kon. Genus definierar den kunskap vi har om manligt och kvinnligt och hur dess

roller synliggdrs (Hirdman 1988, s. 50-51).



3.1.2 Maskulinitet och femininitet

Det finns en allmén uppsattning av forvantningar som ar kopplade till kén och konsroller.
Maskulinitet och femininitet ar de tva konsroller som finns inom alla kulturella miljéer. Dessa
kan tolkas som internaliserade konsroller, en produktion av inlarning och socialisation
(Connell 1995, s. 97). Enligt Eidevald (2011) anses beteenden och formagor som bland annat
6dmjukhet, passivitet, subjektivitet, relationsinriktad och tillbakadragenhet vara relaterade till
femininitet medan egenskaper i motsats som tuff, oberoende, objektivitet, egocentrisk,
aggressivitet relateras till maskulinitet. Att kategorisera dessa motsatsord till respektive kon

resulterar i att det skapas en forestallning pa konen som dikotoma (Eidevald 2011, s. 11).

3.1.3 Normer och forestallningar

Normer och forestallningar om kén skapas och reproduceras standigt. Detta gérs genom att
manniskor rattar sig efter dessa och darmed bekréftar dem. Att barn med utgangspunkt fran
ett forgivettagande att mén och kvinnor ar olika behandlas efter detta antagande, skapar
forvantningar pa hur man bor vara beroende pa tillhérande biologiskt kon. Redan fran fodseln
gor vuxna skillnad pa barnen genom bland annat klader, leksaker och vilka farger som barnet
forvéntas foredra. Dikotomin mellan kénen resulterar i att barn uppfostras efter de egenskaper
och intressen som barnen forvantas ha. Detta leder till att barnet genom normer och
forestallningar uppfostras in i en konsroll som préglar dess konsidentitet. Dock &r normer
foréanderliga och byts ut hela tiden. Normer befaster sig genom att personer féljer dem och
saledes skapar och aterskapar dessa standigt. Bade normer som styr mot konsstereotypa
positioner och normer om gransoverskridande skapar begransningar med makt och
konsskapande (Eidevald 2011, s. 196).

3.1.4 Positionering

Positionering innebér att manniskor positionerar in sig i olika roller beroende pa vilka
situationer de befinner sig i. Positioneringen sker i interaktion med andra manniskor och
beskriver hur identiteten skapas genom en anpassning av omgivningen. Manniskor skapar
saledes identitet genom subjektivitet utifran ett relationellt perspektiv. En person har inte en
fast roll eller en fast identitet utan dessa ar flytande. Genom att vi anpassar oss efter de sociala

sammanhang som vi deltar i, kan vissa positioneringar uppfattas som en individs fasta roll.



Utifran det feministiskt poststrukturalistiska perspektivet som beskrivs mer i teorin nedanfor
innebdr dock detta inte att manniskan besitter fasta roller, men att omgivningen och vi sjélva
tilldelar oss dem. Detta sker genom kategorisering och grupperingar i personens omgivning
och grundar sig i en social konstruktion. Vidare skapar kategorier begréansningar for vad ens
identitet kan vara. Omgivningen skapar mgjligheter och grénser for positionering (Eidevald
2009, s. 58-59).

3.1.5 Diskursanalys

Manniskan forsoker genom sin forstaelse av varlden organisera den genom att tvinga in den i
bestamda kategorier (Brinkkjeer & Hgyen 2013, s. 97). Hur vi genom spraket forhaller oss till
varlden forklaras med begreppet diskurs, vilket kan definieras som en anvandning av spraket i
forhallande till sociala, politiska och kulturella former, sdsom strukturer, institutioner och
normer. Diskursen ar ett sprak som avspeglar en social ordning och som skapar en social
ordning genom att anvandas (Brinkkjer & Hayen 2013, s. 94; Jaworski & Coupland et al.,
1999). Diskursanalysen undersoker hur diskursen &r utformade och intresserar sig saledes for
hur sprak anvands inom olika amnesomraden. Det empiriska materialet har skapat mojlighet
for analys av de diskurser som utgors i forskolans verksamhet. For att ta reda pa hur den
sociala kontakten utformas i bemé&tandet med barn kan vi understka uppkomsten av radande
normer i forskolans verksamhet (Brinkkjeer & Hayen 2013, s. 92-95, 102). Diskursanalysen
undersoker hur normer och forestallningar produceras och reproduceras i sociala ssmmanhang
(Lofdahl 2014, s. 27). Analyser lyfter hur forharskande diskurser uppréatthaller olika
maktstrukturer. Saker som tenderar att tas for givet kan genom en diskursanalys synliggoras.
Detta innebar att fenomen i samhéllet som vi anser ar normalt endast ar normalt pa grund av
dolda maktférhallanden (Brinkkjer & Hayen 2013, s. 94).

3.2 Teoretiska utgangspunkter

3.2.1 Socialkonstruktivism

Socialkonstruktivism &r en vetenskaplig teoretisk standpunkt med utgangspunkten att
manniskor erfar ting i de sociala ssmmanhang de deltar i. Det finns tva riktningar inom det

socialkonstruktivistiska perspektivet varav det forsta menar att den sociala och fysiska



varlden ar manniskan och manniskans kunskaper, medan det andra riktningen fokuserar pa
hur kategorier och uttryck anvands samt hur dessa har betydelse for var uppfattning av
verkligheten. Enligt socialkonstruktivismen &r verkligheten beroende av den kulturella
kontexten som tolkas och formas av manniskan genom interaktioner. Detta innebér saledes att
verkligheten &r en social konstruktion. Verkligheten dr nagot manniskan i interaktion far nya
kunskaper om. Nya erfarenheter bidrar saledes till nya larandeprocesser som omkonstruerar
var uppfattning av verkligheten. Socialkonstruktivismens intresse &r att se hur manniskans
forstaelse beskriver denna verklighet (Brinkkjeer & Hgyen 2013 s. 94-95).

Kritiken mot socialkonstruktivismen har varit att det finns en distans till vetenskapligheten
med grund att den inte betraktar varlden utifran en vetenskaplig syn. Istéllet fokuseras det pa
att forsta varlden som nagot kulturellt betingat. Daremot anses socialkonstruktivismen vara en
anvandbar utgangspunkt for det pedagogiska arbetet (Brinkkjaer & Hgyen 2013 s. 97). For att
undersoka hur pedagoger bemoter barn utifran forestallningar om konsroller och kdnsménster
har en socialkonstruktivistisk utgangspunkt varit nédvandig i undersokningen. Utifran det
socialkonstruktivistiska perspektivet ar det mojligt att genom spraket forandra var forstaelse

av verkligheten som uppratthaller de sociala normerna.

3.2.2 Feministisk poststrukturalism

Feministisk poststrukturalism anses tilln6ra den tredje vagens feminism som fick faste pa
1980- talet och tidigt 90- tal, som bygger pa olika forvantningar som tilldelas det kvinnliga
respektive manliga konet. Inom detta utmanas rollerna som tidigare ansetts vara sjalvklara.
Enligt feministisk poststrukturalism skapas identiteter i sociala konstruktioner. Detta innebéar
att identiteter skapas genom sprakliga diskurser och paverkas av sociala sammanhang. Den
feministiska poststrukturalismen vill fa en forstaelse for hur relationer skapas, reproduceras
och naturaliseras genom olika kategorier. For att kunna se de diskursiva uttrycken som skapar
kategorisering maste vi dekonstruera dem, vilket innebar att forsoka synliggéra de normer
som rader i praktiken (Mulinari & Esseveld 2015, s. 53-54).

Eftersom de sprakliga diskurserna ar foranderliga ar det mojligt att genom synliggérande
forandra dem (Eidevald 2009, s. 57). Det feministiska poststrukturalistiska perspektivet

fokuserar pa hur identitet skapas genom att vi intar olika positioner i olika sammanhang.



Detta sker genom att manniskor kategoriseras in i olika roller, bade av andra och av sig sjélva.
Oberoende tillskrivmaen position sa innefattar alla sociala praktiker olika slags maktstrukturer
(Dolk 2011, s. 56). Nar man anvénder sig av begrepp som exempelvis “flicka, pojke” eller
“kvinna, man” sa forstarks och aterskapas maktstrukturen som positionerar person i en
hierarkiskt under- eller éverordning. Detta &r ett resultat av den dikotomin och hierarki som
rader mellan konen (Mulinari & Esseveld 2015, s. 53).

3.2.3 Genussystemet

Genussystemet ar en teori skapad av Yvonne Hirdman (1988). Genussystemet forstas som en
dynamisk struktur av processer, fenomen, forestéliningar och forvantningar som genom
interrelation ger upphov till monstereffekter och regelbundenheter. Genussystemet kan
saledes beskrivas som en ordningsstruktur som ar beroende av kén och som forutsatter alla
andra sociala ordningar som till exempel politiska, sociala och ekonomiska. Vad som

forutsatter en generell beskrivning av ordningsstrukturen ar de tva grundpelarna;

1) Den ena logiken ar just dikotomin, dvs isarhallandets tabu: manligt och
kvinnligt bor inte blandas.

2) Den andra logiken &r hierarkin: det & mannen som dr norm. Det & mé&n som
ar manniskor, darmed utg6r de normen for det normala och det allmangiltiga.
(Hirdman 1988, s. 51).

Ordningsstrukturen sker genom genuskontrakt som beskrivs som konkreta forestéliningar om
vad som anses vara manligt och kvinnligt. Kontraktet finns mellan de tva olika kénen som
oftast ar uppdraget av den part som definierar den andra. Kontrakten ar osynliga och styr de
sociala reglerna kring hur man exempelvis som man eller kvinna ska bete sig, vem som ska
forfora vem, vilka ord som far anvandas och hur ens utseende ska vara. Genussystemet ar den
process som via kontraktet reproducerar émsesidiga forestéllningar som skapar en segregering
och hierarkier mellan kénen. Genom forstaelse for det som ar meningsskapande och
systemskapande kan vi styra undan de normer och vérderingar som skapar dikotomi och
hierarki mellan kénen, och sjalva undvika att reproducera till genussystemet. Majligheter for

forandring i isar-hallningen och maktformeringen mellan konen skapas i samhallen som blir



allt mer nivellerade. Att 6verskrida radande normer resulterar i att granserna for kvinnligt och

manligt luckras upp och inte kan definieras (Hirdman 1988).

4. Tidigare forskning

Christian Eidevald ar forskare inom genuspedagogik och har skrivit ”’Det finns inga
tjejbestammare: Att forsta kon som position i forskolans vardagsrutiner och lek” som
disputerades 2009 i pedagogik vid Hogskolan i Jonkdping. Eidevald framstéller hur barn
definieras och bemots utifran ett konsstereotypiskt satt i forskolor, samt hur pedagogers
arbetssitt skiljer pa barn utifran forestallningar om kon. Positioner for flickor och pojkar ar
tillfalliga och kategorierna utmanas standigt. | boken “Anna brakar!” — Att gora jamstalldhet
i forskolan” (2011) diskuterar Eidevald vidare hur barn i forskolor beméts utifran kon.
Resultatet fran avhandlingen ”Det finns inga tjejbestammare: Att forsta kon som position i
forskolans vardagsrutiner och /ek” har bland annat visat att flickor i forskolor straffas oftare
om de bryter mot “regler” medan pojkar jamforelsevis uppmuntras till likvardigt beteende.
Detta har sin grund i de normer som styr hur barn bor bete sig beroende pa sitt kén och vad
som accepteras for en flicka respektive pojke. Forfattaren lyfter upp och diskuterar hur
handelser, situationer och problem i forskolor paverkar barn. De férvantningar som pedagoger
har pa barnen paverkar dem i verksamhetens vardag. Utifran dessa studier har vi en

utgangspunkt i granskandet av situationer som uppstar.

Annica Mansson ar docent i pedagogik och har skrivit ”Mdten som formar —
interaktionsmonster mellan pedagoger och de yngsta barnen pa forskolan i ett
genusperspektive 2000 i Malmo. Denna avhandling kommer att vara till stor hjalp under var
undersokning med utgangspunkt att forfattaren klarlagger tidiga genuskonstruktioner i
forskolor. Mansson lagger bland annat fokus pa pedagogers forvantningar pa flickor och

pojkar, samt hur flickor anses vara mer ansvarstagande an jamnariga barn av motsatt kon.

Eva Johansson ar docent i pedagogik och har skrivit boken “”Gustav far visst sitta i
tjejsoffan!” Etik och genus i férskolebarns véridar” som kom ut ar 2012. Hennes studie har
visat att omgivningen utgar ifran att barn antingen ar pojkar eller flickor, och att detta
tydliggors i vilka sammanhang pojkar respektive flickor skall och kan bygga sina identiteter.

Johansson skriver om barns makt och hur makt positioneras i forskolans verksamhet utifran
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ett genusperspektiv. Vi har anvant oss av Johansson i var analys om hur verksamheten

paverkar barn liksom pa vilket sétt pedagoger med sin makt bygger sina identiteter.

Eva Arlemalm-Hagser som &r doktorand vid Géteborgs universitet och Ingrid Pramling
Samuelsson som &r seniorprofessor i pedagogik har tillsammas ar 2009 skrivit en artikel som
heter ”Manga olika genusmonster existerar samtidigt i forskolan . Undersokningen bygger
pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande och utveckling samt ett genusteoretiskt perspektiv.
Resultatet fran denna studie visar att genus konstrueras av barn och pedagoger i forskolor och
att det ar framst barn i forskolorna som &r utmanande samt nyskapande, till skillnad fran
pedagoger som tenderar att uppratthalla stereotypa konsroller- och konsmonster. Resultatet
kan sammanfattas som att dagens forskolebarn lever med parallella genusmonster i vardagen.
Ett av det viktigaste fran studiens resultat ar att det ar barnen som omformulerar och utvidgar
sina mojligheter. Artikelns syfte &r att visa hur olika kénsmonster uttrycks i forskolans
vardag. Med hjélp av fyra termer; gransoverskridning, gemenskap, sarskiljande och
bestandighet sa visas de olika genusmonsterna samt vilka av dem som existerar i forskolorna.
Eftersom vi har valt att observera hur konsmanster uttrycks i verksamheten, sa anser vi att
denna artikel kan hjélpa oss att analysera situationer som uppstar pa var utvalda

observationsplats.

Hillevi Lenz-Taguchi &r professor och lektor vid Stockholms universitet, Linnea Boden &r
doktorand vid Linkdpings universitet och Kajsa Ohrlander ar universitetslektor vid
Stockholms universitet. Inom ramen for ett forskningsprojekt finansierat av Vetenskapsradet
under aren 2006-2010 med namnet “Forskolan som jamstalldhetspolitisk arena” har de
tillsammans med etablerade forskare skrivit boken “En rosa pedagogik-
jamstalldhetspedagogiska utmaningar” fran ar 2011. Boken handlar om att visa hur
jamstalldhetsarbetet i forskolan vaxer fram fran teorier och praktik samt vad
jamstélldhetsarbete handlar om. Den rosa pedagogiken anses vara en utmaning som dagens
genuspedagogiska och normkritiska arbeten i forskolan star infor. Detta handlar om att
utmana normer och maktrelationer. Den rosa fargen kopplas till femininitet och sexualitet
vilket kopplas till en underldgsen position i samhallet. Forfattarna menar att en omkodning av
fargen rosa i det pedagogiska arbetet skulle vara att lyfta fargen och andra dess betydelse. Att
arbeta med den rosa pedagogiken innebér saledes ett arbete dar man pa allvar utmanar
forestallningar om tva stabila och oféranderliga kon och istéllet se pa kon som en pagaende

och foranderlig multiplicitet. Vi har valt att anvanda oss av detta som stod for vara
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resonemang om handelser och situationer som uppstatt i den undersokta verksamheten dar

normer om kon yttrats.

5. Metod och material

Den kvalitativa studien kommer att genomforas pa en férskola som vi inte har besokt tidigare.
Undersokningen kommer dga rum pa tre avdelningar dar alder pa barn &r fran ett till fem.

Undersokningen har dven &gt rum pa forskolans utegard, dar alla barn haft utrymme att vistas.

For att kunna svara pa undersokningens fragestallningar om hur pedagoger bemoter barn
utifran ett genusperspektiv samt hur normer och forestallningar om kon yttras i forskolans
verksamhet, kommer en diskursanalys goras med utgangspunkt fran det empiriska materialet
som samlats in genom intervjuer med pedagoger samt observationer fran forskolans
verksamhet. Med denna strategi samlar vi in data som kravs for att kunna analysera, diskutera
och reflektera dver forskolans verksamhet samt hur pedagoger bemoéter barn utifran
konsforestallningar. Vi anser att observation och intervju som metoder till insamlande av
empiriskt material & metoder som kompletterar varandra. Dessa ger oss mojlighet att hora
och se situationer som uppstar i verksamheten. Genom intervjumetoden far vi inblick i
pedagogernas reflektioner angaende radande normer och varderingar i forskolans praktik,
samt om och hur konsstereotypiska forestallningar paverkar pedagogers bemotande till
barnen. Observationerna kommer dga rum i den vardagliga verksamheten och fokusera pa
situationer dar pedagoger interagerar med barn i olika aldrar, med utgangspunkt att kunna se
och jamfora eventuella skillnader i pedagogers bemdtande av barn. Under observationerna har
vi antecknat hur pedagogerna beméter barn, bade genom verbala och icke-verbala uttryck
som vi har uppfattat. Vi har observerat hur barn forhaller sig till varandra och hur
forestallningar om kon skapar skillnader mellan barnen i de sociala sammanhang som de
deltar i. Vi har tittat pa vardagliga situationer i verksamheten som av- och pakladnad, utelek

och samlingen.
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5.1 Observation

Den forsta observationen gjordes pa en avdelning dér barnen var mellan ett och tre ar gamla.
Under utevistelsen pa forskolans gard satte vi oss pa en avskild plats som gav oss mojlighet
att observera motespunkter mellan pedagoger och barn. Detta var i narheten av sandladan,
gungorna och rutschkanan. Dessa platser var av intresse for barnen att vistas och leka, vilket
skapade tillfallen for oss att observera situationer dar pedagogerna pa olika satt interagerar
med barnen. Vi valde &ven att periodvis skugga pedagogerna pa garden. Denna metod innebar
att vi foljde pedagogerna i det dagliga arbetet. Vi ansag att denna metod gav oss bra
mojligheter att folja de enskilda pedagogernas rutiner och fa en djupare inblick i de radande
sociala normerna pa forskolan. Nar man anvéander sig av skuggning under en observation sa
laggs fokus pa den enskilda personen och handelser som hen &r involverad i (Czarniawska

2011, s. 106-116). Det ger oss erfarenhet om vad och varfor olika situationer uppstar.

Psykologimagister Barbara Czarniawska (2011) menar att det &r viktigt att en forskare under
en passiv observation inte tillfor sig rollen som “flugan pa vaggen”. Anledningen till detta
beskrivs med metaforen; “nar vi marker att det finns flugor runt omkring oss sa vill vi bli av
med dem, for att de stor”. En viktig forutsattning for passiv observation ar att inte dra till sig
uppmarksambhet fran barn eller personal (Czarniawska 2011, s. 116). Under observation
upplevde vi att vi paverkade pedagogernas satt att agera gentemot barn. Trots forsok till att
inte ta plats vid nagra situationer uppvisade pedagogerna ett besvarat beteende av oss som
observatorer. Detta synliggjordes nar pedagoger undvek situationer dar de mojligtvis annars
hade involverat sig eller att dem drog sig undan fran platser som vi iakttog. Detta skapade
ocksa situationer dar vi som observatorer flertal ganger var narmast situationer som var i
behov av vuxen. Czarniawska (2011) foreslar att man repetitivt bor utvéardera regler med
personer man skuggar for att uppdatera sig om personen i fraga fortfarande vill medverka och
vara delaktig i observationen. Vid observation av aldre barn var det svarare att uppréatthalla ett
passivt deltagande eftersom barnen aktivt sokte efter kontakt. Barnen sokte kontakt av
nyfikenhet nar de av nagot slag behdvde hjalp, exempelvis vid pakladnad. | vissa fall fick vi
inga ett partiellt deltagande i observationerna for att bekrafta barn som talade med oss.
Pedagogerna verkade i dessa situationer bekvama med var vistelse och 6verlat ansvar till oss

vid flertal tillfallen dar barn var i behov av stdd (Czarniawska 2011, s. 116).
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5.1.1 Kvalitativ observation

Med metoder som exempelvis intervjuer férsoker man som forskare narma sig andras
perspektiv. Etnografiska metoder innebér att vara pa plats nar nagot hander for att narma sig
den medverkande personens perspektiv. Intervjuer tar dock inte hansyn till arbetsmiljén utan
fokuserar endast pa intervjupersonens egna upplevelser. Darmed &r observationer av stor
betydelse (Lalander 2011, s. 83). Observationsmetoden ar en anvandbar metod for att samla in
information om miljon samt beteende och skeende i situationer som uppstar i verksamheten.
Det som dokumenteras under observationer &r det som observatoren anser ar av vikt for
undersokningen. Vi har valt att gora en 6ppen deltagande observation. Nackdelen med detta
kan vara nagot som kallas forskningseffekt. Detta innebér att ens narvaro som observator
paverkar omgivningen. For att undvika att paverka situationer som observator ar det viktigt att
bland annat inte fora sina anteckningar 6ppet eftersom det kan anses vara stérande (Lalander
2011, s. 90, 98).

5.2 Intervju

Syftet med att intervjua pedagoger pa forskolan var att fa forstaelse for hur personalen
uppfattar normer och forestéllningar utifran kon i verksamheten. Material som vi anvande oss
av under intervjuerna var skriftliga anteckningar, en dator och en mobil for inspelning.

Vi valde att intervjua pedagoger som vi inte har haft kontakt med tidigare for att de
intervjuades svar inte skulle paverkas av privata omstandigheter. For att inte paverkas av
forskolemiljon valde vi att halla intervjuerna i ett enskilt rum. Innan respektive intervju
inleddes valde vi att aterberatta om undersokningens syfte och fragestéllningar samt att
intervjupersonen skulle behalla sin anonymitet. Vi fragade om tillstand for inspelning och
klargjorde att inspelningsmaterialet endast kommer att anvandas till analys av
undersokningen. Detta var en grundldggande inledning till intervjuns start. Vi delade inte ut
intervjufragor till medverkande pedagoger i forhand med anledning att skapa utrymme for
6ppna och spontana fragor. Vi anvande framst standardiserade fragor av orsak att med 6ppna
fragor kunna anpassa dessa efter medverkandes svar till olika fragestallningar, som var i

behov av foljdfragor eller utvecklande.

Vi inledde intervjun med enkla fragor som alder pa pedagogens barngrupp samt hur lange

personen arbetat i verksamhet. Enkla fragor far intervjupersonen att kanna sig lugn och
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avslappnad, vilket ar en forutsattning for en lyckad intervju. Under intervjuns gang fick vi
kritik angaende vara intervjufragor, som ansags upprepande och komplicerade. Trots att
fragorna ansags vara upprepande resulterade inte detta i upprepade svar, istallet bidrog det till
djupare och bredare svar av intervjupersonerna. Dessa fragor var saledes av stor nytta
eftersom pedagoger gavs méjligheten att utveckla sina svar. De fragor som ansags vara

komplicerade var dock for akademiska och svara att forsta.

5.2.1 Kvalitativ intervju

Intervju handlar om ett utbyte av synsatt, att forsta vardagen eller amnet utifran
intervjupersonens perspektiv (Kvale & Brinkmann 2014, s. 37).

Utifran socialkonstruktivistisk forskning sa visar intervju en tanke eller en handelse just i den
stunden. Det kan vara personens tycke eller uppfattning om ett visst amne. For att fa ett bra
resultat fran sin unders6kning sa bor man tanka pa hur (pa vilket satt vill man gora intervjun),
vart (vilken plats man vill utféra intervjun) och vem man ska intervjua (Zetterquist & Ahrne
2011, s. 38-42). Kvalitativa intervjuer kan goras pa olika satt. Man far mojligheten att variera
med hur manga fragestallningar man behover, i vilken ordning fragorna ska framforas och
komplettera intervjufragorna med 6ppna fragor. En fordel med intervjuer ar att man kan
framfora intervjufragor under eller efter en aktivitet/situation som man har bevittnat.

Vi har valt att jamfora pedagogernas svar med standardiserade fragor, vilket gav oss insikt i
vad vi ville fokusera pa i undersokningen (Zetterquist & Ahrne 2011, s. 40-41, Kvale &
Brinkmann 2014, s. 176).

5.3 Hermeneutik

Hermeneutik &r en metod som betyder “tolkningsldra” och anvénds for att tolka andras
perspektiv, erfarenheter och asikter. Genom hermeneutik kan man tolka olika diskurser som i
praktiken skapas genom anvandning av spraket. Genom att tolka radande diskurser kan vi
forsta andras handlingar, interaktioner och avsikter som yttras via spraket.

Den metodiska hermeneutiken kan man se som en hermeneutisk cirkel som i undersékningen
anvénds for att tolka olika diskurser. Den hermeneutiska cirkeln innebdr att nar vi undersoker
ett fenomen sa valjer vi att tolka dessa diskurser utifran tidigare erfarenheter. Detta gor att var

forstaelse for ett fenomen byggs upp och fordjupas. Nér vi sedan tolkar nya diskurser utgar vi
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fran den tidigare forstaelsen for fenomenet. Detta skapar saledes en helhet fran de tidigare
erfarenheterna som anvands for att utveckla var forstaelse. Det innebér att vi tar med oss
information fran tidigare tolkningar av situationer som hjalper oss att tolka nya situationer
(Brinkkjaer & Hayen 2013, s. 75). For att fa en klarare bild om den hermeneutiska cirkeln kan
den istallet ses som en spiral. Cirkeln skapar latt en missuppfattning om att man gar tillbaka
till sin tidigare kunskap for att undvika att vidareutveckla kunskapen, medan spiralen
forklarar hur vi cirkulerar oss mellan tidigare forstaelse och ny information. Detta ger oss en
fordjupad tolkning om det fenomen vi undersoker. Spiralen mojliggor for en standig
utveckling (Patel & Davidson 2011, s. 28-30).

5.4 Etiska 6vervaganden

Vi inledde med att ringa till en férskola och samtalade med forskolechefen om syftet med
undersokningen for att fa tillstand att gora var studie hos dem. Pa detta vis kunde vi kontakta
personalen pa forskolan och vardnadshavare for att fa deras samtycke och medverkan.
Redan i borjan framhévde vi att det ar frivilligt att delta i undersokningen. Forskollarare och
vardnadshavare har fatt information om medverkan och samtycke liksom mojligheten att
avbryta sitt deltagande nér de vill, samt information om att alla personuppgifter som kan
identifiera eller kopplas till medverkande har hanterats konfidentiellt. Ett etiskt Gvervégande
har varit barnens deltagande under observationerna i verksamheten. Barnen i verksamheten
har fatt information om observationerna och om mojligheten att inte medverka. Detta har
dock lett till att barn som inte kant sig bekvama under observation riskerat att exkluderas fran
sammanhang dar andra barn deltagit. | dessa tillfallen har vi som observattrer valt att inta en
mer deltagande form av observation, som ett tillvagagangssatt att skapa en miljé som alla
barn kant sig trygga och bekvama i. Barn ses som subjekt, darmed &r det en sjalvklarhet hos
0ss att vi beaktar deras synpunkter. Trots att barn i regel inte nédvandigtvis uttrycker sitt
missndje verbalt kan barnen tolkas med hjalp av deras andra uttryckssatt (Lofdahl 2014, s.
38).

Vi har foljt vetenskapsradets forskningsetiska principer med fyra huvudkrav:

Informationskravet
Innebadr att forskaren ska informera de berérda om forskningsuppgiftens syfte och hur

undersokningen ska genomforas. Informationen ska aven inkludera deltagarnas uppgift i
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projektet och vilka villkor som géller for deltagandet. Aven information om frivilligt
deltagande och ratten att avbryta sitt medverkande ska framféras (Vetenskapsradet 2002, s.
7).

Samtyckeskravet

Innebér att medverkande har rétten att sjalva bestdamma Over sitt deltagande. Detta géaller
villkor fér medverkan samt ratten att bestdmma under hur lange medverkan sker. Déarmed &r
det viktigt att forskaren inhamtar medverkandes samtycke och i vissa fall vardnadshavares
samtycke (Vetenskapsradet 2002, s. 9-10).

Konfidentialitetskravet

Innebadr att alla medverkande personer ges konfidentialitet och att samtliga personuppgifter
skall forvaras sa att obehoriga ej kan ta del av informationen (Vetenskapsradet 2002, s. 12).
Vi har valt att anonymisera férskolan, pedagogerna och barnen i denna undersokning. For att
lasaren skall fa en battre 6verblick och forstaelse for situationer i observationer och citat i

intervjuerna har vi valt att ge barn och pedagoger fiktiva namn.

Nyttjandekravet
Innebar att allt insamlat material och alla uppgifter endast far anvandas for andamal till
forskning (Vetenskapsradet 2002, s. 14).

5.5 Arbetsfordelning

Som arbetsfordelning under observationerna valde vi att periodvis dela upp oss i
verksamheten. Vi ansag att denna metod skulle géra det mojligt for oss att tacka en storre yta
och kunna observera fler situationer i verksamheten. Att periodvis observera samma situation
gav oss emellertid material att kunna diskutera och jamféra utifran olika perspektiv. Under
intervjuerna samverkade vi genom att en av 0ss tog ansvar Gver dator och anteckningar medan
den andra personen tog kontakt med intervjupersonen. Vi har under denna period traffats for
att tillsammans kunna diskutera om det insamlade materialet fran de kvalitativa metoderna.
Detta har skapat majligheter till vara analyser, perspektiv och tankar som vi darefter byggt

analysen pa. Vi sag till att tillsammans ga igenom texterna som har skrivits ner for att
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diskutera och utveckla reflektionerna. Att skriva i par har varit en positiv forutsattning for oss

att kunna ta del av varandras kunskap och erfarenheter.

6. Analys och resultatredovisning

Har presenteras undersokningsmaterial som vi har fatt under observationerna och intervjuer.
Vi borjar med att redovisa undersokningsmaterialen fran observationerna som har delats upp i
rubrikerna pa- och avkladnad, utelek och samling, dér olika situationer redovisas utifran
yngre barn och éldre barn. Undersokningsmaterialen fran observationer kommer analyseras

och diskuteras med hjélp av de valda begreppen och teorierna.

6.1 Pa&- och avkladnad

P& morgonen ska alla barn ga ut. Pedagogerna pa de yngre barnens avdelning delar upp
barnen s att varje pedagog har ansvar éver en grupp. Stamningen ar stressad. En pedagog gar

ut i forvag for att kunna ta emot pakladda barn pa garden.

6.1.1 Yngre barn

Situation 1

Nar vi gar in i forskolans lokaler méts vi forst av en pedagog i hallen, i full gang att hjalpa ett
barn med pakladnad. I hallen star en redan pakladd pojke som grater och en flicka som klar pa
sig sjélv.

En pedagog som gar forbi hallen uppméarksammar situationen och uppmanar flickan;

“men, ta ner vantarna fran hyllan!”.

Situation 2

Efter eftermiddagens utelekar bestimmer sig pedagogerna for att ga in med barnen. Pedagog
1 6ppnar dorren och later tva av barnen komma in. Isak far tillstandet att ga in forst och staller

sig mitt i hallen och tittar omkring sig. Pedagogen tittar pa Isak och sager at honom att ga till
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sin hylla och ta av sig ytterkladerna. Darefter gar Asma in och gar till sin hylla, dven dar sa
sager pedagogen at Asma vad hon ska gora. Asma tittar runt och bérjar ta av sig méssan,
vantar och har precis borjat ta av sig jackan. Isak tar sin tid och har hittills bara tagit av sig sin
mossa. Det tar lika langt tid for bada barnen. Pedagogen star fortfarande vid dérren och séger

ytterligare till Asma att ta av sig, men sager inget till Isak.

6.1.2 Aldre barn

Pedagoger och barn befinner sig i hallen for att kla pa ytterklader infor utelek. Hallen ar

formad som en fyrkant, med ett rum i mitten. Detta tillater barnen att i lek springa runt i

rummet och jaga varandra.

Barn som ar klara med sin pakladnad ska sitta ned pa golvet och vénta in resterande barn

innan alla kan ga ut. Pedagogerna gar omkring i hallen och hjalper barn med péakladnad.

Situation 1

En flicka klar pa sig sina ytterklader under tystnad. Bredvid henne sitter tre pakladda pojkar
pa golvet och pratar.

Oskar, Albin, Bob och Peter leker “stokigt” i kladrummet.

Pedagog 1: “Killar, ni kan sétta er ner sa lange och vanta.”

Oskar fragar mig om hjalp att stanga jackan. Albin far hjélp av pedagog att ta pa sina
ytterplagg. Pedagogerna pratar om eventuell feber och samlas runt Albin. Pedagogen som har
Albin i knat under pakladnad kanner pa hans panna.

Pedagog 2: “Ar du min Sétnos?”, “Ja, du & min sétnos eller hur?”.

Albin som nu klar pa sig resterande ytterplagg sjalv blir avbruten av en pedagog som forsoker
skynda pa processen genom att hjalpa till. Albin drar sig undan i tydlig markering att han inte
vill. Pedagogen ser forvanad ut.

Pedagog 3: “Nej han vill inte ha hjalp, han kan sjalv. Han &r jatteduktig. Det racker med att
man réattar till mossan lite bara, sa tar han av sig den”.

Pojkarna som sitter pa golvet borjar slass, varpa dem blir tillsagda. Tre flickor sitter tatt ihop i
ett horn vid sidan av dessa pojkar och pratar. Alla barn som ar klara uppmuntras till att sétta
sig ned pa golvet. Alla gor detta, forutom Oskar, Peter och Albin som nu star redo och hanger
pa dorrhandtaget.
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6.1.3 Analys av pa- och avkladnadssituationer

Forskaren Christian Eidevald (2011) menar att det ar vanligare att pedagoger véljer att hjalpa
pojkar med pa- och avkladnad utan att barnet begért eller visat upphov till hjalp. Med olika
forvantningar pa pojkar och flickor &r det rimligt att barn behandlas utefter dessa olikheter
(Eidevald 2011, s. 143). Forvantningarna pa att flickorna skulle klara av att kla pa sig sjalva
var gemensamt for bade de yngre och de aldre barnen, med héansyn till att de yngre barnen var
i behov av mer assistans. Oberoende av barnens alder forvantades dock flickor att kunna ta ett
storre ansvar an pojkarna, som snabbare erbjods hjalp eller fick hjélp utan erbjudande. Néar
flickor kréaver hjalp och nér pojkar inte vill ha hjalp anses beteendet besvarligt eftersom det

gar emot verksamhetens normer.

I situationen med de aldre barnen kunde vi se hur flickorna kladde pa sig i ett lugnt tempo for
att sedan vanta under tystnad pa att resterande barn ska bli klara. Pojkarna fick under
pakladnadssituationen mer kontakt med pedagogerna, vilket ledde till att flickorna
osynliggjordes i forvantan att klara sig sjalva. Flickor som tar sin tid eller agnar sig at andra
aktiviteter &n uppmanade riskerar att bli tillsagda utan erbjudande om hjalp. Eidevald (2011)
menar att pedagogerna utifran en diskursiv forstaelse om att pojkar inte ar lika ansvarstagande
som flickor darmed valjer att ge pojkar mer hjélp i dessa situationer. Eidevald forklarar &ven
hur detta ar en praktik som uppréatthaller denna uppfattning och inte later barn “préva och
utveckla formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller
forvantningar” (Eidevald 2011, s. 151; Skolverket et al., 2010, s. 5). Pojkarna i den aldre
barngruppen som kladde pa sig sjélva fick berom, vilket inte flickor fick for likvardig
prestation. Dock géllde detta endast de pojkar som agnade sig at andra aktiviteter, som ansags
stokiga som bade fick berom for att kla pa sig sjalva och som benamnes inom kategorin
“grabbarna”. Denna grupp pojkar utgjorde inte majoriteten av pojkar, ty en minoritet.
Pojkarna som inte gjorde motstand och som inte var hogljudda och dgnade sig at andra
aktiviteter an vad de blivit tillsagda hanvisades inte till denna kategori och tilltalades darmed
inte pa samma satt. Nar Albin avvisade hjalp med pakladnad visade pedagogen i situationen
en tydlig forvaning 6ver barnets reaktion. Detta tyder pa att hans beteende och vilja till
sjalvstandighet inte forvantades fran detta barn. Pedagogen vande sig snabbt mot en kollega
som menade att Albin i frga inte vill ha assistans i dessa situationer, och att han blir arg om
personalen andrar eller rattar till kladerna pa honom. Albins reaktion uppenbarade sig icke

normativt och han betraktades som envis istéllet for sjalvséker och ansvarstagande. Albins

20



formaga att kla pa sig sjalv ansags ovanlig men imponerande. Samtidigt betraktades inte
resterande barn som kladde pa sig sjalva som duktiga. Det fanns en forvantan pad denna pojke
som okapabel till egen pakladnad, som gjorde att pedagogerna beromde denna pojke for
prestationer som resterande barn ocksa utforde.

Utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, som menar att sociala konstruktioner skapas i
interaktion med andra méanniskor, kan forestallningar om barn skapa forvantningar pa deras
mognad. Detta leder vidare till att barnen lar sig att agera utifran de forvantningar som
pedagogerna har pa dem. I situation 1 hos de yngre barnen fick flickan en tillséagelse nar hon
inte levde upp till forvantningen att kla pa sig sjalv i forvantat tempo. Resterande flickor
uppmarksammades sallan under pakladningssituationer. Eidevald (2011) menar att pedagoger
anpassar situationer efter forestallningar om kon och att detta leder till att andra barn blir
tvungna att anpassa sig till dem. Darmed kommer barn forsta sitt ansvar som en del av sin
kdénsmassiga identitet. Forestaliningar om manligt och kvinnligt reproduceras genom att
maénniskor standigt upprepar kénsmonster (Eidevald 2011, s. 150-153, 57). Docent Annica
Mansson (2000) namner att laroplanen visar att den omedvetna sarbehandlingen blir en del av
larandet i forskolan. Genom att pedagoger bland annat véljer att uppméarksamma pojkars
forvantade behov sa lar sig barnen att det manliga konet prioriteras. Barnen lar sig saledes
betydelsen av kdn och genus nar pojkarna i forskolor far en hog status - en huvudroll som ger
dem uppfattning om att deras kon vardesatts hogst. Detta bendmns som maskulin
uppvérdering och idealisering. Begreppet genus &r relationellt och skapas i relationer. Att
pojkars behov uppmarksammas i forsta hand leder till att flickorna i dessa situationer far
biroller (Mansson 2000, s. 207). Daremot &r det endast “grabbarna” som i dessa situationer
representerar den grupp vars behov prioriteras hogst i barngruppen. Detta leder till att
resterande pojkar ocksa tilldelas en biroll i dessa sammanhang. Barn i verksamhet lar sig och
far en uppfattning fran omgivningen om sig sjalva utifran interaktion och samspel med andra
manniskor. Barnen tillskrivs egenskaper som begransar vilka de far mojlighet att “bli”
beroende pa biologiskt kon. Eftersom det sker forandringar i samhallet och de traditionella
konsrollerna byts ut far barn maéjlighet att uppfatta sig sjalva och omgivningen pa ett annat

satt.
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6.2 Utelek

Pa formiddagen vistas alla barn pa utegarden, forutom de som passar pa att ga pa utflykt
innan lunch. Har blandas barn i alla aldrar mellan 1-5 ar och leker diverse lekar som lockar.
Pa garden finns det tillgang till rutschkana, sandlada, lekstugor och sma gungor. | ett forrad
som pedagogerna laser upp finns det att hamta cyklar, rockringar och sparkcyklar.

Grupperingarna mellan barnen pa utegarden ar tydliga. Barnen ar uppdelade i alder och kon.

6.2.1 Yngre barn

Situation 1

En pojke sitter och graver i sanden. En pedagog gar forbi. Pojken graver upp en leksaksbil ur
sanden.

Pedagog: “0j, en bil! Lag han nedgravd?”

En flicka bar omkring pa en hink sand och stegar 6ver sandladan.

Pedagog: “Ska du baka en kaka med den dar sanden?”.

Situation 2

Nar pedagog 2 gar ut med en grupp barn sa springer Marabelle direkt till gungorna som ligger
framfor trabaten. Marabelle forsoker sétta sig pa en gunga men halkar upprepade ganger ned
fran den. Hon ser sig omkring efter nagon i narheten och ropar pa tva pedagoger som star en
bit bort men far ingen respons av pedagogerna. Marabelle véljer att ga fram till pedagog 2
som sitter vid sandladan for uppmarksamhet, utan att motta respons. Hon borjar tystlatet grata
och ge ifran sig ljud i 6nskan av respons fran en vuxen. Pedagog 1 tittar pa Marabelle men
valjer att ignorera hennes grat for att istallet vanda sig om for att hjalpa ett annat barn med att
grava i sandladan.

Situation 3

Ute pa garden gar Christoffer omkring sjalv. Nér Christoffer gar upp till rutschkanan
uppmarksammas han av en vuxen som tar emot honom nér han aker ner. Darefter valjer
Christoffer att ga mot dorren till de yngre barnens avdelning, som stod 6ppen. Nér han narmar

sig trapporna lagger en pedagog mérke till detta och ropar uppmanande till honom att komma
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till sandladan. Christoffer ignorerar pedagogen. Pedagogen satter sig ner och slar ut armarna i
en gest for pojken att springa mot hens famn. Christoffer springer mot den 6ppna famnen.
Aterkommande forsokte pedagoger f& pojkars uppméarksamhet genom liknande gester och att
alternativt sparka ivag en boll mot dem.

6.2.2 Aldre barn

Situation 1

Ute leker ett gang barn i kanten av garden. Det ar fyra pojkar och en flicka som springer
omkring och leker kull. Denna version av leken verkar snappet valdsammare an den originella
leken da en ska sla det barn man lyckas fa ifatt att kulla. Barnen retar varandra for att bli
jagade. Emmy springer runt Oskar, Peter, Albin och Bob men far ingen uppmarksamhet da
ingen bekréftar hennes deltagande i leken. | forsok att bli jagad av ndgon sager hon nagot
retfullt till Peter, som &r ndrmst:

Emmy: “Snorkraka!”

Peter stannar, vander sig om och ser pa Emmy.

Peter: “Ha-ha, jag vill anda inte fanga dig!”

Emmy: “Eftt, tva, tre - jag ar inte med.”

Emmy backar undan ett par steg och iakttar resten av barnen, som nu avbryter leken efter att
Oskar havdat att han vill gunga. Alla barn springer mot gungorna varav en ar ledig. Peter far
tillgang till gungan da han &r forst till plats och resten stéller sig runt om. Emmy som verkar
vara upprord éver att ha blivit exkluderad fran den tidigare aktiviteten valjer att sabotera for
Peter genom att halla i gungan och hindra den fran att svinga. Oskar ar upprord Gver att Peter
hann fére honom till gungan. En pedagog tilltrader platsen och fragar vad som hander. Oskar
forklarar att han vill gunga. Peter som redan sitter pa gungan forklarar att Emmy haller fast
gungan. Pedagogen ger Emmy en menande blick. Oskar och resterande barn springer mot
forradet. Emmy slépper taget om gungan och gar ivag at ett annat hall. Peter sitter kvar pa

gungan utan att gunga den.

Situation 2

Oskar, Albin och Johan springer efter pedagogen som gar mot forradet pa utegarden. Barnen

ber om att fa var sin cykel av pedagogen. Pedagogen sager at barnen att sta i ko sa att det inte
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blir trangt inne i forradet. Pedagogen tar ut en av de stora cyklarna som Oskar och Albin far
dela pa. Johan far en egen cykel. Bakom Johan i ko star Denize och Sandra som ocksa ber om
att fa en cykel. Denize forsoker ga in i forradet men blir hindrad av pedagogen, som stéller sig
framfor henne samtidigt som han pratar med Johan som ska cykla ivag fran platsen. Denize
backar och staller sig framfor Sandra och vantar pa att fa ga in. Pedagogen later dorren vara
6ppen och gar till sin kollega for att prata med hen. Precis innan dorren slas igen bakom
honom hinner Denize att ga in for att hamta det hon soker. Pedagogen marker att dorren
stdngs och skyndar sig tillbaka for att 6ppna den.

Pedagog; “ Vad gor du har - vad vill du ha?”

Denize pekar och ber om att fa en cykel. Pedagogen véander sig om och ger henne en

sparkcykel. Denize accepterar erbjudandet och sparkar darifran.

Situation 3

Ute pa garden leker en av pedagogerna med pojken Ervin. Leken gar ut pa att Ervin ska ta en
fotboll som pedagogen dribblar. Ervin springer runt pedagogen och forsoker sparka bort
fotbollen men lyckas inte, vilket resulterar i att pedagogen har kontroll 6ver hela leken.

Efter en stund kommer Emmy springande och forsoker likval pojken att sparka bort fotbollen
fran pedagogen, utan att lyckas. Pedagogen lade inget intresse i Emmys forsok till delaktighet
i leken, utan valde att fokusera pa att inte lata Ervin fa tag i bollen samtidigt som han
uppmuntrades att fortsatta forsoka.

En annan pedagog passerar och ropar; “Kom igen Ervin - ta bollen!”

Emmy fortsatte forsoka fa kontroll Gver bollen och sprang i cirklar runt pojken och
pedagogen, som nu dribblade och passade bollen mellan varandra. Pedagogen skrattar
uppmuntrande till Ervins forsok att ta bollen ifran honom men ger ingen respons till Emmy.
All fokus hos pedagogen ligger pa Ervin och Emmy blir “osynlig” i leken. Efter manga forsok
att bli inkluderad satter sig Emmy ner i gréset och observerar hur leken fortsatter utan henne.
Pedagogen reagerar inte pa& Emmys franvaro och fortsatter leka med Ervin. En kort stund

senare stéller sig Emmy upp och gar mot ett par andra barn som leker i sandladan.

Situation 4

Zahra, Samira, Melissa och Johan har tillsammans klattrat upp pa trabaten med sina hinkar
fyllda med sand. Dér leker de familj och att laga mat.

Zahra: > Vem vill smaka? Mamma vill du smaka?” (fragar Samira)
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Melissa: ’Titta jag har lagat fina bullar” (visar till Zahra och Samira)

Johan: »Jag har ocksa!” (och visar sin hink)

Johan sitter bredvid med sin hink och tittar pa hur Zahra, Samira och Melissa visar varandras
kakor. Johan far ingen respons eller méjlighet att bli delaktig da flickorna bara pratar med
varandra. Johan sitter med armarna i kors och gor en upprérd min som en av de pedagogerna i
narheten lagger marke till. Pedagogen véljer att gar fram till Johan och fragar vad han gor.
Johan viskar till pedagogen och pekar pa Zahra, Samira och Melissa. Utan att fraga eller siga
nagot till flickorna sa valjer pedagogen att ta ner Johan fran trabaten. Pedagogen sager at
Johan att leka ndgon annanstans. Johan tittar sig runt och valjer sedan att ga till andra barn
som leker vid husen medan pedagogen gar vidare mot rutschkanan.

Samira: ”Men usch det luktar, han har bajsat! Mamma vill du ha dricka?”

Melissa: ”Ackligt! Nej jag vill inte”.

6.2.3 Analys av uteleken

Under utevistelsen lekte i regel flickor tillsammans med andra flickor likval pojkar
tillsammans med andra pojkar. Daremot pagick lekar mellan kénsgrupperna utan vidare
problem néar barnen enbart hade tillgang till en mindre plats att samlas pa. | sandladan lekte
barn mestadels enskilt men det begransade utrymmet och tillgangen till material for aktiviteter
skapade emellertid utrymme for samverkan mellan barnen som vistades dar. Jamforelsevis
lekte generellt de yngre barnen runt andra barn medan de aldre barnen konstruerade lekar med
gemensamma regler for den sociala samvaron. | dessa lekar fick barnen sjalva makten att
skapa sina egna roller. I de &ldre barnens lekar exkluderades barn som inte ansags passa in.
Detta intréffade i lekar dar ett barn involverades i lekar som konstruerats av barn av motsatt
kon. Vart att namna ar att denna exkludering skedde av bade barn och pedagoger i
konsmérkta aktiviteter. Docent Eva Johansson (2012) menar att barn anvander kon som en
markor for deltagande och uteslutande i lek. Kén anvands som en markor for villkor och

granser dver vad flickor och pojkar kan och bor gora (Johansson 2012, s. 158).

| situation 1 hos de &ldre barnen i utelek valjer alla pojkar att ta avstand fran Emmys forsok
till delaktighet genom att ignorera henne. Nar Emmy retar Peter véljer han att tydligt betona
sin nonchalans for Emmys engagemang i leken, vilket far henne att backa och iaktta resten av

gruppen. Oskar, som verkar vara den som har storst makt éver gruppens val av aktiviteter har
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nu bestamt sig for att gunga. Detta resulterar i att alla barn springer mot den enda lediga
gungan. Enligt Johansson (2012) har makt har en stor position i barns lekar. Det barn som far
mest uppméarksamhet av andra barn anses vara den som bestdmmer. Barnen Iar sig att
anvanda sig av andras lik- och olikheter for att vidhalla sin egen maktposition. Den bild
barnen har av varandra paverkar vilka som anses passa in och inte (Johansson 2012, 186-187).
Nar barnen valde att inte inkludera Emmy i leken spelade de pa hennes olikhet, vilket
markerades genom kén. Aven nar Emmy gjorde motstand mot exkluderingen genom att
hindra Peter fran att gunga motarbetades hon. Pojkarna i sammanhanget och pedagogen som
tilltradde platsen valde att ge Emmy en tillrattavisning for sitt beteende. | brist pa andra
tillvagagangssatt hanterade Emmy exkluderingen genom att utesluta sig sjalv; vilket gav

pojkarna makt och forstarkte konsgrupperingen liksom de radande konsgranserna.

Leken &r en arena dar barn bearbetar tankar, testar och praktiserar de intryck dem fatt utanfor
leken. Med utgangspunkt att barn paverkas av tidigare erfarenheter och upplevelser har
pedagogers bemétande en stor paverkan pa barn. Normer och varderingar om kon skapas av
manniskor i omgivningen som forhaller sig till dessa. Detta ar saledes nagot som standigt
skapas och reproduceras i sociala interaktioner manniskor emellan. Aven pedagoger paverkas
av de samhallsnormer som skapar forestallningar om kon och &r med i den diskurs som utgor
verkligheten. Genom att pedagoger - som ocksa paverkas av samhéallsnormerna - bemoter
barn olika beroende pé kon lar sig barn att de ar olika. Doktorand Eva Arlemalm-Hagser och
seniorprofessor Ingrid Pramling Samuelsson (2009) framhaver att verksamheten bestar av en
vardag dar genus konstitueras i barns larande och lek. Alla barn och l&rare ar aktorer i
genusmanster gallande hur genusstrukturer uttrycks, gestaltas och skapas. Trots att bade
larare och barn konstruerar genus i forskolan ar det framst barnen som &ar nyskapande och
utmanar radande strukturer, medan larare agerar mer konsstereotypt (Arlemalm-Hagser &
Pramling Samuelsson 2009, s. 104-105).

Det forekom ofta att flickor pa garden tillats ga omkring ensamma. Vid tillfallen dar en pojke
gick omkring ensam forsokte en pedagog att fa barnets uppmarksamhet genom att satta sig
ner och sla ut armarna, som i en uppmaning for barnet att springa mot pedagogens famn.
Detta uppmanar barnet till att vara aktiv och uppmuntrar till spring och lek. Flickorna
daremot, forvantades kunna ga omkring ensamma pa garden utan att pedagoger skulle behdva
involvera sig. Liknande forvantningar pa barnen visar sig ocksa i exempel dér pedagogerna

forsoker fa pojkars uppmarksamhet genom att slanga ivéag en boll mot dem. I lekar som
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pedagoger skapat far flickor (oftast) vara med, men ar i huvudsak inte delaktiga i dessa
aktiviteter, eftersom lekarna ar anpassade till pojkar. Detta forstarker normer om pojkar som
aktiva och flickor som mer tillbakadragna. | situation 3 med de aldre barnen forsoker Emmy
bli delaktig i en pagaende lek. Emmy tillats daremot inte ta en roll i leken, som utspelar sig
mellan en pedagog och en pojke. Detta leder till att Emmy osynliggors tills hon véljer att
utesluta sig sjalv fran sammanhanget. Under observationerna kunde man se hur de vuxna
véljer leksaker och aktiviteter som barnen uppmuntras leka med. Nar pedagogen i detta
sammanhang valde en fotboll uppmuntrades en pojke att delta i leken. Enligt Eidevald (2009)
paverkar leksaker i forskolan barns konsuppfattning. Leksaker som forknippas till kvinnligt
eller manligt paverkar barnens syn pa vad som anses passande att leka med beroende pa vilket
kon barnet har tillskrivits (Eidevald 2009, s. 27-28). Denna pedagog - som vid flera tillfallen
valde att inkludera en fotboll i pojkars lekar - bemotte saledes barnen efter konsstereotypiska
forvantningar pa pojkar som fotbollsintresserade. Emmy - som inte ansags tillhéra denna

grupp tillskrevs andra intressen.

Flickor ar enligt samhallsnormerna inte fotbollsintresserade eftersom fotbollsintresset tillhr
ett manligt omrade. Eidevald (2009) menar att nar det manliga star i fokus sa styrs barnets
hela vardag av de stereotypa forestéliningarna (Eidevald 2009, s. 28). Att pojkar skulle vara
bra pa fotboll ar ett exempel pa det genuskontrakt som enligt Hirdman (1988) arvs fran en
generation till den andra. Att utesluta flickor i detta sammanhang tillhér det system som via
kontraktet reproducerar normer om kon och saledes hierarkisering (Hirdman 1988, s. 54). Att
pojkar skulle vara fotbollsintresserade och att flickor saknar detta intresse ar ett exempel pa
den dikotomi som rader mellan kénen, dér dessa stélls i motsats till varandra. Detta innebar
att forestéllningarna gor att det pojkar tycker om - tycker inte flickor om. Att pojkar och
flickor skulle dga olika intressen och egenskaper endast pa grund av konet positionerar in dem
i olika roller. Att det saknades forvantningar pa flickan som fotbollsintresserad resulterade i
att hon osynliggjordes i leken. N&r pedagogen inte uppméarksammar Emmys forsok till
inkludering uppmarksammas hon inte heller av pojken Ervin. Enligt Johansson (2012) byggs
barns erfarenheter fran situationer de deltar i. Barnen skapar likheter och olikheter for att
skilja sig fran andra eller for att hitta ndgot gemensamt med andra (Johansson 2012, s. 186-
187), vilket kan vara ett resultat av vad de l&r sig gora i situationer som denna. Att positionera
in pojken som huvudroll gav pojken makt - inte bara dver lekens innehall - men aven éver alla

egenskaper som tillskrevs honom, samtidigt som Emmy uteslots fran dessa.
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| sandladan lekte tva barn av motsatt kon enskilt. En forbipasserande pedagog kommenterade
barnets upptéackt av den begravda leksaksbilen. Genom att bendmna leksaksbilen med ett kdn
(i.e. “han”) sa beskrevs bilen som ett subjekt snarare an ett objekt. Detta tillat pojken att
identifiera sig med leksaken, vilket forstéarktes ytterligare av att pedagogen uttryckte att bilen
agde samma konstillhérighet som pojken sjélv. Jamforelsevis fick flickan som ocksa lekte i
sandladan en fraga om hon skulle baka en kaka. Trots att ingenting tydde pa att flickan lekte
att hon bakade med sanden ansags det naturligt och sjalvklart. Pedagogens kommentar var
formad som en fraga men kan tolkas som en uppmuntran till pastadd aktivitet. | dessa
tillfallen &r pedagogerna med och skapar de normer som omgivningen sedan forstarker.
Utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv konstrueras kon av manniskor i samspel med
varandra. De samhéllsnormer som paverkar pedagoger utanfor skolan riskerar saledes att
paverka deras samspel med barnen i forskolan. Beroende pa hur pedagogerna valjer att
uttrycka sig skapar detta upplevelser for barnen. Saledes paverkar pedagogerna barnens
uppfattning om varlden. Det sprakliga bemétandet till barnen i sandladan ar saledes av
betydelse for barnens konstruktion av verkligheten. Detta ar ocksa av betydelse for skapande
av barnets identitet, dar kon centreras som dikotomier. Kategorierna som finns gor att barnen
maste anpassa sig efter de roller som tillskrivs dem. Pedagogen i detta sammanhang tog
kontakt med barn och valde att uppmuntra till aktiviteter som pojkar och flickor normativt ar

intresserade av.

6.3 Samling

6.3.1 Yngre barn

Pa de yngre barnens avdelning sa hjalper pedagogerna barnen att kla av sig ytterkladerna i
hallen. Pedagogerna har delat upp sig sa att en hjalper barnen med ytterkladerna, en byter
bléjor och en tar emot barnen i samlingsrummet. Pedagogen som &r i samlingsrummet véljer
vart barnen ska sitta. Rummet &r inrett med en rund samlingsmatta, en soffa, fargglada tavlor

och en lashorna. Nar alla barn &r samlade startar pedagogen samlingen med en sang.

Situation 1

De yngre barnen har sangsamling. Pedagogerna borjar med att fraga vilka som fattas och

vilka som &r narvarande. De tar fram en mapp med texter till olika sanger for att sjunga

28



tillsammans med barnen. Den forsta sangen handlar om en pojke som heter Pelle, som ar ute
hela dagarna medan hans mamma stickar klader till honom. Den andra sangen handlar om en
gubbe som malar. Déarefter véljer pedagogerna en ny sang som barnen skulle gissa sig till vad
sangen handlar om.

Pedagog 2: ”Den hér laten handlar om en flicka. Kommer ni ihag vad hon heter?” (inget svar
fran barnen) ”Det handlar om en flicka som heter Petronella. Petronella fran Plaskeby som har
ett paraply”

Kajsa: ”Jag har ett paraply hemma”

Karin: Jag har ocksa ett paraply hemma”

Tomas: ”Jag har ocksa ett paraply hemma”

Kajsa: ”Nej inte du”

Tomas: ~Jo, jag ocksa!”

Pedagog 2: ’Han kan ocksa ha ett hemma. Sa nu ska vi sjunga”.

6.3.2 Aldre barn

Pa formiddagen skyndar sig de aldre barnen med att kla av sig sina ytterklader i hallen. En av
pedagogerna befinner sig i hallen och hjalper barnen med avkladnad. Darefter skickar
pedagogen barnen till toaletterna i uppmuntran om att tvatta sina hander efter utelek. Nar
barnen &r avkladda ser pedagogen till att skicka tre barn i taget till samlingsrummet, dar en
annan pedagog sitter och véantar in dem. Barnen slar sig ner pa samlingsmattan och delar

tydligt upp sig sjalva efter kon. Samlingsrummet &r kombinerat med lekrum och vilorum.

Situation 1

Nar barnen sétter sig ner pa samlingsmattan skapar de en halvcirkel dar flickorna valjer att
satta sig pa vanstra sidan och pojkarna valjer att satta sig pa hogra sidan.

Emmy stegar in i samlingsrummet, stéller sig i mitten av samlingsmattan och ser sig omkring.
Hon verkar forvirrad 6ver val av sittplats. En pedagog kommer in i rummet och hanvisar
Emmy till en plats pa “flickornas” sida.

Emmy sitter sedan och bankar med huvudet mot vaggen bakom sig. Pedagogen sager at henne
att sluta. Emmy slutar men fortsétter efter en stund. Flickan intill racker upp handen.

Flicka: “Emmy slutar inte....”

Pedagog 3: “Jo, hon lyssnar, for hon ar duktig.”
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Emmy slutar.

Situation 2

Under samlingen leker gruppen “gissa ritning”. Denna lek utspelar sig genom att pedagogen
ritar nagot pa en whiteboard-tavla som barnen ska gissa sig till vad det forestéller. Samtidigt
som pedagogen ritar staller hen fragor till barnen som ger ledtradar till vad ritningen gestaltar.
Under samlingen blir barnen uppmuntrade att racka upp handen for att fa ordet. Alla flickor
och ett par pojkar i gruppen racker upp sina hander for tillstand att yttra sina svar, men forblir
véntades eftersom resterande grupp barn véljer att hogljutt skrika svaren till pedagogen.
Albin, Peter, Bob och Tore viljer att svara pa fragor som andra barn har fatt ordet till.
Pedagog 3: “Schh, de kan svara for sig sjalva, tysta”.

Pedagogen informerar om vikten av att racka upp sina hander men valjer att efter en stund ta
hénsyn till de svar som skriks rakt ut. Detta resulterar i att de barn som forblir tysta i vantan
pa ordet inte far mojlighet att uttrycka sig eller ta del av leken i samma utstrackning som
resterande barn.

Efter att barnen har ropat ut sina svar sa véljer de att stora lekens fortskede genom att prata
och leka med varandra. Albin sitter i kanten av samlingsmattan och forsoker fa kontakt med
Bob. Efter upprepade tillfallen da Albin har dverrdstat samlingen verkar pedagogerna
besvarade och foreslar att han ska fa ga ut fran samlingen och géra nagot annat. Albin vill

inte.

6.3.3 Analys av samlingen

Nar barn och pedagoger konsgrupperar manniskor efter kvinnligt och manligt bidrar det till en
forstarkning av de dikotoma konsrollerna och dess olika forvantningar pa barnen. I brist pa ett
utvecklat verbalt sprak hos de yngre barnen styrdes den sprakliga kommunikationen i
samlingen néstan enbart av pedagogerna. Samtidigt fokuserade barnens samling 6vergripande
pa sanger, i vilka stereotypiska exempel pa konsroller centrerades. | pedagogernas sprak
under samlingen valde pedagogerna manga ganger att betona kdnsbenamning i sammanhang
med sangernas handling, vilket formedlade att det eventuella konet pa barnet i respektive

historia var av betydelse.
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| situationen néar laten “Petronella fran Plaskeby” introducerades menade Kajsa att hon hade
ett paraply hemma. Barnet fann likheter med sangens handling och hennes egna erfarenheter
fran hemmiljon. Nar Karin havdade att hon ocksa &gde ett paraply hemma hade dessa tva barn
agande av paraply gemensamt. Nar Tomas darefter ocksa menade sig &ga ett paraply menade
Kajsa att det var ett falskt pastaende. Detta kan vara ett exempel pa nar barnen sjélva skapar
grupperingar med kén som markar for delaktighet och uteslutande. Att flickorna menade att
Tomas inte hade tilltrade till gemenskapen i detta sasmmanhang och darmed utesléts fran det
kan bero pa att flickorna ansag sig ha ett delat intresse for sangens innehall, och att paraplyet
darmed blev konskodat. Att sangens huvudkaraktér betonades som en flicka kan vara en
forstarkande orsak till att Tomas inte ansags kunna inkluderas. Nar pedagogen i motsats till
flickornas synpunkter menade att Tomas ocksa var rattfardigad till att aga ett paraply - och
darmed en likvardig identifiering av sangens innehall slutade barnen att diskutera. Enligt
Johansson (2012) tematiserar barn konstillhorigheter for inkludering eller exkludering av
andras varldar. Genus kan saledes vara ett villkor for att fa tillgang till rattigheter. Barn som
hamnar i konflikt om rattigheter maste 6vervaga sina mojligheter for att lyckas behalla sin
ratt. Om barnen saknar tillracklig makt for att kunna forsvara ratten kan de avsta fran att
forsoka atererévra den. Aven detta ar ett exempel pa nér bilden som barn har av varandra
paverkar vilka som anses passa in och inte (Johansson 2012, s. 186-187). Att Kajsa fann
samband mellan Petronella och hennes erfarenheter fran hemmiljon gjorde att Kajsa fann
likheter mellan flickorna som grund i en delad varld. Att Karin ocksa hade erfarenheter av
detta forstarkte sambandet och likheterna mellan flickorna och paraplyet. Att Kajsa valde att
exkludera Tomas kan alltsa bero pa att han inte stamde 6verens med den bild hon fatt fran
paraplyet och den véarld hon delade med Karin och Petronella. Nar pedagogen i samlingen
hindrade flickorna fran att utesluta Tomas ur sin delade varld, valjer barnen att sluta diskutera.
Detta kan innebdra att flickorna valde att avsta fran att forsvara sina rattigheter och makten
Over paraplyet. Om barnen inte kategoriserar in varandra efter kon som preferens, kan denna
situation forklaras med att barnen finner likheter med varandra som gor att grupperingar
skapas. Dérav formar grupperingarna kon, med omgivningens inflytande. Enligt Hirdman
(1988) ar dikotomins funktion dess strukturerade formaga. Det manskliga sattet att tanka
utvecklar dikotomin som en metod som verkar beléna tdnkandet genom att ordna, strukturera
och skapa “aha-upplevelser”. Dikotomin &r ett resultat av meningsskapande dar manniskor
skiljs at som resultat av de biologiska skillnaderna och ett motsatstankande. Det

meningsskapande och maktformande finns pa alla nivaer for att slutligen verka pa det
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individuella planet. | denna process &r aven kvinnor, som av samhéllet tillskrivs l&gre varde
medgdrande (Hirdman 1988, s. 52).

Utifran ett feministisk poststrukturalistiskt perspektiv anses en manniska skapa sin identitet
eller bli positionerad in i anpassning till de sociala konstruktionerna (Dolk 2011, s. 56). Nar
pedagogerna aktivt skapar samband mellan pronomen och olika aktiviteter och handelser i
sanger, formedlar detta en bild pa kénen som olika och darmed lar sig barnen hur varlden ser
ut utifran normativa forestallningar. Barnen tar saledes stod i sina likheter for att sjélva
kategorisera in sig i gemenskaper. | denna situation forsoker flickorna ta makt dver
situationen genom att utesluta pojken ur sammanhanget, som de anser sig ha ratten till. Detta
ar saledes bade ett resultat och en reproduktion av dikotomin. Genom att pedagogen hindrade
flickorna fran att ta makten 6ver nagot som pojken utesléts fran innebar det att flickorna i
fraga var tvungna att dela med sig av sin erévrade makt. Varlden tillhor inte flickorna och
pojken har lika ratt till det konskodade objektet. Nar barnen tar del av varandras varldar sa
sker det med stdd av pedagog. | tidigare exempel, som vid utelek, hindras barns
gransoverskridande av barnen sjalva. Detta visar att samtidigt som pedagogerna omedvetet

skapar granser, tillats barnen inte uppratthalla dem sjalva.

Verbal kommunikation och val av samtalsamnen styrdes jamforelsevis évergripande av
barnens alder. I vuxenledd samling med de &ldre barnen utgjorde barnens engagemang och
intresse grunden for samtal. Detta skapade en samlingsplats dér barnen till viss del hade makt
att styra dess innehall. En tydlig skillnad mellan pojkar och flickor yttrades, bade av barnen
sjalva och i pedagogers bemdtande till barnen. De &ldre barnen valde att infor samlingen
sjélva dela upp gruppen efter kon; flickorna valde att sitta ihop med flickorna och pojkarna
valde att sitta ihop med pojkarna. Vid forvirring hénvisade en pedagog till lamplig sittplats i
forhallande till barnens egna grupperingar, vilket kan tolkas som en bekraftelse och
forstarkning av den dikotomiska uppdelningen. Under samlingen hanvisades barn till
handuppréackning for att fa ordet. Trots detta accepterades grabbarna” att utan
handupprackning éverrosta flickor som redan fatt ordet. Detta resulterade i att pedagoger vid
upprepade tillfallen riktade fokus till dessa pojkars uttalanden och avbrét bemdétandet av
flickornas. Arlemalm-Hagser och Pramling Samuelsson (2009) menar att maskulinitet
framtréader som en Gverordnad position genom att pojkars varande och gorande till vardags
star i fokus, medan flickor inte synliggdrs i samma utstrackning. Flickor tenderar att

exkluderas ur sasmmanhang genom att osynliggoras, dels sprakligt genom att fragor inte far
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respons och dels fysiskt genom att larare inte ser och uppmuntrar dem (Arlemalm-Hagser &
Pramling Samuelsson 2009, s. 97-98). Eidevald (2011) menar att flickor blir larda att visa
hénsyn medan det &r frestande att séga att pojkars vilja alltid kommer i forsta hand. Han
betonar dock att det endast ar de pojkar som tar aktiva positioner, som ar hégljudda, tar plats
och som uppvisar ett beteende som uppfattas som “naturligt pojkaktigt” som i manga
situationer tenderar att fa sin vilja igenom och vars 6nskningar pedagoger anstranger sig for
att uppfylla (Eidevald 2011, s. 85). Aven de pojkar som i barngruppen rackte upp handen i
onskan om att fa ordet fick uppmaning att uttala sig nastan direkt, till skillnad fran flickorna
som generellt fick vénta under en langre period for att bli uppmarksammade. Detta kan tolkas
som att pedagogerna anser att pojkar generellt inte dger formagan som kravs for att behalla
sitt tallamod i vantan pa ordet. Genom att ge pojkar som racker upp handen ordet direkt 6nskar
pedagogerna forstarka detta beteende, och undvika spontana utrop. Det som emellertid
forbises &r att flickornas tendens att racka upp handen séllan forstarks i samma grad, och att
alla barnens tendens att racka upp handen blir fruktlos varje gang en pojkes utrop
uppmarksammas.

Utifran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv kan en anta att normen om pojkar som aktiva
standigt reproduceras och forstarks genom att pedagogerna betraktar utropen som normativa.
Att flickornas yttranden inte prioriteras forstarker rollen om flickor som tillbakadragna.
Samlingen anpassas saledes efter pojkarnas behov, genom att standigt fokusera pa de
forvantningar som finns pa gruppen pojkar. Likasa skapas normer om flickor och pojkar
genom det motstand pedagogerna méter i samlingen. Flickor och pojkar som stor resterande
barngrupp fran samlingens innehall och syfte tillrattavisas, dock sker denna tillrattavisning i
relation till barnets kén. Normen om flickor som tillbakadragna skapades genom att
pedagogerna uttryckte sina forvantningar pa flickor som tillbakadragna.

| situation dar Emmy tystades ner gjordes detta genom pastaendet att hon i fraga “dr duktig
och lyssnar”. Toleransnivan for den stérande pojken i samlingen var mycket hogre och tillats
stora mycket mer och under langre tid. Albin fick &ven ett erbjudande om att ldmna rummet,
istallet for likvardig forvantan pa att han skulle lyssna. Forvantningarna pa att Albin skulle
klara av att lyssna pa resterande barngrupp under samlingen fanns inte pa likvardigt sétt och
darmed forsokte pedagogerna skapa andra forutsattningar for att tysta ner honom. Att
pedagogerna standigt var tvungna att avbryta samlingens fortskede for att &gna
uppmarksamhet at Albin resulterade i att samlingen blev att anpassas efter honom, medan
Emmy i jamforelse fick anpassa sig efter samlingen. Nar Emmy trots tillségelse inte slutar

stora uppmérksammas detta av ett annat barn i samlingen, som valjer att uppmarksamma
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pedagogen pa detta. Det &r saledes inte bara pedagogerna som uppmarksammar barnen pa vad
som anses vara accepterat men ocksa barnen som sjalva reagerar nar barnen inte beter sig
normativt, eller efter de forvantningar som finns pa dem. Inget barn uppmarksammade dock
Albins motstand, trots att han under i princip hela samlingen undvek att lyssna pa
pedagogernas tillsagelser.

Den livaktiga utgangspunkten om forgivettagande dikotoma konsskillnader kan enligt
professorn och lektorn Lenz Taguchi och Christian Eidevald (2011) ses som en av de storsta
motstridigheterna och utmaningarna i det jamstélldhetspedagogiska arbetet (Eidevald & Lenz
Taguchi 2011, s. 20-22). Utifran observationerna fokuserade pedagoger omedvetet pa att med
yngre barn skapa och befasta konsroller utifran kén, medan pedagoger jamforelsevis med de
aldre barnen omedvetet fokuserade pa att bekrafta och forstarka normer om kén som barnen

redan uppvisade.

6.4 Redogorelse av intervjuerna

Har presenteras undersokningsmaterial fran intervjuerna. Undersokningsmaterialen har delats
upp i rubrikerna “Det beror pa barnens alder”, “Man ska inte manipulera”, “Det &r inte kon -
det &r karaktdr” och “Vi borde slopa det hdr genustanket” dar medverkandes svar kommer

redovisas och déarefter analyseras med hjalp av valda begrepp och teorier.

6.4.1 “Det beror p& barnens alder”

Det menades inte vara nddvéandigt att arbeta med genuspedagogik eftersom pedagogerna inte
upplevde att de hade problematik inom det omradet. Pedagogerna som arbetar i verksamheten
beskrev sig under intervjuerna vara kritiska géllande konsskillnader mellan de yngre barnen,

men menade daremot att vissa skillnader yttras hos de dldre barnen.

P& min avdelning... eftersom det & sma barn sa ser man inga skillnader. Det har har vi pratat
mycket om att... det marks tydligt att barn gor inte kén forrén de &r lite &ldre. Det borjar komma
runt 3-4 ars alder /.../ kan man val se att det finns storre skillnader kanske med barnen, men vi
ser inte det pa smabarnsavdelningen. De aldre barnen utmérker kén genom klader. Ett helt géng
dar alla har tyllkjolar men det har inte hindrat dem i leken.

(Stella, 10-11-2016)
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Grejen ar den att jag ar sa sa kritisk gallande att man ska se konsskillnader och att det ska bakas
in i den pedagogiska rollen. Saklart finns det olikheter men inte sa allvarliga att man ska arbeta
med det /- - -/ Jag ser inte pojkar och flickor, jag ser individer och de far samma méjligheter
oberoende /- - -/ Det &r dnda vuxna som ska se till att; “fran och med idag, ska vi skarpa till oss
géllande konsskillnader”.

(Matty, 10-11-2016)

Skillnader syns inte. Barnen ar sma och grupperar sig fortfarande inte efter kon pa det séttet som
nar man tittar pa aldre barn. Exempelvis drar sig flickor till flickor. Jag tror att karaktaren spelar
lite storre roll, och avgér vem man som person passar med. Pojkar leker ocksa med flickor /.../
kon spelar ingen roll eller skapar nagra grupperingar hér. Flickor och pojkar tar inte plats, det ar
beroende pa deras karaktarer.

(Sasha, 10-11-2016)

Enligt Mansson (2000) ar pedagogernas roll i verksamhet med yngre barn av stor betydelse.
Barnens alder gor att de i stort satt &r beroende av vuxna och blir tvungna att forlita sig pa
icke-verbala uttryck, som foljd av en outvecklad formaga till verbal kommunikation. Vad
pedagogerna valjer att formedla till barn i denna alder &r sledes av betydelse for barnens
larande och utveckling. Detta innebér att om pedagogernas respons pa barns initiativ paverkas
av konsskillnader ar detta av stor vikt for barnen (Mansson 2000, s. 20). Med utgangspunkt att
konsskillnader ar ett resultat av social konstruktion ar det viktigt att vara medveten om hur
sma barn bemats for att kunna paverka deras konsidentitet i jamstalld riktning (Lenz Taguchi
2011, s. 176).

Pedagogerna anser att genuspedagogik ar “onddigt™ pa grund av att olikheterna mellan barnen
inte ar tillrackligt problematiska for att arbeta med. Arbetet med konsrelaterade mal &r saledes
obefintliga, med utgangspunkt att konsdiskriminering i forskolan inte anses existera. Daremot
menar sig pedagogerna vara medvetna om sitt bemodtande mot barnen. Att olikheter mellan
konen finns anses inte hindra barn i férskolans verksamhet, da olikheterna beskrivs som
naturliga. En annan anledning ar att pedagogerna anser sig ha ett forhallningssatt dar de
behandlar alla barn jamstallt, vilket resulterar i att konsskillnader inte ar av betydelse. Att
behandla alla barn jamstallt bidrar saledes till en miljé pa forskolan dar pedagogerna inte
anser sig bidra till en forstarkning av stereotypa konsroller- eller knsmonster. Detta
motverkar dock inte de radande normer om kon som existerar i forskolans verksamhet. Detta

kan vi se ndr pedagogerna pratar om skillnaderna mellan de aldre barnen i verksamheten.
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Skillnaden finns i dldre alder da de borjar gruppera upp efter kon, blir medvetna om kon och vad
kon innebar. De reagerar inte nar de ar yngre. Vet inte vad det beror pd men det kan vara
hemmet /.../ samhéllet /- - -/ | &lder nar de ar lite aldre och blir medvetna om “vem &r jag”.
Kanske 3-4 ars alder. 4 ars alder kanske de ar riktigt medvetna och véljer sina egna klader.
(Sasha, 10-11-2016)

Det kan man se. De yngre har ett annat satt, man far arbeta lite mer i ett langtidsperspektiv med
de sma. /- - -/ 4-5-6 ar, da sétter de igdng att upptéacka sin egen kropp beroende pa hur man &r i
utvecklingen sjalv och vem man har som foralder. Nar man kommer i 6-ars alder sd ar man lite i
tonarsfasen. Killar & mer i anal-fasen an vad flickor ar.

(Ema, 10-11-2016)

Pedagogerna beskriver vidare hur kon inte skapar skillnader for de yngre barnen, men att
aldern avgor barnets kénsmissiga identitetsskapande. Aldre barn blir medvetna om sitt kon,
och grupperingar utifran barns lik- och olikheter kan ses genom attribut som klader och i vad
barnen intresserar sig for. Att barn utmarker grupperingar anses dock vara nagot naturligt,
som ett led i barns utveckling och inget som anses behéva motverkas. Dessa olikheter anses
saledes inte vara ett hinder i jamstalldheten, da alla barn har lika ratt till samma majligheter -

oavsett kon.

Jag tycker att man ska vara medveten om att alla har lika rétt att gora allting, oavsett kén och
allting annat. Att vi ska uppmuntra alla barn... manniskor att man far vara som man &r och
stiarka dem i det /- - -/ Ibland kan jag ocksa tanka att det &r vuxna som skapar ett problem av
saker och ting, att vi gor det till ett problem som inte behdver vara ett problem.

(Stella, 10-11-2016)

6.4.2 “Man ska inte manipulera barnen”

De existerande konsskillnaderna i verksamheten anses inte begransa barnen. Pedagogerna
menar att barnen inte begransas utifran konsstereotypa forestallningar genom att pedagogerna
i sitt bemotande inte behandlar barnen olika. Saledes skapar detta en miljo i verksamheten dar
alla barn har mojlighet att gora vad som intresserar dem. Pedagogerna menar att det ar viktigt
att se pa barn som enskilda individer for forutsattningen att kunna skapa en tillatande miljo pa
forskolan, som inte begrénsar barn. Detta gérs genom att pedagogerna varken styr in barn i

konsstereotypa eller konsoverskridande lekar och aktiviteter. Pedagogerna menar att barnen
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skall ges utrymme att sjalva utforska sina identiteter och att pedagogers eventuella paverkan

riskerar att bromsa barnens egna utveckling.

Barn ar sma individer i utveckling att hitta sina identiteter. Det ar viktigt att barnen far utrymme
att gora detta utan manipulation fran omgivningen /- - -/ Visst om det uppstar saker sa ska man ta
tag i det men jag tycker att man ska lata individer vara som den vill. Vill en kille ha tjejskor sa
1&t den, man ska inte bromsa. Man ska lata vara. Man ska inte manipulera /.../ ”S4 kan du inte ha,
det gar inte” /.../ att de sma individerna far préva pa och hitta sig sjalva, vad de trivs med och
vill.

(Sasha, 10-11-2016)

Att alla far mojlighet att ta del av det som erbjuds oavsett kon och att vi inte styr in flickor pa en
specifik lek eller leksaker /- - -/ Det &r att fortsatta som idag, och stérka varje individ, med ratten
att vara sig sjalv. Vill de leka med bilar sa far dem det. Vi héller inte pé att tjata, just nu &r det
mycket pojkar som kommer mycket i harsnoddar och spannen. Forut kom inte pojkar med tofsar
till forskolan.

(Stella, 10-11-2016)

Absolut. Behandla alla lika. Inte gora nagon skillnad. Tycker att det ar viktigt att dven Killar far
chanser att gora tjej-saker och tjejerna kill-saker. En del &r valdigt pojkaktiga men killarna kan
ocksa visa den dar tjej-sidan valdigt tydligt.

(Ema, 10-11-2016)

Pedagogerna betonar vikten av att verksamheten ska besta av en miljo som ger alla barn fria
mojligheter till sina egna val, och att det darmed ocksa ar viktigt att man som pedagog inte
gor skillnader pa barnen. Stella (10-11-2016) menar: “Normen ar att de far géra vad dem vill,
oavsett sa finns det ingenting att éverskrida”. De menar att dem varken uppmuntrar eller gor
motstand till aktiviteter som anses konsstereotypa eller konsoverskridande. Detta skulle
riskera att det skapas ett utrymme dar barn kanner att pedagogerna inte tillater barn att sjalva
utforma lekar och aktiviteter efter egna intressen, med utgangspunkt att paverkan skulle
kunna betyda att manipulera barns naturliga utveckling. En forutsattning for att skapa en miljo
dar alla barn har tillgang till allt bor dock vara en miljo fri fran normativa konsforestallningar.
Finns det normer sa finns det fortfarande nagot som begréansar barnen i det fria utrymmet. Att
pedagogerna sjalva konsmérker objekt och lekar genom att bendmna dem som antingen tjej
eller kill-saker &r ett bevis pa normativa forestallningar om kén, liksom vad som &r normalt

for en tjej respektive kille att gora. Calla Wiklund, Ingela Petrusson-Nahlin och Hedda
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Schonback (2011) menar att pedagogers bemétande av barn genom bade verbal och icke-
verbal kommunikation ger barn specifika forutsattningar och méjlighetsvillkor for vilka
barnen kan “bli” i olika situationer. ldentitet &r nagot som skapas i interaktion med andra
manniskor och saledes deltar pedagoger i barns identitetsskapande. Pedagogers vérderingar
och bemdtande begréansas ofta av stereotypa uppfattningar om kén. Darmed &r det ofta
pedagoger som uppratthaller konsstrukturer i forskolan (Wiklund, Petrusson-Nahlin &
Schénback 2011, s. 90-91; SOU et al., 2006, s. 75). Utrymme for ett barn att utforska sin egen
identitet riskerar saledes att begransas av pedagogers deltagande, dar stereotypa normer och
varderingar om kon skapar skillnad i pedagogers bemotande av barn. Samtidigt paverkas detta
av att pedagogerna undviker att involvera sig, eftersom radande konsnormer tillats och

ingenting sker for att dessa ska motverkas.

Vidare menar pedagogerna att de genom sitt bemétande inte gor skillnader pa barn med
utgangspunkt fran kén, men manga ganger utifran det enskilda barnet. Att vidare bemota barn
for att motverka eventuella skillnader mellan konen skulle innebéra att ta bort egenskaper som
barnen besitter, vilket vore likvéardigt med att manipulera barns utvecklande av identiteter och
darmed individens karaktar. Att behandla barn utifran sina forvantade forutsattningar anses
jamforelsevis vara att “lata barn vara sig sjilva”. Saledes menar sig pedagogerna ta hansyn till
barnens olika personligheter, som inte anses vara influerade av normativa konsforestéllningar.
Att pedagogerna istallet anser sig beméta barn utifran det enskilda barnets behov (som kan
styras av normativa konsforestallningar) innebér att pedagogerna omedvetet bekréftar och
darmed forstarker vad som anses vara accepterat eller forbjudet beroende pa konet. Om
barnen agerar utifran stereotypa konsroller och vidare blir bemotta i hansyn till dessa av
pedagoger sa bekréftas dem. Detta kan innebéra att pedagogerna behandlar barnen utifran kon

i tron pa att de behandlar barnen utifran den enskilda individen.

6.4.3 “Det ar inte kon - det ar karaktar”

Trots att pedagogerna inte menade sig se konsskillnader som ett problem i forskolans
verksamhet, framgar det att det finns skillnader mellan barnen. Exempel pa detta ar bland
annat i barnens lekar, dar de uppvisar olika intressen beroende pa sitt kon. Trots att pedagoger

antyder att det inte finns problematik i kdnsskillnaderna menar dem sig senare uppmuntra
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flickor till att intrada pojkars lekomraden. | forsok att skapa en miljé som alla barn har

tillgang till, har en gransoverskridande praktik konstruerats.

Tjejerna & mycket med gosedjuren och sitter och ritar och pojkarna bygger och konstruerar mer,

det ser man ju. D& uppmuntrar man ju tjejerna att ocksa gora s, att de gar in och konstruerar,
och de har dem gjort faktiskt. Dar har de det gemensamt, det &r byggnadet. Men annars sa ser
man ju att killarna har sina omréaden dér de utmanar sig sjalva i byggandet och teknik och
tjejerna har teknik med sémnad och sa.

(Ema, 10-11-2016)

Tror inte att flickor eller pojkar tar mer plats, det beror p& hur mycket barnen vagar och sa. Tror

att barnen tar plats pa olika sétt i olika lekar. Killar har man sett jaga varandra mycket dock sa
galler detta inte alla pojkar. Men de leker mer fysiskt och fler kill-lekar”. Det beror helt pa
karaktar. Flickor ar inte mer tillbakadragna och blyga. Vi har haft tjejer som ar véldigt utt och

tar for sig medan vi har haft killar som man verkligen maste pusha pa och hjélpa /.../ Sen spelar

karaktérer roll. Men tjejer behdver mer mojligheter for de ses som svaga i samhallet. Ge lite mer

power till tjejer!
(Sasha, 10-11-2016)

Flickor leker mer med dockor och vanligt med det traditionella, ”jag &r gravid” med en docka
under trojan. Killar borjar ocksa gora det eftersom de tar efter i leken /- - -/ Lego, bygga, saker
och ting som egentligen uppmarksammas av det yttre samhallet paverkar barnen till viss mén.
Har sett barn som leker med hulken till exempel, men det paverkar inte deras 8 timmar har i
forskolan, de gor intressen till sina egna. P& min avdelning ser man att det finns killar som &r

blyga och tillbakadragna och kan grata niar man tillrattavisar dem medan det finns tjejer som kan

ta det.
(Matty, 10-11-2016)

Pedagogerna anser att de utgar ifran och bemdter alla barn som enskilda individer. Detta

innebar att kon inte har nagon position i relation till hur pedagogerna forhaller sig till barnen.

Pedagogerna beskriver sig ge stéd och pusha de barn som &r i behov av detta. Dessa barn

beskrivs sakna den férmagan som kravs for att sjalva vaga ta for sig i verksamheten, men

tillskrivs inte dessa egenskaper pa grund av kon. Daremot relateras dessa barn till en specifik

kdnsgrupp, och barn som dger egenskaper som traditionellt anses tillhdra det motsatta konet

beskrivs “ga emot normen”. Detta visar att just flickorna och vissa av pojkarna inte tranas pa

sin individ utan pa att “vara som dem andra”. De gransoverskridande aktiviteterna

uppmuntras dock endast ske av flickorna, som uppmanas att tilltrada pojkars lekar. Utifran
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genussystemets logik (Hirdman 1988) om hierarki kan denna uppmaning ha sin grund i den
manliga normen. Detta innebar att det pojkar generellt tycker om anses vara normen och
darmed tillskrivs ett hogre vérde an flickors generella intressen. Det anses saledes vara
enklare for flickor att dverskrida konsnormer an fér pojkar, som jamforelsevis i sadan

situation blir tvungna att tilltrada en roll som tillskrivs l&gre status (Hirdman 1988, s. 51).

6.4.4 “Vi borde slopa det har genustanket”

Eidevald (2009) visar ett monster i att pedagoger i férskolor anser sig beméta barn lika
oberoende av kon trots att de i verksamheten uppvisar motsatsen. Detta har framst att géra
med den radande kultur och den tradition som finns i verksamheten, som gor att pedagoger
inte uppmarksammar sitt eget bemétande av barnen (Eidevald 2009, s. 38). Utifran det
feministiskt poststrukturalistiska perspektivet sa maste vi synliggdra de diskursiva uttrycken
for att bli medveten om dem for att sedan kunna l6sa upp de kategorier som positionerar in

barn och tillskriver dem identitet i olika situationer.

Vi ar medvetna och har haft forelasningar om genus och vad det innebar men lite grann att man
inte ska saga ‘ah vad gullig du &r’ till en tjej, alltsa hur man pratar. Sen har vi lanat lite litteratur
som Lill-Zlatan dar inte traditionella konsroller syns. Sma barn lagger inte in kommentarer i
litteratur ndr man laser bocker. Medan &ldre barn kommenterar ”men det gar ju inte, vilken tokig
pappa”. Vi sager ingenting, det ar som det &r. ”Jaa, han provar skor i boken”. Behdver inte vénda
det, jag laser bara ur boken och forklarar enkelt att det &r s3. Barn séger inte emot dessa
kommentarer.

(Sasha, 10-11-2016)

Genusarbete ar lite overdrivet. Man lagger for mycket fokus pa genus. Varfor inte lagga fokus pa
hur man ska jobba istéllet? Det ska ju vara automatiskt. Exempelvis: att man kommer in pa en
avdelning och ba ‘jahapp, killar dem ska jag behandla olika.” - Nej, vart arbete utgar ifran att
man ska behandla alla lika.

(Ema, 10-11-2016)

Eftersom vi later alla gora sitt s tycker jag att vi uppndr laroplansmalen. Att vi ska uppmuntra
alla barn - alla manniskor - att fa vara som man ar och starka dem i det. Jag tycker ocksa att
genus har tagit for stora proportioner /.../ Den diskussionen har vi redan haft.

(Stella, 10-11-2016)
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Pedagogerna ar medvetna om att det finns skillnader i samhallet och férséker motverka
kdnsstereotypa forestaliningar genom att bland annat erbjuda bécker som utmanar normer och
sedan diskutera om det tillsammans med barnen. Né&r &ldre barn kritiskt kommenterar under
boksamtal menar Sasha att Lill-Zlatans pappa “provar skor i boken”. Att betona ordet ”préva”
lar barnen att nar de exempelvis tar pa sig nagot som inte anses tillhora dess tillskrivna kon sa
anses detta acceptabelt med forutsattning att de endast “prévar” det. Fortfarande sa vidhaller
man normen om att det inte anses naturligt att exempelvis en pappa har pa sig tjejklader med
anledning att han eventuellt tycker om det eller for att han vill ha det, men att det &r okej - sa
lange han provar det. Eidevald (2009) menar att det inte bara ar bemétandet som paverkar och
ger barnen forestéliningar om vad som ar manligt och kvinnligt. N&ar kategorier som “han”
och “hon” betonas i verksamheten formedlas for barnen en forstaelse om hur det ska vara och
relaterar till dessa (Eidevald 2009, s. 27).

Jag haller inte ens koll pa vad laroplanen sager om kon. Mitt svar blir att jag maste skilja pé vad
som ar ratt och fel, och da &r det lattare att uppna mal. Nar man gér mal, da &r det som att man
accepterar att det finns problem, och s& maste man axlas med dem. Problemet ska inte finnas
frén borjan! Vi har en likabehandlingsplan och déar innehaller det inte s mycket géllande kén for
vi ser ingen utmaning i det. Pedagogerna hér har det liksom naturligt och /.../ &r forsiktiga med
att det inte ska finnas. | min mening s borde genustanket slopas, for nar vi exempelvis har APT
[arbetsplatstraff] /- - -/ och jag tror inte att det kommer fran chefen eller den har lokalnivéan utan
fran politikerna hdgre upp /.../ sé tycker jag att vi skulle komma langre om vi slopade det har
genustanket just for att det ar vi som ger signalerna om att genus finns, istéllet for att handskas
med det pa det naturliga sattet. Killar ar lika varda som tjejer och tjejer ar lika varda som killar.
Det far man liksom ha i huvudet och i ryggmargen.

(Matty, 10-11-2016)

Den sprakliga diskursen som uppratthaller normer och vérderingar om kén maste synliggoras.
Genom ett synliggorande blir det mojligt att bli medveten om de radande normerna som
skapar kategorisering. Likt poststrukturalismen kan man resonera pa det vis att vi borde slopa

genusténket, genom att 16sa upp kategorier som positionerar in barn till givna identiteter.
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7. Avslutning

7.1 Slutdiskussion

Utifran var undersokning har vi kommit fram till att det framst &r pedagogernas forvantningar
pa barnen som ligger till grund for hur de véljer att bemota dem vid olika situationer. Detta
resulterar exempelvis i att pojkar far och erbjuds mer hjalp vid pakladningssituationer och inte
anses vara sjalvstandiga pa samma satt som flickor. Flickor bemots jamforelsevis utifran
normer om att de inte &r i behov av att ta samma plats och darmed inte synliggors pa liknande
satt. Pojkarna tar alltsa mer plats i verksamhetens vardagsrutiner medan flickorna pa manga
satt anpassas runt dessa. Till denna kategori tillhor d&ven dem pojkar som inte agerar utifran
stereotypa konsroller. Aven pojkar som inte tar eller tilldelas rollen som “typisk pojke”

tenderar att osynliggoras i verksamheten.

Vi har ocksa kunnat se skillnad pa hur barn utifran ett genusperspektiv bemats i relation till
alder. Det som synliggjorts genom observationer &r att pedagoger i bemotandet gentemot
yngre barn generellt lagger fokus pa begrepp som starker kategoriseringen. Detta gjordes
genom betoning av kénsbendmning av manniskor och objekt, vilket positionerar in barn i
dessa kategorier. Detta kan tolkas som att pedagogerna i spraket beféste vikten av
konsgruppering och radande forvantningar och varderingar inom dessa grupper. Barnen lar
sig saledes anpassa sig till de olika roller dem anses tillhora i forskolan, vilket senare kommer
att tolkas som en del av personernas individuella karaktarer. Pedagoger i den dldre
barngruppen fokuserade sallan eller inte alls pa att befasta begrepp men bekraftade och
darmed forstarkte de normer som barnen redan var medvetna om och praktiserade. Detta
skedde genom att pedagogerna bland annat tenderade att forhalla sig till barnens grupperingar
och utgick fran forestaliningar om att barnen agerar efter karaktarer och inte efter kon. Med
hjalp av valda teorier for undersokningen analys framgar det att barn i tidig alder blir
paverkade beroende pa hur de bemots av omgivningen. Verbal och icke-verbal
kommunikation &r av stor betydelse for barns utveckling av kénsidentitet. Barnens alder har
en betydelse for deras kunskap om konsroller, dock innebér detta inte att deras utveckling
paverkas mindre av de forestéllningar och forvantningar forskolans miljo erbjuder. Barn

forhaller sig till det pedagogerna skapar i verksamheten.
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Pedagogerna menar att de forhaller sig till barn som enskilda individer och valjer att bemota
dem utifran personernas karaktar, med utgangspunkt att ge alla barn samma mojligheter. Det
ar dock latt att franga att dessa individers karaktarer har ett samband med dess tillskrivna
kdnsgrupp. Genom att dessa karaktérer grupperas in i kategorier “pojkar” och “flickor” l&r sig
barn att forhalla sig till de forvantningar som finns pa dem. Normer om kon kan begransa
vilka barnen kan bli och vara i olika situationer. Under vara intervjuer angaende begreppet
genus har vi kunnat antyda att pedagogerna uppfattat att synliggérandet av genus ar vad som
skapar skillnader mellan barnen. Saledes anses konsskillnader inte existera i verksamheten
forran det uppmarksammas. Vidare forstarker man den dikotomiska uppdelningen genom att
bendmna pojkar och flickor efter olika kategorier. Genom att pedagogerna anvander begrepp
som antingen pojkar eller flickor nar vissa grupper barn tilltalas blir kn ndgot som standigt
aterskapas. Dessa grupper barn tillskrivs darmed olika egenskaper vilket reproducerar
kategorier mellan barnen i verksamheten. Detta begransar barnen till att “bli” i olika
situationer eftersom forvantningarna redan tillskrivit barnet specifika egenskaper. Det &r
mojligt att genom spraket forandra den diskurs som uppratthaller de sociala normerna - som
skapar forestallningar och forvantningar pa kon. Darmed ar det pedagogernas roll att forandra

genom att synliggora hur kategorierna skapas i verksamheten.

Vi anser att det kan vara svart att uppfylla mal fran laroplanen nar det inte forklaras hur man i
forskolan ska arbeta med jamstalldhet, mer an att stereotypa konsroller- och kénsmaonster ska
motverkas. Det &r viktigt att synliggéra verksamhetens radande normer for att undvika att
barn begransas pa grund av dessa. Att bli medveten om sitt eget bemétande och
forhallningssatt ar en forutsattning for att kunna arbeta for att motverka samhallsnormer. Det
handlar inte bara om radande traditioner och kultur som skapar normer i verksamheten - det
handlar om de traditionerna, kulturerna och normerna som man tar med till

forskolan/verksamheten.
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8.1 Otryckta kéallor

Observationer
Observationer gjordes pa forskolan XXXX 18 och 19 oktober 2016.

Intervjuer

Pedagogen Matty (anomym) 2016-11-10
Pedagogen Ema (anonym) 2016-11-10
Pedagogen Sasha (anonym) 2016-11-10
Pedagogen Stella (anonym) 2016-11-10
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9. Bilagor
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Bilaga 1

Intervjuomraden

Forskoleverksamheten

Hur l&ange har ni jobbat har?

Har forskolan gjort nagra forandringar sedan du borjade arbeta har?

Pedagog/genus

Finns det barn som dverskrider de normer om kon som finns pa forskolan? Om ja, pa vilket
sétt overskrider barnen normen?

Vad ar er asikt om genusarbete? Tycker ni att ni borde dndra nagot i verksamheten for att
barnen ska kanna att kon inte har nagon position? (géller inte miljon utan pedagogernas
arbetssétt).

Vad for skillnader finns det i foraldrarnas bemaétande till forskolan beroende pa om de har
sOner eller dottrar?

Pa vilket satt arbetar ni for att motverka traditionella kénsroller och kénsnormer?
Avdelningsarbete

Hur gor ni for att flickor och pojkar i forskolan har samma mojligheter att prova och utveckla
formagor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller?

Vilka &r era jamstélldhetspedagogiska utmaningar?

Pa vilket satt tycker du att ni uppnar malen som finns i laroplanen angaende kan?

Barn och konsfragor

Vilka generella skillnader skulle du saga finns pa flickor och pojkar i férskolan?

Bemoter ni som pedagoger flickor och pojkar olika? Om ja/nej, vad kan det bero pa?

Finns det nagra samband mellan gruppen flickor/pojkar och gemensamma intressen inom
grupp?

Tycker du att pojkar som grupp tar mer plats an flickor i verksamheten? Om ja, hur? Vad gor
ni for ge flickorna mer plats?

Tycker du att pojkar &r mer aktiva pa forskolan i jamfarelse med flickorna? Galler detta alla

pojkar?
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Tycker du att flickor ar mer forsiktiga och tillbakadragna som grupp? Géller detta alla flickor?
Om ja, ar detta ett problem eller ndgot ni anser vara normalt? Om det ar ett problem, vad gor

ni for att motverka detta?

Barn/alder

Vad ar den storsta skillnaden mellan pojkar och flickor i denna alder?

Kan du se en skillnad mellan grupperna flickor och pojkar beroende pa i vilken alder barnen
ari?

Vilken alder tror du att barn blir mest paverkade av normerna om kon. Varfor?
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