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Abstract

The purpose of this paper is to find out pedagogues approach to intercultural education through IVIK,
goals and guidelines, the school for newly arrived students and how student experience and knowledge
are utilized. In my study, | used a qualitative research method. I have interviewed four teachers and four
students and a school administrator at IVIK. Results of the study show that most teachers have a good
understanding of interculturalism, but that doesn’t mean that teachers make of this relationship means in
their teachings. Lack of knowledge about students' cultural background means that teachers can’t
integrate it into their teaching. Another result is that the school has no clear goals, students are not faced
with high expectations and the school will not be on the student's own experiences. Pupils' prior
knowledge is mapped and not the pupil's needs are met. The key aspects that emerge are that teachers
should have knowledge of their students' cultural backgrounds in other words, become inter-culturally
competent, the school must have clear goals and guidelines and will offer training that is tailored based
on student needs and abilities, and student prior knowledge must be identified on the student school
language. For individual support and education to plan and to primarily utilize the student's skills and

strengths and not focus on the student's potential lack of ability.
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1. Forord
Mitt intresse for nyanlanda barns forkunskap och undervisningssituation har vackts pa grund av att jag

under varterminen har jobbat som studiehandledare pa en gymnasieskola.

Skolan &r belagen i en av Stockholmslans kommuner. Kommunen tar emot manga nyanlanda barn fran
olika lander och varldsdelar och saledes gor gymnasieskolan det ocksa. Undervisningen av dessa elever
sker pa sa satt att alla nyanlanda elever gar i en och samma klass under en period for att sedan slussas ut
i ordinarie klass efter en tid.

Jag vill undersdka om lararna utgar fran interkulturella pedagogiken och tar vara pa elevens

forkunskaper.

2. Begreppsdefinitioner
Hér forklaras olika centrala begrepp som anvénds fortlopande i studien i syfte att underlatta lasningen.

Interkulturellt &r en term som antyder en process, ett gransoverskridande,

en interaktion och 6msesidighet som samtidigt satter kvalitativa och vardemassiga aspekter pa
kulturmaten. Omsesidig respekt, tolerans, jamlikhet och social rattvisa ar bland de etiska
varden som ofta forekommer som mal for ett interkulturellt syn- och arbetssétt i uppfostran
och utbildning (Lahdenpera 2004, s. 15).

Lararens interkulturella kompetens kraver enligt Lahdenpera (2004) ett férhallningssatt som bygger pa
oppenhet och forstaelse som ska leda till en god tvavagskommunikation mellan individer med olika etniska och
kulturella bakgrunder. Interkulturell kompetens syftar ocksa pa den kompetens som behdvs for att pa ett
effektivt satt kunna bemota och samarbeta med olika manniskor och grupper. Med interkulturell
kompetens kan man avse en yrkeskompetens, som mojliggor arbete 6ver kulturgrénser. Lararens roll och
kompetens ar viktig for hur lararen kan sponsra de olika eleverna med olika bakgrund och stotta elever i

olika kulturella sammanhang.

Interkulturell pedagogik enligt Pirjo Lahdenperd (2004) motsvarar den engelska termen interkulturell
pedagogik” ett begrepp som innefattar interkulturell larande, interkulturell kommunikation och

interkulturell undervisning i en mangkulturell skolutveckling och interkulturell pedagogisk forskning.



Aven Pedagogik handlar om ldrande, utveckling, handledning, vagledning, undervisning och fostran.

Interkulturell pedagogik fokuserar pa forhallningssattet dar de kulturella aspekterna star i fokus.

Nyanlanda elever nyanldnd” omfattar barn eller ungdomar som kommer till Sverige under sin skoltid i
grundskolan, sérskolan, gymnasieskolan eller gymnasiesarskolan.

Dessa elever har ett annat modersmal &n svenska och beharskar inte svenska.

Deras vistelse i Sverige varierar och beror pa olika villkor och olika forhallande. En del av dessa elever
har permanent uppehallstillstind redan vid ankomsten. Andra har fatt uppehallstillstand efter en langre

vantan pa flyktingforlaggning. Vissa av dessa elever ar asylsokande (Skolverket, 2008).

Nyanlanda elever bestar av heterogena grupper med varierande sprak, forkunskaper, levnadsstilar,
upplevelser och religioner. De har olika skolbakgrund, en del har goda skolerfarenheter, andra har ingen

eller en splittrad skolgang bakom sig. Dessa elever placeras i IVIK beroende pa alder.

IVIK Introduktionsutbildning for nyanlanda elever inom ramen for gymnasieskolans individuella
program. Begreppet IVIK finns inte i forfattningarna (Skolverket 2008, allméanna rad och kommentarer,
s.4).

3. Inledning

Det mangkulturella samhallet idag enligt Maria Borgstrom stéller lararna infor en ny situation. Det kravs
att de maste skaffa sig ett nytt sétt att forhalla sig till den nya verkligheten. Lararen maste utvidga sin
pedagogiska kompetens for att kunna forsta vilka konsekvenser migrationsprocesser har och pa vilket

satt detta paverkar undervisningen (Lahdenpera 2004, s.33).

De maste kunna reflektera kring fragor gallande undervisningen och hur eleverna skaffar sig
kunskaper. Lararna maste vara flexibla i sitt stt att vara och hitta mer anpassade former eller
metoder for undervisningen och kunna anvéanda sig av de kommunikationsmedel som finns idag.
Genom deras praktiska erfarenheter skapas och provas olika teorier som i sin tur ger ny kunskap
(Ibid., s. 33).

Enligt Borgstrom kraver den mangkulturella skolan ett interkulturellt forhallningssatt i motet mellan

larare och elever. Lararens interkulturella kompetens kéannetecknas av éppenhet, forstaelse och en god



tvavagskommunikation mellan individer med olika sociala etniska och kulturella bakgrunder. (2004,
s.33). Den mangkulturella utbildningen kan skapa en interkulturell kompetens som inte bor vara
forbehallen minoritetsbefolkningen (Lorentz & Bergstedt 2006, s.31).

Lorentz & Bergstedt (2006, s.17) framhaller att interkultur syftar till en process dar émsesidighet i
samtal och interaktion paverkar kulturméten. Till skillnad fran mangkultur &r interkultur ett aktivt
begrepp som inte bara ser till att olikheter finns representerade utan relateras till varandra. Mangkultur
ar ett begrepp som belyser nérvaron av olika grupper. Medan interkultur férklarar interaktionen mellan

dem.

Interkulturell kompetens syftar pa den kompetens som behdvs for att pa ett effektivt satt kunna beméta
och samarbeta med manniskor och grupper fran olika kulturer. Interkulturell kompetens kan ocksa anses

vara yrkeskompetens, som mojliggor arbete 6ver kulturgrénser.(Lorentz och Bergstedt 2006, s. 114)

Interkulturell kompetens ar formagan att effektivt kommunicera i interkulturella situationer
och att kunna forhalla sig till en mangfald av kulturella kontexter. ( Lorentz och Bergstedt 2004,
5.121)

Lorentz (2009) menar att verksamma l&rare behover interkulturell kompetens, ndmligen kunskap om
attityder, varderingar och formagor. For att i forsta hand forsta sig sjalva och sin roll i en mangkulturell
skola, och i andra hand kunna féra kunskaperna vidare till elever med olika kulturella bakgrunder.
Lararens roll och kompetens tyder pa hur lararen ska hjalpa de olika eleverna med olika bakgrund och

stOta eleven i olika kulturella sammanhang.

Enligt Lahdenperd (2010, s.32) blir en av de viktigaste kompetenserna for ett ”interkulturellt larande”
den viljan och forméagan som kravs for att bearbeta sina egna och elevernas negativa attityder och
fordomar mot olikheter. Att som ledare kunna uttrycka vérderingar som bygger pa alla manniskors lika

varde och inte tillata diskriminering och rasism.

Léarare ska strava mot ett interkulturellt forhallningssatt genom att urskilja och mota olikheter, samt

motarbeta” kulturblindhet” det vill séga oviljan att se kulturella skillnader.(Lahdenperd 2010, s. 32)

Aven Lorentz (2006, s.123) upplyser om “den kulturfornekande kulturen” nir man utgér frin
likhetsprincipen och inte vill se kulturella olikheter. Man umgas med sina egna och kanner inte behovet

att mota andra.



4. Syfte och fragestallningar

4.1 Syfte

Syftet med féreliggande uppsats &r att ta reda pa pedagogers forhallningssitt till den interkulturella
pedagogiken inom introduktionsutbildningen for nyanlanda elever (IVIK) samt hur det interkulturellt
forhallningssatt tillampas i méte med nyanlanda elever for att exempelvis ta vara pa elevens
forkunskaper.

4.2 Fragestallningar

Jag utgar fran foljande fragestallningar:

Hur interkulturellt kompetenta ar lararna?

Vad &r skolans mal for de nyanlanda eleverna?

Hur tar man i skolan vara pa nyanlanda elevernas forkunskaper?

5. Teoretiska referensramar

5.1 Historisk bakgrund

Ar 1981 anvénds orden méngkulturell och interkulturell i Sverige for forsta gangen i ett pedagogiskt
sammanhang i samband med en statlig utredning som gavs benamning Sprak- och

kulturarvsutredningen.

| Sverige har utvecklingen av interkulturalitet &gt rum efter 1980 som ett &mne som framst handlat
om interkulturell kommunikation och undervisning. Amnet har for det mesta betraktats som
inriktning vilket behandlar problem med att umgas 6ver kulturgranser framst inom landet i

samband med utokad invandring (Lahdenperéd 2004, s.11).

I ’Statens offentliga utredning” (SOU 1983:57) anbefalldes anvéndningen av begreppet “interkulturell”
som ett uttryck for ett satt for manniskor att forhalla sig till varandra. Konceptet interkulturell indikerar

en process, en gransoverskridande interaktion och émsesidighet.



Enligt Lahdenperd (2004, s.11) anges i SkolGverstyrelsens handlingsprogram for skolans
internationalitet 1987 att interkulturalitet bestar av invandrar- och flyktingfragor. Det handlar inte bara
om Sverige i varlden utan varlden i Sverige, eftersom Sverige har blivit ett mangkulturellt samhélle och
varlden finns i skolan. Ar 1985 beslutade riksdagen att termen interkulturell skulle faststallas och all
undervisning ska praglas av interkulturellt synsatt (Ibid., s. 11). Detta synsatt skulle tillampas i alla
amnen. Det interkulturella forhallningssattet skulle karakterisera all verksamhet i skolan och skapa
forutsattningar for omsesidig respekt och forstaelse i klassen, skolan och narsamhaéllet. Interkulturalitet
initierar en gemenskaps- process mellan grupper inom det svenska samhaéllet och internationell
solidaritet (SO 1987)

Vidare skriver Lahdenperd att det 1997 diskuterades interkulturell undervisning infér hogskolereformen
i och med att Europaradets projekt ”Training of Teachers Responsible for the Education of Migrant

Workers Children” kom till Sverige.

Interkulturalism utgor en stimulerad utgangspunkt for atgarder, en metod och ett medel for alla
radets program och aktiviteter inom sa skilda omraden som till exempel kulturutveckling i stader,

erkannande av minoriteter, studerandemobilitet och erkédnnande av meriter (Lahdenpera 1995, s.12)

For att kunna skapa ett gemensamt Europa var den interkulturella undervisningen ett medel att integrera

olika kulturer, lander och minoriteter. (Lahdenperé 2004, s.12)

Lahdenpera (2004, s.12) menar att enligt Leeman anvands i USA, Canada och Australien begreppet
“multicultural education” och 1 Europa forutom England, begreppet “intercultural education”. Sedan
borjan av 1990-talet anvander man sig av begreppet interkulturell pedagogik. Enligt Lahdenperé (2004,
s. 12) innefattas interkulturellt larande, interkulturell kommunikation, mangkulturell utbildning,
interkulturell undervisning, mangkulturell skolutveckling och interkulturell pedagogik forskning
(Lahdenperd, 2004). Den interkulturella pedagogiken relaterar till ett samhalle i forandring och ar darfor
avsedd for alla utbildningar och for hela hégskolans verksamhet (Ibid., s.14). For att ungdomar ska vara
delaktiga i samhaéllet pa lokal, nationell och global niva, ar det manga faktorer som ska samverka. Det &r
darfor viktigt att skolan erkanner och understodjer den mangkulturella tillnérigheten som en resurs att
utveckla i skolan och inte betraktar den som en brist att tgarda. Det ar intentionen med en interkulturell
pedagogik (Ibid., s.14 ). Termen "interkulturellt” antyder séledes en process, ett gransoverskridande,
interaktioner och émsesidighet. Samtidigt framhalls kvalitativa och vardemassiga aspekter pa
kulturmoten (Lahdenpera 2004, s. 15).



Omsesidig respekt, tolerans, jamlikhet och social réttvisa ar bland de etiska varden som ofta
forekommer som mal for ett interkulturellt syn- och arbetssatt i uppfostran och uthildning
(Lahdenperad 2004, s. 15)

5.2 Interkulturell pedagogik

... Pedagogiken rymmer som &mne allt som har med larande,

utveckling, vagledning att gora...(Lahdenperd, 2004, s. 13).

Interkulturell pedagogik innefattar interkulturellt 1arande, interkulturell kommunikation, interkulturell

undervisning, mangkulturell skolutveckling och interkulturell pedagogisk forskning (Lahdenpera 2004, s. 13)

Lorentz och Bergstedt beskriver skillnaden mellan begreppen mangkulturell och interkulturell. Den
tydliga skillnaden ar att begreppet mangkulturell anvands for att

forklara ett tillstand, det vill sédga ett samhalle eller en skola dar det férekommer individer fran

olika kulturer, nationaliteter eller etniciteter. Interkulturell definieras enligt forfattarna som en handling
och forhallandesatt mellan individer i en mangkulturell situation (Lorentz och Bergstedt 2006, s.16).
Lorentz (2009) anser att interkulturell pedagogik tar vara pa elevernas olika identiteter och betraktar de
som en tillgang i undervisningen, istéllet for att forsoka fostra eleverna till en socialiserad gemensam
identitet.

5.3 Interkulturellt larande

Lorentz och Bergstedt definierar interkulturellt 1arande enligt foljande:

ett larande dér olika kulturella beteenden, normer, vérderingar, kunskap och tankar hos olika individer med
skild etnisk eller kulturell bakgrund, genom social interaktion och interkulturell kommunikation kan paverka
subjektiva uppfattningar av skilda (kunskaps) fenomen i varlden omkring oss (Lorentz och Bergstedt 2006,
s.29)

Interkulturellt larande bidrar enligt Lorentz och Bergstedt till ett gemensamt sprak, gemensamhet och
social inkludering vilka i sin tur alstrar deltagande, identitet, sjadlvmedvetenhet och gemensamma
bildningsbehov.(lIbid., s.29). Lorentz och Bergstedt (Ibid., s.29) h&vdar att interkulturellt larande
karakteriseras som interaktion och kommunikation mellan olika individer med olika etniska eller

kulturella bakgrunder som kan paverka bade larandets villkor och kunskapens innehall i olika larande
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situationer. Malet med interkulturellt larande &r att astadkomma bade social och interkulturell
kompetens i form av interkulturell kommunikativ kompetens. Interkulturellt larande bejakar mangfald
och motverkar likhetstankande (Lorentz och Bergstedt, 2006, s. 29).

Skolans interkulturella uppdrag framgar i laroplanen fran 1994 (Lpo 94):

Det svenska samhaéllets internationalisering och den véxande rérligheten éver nationsgranserna
staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell
mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som ar viktig att utveckla, tillsammans med férmagan att forsta och leva sig in i andras
villkor och varderingar. Skolan ar en social och kulturell métesplats som bade har en méjlighet och
ett ansvar for att starka denna formaga hos alla som arbetar dér (Lpo 94, S.3-4).

5.4 Interkulturell kommunikation

Lararna i dessa mangkulturella miljoer star idag infor en ny situation, dar det ar viktigt att skaffa sig nya
forhallningssatt till den aktuella verkligheten. De maste utveckla sin pedagogiska kompetens, och lara
sig om migrationsprocesser och vad detta medfor i ett

undervisningssammanhanget. Lararna maste reflektera kring fragor som handlar om deras undervisning
jamte hur eleverna kan skaffa sig kunskaper. | egenskap av larare maste man vara flexibel att hitta mer
anpassade former och metoder for undervisning samt kunna anvanda sig av de olika

kommunikationsmedel som finns idag(Lahdenpera 2004, s.33).

Lahdenpera betonar vikten av ldrarens erfarenhet och pastar att:

Genom deras praktiska erfarenheter skapas och prévas olika teorier som i sin tur ger ny kunskap (Ibid., s.33).

Lahdenpera forklarar att ett interkulturellt forhallningssatt innebar att all personal i skolan ar
medveten om sin egen kulturbakgrund och samtidigt har kunskap for manniskor med annan kulturell
och uthildningsbakgrund. Ett interkulturellt forhallningssatt innebar ocksa att lararna ar 6ppna och
beredda att lara sig om sina elever och elevers foréldrar. Till exempel saker géllande deras kultur,
bakgrund och om deras liv i Sverige (2004, 5.69).
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Ett internationellt perspektiv &r viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang och
for att skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhdlle med téta kontakter 6ver kultur och
nationsgranser.
Det internationella perspektivet innebar ocksa att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom
landet. Det etiska perspektivet ar av betydelse for manga av de fragor som tas upp i skolan. Perspektivet skall
pragla skolans verksamhet for att ge grund for och framja elevernas formaga att gora personliga
stallningstaganden

(Lpo94, s.6).

5.5 Interkulturell undervisning

Lahdenpera framstaller det interkulturella larandet som en process som bestar av tre delar.

. erfarenhetsbaserad undervisning
J kulturkontrastiv undervisning
. kanslomassig bearbetning

Den erfarenhetsbaserade undervisningen syftar till att skapa mojligheter for inlevelse i ”den andres”
situation och behov genom t.ex. rollspel, dvningar eller beréttelser. Det hér arbetsséatt utvecklar
formagan hos eleven att utifran forstaelsen behandla den andre med 6msesidigt respekt.

Under den kulturkontrastiva delen konfronteras eleven med andras satt att tdnka och vérdera. Och den
sista delen avser kansloméssig bearbetning av den egna uppfostran och kulturen. Den kansloméssiga
bearbetningen kan ta mycket lang tid. Lahdenpera betonar att for att uppna den interkulturella
kompetensen, géller det att ”sétta igang, vidmakthalla och f6lja upp dessa laroprocesser” och se till att
uppfostran och kulturella véarderingar inte blockerar végen for larande och utveckling (Lahdenpera 2004,
s. 25).

Lorentz (2009,) pastar att elever med invandrarbakgrund kan ha mer nytta av dessa processer pa grund
av sina tva, eller flera, kulturer blir de interkulturellt kompetenta nastan med det samma. Genom att
utveckla en férmaga att titta pa vad de sjalva bar med sig med avseende pa vérderingar och synsétt kan

de sedan jamfora det med andra och pa sa sétt fa en tydligare bild av sig sjalv.

Lahdenpera menar att interkulturell undervisning galler alla elever. Det skall vara ett forhallningssatt

och inte ett sarskilt &mne. Hon héavder att hela verksamheten s& som klassen, skolan, narsamhaéllet skall
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praglas av forhallningssattet. Pa sa sétt kan man strava mot 6msesidig respekt och forstaelse for
varandra i vardagen (2004, s.11-12).

Interkulturellt ar saledes en term som antyder en process, en gransoverskridande, interaktion och
omsesidighet och samtidig satter kvalitativa och vardemassiga aspekter pa kulturmaéten (Ibid.,
s.15).

Larare kan inte ha kunskap om alla elevers erfarenheter och resonemang. For att kunna forsta alla elever
behovs, enligt Lahdenperé (Ibid., s.55), att en kunskapsoverforing tillampas. En kunskapsoverforing

som utforas via interaktioner.

Nér man talar om pedagogik kan man mena manga saker. Pedagogik kan inrymma tankar om
uppfostran och undervisning, paverkan, eller om vad som sker i en process i vilka individen
konstruerar sin kunskap med hjélp av ”andra”. Vad som star klart &r att individen utvecklas i en
sociokulturell situation genom pedagogiskt inflytande.

(Ibid., s.34- 35).

5.6 Interkulturell kompetens

Interkulturell kompetens definieras enligt Lorentz& Bergstedt (2006, s.121) som en formaga att effektivt
kommunicera interkulturella situationer och férhalla sig till en mangfald av kulturella sammanhang.
Lorentz och Bergstedt (2006) menar att interkulturell kompetens mojliggor ett interkulturellt 1&rande;
“nir vi uppticker att vi bade ar lika och helt olika samtidigt, skapas mojligheter till att uppfatta varandra

som likvardiga och samtidigt som annorlunda (Ibid., s. 28).

Genom att minska pa fordomar kan man utveckla demokratiska attityder, véarderingar och beteende.
Enligt Lahdenperi (2010, s. 32) blir en av de viktigaste kompetenserna for en interkulturell ldrare” vilja
och formagan att bearbeta sina egna och elevernas negativa attityder och férdomar mot olikheter. Det
som krévs av larare idag ar en fordjupad kunskap i flera kulturer, och en interkulturell kompetens for att

klara av att hantera skolans situation pa ett tillfredsstéallande satt.(Ibid., s. 30)
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6. Skolverkets mal och riktlinjer

Skolverkets allméanna rad for utbildning av nyanlanda elever uttrycker att varje elev har rétt till ett
individuellt bemotande och en god skolgang men for att tillfredsstélla nyanléanda elevers behov kravs
mer av skolan och lararna. Det vasentliga malet enligt Skolverket for nyanlanda elever ar att alla ska na

maélen i skolan.

Eftersom gruppen nyanlanda elever pa IVIK till storsta delen bestar av ungdomar i gymnasiealdern, som
saknar tillrackliga (sprak) kunskaper for att ga pa gymnasiet, kravs sarskilda insatser i synnerhet i

gymnasiet. Skolan maste erbjuda utbildning som &r anpassad utifran elevens behov och forutsattningar.

I gymnasieforordningens (kap. 8 § 5) anges att en elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om
eleven behdver det. Studiehandledning ar viktig for att elevens kunskap ska kunna utvecklas, och syftar
till att stédja undervisning i andra amnen. Studiehandledning ska ges till elever som inte kan félja
undervisningen i klassen pa grund av otillrackliga kunskaper i svenska. Enligt Skolverkets nya riktlinjer
skall varje kommun faststalla atgarder och ansvarsfordelning i arbetet med nyanlénda elever.

Aven Skolverkets allménna rad for utbildning av nyanlanda elever, (2009) framhaller vikten av skolans

mal och riktlinjer for nyanlanda elever. Féljande redovisas olika mal:

Skolan skall arbeta med tydliga mal, eleverna skall métas med hoga forvantningar och skolan skall ta
vara pa elevens egna erfarenheter.

Lararen skall samverka med vardnadshavare och det omgivande samhéllet for att tillgodose elevens
behov.

Tillsammans med foraldern och eleven ska lararen dokumentera elevens arbete och kartlagga deras
kunskapsbehov.

Skolan skall erbjuda eleven tillgang till undervisning i alla &mnen som eleven har rétt till och aktivt

arbeta for att underlatta de nyanlandas integrering i skolan.

Skolan skall vara tydlig och noga med att introducera skolans arbetssatt, vardegrund och de
forvantningar som finns pa eleven. Eleverna skall forses med en tydlig strukturerad studiehandledning,
framtagen utifran elevens individuella forutsattningar och behov, dar arbetet regelbundet bearbetas och

foljs upp. (Skolverkets hemsida se referenslistan)
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6.1 En 6verblick angaende Skolverkets rekommendationer gallande kartlaggning av

nyanlanda elevers forkunskaper

Elever som kommer till Sverige har olika erfarenheter och upplevelser med sig fran sina hemlander.
Dérfor &r det, enligt Skolverket (2008) viktigt att en pedagogisk kartlaggning av elevens erfarenheter
och kunskaper i alla @mnen gors for att undervisningen ska kunna anpassas till elevens tidigare
kunskaper. Individuella stod och undervisning ska planeras for att i forsta hand ta tillvara pa elevens
kunskaper och styrkor och ska inte vara fokuserad pa elevens eventuellt bristande formaga. For att fa en
god uppfattning om elevens kunskaper och formagor &r det viktig att klasslarare och amneslarare

samarbetar med modersmalslararen eller den larare som ger studiehandledning pa modersmalet.

Enligt Skolverkets allménna rad for utbildning av nyanlanda elever bor skolan:

» kartliigga elevens lis- och skrivformaga samt kunskaper i modersmalet, i svenska och i andra sprak,

* kartldgga elevens kunskaper i olika &mnen betréffande begrepp, forstaelse och férmaga till problemldsning,
* ha rutiner for hur och av vem kartlaggningen ska genomforas och dokumenteras,

* genomfora kartldggningen fortlopande genom aterkommande strukturerade samtal med eleven och, om
mojligt, elevens vardnadshavare,

* overviga vilka for- respektive nackdelar undervisning i klass eller sérskild grupp innebér for den aktuella
eleven,

* ha beredskap att fordndra sin organisation.

(SKOLFS, 2009 s.12)

Skolverket(2008) betonar ocksa att kartlaggningen inte kan ske vid ett tillfalle utan maste genomforas
kontinuerligt. Man maste utga fran elevens forutséttningar och behov vid den individuella
studieplaneringen. Kartlaggningen av elevens kunskaper maste vara allsidigt enligt Skolverket(2008).
Lararna i de olika amnena behover fa insikt i vad och hur eleven tidigare har lart sig for att kunna forsta
elevens tankande och stddja larandet. Eleven maste fa hjalp att forsta det som sker pa lektionerna och

vad som forvéntas av henne eller honom.

Alla elever har rétt till inflytande dver sin utbildning. En forutsattning for att eleverna ska kunna utéva
sitt inflytande &r att de forstar skolans mal och ramar for verksamheten. Informationen till eleven har
alltsa aven syftet att gora det mojligt for eleven att uttrycka sina asikter och paverka sin situation
(Skolverket, 2008).

Skolverket pa s.13 i ”Allménna rad for utbildning av nyanlénda elever” har formulerat f6ljande rad till

skolorna:
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Manga nyanlanda elever har behov av en period i en grupp dar sprakniva och undervisning anpassas till
deras behov. For andra elever ar det en béttre 16sning att de studerar i en reguljér klass och dar far det
individuellt anpassade stod de behover for att kunna tillgodogéra sig undervisningen. Det viktiga ar att den
nyanlanda eleven inte slentrianmassigt placeras i klass eller grupp utan att det gors en individuell beddmning

utifran vad som ar bast for just henne/honom.

Forberedelseklassen respektive IVIK ska ge eleven grundlaggande kunskaper i svenska spraket men
samtidigt ta vara pa och utveckla &mneskunskaperna. Det som avgor hur Iange en enskild elev ska vara

placerad i en forberedelseklass eller IVIK maste utga ifran elevens individuella behov och forutsattningar.

Ganska snart under kartlaggningsarbetet brukar det visa sig om ett atgardsprogram behéver upprattas for
eleven. For en del elever med speciella behov dr elevhélsoteamet en betydelsefull resurs i den fortsatta

planeringen av insatser.
Det dr viktigt enlig ”allménna rad for utbildning av nyanlénda elever” s.14 att skolan:
* organiserar undervisningen utifran varje nyanldnd elevs behov och foérutsittningar,
* utgar frén elevens formagor, intressen och starka sidor,
« tar till vara elevens amneskunskaper och utvecklar dem vidare,
« tillimpar arbetssétt som forenar sprakutveckling och drande av &mnesinnehall,

* har en tydlig och kdnd ansvarsférdelning angéende den enskilda elevens undervisning

Enligt Skolverkets rekommendation ar skolan skyldig att ge eleven studiehandledning pa modersmalet
om hon eller han behdver det. Syftet med studiehandledning ar stédja amnesundervisningen via det
sprak som eleven beharskar. Studiehandledare och &mneslarare har en viktig roll. Och dven andra larare
som har ansvar for elevens larande bor stodja och hjalpa eleven genom att utveckla en god studieteknik

hos eleven.

Elever som inte far mojlighet till studiehandledning pa sitt modersmal har mycket svart att lara sig
svenskan fullt det kan ta flera ar for dessa elever att kunna anvanda svenska spraket inom olika
skolamnen. Skolverket betonar ocksa vikten av elevens skolbakgrund i det har ssmmanhanget. Skolan
har enligt skolverket ansvar att ge eleven det stod som hon eller han behover for att pa ett basta sétt
fortsétta sitt larande i alla &mnen. Ett satt &r att de kunskaper som eleven har med sig kan tas till vara i

undervisningen.

For elever som gar i en ordinarie klass ar det viktigt att hon eller han far tillgang till individuellt

anpassat stod vilket stéller stora krav pa lararnas kompetens, flexibilitet och samarbetsformaga .
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Elever i sarskilda grupper for nyanlanda ska ocksa ha tillgang till individuellt anpassat stod. Skolverkets
inspektion visar att nyanlanda elever som har en god skolbakgrund inte séllan upplever att deras
amneskunskaper far ”ligga i trida” medan de ensidigt 4gnar sig at att lara sig svenska. Det ar viktigt att

elevens undervisning i en grupp for nyanlanda sa langt som majligt omfattar alla &mnen. (Ibid., s.15)

Enligt Skolverket for att nyanlanda elever ska bli delaktiga i skolans vanliga undervisning och fa
behorighet att studera i gymnasieskolans nationella eller specialutformade program krévs utbildning

anpassad till deras behov.

7. Metodbeskrivning

7.1 Metod

I min undersokning ville jag ta del av upplevelsen i nagra larare och elevers livsvarldar, och for att kunna

fa tag i detta har jag anvant mig av den kvalitativa intervjumetoden.

Kvale menar att kvalitativa intervjuer anvéands i stor omfattning inom samhallsvetenskaperna som en

forskningsmetod och i samband med detta har metodlitteraturen expanderar (2000,s.27).

Forskningsintervjun bygger pa vardagslivets samtal och &r ett professionellt samtal; den &r en
intervju dar kunskap konstrueras i interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade. En
intervju ar ett utbyte av asikter mellan tva personer som samtalar om ett tema av émsesidigt

intresse (Steinar Kvale och Brinkmann 2009,s.18).

Enligt Kvale ar forskningsintervjun inte ett samtal som &ger rum mellan tva likstallda kamrater da det &r
forskaren som avgrénsar och kontrollerar situationen. Forst presenterar forskaren &mnet for intervjun for
den som ska intervjuas och stéller relevanta fragor. Sedan foljer forskaren kritiskt upp de besvarade

fragorna. En intervju ar ett samtal som har en struktur och ett syfte (lbid., s.19).

Kvale och Brinkmann (2009, s.28) pastar att den hermeneutiskt inspirerade analysen ar en metod med
meningstolkning i fokus. Man tolkar véxelvis delar av materialet mot helheten och tvartom tills man har
kommit fram till en tolkning av materialets mening som bedéms vara legitim. Kvale och Brinkmann
behandlar tre olika kontexter i vilka meningstolkningen kan placeras. Namligen sjalvforstaelse, sunda

fornuftets kritiska forstaelse och teoretisk forstaelse.

Jag har gjort halvstrukturerade intervjuer. En halvstrukturerad intervju bestar, enligt Kvale och

Brinkmann, av ett antal teman med tillhérande forslag pa fragor (lbid., 5.32).
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Medan fenomenologer &r angeldgna att kartlagga hur manniskor upplever livsvérldsfenomenen
intresserar sig hermeneutiska forskare for meningstolkningar, vad orden beréattar och vad de har for
betydelse for sammanhanget. Diskursanalytiker tar hansyn till hur spraket och diskursiva praktiker

konstruerar de sociala varldar som ménniskor lever i (Ibid., s.30,66,95).

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) ar en kritik mot intervjuanalyser att olika tolkare kan tolka en och
samma intervju pa olika satt och se olika innebdrd. Pa sa satt ifragasétts den kvalitativa intervjun som
vetenskaplig metod. Den har kritiken kraver objektivitet i mening att en respondent endast kan ha en
korrekt objektiv mening och att den vetenskapliga uppgiften ar att finna denna mening. Kvale och
Brinkmann havdar att olika forstaelseformer tillater flera legitima tolkningar. Man kan stalla olika fragor
som leder till olika meningar. Den som ska tolka karaktariserar fragorna med en del hypoteser och

bestammer darmed ocksa hur svaren ska analyseras (ibid.).

7.2 Beskrivning av skolan

Den gymnasieskola dar jag utfort mina intervjuer ar belagen i Stockholmsomradet och har drygt 300
elever. Pa skolan gar det 74 elever mellan 16-20 ar pa IVIK (Introduktionsutbildning for nyanlanda
elever inom ramen for gymnasieskolans individuella program). Eleverna har sin undervisning i samma
lokaler som elever fran andra program. Pa skolan finns féljande utbildningar: Artist, bat och hantverk,
IVIK, individuellt alternativ, larlingsliknande utbildning, gymnasiesarskola och stodcentrum.

Utbildningarna kan variera nagot beroende pa vad skolan har for elever. Skolan tar emot elever fran hela

Storstockholms kommuner och grannkommuner.

IVIK &r en introduktionskurs for invandrarelever. 1V betyder individuellt val och IK betyder
introduktionskurs. Idén om IVIK borjade i Sverige pa 70-talet. IVIK finns idag i alla storre stader i hela
Sverige. IVIK ar ett individuellt program for elever som har ett annat modersmal &n svenska och &r
relativt nyanlanda till Sverige och behover forbereda sig innan de fortsatter pa ett Gymnasieprogram,
Folkhogskola eller Komvux. Pa IVIK tar man fortlopande emot elever.

Om skolans vision séger skoladministrator (se s.19) féljande:

”Var vision kallar vi for ”integrerande segregering”. Alltsé att forst vaga segregera for att i
mojligaste man acceptera sin sarart och bygga upp en sjélvbild baserad pa sjalvkénsla och stolthet.

| ssmmanhanget maste jag namna att var uppgift ar att inkludera alla fran séarskola till avhoppade
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gymnasieelever. Val integrerad med sig sjalv arbetar vi med att 6ka formagan till interaktion och

dérmed inkludering.”

(ur intervjun med skoladministratér 2011-05-17)

Elevgrupperna pa IVIK ar kunskapsmassigt heterogena, och bestar av bade de elever som har manga ars
skolbakgrund och elever som helt saknar skolbakgrund. Innan eleverna bérjar pa IVIK genomfors en
omfattande kartlaggning och test som anvénds som underlag for placering av eleverna i ratt grupp.

Eleverna ar uppdelade i 4 grupper. Grupperna ar nivabaserade och olika fargar motsvarar olika nivaer.

Elever som saknar skolbakgrund och ar analfabeter samt elever med mycket kort skolbakgrund gar i den
gréna gruppen for att som nyborjare lara sig det mest grundlaggande i det svenska spraket. Elever med
kort skolbakgrund och snabb progression och elever med lang skolbakgrund gar i blaa och gula
grupperna. Elever som &r analfabeter och/eller bedoms ha specifika inlarningssvarigheter gar aven till
stodcentrum. Elever pa IVIK har méjlighet att studera i tva lasar. For att ge eleverna det stod de behdver
har skolan ett elevhalsoteam och ett elev-stodsteam. Vid lasarets slut gor eleverna ett inplaceringstest

och slussas vidare till PRIVIK eller andra utbildningsanordnare.

7.3 Beskrivning av intervjupersoner

Nastan alla mina intervjupersoner var bekanta med mig. Detta skapade a ena sidan en mer avslappnad
stamning under intervjusgang men & andra sidan fanns en risk att det kunde ha paverkat elevernas svar.
Elever kunde ha svarat som de trodde jag ville, bara for att géra mig nojd vilket kunde paverka studiens
tillforlitlighet negativt. Darfor bestdmde jag mig véldigt tidigt att ta en neutral stéllning till mina

respondenter.

Till mina intervjuer har jag valt elever av bada kénet dvs. flickor och pojkar. Lararna som intervjuades
bestod av en man och tre kvinnor. Aven skoladministratoren pa skolan intervjuades. Skalet till att storre

delen av mina intervjupersoner var larare var mitt undersokningsomrade.

Sammanlagt genomfordes 12 intervjuer varav 5 intervjuer gjordes med larare pa IVIK, tva intervjuer
med skoladministrator och 5 intervjuer med elever. Dessa intervjuer gjordes vid olika tillfalle. Samtliga
intervjuerna genomfordes enskilda i ett klassrum sa att vi inte skulle bli stérda under intervjutillfallet.
Tiden for intervjuerna varierade fran 10 min till en halv timme. Alla mina respondenter var trevliga och
val tillmotesgaende.
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Nedan kommer en presentation av respondenterna:

Skoladministrator - man (etnisk svensk), ar verksam pa skolan sedan 1994.

Larare A - kvinna (etnisk svensk), utbildad gymnasielarare har ocksa last svensk psykologi och har 30
poang svenska for invandrare (SVA). Hon ar verksam som larare sedan 2000. Tidigare har hon jobbat pa

hogstadiet och gymnasieskolan. P& IVIK jobbar hon sedan mars 2011. | nulaget arbetar hon i den gula

gruppen.

Larare B - man(etnisk svensk), utbildad SO-lérare, restauranglarare och har SVA . Han har erfarenhet
fran arbete i olika gymnasieskolor i Stockholm med elever med utlandsk bakgrund. Sedan 2009 arbetar
han pa IVIK. I nulaget arbetar han i den gula gruppen.

Larare C - kvinna (etnisk svensk), uthildad larare i engelska och franska. Har manga ar av erfarenhet av
lararyrket bakom sig jobbar pa IVIK sedan 7 ar tillbaka.

Larare D - kvinna(etnisk svensk), obehorig larare med 7 ars erfarenhet av yrket. Hon har tidigare
erfarenhet av att arbeta med SFI (svenska for invandrare) och pa IVIK. Pa den har skolan och IVIK har

hon jobbat i ett ar (tva terminer). | nulaget arbetar hon i den gréna gruppen.

Elev A - pojke fran Afghanistan som kom till Sverige for tva ar sedan. Har sin familj i Iran och bor har med sin
lillebror pa ett boende for flyktingar Hans skolbakgrund ar 6 ar med avbrott pa grund av flykten till Iran . Pa IVIK

gar han andra terminen.

Elev B - pojke 17 ar fran Afghanistan, kom till Sverige for ett ar sedan. Har gatt 4 ar i skolan i sitt hemland
dar undervisningen &gde rum i moskén. Han hade inte fullskolgang pga. att han hjélpte familjen med
jordbruket.

Elev C- flicka 17 ar fran Turkiet bor i Sverige sedan 5 manader. Har haft full skolgang i 11 ar.

Elev D - flicka 19 ar kommer fran Irak. Pa IVIK gar hon andra terminen. Har haft full skolgang i 13 ar.

7.4 Genomfdrande

Kvale & Brinkmann (2009, s.119) forklarar att den kvalitativa forskningsintervjun bestar av sju stadier

enligt féljande:
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1. Tematisering. Fragor och syfte arbetas fram.

2. Planering. Upplaggningen av undersokning planeras.

3. Intervju. Genomfors intervjuerna enligt en intervjuguide.

4. Utskrift. Overforing fran talsprak till skriftsprak.

5. Analys.

6. Validering.

7. Rapportering. Produkt som motsvarar vetenskapliga krav och tar hansyn till etiska aspekter.

Nar jag utforde intervjuerna bad jag att fa gora en ljudupptagning. Enligt Kvale och Brinkmann
(2009,5.194) ar det den vanligaste metoden till registrering av intervjuer. Jag informerade mina
respondenter om att ljudupptagningen endast skulle hanteras av mig. Jag informerade ocksa om hur
intervjuerna skulle anvandas. Att spela in intervjuerna i stallet for att anteckna innebar en mer
avslappnad form av samtal med respondenten, vilken inte behdvde avstanna i sina funderingar for att
vanta in antecknandet. Kvale och Brinkmann (2009,s.195) varnar for att anteckningar kan distrahera
intervjuaren och avbryta samtalsflodet.

Kvale och Brinkmann (2009) anser att ljudupptagning ger intervjuaren frihet att koncentrera sig pa
amnet, dynamiken i intervjun och att kunna lyssna om for att gora datainsamlingen mer precis vad géller

bland annat ord och tonfall och pauser (lbid., 5.194).

Jag konstruerade intervjun enligt mina fragestallningar namligen:

. Lararens interkulturella férhallandesétt
. Mal och riktlinje
. Kartlaggning av elevens forkunskap

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) medfor utskriften av intervjuer en del problem bland annat hur
intervjumaterial ska behandlas. Enligt forfattarna ska ljudupptagningar raderas och anteckningar
arkiveras sékert. Respondenternas identitet bor déljas sa tidigt som i utskriftsstadiet i fall da intervjun

innehaller kansligt material.

Nér en intervju ska transkriberas kommer den &ven att omformas men, enligt Kvale och Brinkmann
(2009), om texten ska behalla sin muntliga karaktar, eller omvandlas till skriftsprak ar en fraga som

intervjuaren maste 6vervaga. Kvale och Brinkmann (2009) skriver att intervjuaren maste tanka pa hur
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utskriften ska ske da det kan vara svart men omvandling av sammanhangande talsprak till skriftform.
Méngden och formen av utskrifter beror pa syftet med materialet, men aven tillgangen till resurser
(Kvale & Brinkmann, 2009). Vid kvalitativ forskning uppstar begreppen validitet och reliabilitet. Dessa
tva begrepp forklarar och bedémer datakallans giltighet och tillforlitlighet.

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) innebér reliabiliteten att ifall nagon annan ska géra om samma
studie ska uppna samma resultat. | kvalitativ forskning ligger man mer fokus pa hur intervjuerna
genomfors, till exempel om man har stallt ledande fragor, och vilken metod har man om anvands vid

transkribering.

Kvale och Brinkmann (2009) anser att forskaren genom att ifragasatta och teoretiskt tolka sina resultat
kan uppna validitet i kvalitativ forskning. Forskaren bor ha i atanken att kontrollera kontinuerligt sin
studies trovardighet, rimlighet och tillférlitlighet. Kvale och Brinkmann féresprakar till exempel
kontroll av intervjufragornas vikt, kvaliteten pa intervjun och logiken i tolkningar. Intervjurapporten ska
skrivas pa sa satt att lasaren far mojlighet att bedoma studiens validitet. Genom utférliga redovisning av

analys och de belagg som den vilar pa kan lasaren bedéma den gjorda validiteten av tolkningar.

7.5 Metodval

Steinar Kvale (1997, s.14) sager att den kvalitativa intervjun lampar sig nar man vill fraga om

forestallningar och uppfattningar, men metoden &r inte latt att genomfora.

Nar intervjuare anvander sig av den hermeneutiska utgangspunkten okar den majligheten att forsta
andra manniskor och sin egen livssituation. Intervjuare har forstaelse i amnet innan han/hon intervjuer
andra manniskor, vilken tycks vara en tillgang for tolkning av information som kommer fran
intervjuande (Kvale 1997, s.50).

Vid en intervju staller man ett antal fragor till en manniska. Med avsikten att ta reda pa dennes
uppfattningar och asikter. Kvale (1997) siager ocksa: ”Den kvalitativa intervjun som man anvander
kallas ibland ostrukturerad eller icke-standardiserad intervju. Eftersom det finns for strukturerade eller
standardiserade procedurer for kvalitativa intervjuer, maste manga analyser av de metodologiska
avgorandena fattas pa platsen under intervjun. Detta kraver stor skicklighet hos intervjuaren, som maste
ha kunskap om amnet for intervjun, vara bekant med de metodologiska alternativ som star till buds och

kanner till de begreppsliga problem som &r forenade med att frambringa kunskap genom samtal.”
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7.6 Bearbetning av data

Det inspelade intervjumaterialet 6verforde jag fran tal till skrift. Jag har spelat upp ljudupptagningen
upprepade ganger och anvant mig av hogtalare eller horlurar for att hora respondentens ord ordagrant. Jag
skrev texterna pa papper for att lattare kunna fa en 6versikt av samtalet. Efter som min uppsats har sin
utgangspunkt i hermeneutik som handlar om tolkning och forstaelse, den hermeneutiska metoden handlar
om att man vaxlar mellan helheten och de skilda delarna, som kopplas sammans for att skapa djupare
forstaelse av meningen (Kvale, 2009).

Jag har anvant meningskoncentrering enligt Kvale (2009) i analysarbetet.

Med meningskoncentrering menar Kvale(2009) att intervjupersoners langa uttalanden sammandras till
korta formuleringar, parallellt med detta ska huvudinnebérden av det man séger bevaras. Denna
analysmetod stammer 6verens med uppsatsens fenomenologiska ansats (Kvale 2009; Olsson &
Sdrensen 2007). Meningskoncentreringen gjordes enlig Kvale (2009) i flera steg. Forst laste jag igenom
det transkriberade materialet for att fa en kénsla av helheten. Dérefter delade jag meningar i olika
enheter och numrerade de. Dessa numreringar gav mig mojligheten att hitta relevanta citat. Sedan
formulerade jag generella teman. Och nésta steg var att dessa teman analyserades for att hitta monster
eller avvikelser i empirin som &ar kopplade till uppsatsens fragestallningar (Kvale, 2009, s.122). Till sist

sammanlénkade jag teori och empiri.

8. Resultat

Under denna rubrik presenterar jag mitt resultat och analyser utifran respondenters asikter och
erfarenheter som jag har fatt reda pa under mina intervjuer. Jag har delat in materialet i olika teman som
jag har valt ut med avseende pa mina fragestallningar, men ocksa efter det som framkommit i
intervjuerna. De citat som jag kommer att referera till i analysdelen ar valda i syfte att belysa
resonemang i teorin. For forstaelsens skull har jag valt att inte referera ordagrant utan lagger till ord som
fattas ndr man talar osv. Har kommer jag att omnamna varje larare som Larare A, B, C och D samt varje

elev som Elev A, B, C, och D. Jag ska omnédmnas som | (intervjuare).
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8.1 Tolkning av interkulturellitet

Fragan om hur respondenterna definierar interkulturellitet besvarades med kommentarer som:
“Interkulturellitet, tja ordet i sig torde ju std for "mellan kulturer”, och for mig personligen menar jag att
det avser samspel mellan fler kulturer pa lika villkor. Alltsa att kulturer paverkar varandra i olika
omfattning. Annars har vi ju ord for anpassning i olika former: integrering dar en kultur mer eller mindre
anpassas till en rddande kultur, inkludering dér bada kulturerna, eller flera, anpassar sig efter varandra.”

(Skoladministrator 2011-05-17)

”ja /.../ det en mix av alla kulturer och sedan blir en gemensam kultur” (Larare A 2011-05-17) eller
“forstielse, respekt, att 1dra sig vara tillsammans hur man 4r acceptera som man ér.”’( Larare B) utan att

tveka .

Hér nedan foljer ett utdrag ur intervjun med Ldarare C

Lérare C: ”Ja man har utbyte mellan kulturer, ta vara pa andra kulturer 1

undervisningssituationer”.

I: Pa vilket satt?
Larare C (lite paus) /.../ fraga eleverna om olika saker som de ocksé har upplevt.”

Larare D (suck) Hur ska forklara de ar da? Det var svart ord for det forsta. Det betyder val att det ska
vara kultur 6ver hela dr det s& menar man eller/.../ (paus) (védntan pa att jag ska bekrifta) sedan fortsétter
”som jag uppfattar alla ska vara med alla varldsdelar alla manniskor alla sa tinker jag, jag vet inte. Det

maste betyda mycket maste finnas Gver allt.” Sa hon s hir ordagrant.

Nar jag fragade om hur undervisningen paverkas av elevernas olika kulturella bakgrunder fick jag olika
svar. Larare B sa att ”Jag brukar forsoka tinka att de skulle kunna berika varandra med sina

erfarenheter”.

I det foljande kommer konversationen med Lérare B:

Lérare B — ja, det ar klart att det paverkar. Det paverkar mig. Jag kan inte séga vad jag
tycker, jag kan inte sdga samma sak, eftersom de inte har samma kultur som mig. Jag
kanske inte vet hur deras kultur fungerar alltid och det &r klart att de ifragasatter det jag

gor och da maste jag forklara. | Sverige gor vi pa det har viset. Du kanske gor det pa annat
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satt dar du kommer ifran. Vi har haft lite konflikter nar man har haft asiktsskillnader t.ex.

om kvinnor och kvinnors rattigheter och patriarkala system.
| - Vad gor du da?

Larare B — (paus) /.../da méste man forklara. I Sverige tdnker vi sd hir t.ex. kvinnor
arbetar, kvinnoomskarelse, synen pa kvinnor och barn varfor det ar sjalvklar att kvinnor

ska gora det?

De andra lararna har inte upplevt nagon skillnad nar det galler elevernas olika kulturella bakgrunder.

8.1.1 Lararens interkulturella kompetens
”Kompetensen hos vara ldrare dr stor nar det giller teorierna bakom begreppet dock inte vad géller
praktiken. Det &r svart nar man bara kdnner en kultur och kanske delar av en annan.” (Skoladministrator,

2011-05-17)

Ldrare A berdttar att ”Jag brukar forsoka tanka att de skulle kunna berika varandra med sina
erfarenheter. Da kraver jag att vi har ett samtal. Jag brukar borja pa ganska grundlaggande niva sa att
man fa med sig alla, sedan far var och en jobba var den befinner sig.” (2011-05-17)

Larare B tycker att kamratrespons och kamratstod &r viktigt i det hdr sammanhanget. Han beréttar hur
han jobbar: 1 borjan sd sitter de oftast med de som kommer frdn samma land. Det spelar ingen roll
vilken kon de har. Ar det en flicka som har varit langre kommer automatisk f& en kille att l4ra och

tvartom.

Lérare B relaterar kamratresponsen till att eleverna stotar och hjélper varandra. Elever med ungefar
samma kunskapsniva jobbar tillsammans. Darfor att nar den ena kanske har gatt pa gymnasium i sitt
hemland och sen far en kompis som aldrig har hallit en penna och da blir det for stor underlagg for den

som &r ny och sjdlvkanslan forsvinner dér tycker jag”

Pa fragan hur larare planerar sin undervisning utifran den mangfald av elever den har i sin klass, fick jag

en kommentar som vackte min nyfikenhet namligen:

”(efter lite paus) /.../ Jag brukar faktisk inte ta hansyn till mangfalden jag brukar hitta vad ar malet och
vad ska vi uppna och det spelar inte roll om nan kommer fran Afghanistan, Thailand eller knackebrod

utan vi ska uppna maélet 1 kursplanen”.
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Larare B beskriver hur olika kultursyn forklaras i klasserna.” J @ ms t &l | dtargilchk darssdelar & g o
kulturen ganska stor roll. Redan fran dag ett borjar de lasa samhéallskunskap. Det férsta vi tar upp ar

mobbning, jamstalldighetsfragor, manniskors lika véarde. Har i Sverige accepterar vi inte det har och det

har och det &r bara att acceptera. Kan man inte acceptera det sa ar det bast att aka hem igen for att man

inte kan leva i en vérld som man inte forstar och det ar den kalla verkligheten, sa ar det tyvarr, de blir
chockade. Forsta gangen nar jag sager det man maste forsta, att har i Sverige har alla manniskor &r lika

varde och att man ar jamstalld. Det finns inte man mer an kvinnor, kvinnor &r inte mer &n man, man ar

lika och nar man sager sa man maste forsta att man maste ta till sig det sa. Annars det fungerar inte att

bo hér.”

b

Larare C menar att elevens egna kulturella erfarenhet tas till vara genom att den jamfors med de andras’
nar man kan prata, alltsa diskutera pa engelska, da gor vi ofta sa att vi jamfor olika kulturer och jamfor

vanor.”

Lérare D anvénder sig mycket av spel och bilder i sin undervissning “’vi spelar bade svenska spel och

spel fran elevernas hemldnder”.

Det forekommer mycket kulturrelaterade aktiviteter (som representerar det svenska samhéllet) pa
skolan i form av t.ex. teater, bild, musik, dans mm. Syftet med dessa aktiviteter ar att gestalta den

svenska kulturen hos eleverna.

8.1.2 Lararkompetens och fortbildning

Den huvudkompetensen som alla larare pa IVIK ska ha ar SVA (svenska som andra sprak).
”Huvudkompetensen som vi utgar ifran dr att man har SVA och &r utbildad larare”( Skoladministrator,
2011-05-17)

Pa fragan om vilken utbildningskompetens de verksamma lararna har svarade Lérare A att hon hade
SVA och gymnasieldrare examen. Lirare B:  Jag dr restaurangldrare 1 botten och sedan har jag SVA”.
Lérare C ”jag ar dmnesldrare 1 engelska och franska for gymnasieldrare och grundskolldrare”. Hon har
aven gatt kurser om sprakutvecklande arbetssétt och haft studiedagar som hon inte har formella poang
for.

Larare D berédttade att ’nir det géller lararyrket sa har jag inte en enda, bara bildpedagogik. Pa
hogskolan har jag gatt personal och administrativa linjen. I det ingar da massa olika moment t.ex.

psykologi och stadsvetenskap. Jag lart mig av mig sjalv om man séger sa.”
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Om lararna ges mojlighet till fortbildning och kompetensutvecklig hdvdar skoladministratorn, att

”fortbildning sker fortlopande efter behov via kortare kurser och konferenser.”

Pastaendet stamde bra 6verens med lararnas beréttelser. Tre av fyra larare har haft bade kurser och
konferenser i olika tema bland annat Larare B hade varit pa en forelasning av Bosse Turen fran
hogskolan i Dalarna som handlade om horforstaelse, vilken han har tillampat i sin undervisning. Lérare
A och Larare B hade deltagit i en konferens om hedersrelaterade mord. Larare C har ocksa haft

kompetensutveckling i form av studiedagar i sprakutvecklande arbetsstt.

8.1.3 Elevbemdtande
Angaende bemotande av nyanlanda elever uttryckte sig bade skoladministrator, och eleverna positiva.

“Eleverna pa var skola ska vi bemdta med respekt for den de ar.”” och ’de ska bli bemdtta sa att de nar

sin fulla potentiell helt och hallet” (Skoladministrator).

Eleverna &r eniga om att de blir visade respekt och hénsyn for sina olika bakgrunder. Elev A (Elev A)
yttrar “’de (skolpersonal) bemotte mig med respekt och var bra mot mig de hjélpte mig”. Elev B uppger

“Personalen #r snilla och jag trivs bra i skolan.” Aven Elev C och Elev D hade positiva erfarenheter.

8.2 Mal och riktlinjer

Pa fragan om befintliga mal och riktlinjer inom IVIK fér nyanlanda elever svarade Skol-
administratoren att ’det dr de nationella malen som vi ska uppnas” och riktlinjerna ”styrs av de direktiv,

kursplan och de nationella foreskrifter som finns i gymnasiet farhallande.”

Enligt honom beror mélet egentligen pa vad eleven har for mél /.../om maélet 4r néringslivet for att fa
jobb da samverkar vi med var praktikbyra och naringslivet, om malet &r nationellt program da maste vi

titta pa vad eleven ska uppna for behorighet”(Skoladministrator, 2011-05-17)
| — Vilka faktorer spelar in for att eleven ska uppna sitt mal?
Skoladministrator - Skolbakgrunden avgér om eleven 6verhuvudtaget ska uppna malen.

Lérare A forklarar malen med sina lektioner “Jag vill att eleverna klarar sig i framtiden, att de far med
sig sa mycket forstaelse for Sverige och svenska samhallet att de har sprakkunskap for att klara ett

gymnasieprogram”.
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Ldrare B berdttar att han i forsta hand utgar han ifran laroplanen och den lokala kursplanen. Sedan

samplanerar han all undervisningar med en kollega.

8.2.1 Stod som eleven &ar berattig till och stod som den far

Den hjélp och stod som finns pa skolan enligt skolledningen dr ”stddcentrum, kuratorer, special

pedagoger, studiehandledare och modersmalslédrarna.”

Larare B beréttar:

Vi har ett stodcentrum dar har man stédundervisning inriktat pa ljud och bokstav. Det finns dven en

kvinna som kan aka hem och hjalpa till och tillgang till studiehandledning och modersmalslarare.
I — Vem beddmer om eleven behdver hjélp eller inte?

Larare B - Nar jag marker att en elev inte forstar eller nar den inte har kunskap om mest
elementara, sa gor jag en anmalan till elevradet. Elevradet placerar den i studieverkstan
och da brukar den vara dar ungefar 6 timmar i veckan och far enskild undervisning och da
ar det rent alfabetisering, koppla ljud till bokstav, forma bokstaver, halla pennan. Det mest

basala.

| — Marks nagon skillnad nar det galler inlarningsprocessen hos de elever som far hjalp och

de som inte far?

Larare B - De som inte har studiehandledning gar det betydlig langsammare for. Framfor
allt de som inte vill ha det, de valjer bort det. Det finns elever med udda sprak som det inte

finns studiehandledning for.

P4 samma friga svarade Lirare A ” Ja! Jitte, jétte stor skillnad pa de som far riktig studiehandledning,
har sitt modersmal aktuellt som traffar och gar pa modersmal och far studiehandledning jattestor
skillnad.”

Elevernas repliker var ” Jag fér inte stod pa mitt modersmal” (Elev C).
”Jag har en arabisk ldrare som hjilper mig och har modersmal” (Elev D).
”Jag hade lite stod pa dari men har inte modersmaél undervisning. Jag behover hjélp” och “’Det finns

manga ord i biologi som jag inte forstar da blir det extra svart” (Elev A).
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”Jag har studiehandledning, och jag tycker att det bra” (Elev B).

8.3 Elevens forkunskaper, kartlaggning och uppféljning

Pa fragan om/hur man tar reda pa elevens forkunskap i olika skolamnen fick jag inget tydligt svar.
Skolledning hanvisade mig till lararna pa IVIK- ”Det ska du friga lidrarna, de har olika system for
validering”

Och nér jag vande mig till lararna fick jag skiftande besked.

Hér foljer ett utdrag av konversation mellan L&rare A (som undervisar den gula gruppen)

och intervjuaren (jag):

Intervjuare — P& vilket satt tar ni reda pa elevens forkunskap?

Léarare A - Det(kartlaggning) gors innan de kommer hit (till IVIK).

Intervjuare — Vem gor det?

Larare A — det vet jag inte.

Intervjuare — Pa vilket satt tar du vara pa elevens forkunskap?

Larare A - De far mojligheter att jobba ganska mycket individuellt, dar tanker jag de far
jobba utifran det kunskap de har tidigare.

Lirare B som har den gula gruppen besvarade pa fragan “det har vi inte gjort faktisk, hittills. Till hosten
sa ska alla elever gar igenom en végledningscentral, dar ska elevens samtliga skolamne testas pa
modersmalet.”

Lérare C sa att ndr det géller engelska “forkunskap ér helt avgorande, vi gor test pd vad de har for
kunskaper och ser pa vilken niva de passar in sa det maste vi ta hansyn till. Efter olika diagnostiska
tester kommer de i olika grupper.”

Larare D som jobbar med grundldggande svenskan och har den grona gruppen svarade pé fragan att ”Ja,
det kan man saga att man gor det ar en larare som tar emot de och sedan delar de ut utifran deras skol
bakgrund i sitt hemland och dé de kanske kan g&.” men hos mig “De méste ldra sig svenska sprakets

grundar forst.”

Elevernas svar pa fragan var bade positiva och negativa. Elev A sa att ”min férkunskap har tagits pa
allvar eftersom jag borjade i ars 7-8.” Elev C sa att hon inte hade papper som bevisade hur mycket hon
har last (samma besked om Elev C fick jag av en annan larare som jobbar pa IVIK). Elev D (med

klagande rost) “Forst ska jag ldra mig svenskan for att bevisa hur mycket jag kan.”
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Uppfoljning sker enligt Larare B att genom olika test kartlagger elevens progression och eventuella
svarigheter. Han beréattade ocksa att man utfor enskilda samtal med varije elev en gang per manad och pa
sa vis foljer man upp hur eleven mar, &r eleven pa ratt véag, vad ar det som saknas, ar det nagot som

maste andras och sa gor man ny plan en manad fram at. Man fokuserar pa det som maste goras.

8.3.1 Framtidsplaner

Alla fyra elever jag intervjuade &r valdigt ambitidsa och har stor framtidsplaner. De beréttar om sina
drommar:

»Jag ska lasa samhalle eller naturlinjen, sen ska jag forsatta pa universitet (Elev A).

”Jag vill bli journalist eller politiker, mitt mal dr att hjdlpa andra médnniskor” (Elev B).

”Jag vill bli advokat men forst maste klara IVIK, PRIVIK och universitet” (Elev C).

”Jag vill bli IT ingenjor” (Elev D).

9. Analys

Syftet med studien var att underséka pedagogers forhallningssatt till den interkulturella pedagogiken och
hur ett sddant forhallningssatt tillampas i mote med de nyanlanda elever, skolans mal och riktlinjer for
nyanlanda elever samt hur nyanléanda elevens férkunskaper kartlaggs.

Analysen resulterade i tre huvudkategorier och ar baserad pa den empiriska studien och
litteraturgenomgangen. Narmare bestamt interkulturell pedagogik, skolans mal och riktlinjer och

kartlaggning av nyanlanda elevers forkunskaper.

9.1 Interkulturell Pedagogik
I min undersokning anser jag att de flesta av pedagogerna har den interkulturella kunskapen. I enlighet
med Lahdenpera (2004, s.15) lyfter Larare A fram vikten av att man maste ha forstaelse, respekt samt

kunna lara sig vara tillsammans och acceptera varandra.

Om det interkulturella forhallningssattet har pedagogerna atskilliga asikter. Larare C menar att man har
utbyte mellan kulturer och tar vara pa andra kulturer i undervisningssituationer . Det stammer 6verens
med Lorentz (2009) beskrivning av interkulturell pedagogik som tar vara pa elevernas olika identiteter
och betraktar de som en tillgang i undervisningen, istallet for att fostra eleverna till socialiserad

gemensam identitet. Av Larare B:s uttalande framgick att man inte tar hansyn till var eleven kommer
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ifran. Det forhallningssatt dar larare koncentrerar sig enbart pa den svenska kulturen och svenskheten
kallar Lahdenpera (2008, s.15) for det monokulturella forhallandeséattet. Lorentz och Bergstedt (2006,
s.29) havdar att interkulturellt 1arande k&nnetecknas av interaktion och kommunikation mellan olika
individer med olika etniska eller kulturella bakgrunder vilka kan paverka bade larandets villkor och
kunskapens innehall i olika larande situationer. Interaktionen mellan olika individer ges stérre utrymme
hos alla pedagoger. Larare A menar att eleverna skulle kunna berika varandra med sina erfarenheter. Det

undervisningssattet enligt Lahdenpera (2004, s.25) kallas for erfarenhetsbaserad undervisning.

Genom interaktioner dverfors kunskaper, enligt Lahdenpera (2004, s.55). Larare A anvénder sig av
mycket samtal da han uppmuntrar sina elever att prata med varandra. LarareB relaterar kamratrespons
till att eleverna ska st6tta och hjélpa varandra. Det &r ett satt for lararen att ta reda pa elevers

erfarenheter och resonemang.

Interkulturella perspektiv beskrivs av Lahdenperé (2004, s.) som ett mote mellan kulturer och deras
omsesidiga inverkan pa varandra, och inte jamforelser mellan dem eller forandringar inom dem. Léarare
B relaterar till interkulturella perspektiv i sin berattelse nar han beskriver hur eleverna ifragaséatter det
han gor och beréttar. Han forklarar da varfor han gor/saker gors pa det viset. Han exemplifierar med
kvinnosynen och kvinnors réttigheter i Sverige. Aven Lorentz (2006, s.112) betonar vikten av
kommunikation i interkulturella situationer och att kunna forhalla sig till en mangfald av kulturella
kontexter. Nar larare utgar fran olika kulturella sammanhang utgar han/hon fran en kulturkontrastiv

undervisning som &r en del av det interkulturella larandet enlig Lahdenperé (2004, s.25)

Den interkulturella installningen ar uppenbarligen klar for alla pedagogerna jag intervjuat.
Forhallningssattet att vara 6ppna och beredda att lara sig om och av sina elever och sina elevers kultur,
bakgrund och deras liv i Sverige framgick enligt Lahdenpera (2004, s.69) av lararnas initiativ till att

delta i olika forelasningar och seminarier.

Lararna stravar efter att hoja sina kompetenser, de deltar i olika forlasningar och kurser. Larare B
beréttade att han har gatt en kvallskurs i sprak och dessutom var delaktig pa en forelasning av Bosse
Turen fran hogskolan i Dalarna som pratade om horforstaelse. Darefter har han tillampat ny metod i sin
undervisning. Lahdenpera (2004, s.33) framhaller lararens flexibilitet och formaga att hitta mer
anpassade former och metoder for undervisning och formaga att kunna anvénda sig av olika

kommunikationsmedel som é&r tillangligt idag.
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9.2 Skolans mal och riktlinjer

Verksamheten pa IVIK bestams av en arbetsgrupp i samrad med Skolledningen, uppger
Skoladministratren under intervjun (20011-05-16). Om mal och riktlinjer sager skolledningen att de
nationella malen som ska uppnas och riktlinjerna for dessa styrs av direktiv, kursplan och de nationella
foreskrifter som finns i gymnasieférordningen. Sedan har man olika ram for olika mal. MSU
(Myndigheten for skolutvecklingsstudie) skriver i sin slutrapport fran 2006 att det formuleras olika
ramarna for arbetet med nyanlanda elever eftersom det inte finns nagra bestamda riktlinjer.

Det vasentligaste malet pa IVIK &r att eleven klara sig i framtiden, att de far med sig sa mycket
forstaelse for Sverige och det svenska samhallet som mojligt samt att de har sprakkunskap for att klara

ett gymnasieprogram, forklarade Larare A (2011-05-16)

Skolverket anser att arbetet med nyanlanda borde fa tydligare mal, inriktning och struktur (Skolverkets

forslag till mal och riktlinjer for utbildning av nyanlanda elever, s.5)

Lararna utgar ifran laroplanen och sedan samarbetar de med varandra.

Skolan har inte tydliga mal for nyanlanda elever och utbildningen som ges eleven ar inte alltid anpassad
till elevens individuella behov och forutsattningar. Detta framgar ur elevernas berattelser. Elevens behov
av kunskaper i svenska bestammer var (olika grupper se s.16) och hur eleven bérjar sin utbildning, inte

elevens individuella forutséttningar, behov och studiemal.

Enligt regelverket ar nyanlanda elever berattigade till studiehandledning (Se s.11), men eleverna far i
varierande grad tillgang till de stodatgarder som de har ratt till. Skolan koper in ett visst antal
studiehandledningstimmer i borjan av lasaret. | och med att skolan tar emot nyanlanda elever under hela
lasaret racker sedan inte de inkopta timmarna till alla nyanlanda elever. Larare B beskriver hur de forst
anlanda eleverna kommer i klam och forlorar sin studiehandlednings timme till de nyanlédnda eleverna

och resultatet blir att elevernas kunskapsutveckling bromsas upp och de halkar efter.

Inte alla elever som jag intervjuade nar de nationella malen eftersom de har inte tillgang till alla skolans
amnen. Deras kunskaper i olika &mnen valideras inte och deras larande dokumenteras enbart i &mnet
svenska. De flesta har inte tillgéng till vanliga” klasser och darmed saknar darmed den breda sociala

samvaron med andra elever pa skolan.
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skolan skall erbjuda eleven tillgang till undervisning i alla &mnen som eleven har rétt till och aktivt arbeta for
att underlatta de nyanlandas integrering i skolan.

Eleverna ar i stort satt segregerade fran resten av skola och har inte den kontakt som behdvs for att lara
sig det informella svenska spraket. Ingen av de elever jag intervjuade hade kontakt med svenska
ungdomar. En av eleverna hoppas dock pa att skaffa kontakt pa fritiden.

I Laroplanen foresprakas tydlig att skolan ska finna samarbeten med ndrsamhallet och 1 ’Lararens

handbok” menar man att det ingar i lararens roll att hjélpa till att skaffa dessa kontakter.

”Lararen ska utveckla kontakter med mottagande skolor samt med organisationer, foretag
och andra som kan berika skolans verksamhet och forankra den i det omgivande
samhdllet.”( Lararens handbok, s. 20.)

Skolverket anser att arbetet med nyanlanda borde fa tydligare mal, inriktning och struktur(Skolverkets
forslag till mal och riktlinjer for utbildning av nyanlanda elever, s.5).

Tydliga mal och riktlinjer behdvs ocksa for att nyanlanda elever ska kunna forverkliga sina drommar.
Eftersom sammanhanget kan paverka vad eleven valjer och vad den begransar sig till.

I laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 star att:

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den ska frémja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas

bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper”. (Lgr-11, s 5).

Det innebér att grundlig kunskap om vad nyanlénda elever har for bakgrund behdvs for att ratt
utbildning ska kunna ges som tar eleven vidare i processen och inte bromsar elevens utveckling.

Har vill jag knyta an till bade Elev C och Elev D:s berattelser om att skolan inte har tagit deras tidigare
kunskaper och erfarenheter till vara.

Eftersom skolan &r en mangkulturell motesplats behdver saledes alla pa skolan har kannedom om

varandras kulturer. Aven i laroplan 94 star bland annat att skolan har ansvar for att varje elev efter

grundskola “har utvecklat forstielse for andra kulturer” (Skolverket, 1994, s. 10). Men det som framgar
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av intervjuerna &r att lararna sjélva inte har kunskap om sina elevers kulturer och att skolledningen ar

val medveten om detta. Nagra insatser for att dtgarda detta finns just nu inte.

Enligt skolverkets ska:
”Skolan skall vara tydlig och noga med att introducera skolans arbetssétt, vardegrund och
forvantningar som finns pa eleven. Eleverna skall forses med en tydlig strukturerad
studiehandledning, framtagen utifran elevens individuella forutséattningar och behov, dar arbetet
regelbundet bearbetas och f6ljs upp ”(Skolverket, 2009)

9.3 Kartlaggning av nyanlanda elevers forkunskaper

De eleverna uppger att deras olika skolbakgrunder, erfarenheter och upplevelser varierar kraftigt mellan
dessa elever. Nagon har undervisats i nagra ar pa en moské, medan nagon annan har genomgatt en
fullbordad gymnasieutbildning i hemlandet. Férkunskapskartlaggning hos dessa elever ar darfor en
viktig forutsattning for att kunna se vad eleven verkligen behover. Enligt Skolverket (2008) ska en
pedagogisk kartlaggning av elevens erfarenheter och kunskaper i alla &mnen goras for att
undervisningen ska kunna anpassas till elevens tidigare kunskaper. Det som framgar fran mina intervjuer

med eleverna ar att forkunskapen hos dem inte kartlaggs.

Elev A sager att han inte far det hjalp han behover for att kunna forsta vad orden betyder i biologin av

den orsaken att hans skolbakgrund omfattar 6 ar med avbrott.

Elev D beréttar att hon har gatt 13 ar i skolan i sitt hemland och att hon har goda kunskaper i olika

amnen och dessutom kan engelska.

Kartlaggningen av elevens forkunskap har en avgorande roll for elevernas sprakutveckling och for att

larare ska kunna anpassa undervisningen till de behov som eleven har.

| Skolverkets ”allmannarad férutbildni ng av nyanl2ndaodo (2008) st-r det
”Skolan behdver genomfora mera omfattande och grundligare kartliggning av nyanldnda
elevers tidigare skolbakgrund och kunskaper. For att den nyanlanda eleven sa snabbt som
mojligt ska kunna utveckla sitt larande i sitt nya hemland, Sverige, sa kravs att eleven kan
anvénda och vidareutveckla de kunskaper som han eller hon bér med sig”(s.17).

Utifran intervjun med skoladministrator fick jag den uppfattningen att man lamnar ansvaret helt och

hallet till lararna. Trots att IVIK finns pa skolan sedan 1994 sa finns inte nagot valideringssystem for

elevens forkunskapsmattning, inget system eller méattningsinstrument som kan anvandas for att i forsta

hand betona vad eleven kan.
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Larare A och Larare D pastar att kartlaggning gors innan eleven borjar pa IVIK men det framgick inte
vem som gor kartlaggningen. Larare A hade nyligen bérjat pa IVIK och Léarare D var en vikarierande

larare under en begransad tid. Min tolkning &r att dessa larare inte var insatta i omradet.

Larare B som har jobbat langre pa IVIK ansag att det borde finnas ett kartlaggningssystem av elevers
forkunskaper for att fa en sa god bild som mojligt av elevens kunskaper och formagor i olika amnen.
Han berattade ocksa att det under hosttermin 2011 kommer att utforas tester i matematik pa elevens

modersmal d& klasslarare och amneslarare samarbetar med modersmalslararen.

Kartlaggning av matematikkunskaper hos nyanlanda elever pa IVIK &r en bra start men langt ifran

tillracklig for att lararna ska kunna fa kdnnedom om elevens skolbakgrund och erfarenheter.

Enligt Skolverket (2008) behover lararna i de olika @&mnena fa insikt i vad och hur eleven tidigare har
lart sig for att kunna forsta elevens tankande och stddja larandet. Eleven maste fa hjélp att forsta det som

sker pa lektionerna och vad som forvantas av henne eller honom.

Myndigheten for skolutvecklingsstudie (MUS) faststaller att om man noggrant kartlagger elevens
bakgrund kan man anpassa elevens utbildning béattre och fa battre studieresultat (MSU Vid sidan av eller
mitt i? .52).

Eleverna pa IVIK kanner sig maktldsa och har inte inflytande Gver sin utbildning just pa grund av att

manga av dessa elever saknar giltiga dokumentationer/handlingar som kan styrka deras skolbakgrund.

Enligt skollagen har alla elever ratt till inflytande Gver sin utbildning. En forutsattning for att eleverna
ska kunna utéva sitt inflytande ar att de forstar skolans mal och ramar for verksamheten. Informationen
till eleverna har alltsa aven syftet att géra det mojligt for eleven att uttrycka sina asikter och paverka sin

situation.

Elev C uppger att hon har 11 ar av full skolgang fran sitt hemland men i och med att hon saknar
handlingar som kan bevisa det sa ar det upp till henne att visa vad hon kan. Och for att kunna goéra det

maste hon ldra sig svenska.
Skolverket ndmner i sin rekommendation mal och riktlinjer for utbildning av nyanlénda elever” att:

Nyanlénda elever kanner ofta att deras kunskaper i andra &mnena inte tas till vara utan det forsta

malet att uppnas ar att lara svenska.(s.18)
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MSU i sitt forslag upplyser att

"utbildningen ska ta tillvara pa de kunskaper och erfarenheter som de nyanlénda barnen och
ungdomarna har med sig" att "malet ar att framja individens utveckling sa att den sa tidigt som
mojligt nar ett optimalt larande (och) kan géra egna aktiva val”.

Med utgangspunkt i intervjuerna av Elev A och Elev C drar jag slutsatsen att elever inte far det stod och
den hjalp de ar beréattigade till. En av orsakerna ar att skolan saknar kunskap om sina elevers
skolbakgrunder vilket i sin tur fordrojer elevens deltagande i reguljar undervisning for att utveckla sina

kunskaper i olika skolamne.

Aven skolverkets dvergripande granskningsrapport fran (2009) visar att “nyanlinda elever far inte
studiehandledning pa sitt modersmal i den utstrackning de behéver och det rader ofta forvirring bland
personalen kring vad handledning innebar och hur den ska ges. Med studiehandledning pa modersmalet
ska eleven kunna utveckla sina kunskaper i olika kursplanedmnen, trots att han eller hon inte beh&rskar
det svenska spraket. Nar studiehandledning uteblir riskerar eleven att halka efter i sin

kunskapsutveckling.”(Ibid., s.7)

10. Slutsats och diskussion samt forslag till vidare forskning

Den 6vergripande slutsatsen efter slutférandet av denna undersokning &r att pedagogerna ger uttryck for
ett varierande, men allmant stort, matt av interkulturell kompetens. Lararna &r i stort satt teoretisk
medvetna om det interkulturella forhallningssattet, i praktiken fanns dock brister pa att tillampa det.
Generellt sett upplevs att lararna bedriver en undervisning. Dar férekommer inte inslag av
interkulturalitet exempelvis elevens kulturskillnader uppmarksammades Ett férhallande sétt som utgar
ifran likhetsprincipen finns narvaro hos manga pedagoger. Faran med detta forhallandesatt &r att lararna

svenska som norm i undervisningen

Den andra slutsatsen dr att de mél och riktlinjer som ”finns” pa skolan inte dr tydliga utan svara att
forklara. Vilket &r dven ett nationellt problem som finns i hela landet. Nyanlénda elever har olika

skolbakgrunder och kommer fran olika lander. Manga av dessa elever har inte klar for sig vad som
forvantas av dem. En del elever tycker att skolan maste vara mer tydligare med sina mal for elever

utifran deras skolerfarenheter och skolbakgrunder.
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Den tredje slutsatsen ar att skolan saknar ett professionellt satt att kartldgga elevernas tidigare kunskaper
och erfarenheter vilket leder till att elevernas olika forkunskaper och erfarenheter varken tillvaratas eller
integreras i undervisningen. Vilket gor att elever missgynnas i skolan och utvecklar negativa

sjalvkéanslor.

Studien som jag har gjort &r ganska liten och for att fa en djupare uppfattning om de aktuella
forhallandena behdvs storre och mer rikstackande undersokningar. Under mina intervjuer framkom
manga intressanta saker. Bland annat lararens forhallandesatt till elever med olika kulturell och
kunskapsbakgrunder. Elevernas likbehandling gav ett uttryck av att undvika diskriminering och konflikt.
| framtida forskning vore det av vérde att undersoka detta narmare ur elevperspektiv for att pa sa satt

skapa en bild av hur eleverna paverkas av pedagogernas denna immanenta forhallandesétt.
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