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Abstract

The purpose of this essay is to illuminate two teachers’ communication strategies when
dealing with pupils with another first language than Swedish. One of the teachers teaches
Swedish as a second language and the other teacher educates one class in most of the subjects
such as mathematic, Swedish and social studies. I make an ethnographic study where I make
non-participating observations and shorter interviews with the teachers. The observations lie

in focus of my study and were made at eight occasions, four lessons with each teacher.

My result shows that they have a lot of communication strategies in common, but not all.
What makes the strategies different are the teachers different classes, there own different
educations and their differences in personality. The Swedish as a second language teacher has
the proper education for her teaching subject and the other teacher for her classroom. The
most important thing to have in mind when teaching pupils with a second language is to have
an intercultural approach which illuminates every pupils needs and that this approach stands
as the basis for the education.

Title: A class teacher and a Swedish as a second language teachers communication strategies

in a multilingual classroom. A comparative study.

Keywords: Swedish as a second language, communication and scaffolding (svenska som

andrasprak, kommunikation och stéttning)
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1. INLEDNING

1. 1 Bakgrund

Under varen har Dagens Nyheter lyft fram en debatt om skolan som alltid tycks vara ett &amne
som engagerar manniskor i vart samhélle. Zaremba &r den journalist som statt for en stor del
av de kritiska artiklar som skrivits. Denne journalist uppmarksammar att det finns alltfor
manga larare, i Sveriges skolor, som arbetar utan en fullbordad eller ingen utbildning. I manga
fall undervisar dven larare med l&rarutbildning i amnen de inte behdarskar. Detta leder till att
eleverna inte inspireras och tycker att undervisningen ar trakig. Undervisning som leds av
larare som inte beharskar amnet tenderar att bli monoton och auktoritar. Eleverna far ingen
chans att interagera pa lektionerna. Det ar ofta de elever som inte har stéd hemifran som blir
lidande eftersom dessa elever behdver mest stod (Zaremba 2011). Detta ar nagot som
riksdagen nu beslutat att skolan inte kan innefatta och darfor ska en ny lararutbildning inféras.
| den nya lararutbildningen ska alla fa en likvardig utbildning dar endast en yrkesgrupp (t.ex.
forskollarare) examineras istéllet for flera (férskollarare och larare for grundskolans tidigare
ar) som det varit under en lang tid (Lararnas Riksforbund 2011-03-08). De ska aven, for att
garantera att lararna dar utbildade och darmed hdja kvaliteten i skolan inféra
lararlegitimationer. Utan en sadan legitimation, som &ar ett bevis pa att lararen har
lararutbildning samt erfarenhet av lararyrket, ska en person inte anstallas som larare (L&rarnas
riksforbund 2011-04-15).

De elever som blir mest lidande av att lararna obehdriga ar som sagt de som inte har stod
hemifran. Detta kan vara en orsak till att barn med utlandsk bakgrund generellt inte har lika
hdga betyg som en svensk elev har (TT 2009-11-23). Under min verksamhetsforlagda
utbildning har jag tagit del av diskussioner i lararlaget om elever som laser svenska som
andrasprak. Lararna upplevde att vissa foraldrar till eleverna visar ett motstand mot att lasa
svenska som andrasprak istéllet for svenska. I en artikel publicerad i Dagens Nyheter star det
att amnet svenska som andrasprak blivit ett lagstatusamne som ofta stjalper elever mer &n
hjélper, eftersom d&mnet inte verkar ha samma sprakkrav som svenskamnet har. Detta leder till
frustrations hos foraldrar som inte vill att deras barn ska lasa svenska som andrasprak (Oberg
2004). Meningen med svenska som andrasprak ar dock att amnet ska hjalpa eleverna till att

uppna samma sprakliga fardigheter som en forstaspraksinlarare gor (Skolverket 2009).

Kdrnan i svenska som andrasprak &r att barnen ska lara sig det som de svenska eleverna redan

kan nar de borjar skolan. Detta blir dock problematiskt pa flera satt. Alla elever ligger pa olika



nivaer vilket kraver att undervisningen anpassas efter varje individs enskilda behov. Detta
kraver mycket fran lararen som ofta inte har egna erfarenheter av svenska som andrasprak
fran sin egen skoltid, utan maste lara sig allt utifran. En annan farhaga ar att elever i manga
fall antas av vuxna kunna det svenska spraket eftersom de talar som de svenska barnen utan
att bryta. Att de inte bryter betyder inte alltid att de kan spraket vilket ldararen behover vara
medveten om (Hyltenstam 2007). Synen pa andra sprak och kulturer ar viktig hos larare som
undervisar i svenska som andrasprak. Om ldraren inte har en positiv attityd till tvasprakighet
kommer detta fa konsekvenser for elevens sprakutveckling. Kommunikationen och
tydligheten ar avgorande for elevernas framgang i amnet svenska som andrasprak. Om inte
lararen kan kommunicera pa ett tydligt satt nar inte eleven upp till kursmalen lika latt
(Fredriksson och Taube 2003).

Samtalet &r en forhandling déar det handlar om att bland annat bekrafta, kontrollera och
fortydliga. Ibland kan det uppstd missforstand i samtal men genom att anvanda en
kommunikationsstrategi kan dessa missforstand undvikas. Bada parter i ett samtal anvander
sig av kommunikationsstrategier. Bada forenklar och anvéander fantasin for att sammanstélla
ord, for att gora sig forstddda och darmed underlatta for sin samtalspartner (Lindberg
2005:48ff). Kursplanen for svenska som andrasprak belyser att “Skolan skall genom &amnet
svenska som andrasprak ge eleverna mojligheter att utveckla sin formaga att tala och lyssna,
lasa och skriva i olika situationer.” (Skolverket 2009) Eleverna behdéver kunna forsta varandra
och darmed forsta lararens satt att hjalpa eleven till att nd kursmalen. Har blir lararens

kommunikationsstrategier med eleven viktiga och det &r just dessa jag ska undersoka.

1. 2 Tidigare forskning och problem

For att hitta tidigare forskning har jag anvant biblioteks olika sokmotorer genom att soka pa
mina nyckelord, svenska som andrasprak, kommunikation, stéttning. Dessa ord behévde dock
modifieras lite som att dversatta dem till engelska eller hitta ungefarliga synonymer som t.ex.
samtal. Enligt mig &r forskning undersékningar som har ett tydligt syfte, metod och resultat
och darmed hojer jag min egen underséknings validitet eftersom jag utgar fran denna typ av

forskning.

Lindberg som forskar om svenska som andrasprak har studerat en klass med vuxna
andraspraksinldrare under en termin. Hon frigade sig: “Hur kan man karaktdrisera olika

muntliga aktiviteter med avseende pa inldrarnas mdjligheter” (Lindberg 2005:111). Empirin



bestod av klassrumsobservationer som dokumenterades med ljudupptagningar. | resultatet
presenterades det att studenter kan ta hjalp av sin formaga att samtala fran sitt modersmal.
Dock blir personen ofta stressad av att tala infér en storre grupp och darfor gléommer
samtalsreglerna. For att studenterna ska vaga tala kravs det en trygg atmosfar som ger
utrymme for samtal med andra, vilket mindre grupper kan bidra till. Behovet av
kommunikationen hos barn och vuxna ar delvis olika, men Lindberg hdvdar att alla inlarare
har behov av att fokusera pa tal- och textmonster, utveckla medvetenhet om sprakets

uppbyggnad och hitta strategier for att gora sig forstadd.

Heath har gjort en etnografisk studie om hur olika samhallsgrupper lar sig sprak och hur de
bemots i skolan. Genom att tilloringa en langre tid hos tre olika samhallsklasser, the
townspeople (hogre medelklassen fran staden), Roadville (arbetarklass med vita manniskor)
och Tracktown (arbetarklass med svarta manniskor), synliggjordes barnens sprakinlarning.
Alla dessa barn lar sig sprak pa olika satt. | Tracktown brydde sig inte foraldrarna om att lara
barnen att lasa och skriva innan skolan. Barnen larde sig spraket genom att observera sin
omgivning. | Roadville stottade fordldrarna barnen till en viss grad men féraldrarna menade
att skolan hade det yttersta ansvaret for att lara barnen att lasa och skriva. The townspeople
var den samhallsgrupp vars sprakiga uppfostran mest stimmer 6verrens med skolan pa det
viset att skolan anvander ett mer akademiskt satt att tala, bocker star i fokus och fragor stélls
som den vuxne redan kan svaret pa. For barnen i Roadville och Tracktown uppstod det
problem i skolan da de inte var vana vid skolkulturen som the townspeople- barnen var.
Lararna var tvungna att ta till alternativa undervisningsmetoder for att na ut till Roadville- och
Tracktowns- barnen. Heath menar att genom att vara en etnografisk forskare i sitt eget
klassrum kan lararen hitta monster i olika elevers beteenden och dérefter anpassa sin
undervisning (Heath 1983).

Johansson och Kjellander har skrivit ett examensarbete vid namn Textuell kommunikation -
Hur kommunicerar pedagoger och andrasprakselever for att framja sprakutvecklingen? Dar
undersoker de hur pedagoger arbetar med elever som laser svenska som andrasprak. De
fokuserar pa elevernas texter och darmed hur lararna framjar elevers sprak genom skrift. Detta
studerar de genom att intervjua sju svenska som andrasprakslarare. Genom intervjuerna kunde
de finna att dessa larare anvander performansanalyer i mycket liten utstrackning for att
bedoma elevers texter, men de ger respons pa elevers texter for att hjalpa eleverna i deras

sprakutveckling dven om denna respons sag olika ut hos lararna. De drog slutsatsen att det



vikigaste for att ka elevers sprakliga medvetenhet lag i den sociala kontexten och papekar att

det dialogiska klassrummet ar mycket viktigt.

Dessa tre undersokningar tar ett kommunikationsperspektiv, men denna kommunikation
handlar om hur en larare ska kommunicera med vuxna, att ldraren ska anvénda sig av
samhéllet och darmed anpassa sitt satt att tala eller om kommunikationen mellan l&rare och

eleven i ett textknutet sammanhang.

Det finns dock ett problem med den har forskningen. Den fokuserar mest pa
kommunikationen mellan andraspraklarare och eleverna, dven om Heath tar klasslararens
perspektiv. Forskning som riktar sig mot kommunikation finns det gott om, men antingen
handlar det om vuxna elever, elever i grundskolans senare ar eller gymnasieelever. Det finns
dven ett antal handbocker for larare som ska undervisa elever med ett annat modersmal &n
svenska, men problemet med dessa bocker &r att lasaren inte far ta del av nagot resultat av den
typ av undervisning som dessa foresprakar. Den faktiska kommunikationen belyses inte pa ett
tydligt sétt i ovanstaende forskning, med undantag i Lindbergs studie, dar hon fokuserar mer
pa kommunikationen mellan studenterna som &r vuxna. Hur den kommunikativa interaktionen
mellan larare och elev fungerar &r nagot som inte belyses dven om alla tre forskare havdar att
samtalen &r viktiga for elevers larande. | och med att forskningen inte tar upp samtalen i en
mer konkret kontext hos andraspraksinlarare behover dven detta perspektiv belysas. Genom
att belysa kommunikationen mellan larare och elev kan fler larare fundera dver hur de sjalva
agerar i ett klassrum och darmed na ut till fler elever genom att rannsaka sig sjalva. Att
belysa kommunikationen mellan larare och elev i de yngre aldrarna kan lararna pa ett tidigt
stadium rannsaka sig sjalva och hjélpa elever innan de uppnar en niva dar de inte hanger med
i skolarbetet som allteftersom blir svarare. En sadan typ av undersokning kan, enligt mig bidra
till en okad kvalitet i skolan redan fran de tidigare aldrarna och underlatta for eleverna néar de

nar de senare aren i skolan.

1. 3 Syfte och fragestallning
Syftet med uppsatsen &r att belysa tva larares (en svenska som andraspraks larare* och en

klasslarare) kommunikationsstrategier i maétet med elever med ett annat modersmal &n

! Hadanefter kommer forkortningen sva-larare anvandas.



svenska. Dessa larares strategier kommer att jamforas for att se vilka strategier som bada
lararna anvander och hur de skiljer sig at. Fragestallningarna lyder:
- Vad anvénder en klasslarare samt en sva-larare sig av for kommunikationsstrategier i
motet med eleverna?
- Finns det nagra skillnader mellan lararnas kommunikationsstrategier?

o Om ja, pa vilket satt?

2. TEORETISKA REFERENSRAMAR

Uppsatsen kommer att grundas i social konstruktivism som ar ett synsétt pa kunskap som
innebdr att kunskap skapas i sprakliga interaktioner mellan méanniskor som ar en social varelse
(Thomassen 2007). Motsatsen till detta synsatt &r positivism som ofta anvanda i
naturvetenskapen. | positivism handlar kunskapen om att kunskapen ska vara objektiv och
endast kunna tolka ett fenomen pa ett enda satt. Comte forsokte overfora detta synsétt till
samhéllsvetenskapen men nar han forsokte med detta uppstod det problem da méanskliga
beteende inte alltid kan forklaras med hjalp att fysiska aspekter som gar att observeras
(Thomassen 2007:160f). | och med att denna uppsats inte kommer att angripa nagot

naturvetenskapligt @mne valjs detta synsatt bort.

En fordjupning av social konstruktivismen &r det sociokulturella perspektivet som jag
kommer att anvanda i min uppsats. Det innebéar enligt Gibbons att mansklig utveckling ses
som en social foreteelse och ar en produkt av undervisning inte en forutsattning. Utveckling
av kunskap sker i sociala, historiska, kulturella erfarenheter dar spraket ar centralt. Med andra
ord beror var utveckling pa vilka vi umgas med (Gibbons 2006:25ff), vilket i denna uppsats

betonas da elever och larare anvander spraket som grund i arbetet.

Vygotskij var en rysk pedagog vars teorier influerat till dagens skola eftersom hans, bland
andras (Dewey och Piaget) teorier ligger till grund for laroplanen, Lpo94 (Mourau och
Wretman 2005:246). Han skrev sina teorier utifran det sociokulturella perspektivet och han
menar att barns tidigare stadier (spadbarnsperioden) utvecklas genetiskt, d.v.s. att alla barns
tidiga uppvéckt ar likadant. Nar barnen borjar interagera med sin omgivning genom sprak

borjar dven dess utveckling att bestdammas av sociokulturella foreteelser (S&ljo 2005).

Innan Vygotskijs teorier om att utvecklings sker i social interaktion, fanns det en modell for

hur andraspraksinlarare tog till sig kunskap. Denna modell innebar att lararen sager nagot som



eleven tar in och bearbetar. Problemet med detta ar att det inte finns nagot utrymme for social
interaktion. En av poéngerna med att se kunskap genom det sociokulturella synséttet &r att
kunskapen inte ar konstant utan manniskan utvecklar sina kunskaper med tiden. Ju mer vi lar
oss desto sakrare blir vi pa var uppgift i samhallet. Dock kommer ingen manniska nagonsin
bli fullard (Lindberg 2004). | och med att manniskor utbyter standpunkter och
argumentationer utvecklas kunskaperna (Lindberg 2004:473).

2. 1 Svenska som andrasprak
Detta stycke har endast i syfte att 6ka lasarens forstaelse och kommer inte behandlas i

analysen.

Svenska som andrasprak ar ett amne i skolan som ska hjélpa elever med ett annat modersmal
an svenska att uppna forstaspraklig niva i skolan. Alla elever som inte ar fodda med svenska
som forstasprak har ratt till att lasa detta amne (Myndigheten for skolutveckling 2007). Nar
svenska barn kommer till skolan har de redan mellan 8000 och 10 000 ord med sig. Ett barn
som har ett annat modersmal har inte detta och behover darfor bade lara sig ett nytt sprak och
nya amneskunskaper och darfor integreras ofta svenska som andrasprak med andra amnen.
Dock &r ofta grupperna i svenska som andrasprak mycket heterogena vilket leder till en svar
uppgift for lararna att planera lektioner (Myndigheten for skolutveckling 2007).

Enligt laroplanen ska skolan vara likvardig och darfor ar det svenska som andraspraksléararens
uppgift bland annat, att vagleda annan personal i skolan och att hitta strategier for att hjalpa
elever till att inhdmta kunskap (Myndigheten for skolutveckling 2007).

2. 2 Kommunikation

Att kommunicera & mycket mer &n bara att tala med varandra. Det handlar om att tolka och
forsta en annan manniskas varldsbild. Det finns ett antal olika anledningar till varfor
méanniskan kommunicerar (Dimbleby och Burton 1999). Under denna rubrik kommer jag att

redogora nagra punkter om vad kommunikation ar och hur den kan te sig.

Kommunikationen bestar inte endast av det verbala (d.v.s. det vi sdger) utan &ven av
ickeverbal kommunikation. Denna kommunikation involverar till exempel hur vi tittar pa en
person (mimik), hur vi gestikulerar, eller hur vi forhaller var egen kropp till en annans

(Dimbleby och Burton 1999:54ff). Beroende pa hur vi anvander dessa tolkas de olika



beroende pa vem som intar informationen. Aven var personen befinner sig spelar in. | ett
vasterlandskt land ar t.ex. kroppskontakt med ok&nda manniskor kan betraktas som ovanligt
och kan i vissa fall som obehagligt medan i ett exempelvis 6steuropeiskt land ska manniskor,
enligt den sociala normen sta nara varandra och ha fysisk kontakt. Detta kan resultera i att den
personen som inte ar van vid fysisk kontakt kanske drar sig tillbaka vilket kan leda till
missforstand (Dimbleby och Burton 1999:59).

Borgstrom skriver &ven om detta fenomen genom det interkulturella perspektivet i skolan.
Hon menar att vi lar oss koder som vi anvander oss av i var uppfostran. Ett exempel &r att en
pojke Kklattrar upp 1 ett trdd och vill inte komma ner fast lararen ber honom. N&r
hemsprakslararen beordrar honom att komma ner lyssnar han och kommer ner. Nar den
svenske lararen ber honom far han ett val och darmed valjer han att inte komma ner, dock
hade detta sétt fungerat pa en elev med en svensk uppfostran eftersom Kan du komma ner?
Betyder Kom ner i den svenska kontexten. Detta var dock inte pojken van vid och behdvde ett
rakt sprak som liknar hans hemspraks forhallningssatt (Borgstrom 2004:41).

Med ett interkulturellt forhallningssatt menar Borgstrom att lararen ska vara Gppen och
tolerant vilket i sin tur leder till att se saker ur en annan méanniskas perspektiv. Bara en
manniska som ar oppen kan forsta att det finns olika perspektiv att se saker ur (Borgstrom
2004:51f).

Nar elever lar sig att kommunicera pa ett fraimmande sprak blir det ibland fel. Detta kan leda
till missforstand som i sin tur kan leda till konflikter. Darfor ar det viktigt for en larare att vara
bestamd och papeka nar det blir fel, men samtidigt pavisa att det &r okej att ibland séga fel.
Lararen behover vara lyhord, reda ut vad som blev fel ibland och hjalpa elever att sétta ord pa
sina tankar. Det ar tanken som &r viktigast i denna sprakliga process och korrektheten i
elevernas formuleringar star inte i fokus eftersom en svar tanke kraver ett svarare sprak
(Bergman 2001:39). | kommunikationen med eleverna ar det viktigt att vara tydlig, speciellt i
de tidigare aldrarna. Darfor maste lararen ha tydliga mal med undervisningen. Malen hjalper
lararen att strukturera undervisningen sa att den anpassas efter elevernas behov. Det ar bra att
visa och tala samtidigt for att eleverna ska fa en forstaelse for uppgiften. Ju mer eleverna lar
sig desto mindre maste man visa (Benckert 2001:77ff).
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For att undervisningen ska vara givande for elever med svenska som andrasprak kravs det en
undervisning som &r situationsberoende men anda har en hog kognitiv niva. Abrahamsson och
Bergman beskiver Cummins modell av detta vilken innebar att om undervisningen har en lag
kognitiv niva och &r situationsberoende, utvecklar inte barnen det kunskapsbaserade sprak
som kravs i skolan. Detta brukar kallas for vardagsspraksutveckling dar det fungerar bra med
att peka pa saker och darmed forsta vad de innebar. Motsatsen &r att ha en hog kognitiv niva
och inte vara situationsberoende. Detta ar svart och inte lamplig undervisning fér elever som
lar sig ett nytt sprak. Merparten av undervisningen ska ligga som tidigare namnts, pa en
situationsberoende men anda hog kognitivniva. Exempel pa uppgifter som kan vara lampliga
har ar deltagande i diskussioner, skriva texter efter mall och svara pa fragor som kraver ett
abstrakt resonemang (Abrahamsson och Bergman 2009:23ff).

Enligt Pauline Gibbons menar Vygotskij att den externa dialogen (d.v.s. den dialogen som
sker i samband med en annan ménniska) &r viktig som ett verktyg for att utveckla den inre
dialogen och darmed utveckla sina tankar, och darmed spraket (Gibbons 2006:27).

Manniskan lar sig genom att delta i en social kultur och samtalet ar en sadan social kultur.
Den generella sprakutvecklingen hos forstaspraksinlarare borjar oftast med att barnets forsta
samtalspartner ar fordldern. Den vuxne dominerar ofta samtalet som handlar om barnets
vardag och saker de sett. | interaktion med andra barn far barnen lara sig att diskutera och
argumentera. Denna interaktion ger upphov till samtalséimnen som inte forekommer i en
vuxens narvaro. Dock ar kommunikationen ofta situationsberoende da barnen kénner varandra
och vet hur kompisen tanker. Darfor ar det bra att lata barn umgas med personer de inte
kanner sa val for att hjalpa deras sprakutveckling. Den vuxne hjélper eleverna ibland att hitta
nya samtalsamnen och fungerar som en forebild for hur spraket ska se ut. Ofta fyller den
vuxne i barnens tankar och fungerar som forebilder men den vuxne tar manga ganger alldeles
for stor plats i samtalen vilket beror pa att den vuxne vill uppfostra barnet och kontrollera
barnets kunskaper. FOr att lara sig sprak pa basta satt kravs det manga olika sprakliga
aktiviteter (Liberg 2003).

Aven Vygotskij betonar att talet ar viktigt for att barnen ska kunna utveckla sitt tinkande och
talet fungerar som en bro dver till ett kunskapsinhdmtande, d.v.s. att genom talet tar eleven till
sig ny kunskap. Barnen maste darfor fa utrymme i klassrummet for att tala. | ett klassrum

finns det tva olika typer av kommunikation mellan elever och ldarare. De dr IRF (”Initiation,
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Response, Feedback™) och IRE (”Initiation, Response, Evaluation”)(Gibbons 2006:37f). IRF
ar den traditionella undervisningsmetoden dar lararen staller kontrollfragor, det vill séga
fragor som ldraren kan svaret pa. Detta resulterar dock i att det ar lararen som star for storsta
delen av kommunikationen i klassrummet. Med IRE-metoden blir det istéllet sa att lararen
staller fragor som eleverna sjalva maste besvara genom diskussioner. Lararens roll har ar att
endast stotta eleverna men det ar eleverna sjalva som ska komma fram till kunskap (Gibbons
2006:39).

Undervisningen kring andraspraksinlarningen ser olika ut i varje klassrum. Den traditionella
undervisningen gar ut pa att fokus ligger pa spraket och inte amnet, exempelvis matematik.
Malet i denna undervisning &r att eleverna ska utveckla sitt ordforrad och de grammatiska
reglerna (Lightbown och Spada 1999:91).

Innehdllsbaserade och uppgiftsbaserade instruktioner i undervisningen innebéar att lararen
lagger fokus pa interaktion, konversation och sprakanvandningen. Har inriktar lararen
samtalsamnet pa nagot som eleven intresserar sig av. Om lararen istéllet anvander sig utav
kontextbaserade instruktioner (det vill séga i ett sammanhang déar ett amne &r i centrum som
exempelvis matematik) betonas oftast hur spraket ska anvandas och inte hur man talar spraket
(Lightbown och Spada 1999).

Det finns tre olika satt att undervisa andrasprakelever med. Dessa ar: det naturligt férvarvda,
den traditionella instruktionsundervisningen och den kommunikativa
instruktionsundervisningen. | den naturliga undervisningen rattar lararen inte eleven utan
eleven far lara sig av sina fel. Eleven lar sig spraket genom att befinna sig i en miljo dar det
finns forstaspraks talare och lyssna och tala med dem. Detta leder dock till att dessa inlarare
inte alltid hanger med i konversationer for att de har bristande sprakkunskaper. | den
traditionella undervisningen korrigeras fel och lararen inriktar sig pa korrekthet. Har
undervisas eleverna endast nagra timmar per vecka och eleven pressas till att skriva ratt fran
borjan. Ofta har lararen landets majoritetssprak som modersmal. | den kommunikativa
undervisningen rattas fel endast vid ett fatal tillfallen. Lararen forenklar och ger eleverna aven
ledtradar for att underlatta spraket for eleverna. Denna undervisning sker ocksa endast vid
nagot enstaka tillfalle i veckan. Eleverna har inte samma press pa att prestera korrekt och

lararen anstranger sig for att eleverna ska forsta istéallet (Lightbown och Spada 1999:93ff).
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Heath skriver att lararen i en klass maste agera forskare for att hjalpa elever med en annan
kultur an sin egen att na kursmalen. Hon berattar om en larare som fick en klass med elever
som alla kom fran en samhallsgrupp som lararen sjalv inte tillhorde. Lararen bestamde sig for
att ta reda pa hur dessa barn levde och besokte darfor deras bostadsomrade och engagerade
foraldrarna genom att samla déck som hon férvandlade till bokstéaver. Den kunskap lararen
fann anvéndes i undervisningen. Detta medfdrde att eleverna hade de referensramarna som
behdévdes for att forsta skolans varld och darmed kunde nastan alla i klassen na kursmalen.
Exempel pa denna larares metoder ar att visa klart och tydligt med hjalp av bilder och text pa
overhead sa att eleverna kan folja med, anvanda ett klart och tydligt sprak som inte gar att
misstolka, anvénda samhéllet som en ldaroplats och att anvanda tankekartor och hjalpa
eleverna att tanka vidare med fragor som vad kan han goéra sen i beréattelsen? (Heath
1983:283ff). Istéllet for att anvanda de traditionella inlarningsmetoderna ska lararen hitta
alternativ. som gynnar eleverna. Detta gor lararen genom att hitta monster i elevernas

beteenden och anvénda dessa monster for att planera undervisning (Heath 1983:354f).

2. 3 Stottning
Stottning ar ett begrepp som manga forskare anvander sig av nar de talar om

andraspraksinlarning och darfor kommer jag nedan att forklara vad detta begrepp innebér.

For att kunskap ska kunna utvecklas har Vygotskij myntat begreppet zonen narmast
utvecklingen (den proximala utvecklingszonen). Med den menar han att undervisningen ska
ligga pa en niva som d&r lite hogre an barnets faktiska kunskaper. Detta kraver i sin tur
kognitiv beharskning hos barnet och sjalvstandigt arbete. For att detta ska kunna ske krévs det
stottning (scaffolding) fran lararen. Detta innebér att lararen ska ge eleven stod genom att
planera undervisning som ligger snappet 6ver elevens kognitiva niva. Men lararen ska endast
ge eleven stod sa lange han/hon behdver det. Meningen med stéttning &r att nar eleven ar
tillrackligt sjalvstandig, slapper lararen taget och hojer undervisningsnivan. Vygotskij menar
enligt Gibbons att lararen lar barnen hur de ska tdnka och inte vad de ska gora, vilket leder till
att barnet ska kunna anvénda samma metoder for att 16sa ett problem i ett annat sammanhang
(Gibbons 2006:29f).

Att arbeta i smagrupper framja andraspraksinlarares sprakutveckling eftersom mindre grupper
ger utrymme for att anvanda spraket pa ett mangsidigt satt som inte fungerar i ett lararstyrt

arbetssatt (d.v.s. dar lararen leder diskussionerna). Eleverna kan stotta varandra och
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gemensamt bidra till ny kunskap. Detta kallar Lindberg for kollektiv stéttning och kan bidra
till att t ex en text kan tolkas pa flera satt och darmed oka elevernas forstaelse och reflektera
over denna (Lindberg 2004:474f).

Stéttning kan dven ske mellan larare och elev. Detta fungerar emellertid inte alltid da larare
ofta tar for mycket plats i klassrummet vilket leder till att eleven inte far den tid han/hon
behdver for att utveckla spraket genom talet. Lararen bestammer dessutom ofta samtalséamne,
fordelar ordet och bestdammer om eleven lamnar relevanta bidrag i klassrummets dialog
(Lindberg 2004:478f). Lindberg liksom Gibbons foresprakar istéllet att lararen anvander sig
av IRE-metoden dar oppna fragor leder till diskussioner istéllet for IRF-metoden dar lararen
stéller fragor hon redan kan svaret pa (ibid.).

Sammanfattningsvis ar kommunikation nagot mer an bara det verbala spraket. Hur vi agerar,
forhaller oss till andra och vad vi séger ar kulturellt betingat vilket kan leda till missforstand.
Darfor ar det viktigt med tydlighet och stottning fran larare och andra elever. Lararen bor
aven planera sin undervisning efter Cummins modell med en hdg kognitiv niva och
situationsberoende. Denna hoga kognitiva niva bor dock endast vara lite hogre an elevens

faktiska kognitiva kunskapsniva for att ge henne/honom en utmaning.

3. METOD

Det ar svart att pa forhand valja vilken metod som &r den basta da det ar svart att forutse
framtiden. Genom olika metoder ser resultaten olika ut. Eftersom jag gor en studie som
undersoker tva larares kommunikationsstrategier lampar sig inte ett kvantitativ angreppssatt.
Den kvantitativa metoden riktar sig ofta till undersokningar déar data kan matas och
generaliseras. Ofta far en sddan undersokning fram statistik. Motsatsen till en kvantitativ
metod &r den kvalitativa metoden som istéllet for att se helheten gar in pa djupet och inriktar
sig pa fa personers beteenden och egenskaper (Larsen 2009:22), vilket ar det som studeras i
denna uppsats. Det kvalitativa angreppssattet lampar sig darfor béattre eftersom denna studie
inriktar sig pa endast tva larare och kommunikationsstrategierna. Genom att anvanda en
kvalitativ metod kan dessa kommunikationsstrategier studeras pa djupet och generera mer

detaljerad kunskap som dock inte gar att generalisera.

Mitt 6vergripande synsétt i den kvalitativa metoden ar det hermeneutiska som innebér att

forskaren genom empiri forsoker forsta och tolka varlden. Genom spraket forser sig
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manniskor med kunskap men detta maste ske i forhallande mellan deras egen forforstaelse
och det som studeras, d.v.s. subjektet. Inom det hermeneutiska synsattet blir forskarens egen
forforstaelse en tillgang i arbetet med att tolka omgivningen eller fenomenet som studeras.
Detta gors genom att forskaren studerar helheten och sedan delarna i en text (t ex en
transkriberad intervju) och sedan stéller dessa mot varandra och tolkar forst helheten och
sedan delarna och pendlar mellan dessa for att tillforse sig med forstaelse. For att lyckas med
detta behover forskaren vara 0ppen och kunna kanna empati till forskningsobjektet (Patel och
Davidson 2003). Hermeneutiks uppgift ar att redogora vad forstaelse ar. Darmed maste
forskaren leva sig in i en annan méanniskas varld och forsoka aterskapa dennes varld. Men
vara erfarenheter ar inget konstant eftersom de formas genom tid och rum enligt det
hermeneutiska synsattet. Den inre upplevda erfarenheten ar utgangspunkten for all forstaelse

som forstds och kan tolkas genom livsyttringar (vara handlingar) (Thomassen 2007:181).

Eftersom jag intresserar mig av manniskan och hennes handlingar och utsagor genomfér jag
en etnografisk studie. Etnografi ar en beskrivning av manniskors beteenden och harstammar
fran antropologin (laran om manniskan) och etnologi (laran om folk och nationer). Men
forskiningen av antropologin och etnologi saknade en strukturerad metod och darfoér uppstod
etnografin, som alltsa &r en metod for att forska om méanniskan och nationer. Den etnografiska
forskaren forsoker forsta manniskors sétt att agera och ldra genom att studera personens
handlingar och uttalanden. Den etnografiska forskaren forsdker se de bakom dessa uttalanden
och handlanden for att hitta ett monster och orsaker for handlandet (Kullberg 2004:11f). En
etnograf menar att ménniskan &r unik och att hon har en fri vilja d.v.s. att manniskan &r fri att
styra och ha kontroll éver sina handlanden. Sociala och kulturella férhallanden paverkar
individen men dessa ger endast individen forutsattningar eller begransningar som hon kan
handla utefter (Kullberg 2004:61f).

Inom den kvalitativa forskningen anvénds det ofta fallstudier. | en fallstudie undersoks empiri
i forhallande till forskningen och kan vara en metod i komplexa undersékningar dar nagot helt
eller delvis okant ska undersokas (Gummesson 2004:115f). Detta paminner mycket om den
etnografiska metoden, men inom en fallstudie finns det mgjlighet att komplettera med redan
befintlig data i form av olika dokument och att eventuellt anvanda sig av kvantitativa metoder
for att kunna tolka sitt material och eventuellt generalisera (Gummesson 2004:117). | en

etnografisk studie gar det inte att generalisera och eftersom forskaren lever sig in i den
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studerade vérlden tas endast data fran den egna empirin som senare stélls mot annan forskning

inom omradet for att synliggora sina resultat (Kullberg 2004).

3.1 Urval

I min etnografiska studie har jag valt att arbeta med observationer och kortare intervjuer med
en sva-larare samt en klasslarare. Bada undervisar i ar 1 pa en skola i en av Stockholms
ytterfororter det finns ett antal elever som laser svenska som andrasprak. Omradet runt skolan
ar socialt varierat da det blandas hoginkomsttagare med laginkomsttagare i samma omrade.
Lararna har jag traffat tidigare under min verksamhetsférlagda utbildning. Ingen av dem har
jag tidigare samtalat med sarskilt ingaende om deras yrkesliv, men vetat vad de arbetade med.
| och med att jag har en liten forforstaelse hjalper det mig att fokusera pa mitt studieobjekt.
Jag kontaktade dem via e-post och fick positivt svar tillbaka. Detta &r en form av godtyckligt
urval. Detta innebar att forskaren, jag, valt personer som jag anser kan vara till hjalp for att
besvara min fragestallning. Men med detta urval &r det inte majligt att generalisera (Larsen
2009:78), vilket jag inte &mnar gora.

3. 2 Observationer

Jag observerade atta lektioner totalt, fyra med sva-lararen (lektioner i svenska) och fyra ( tva
matematiklektioner, svenska och SO) med klasslararen. Sva-lararen hade tva olika grupper
med ungefar tio elever i varje, men alla elever gar i samma arskurs. Klasslararen hade sin
klass. Vid tre tillfallen observerade jag halva grupper, (en pojkgrupp, en flickgrupp och en
blandad grupp) vardera med ungefar tolv elever och vid ett tillfalle helklass (dock férsvann

nagra elever ivag pa hemsprak under denna timme).

Eleverna hos bada lararna kanner till mig sedan tidigare och lararna visste vem jag ar och vad
mitt uppdrag &ar. Detta visste de dock inte fullt ut i och med jag endast talat om att jag skulle
lagga fokus pa kommunikationen mellan larare och elev. Jag upplevde att de inte paverkades
av min narvaro i nagon storre utstrackning da de kande igen mig. Jag intog en plats i
klassrummet dér jag hade full koll 6ver vad som hédnde i rummet. Barnen var dock inte
medvetna om mitt uppdrag och tyckte det var intressant att titta pa mig néar jag skrev. Detta
intresse avtog efter att lektionens arbete kommit igang. Jag avgransade mina observationer till
att studera lararen och inte s mycket runt om kring henne. Naturligtvis gar det inte avskarma
sig helt eftersom det hdnder mycket i ett klassrum. Jag studerade hur lararen talade med

eleverna, hur hon rorde sig, vilka gester hon visade samt hur hon tog kontakt med eleverna.
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Under klasslararens lektioner inkluderades jag i undervisningen under ett fatal tillfallen dar
lararen ville dubbelkolla information med mig eller att jag avbrots av larare som kom in i
klassrummet. Detta ledde till att ett par elever kom fram till mig och ville ha hjélp. Dock
kallade alltid klasslararen till sig eleven och jag kunde aterga till att observera. Med sva-
lararen blev jag en icke deltagande observator sa fort eleverna klev in i klassrummet och hon
forklarade vad jag gjorde pa plats och ibland mérkte inte ens eleverna att jag var dar forran

lektionen slutade.

Under varje observation antecknade jag flitigt. Efter lektionerna skrevs anteckningarna om
och fylldes pa med information som jag inte tidigare hunnit anteckna.

Observationer ar en metod som &r bra att anvanda for att fa fram nér vi ska synliggora
beteenden som t.ex. fysiska handlingar, verbala yttringar, relationer mellan personer och
kanslor. Observation kan vara bra for att synliggéra mycket men allt inte gar att observera
som t ex familjebrak eller sexuella relationer och darmed maste forskaren vara beredd pa att
oftrberedda saker kan intraffa och observationen eventuellt behéver stéllas in. Det finns dven
nackdelar med att anvanda observation som metod vilket &r att det &r tidskravande och att det
forskaren vill observera inte alltid syns vid observationstillfallena (Patel och Davidson 2003).
Jag har valt att géra en mer ostrukturerad observation eftersom jag vill undersdka lararens
kommunikationsstrategier gentemot barn som laser svenska som andrasprak. Denna metod
fokuserar pa helheten och observatéren observerar allt. Mina observationer begransas till
lararens handlanden, men ett observationsschema skrevs inte eftersom det inte var en
strukturerad observation som gjordes. Istéllet skrevs anteckningar under observationen som
sedan renskrevs mer utforligt efter observationen. Det finns dven olika roller en observator
kan ga in i. Forskaren kan vara deltagande eller icke-deltagande och vara kéand eller okand.
Dessa olika roller innebér bade fordelar och nackdelar. Bade elever och larare kanner till mig
sedan tidigare. Darfor fanns det en risk att jag skulle paverka beteendet i klassrummet om jag
intog rollen som deltagande observator. Istéllet gick jag in som en icke-deltagande observator
sa att personerna jag observerade kan kanna sig trygga och ga in i sina vanliga roller (Patel
och Davidson 2003).
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3. 3 Intervjuer

Eftersom observationerna lag i fokus valdes korta kvalitativa intervjuer med respondenterna
for att se om deras egen syn pa undervisning stimmer dverrens med den undervisning de
faktiskt bedriver. Vid forsta observationen bestamdes datum for intervjuerna, anpassat efter
lararnas scheman. Bade skedda efter deras sista lektioner for dagen. Jag och klasslararen satte
oss i ett malarrum dar vi kunde vara ifred. Platsen ar bekant for lararen och hon kénde sig
trygg med miljon. Sva-lararen valde ett annat rum som hon kénner sig bekant med, men lag
detta rum anslutande till ett av klassrummen och vi blev déarfor avbrutna vid ett tillfalle av en
elev. Dock anser jag att det lattade upp situationen lite och lararen fick den tiden att tanka pa
vad hon skulle sédga. Bada intervjuerna spelades in med mobiltelefon, med lararnas samtycke.
Samma fyra oppna fragor stélldes till bada lararna. De var formulerade pa ett satt sa att
samtalet inte skulle ta alltfor 1ang tid men anda ge informanterna gott om tid att tdnka genom

sina svar. Varje intervju tog cirka femton minuter.

Kvalitativa intervjuer har ofta en lag grad av standardisering vilket innebar att
intervjupersonen far svara utforligare pa fragorna som forskaren stéller jamfort med en t ex en
enkatintervju dar standardiseringen ar hog eftersom svarsalternativen ar givna. Syftet med en
kvalitativ intervju &r inte till skillnad fran en kvantitativ att fa fram matbar data utan forskaren
vill upptacka nagot eller identifiera egenskaper hos ett fenomen. Den kvalitativa intervjun ger
ofta en fyllig beskrivning av en persons livsvarld (Patel och Davidson 2003). Det finns dven
olika typer av lagt standardiserande intervjuer, daribland den formella och den informella
intervjun. Den formella intervjun ar den intervjun dar forskaren fragar informanten autentiska
fragor, d.v.s. 6ppna fragor som informanten kan besvara relativt fritt kring. Mina fragor blir
autentiska aven om det ar en kortare intervju med respektive larare. | den informella intervjun
ar inte intervjuerna planerade och det uppstar ett samtal i informantens livsvarld som
forskaren anpassar sig efter. Dessa samtal &r ofta mer avslappnade och forskaren kan fa syn
pa saker som forskaren inte far i ett formellt samtal/intervju (Kullberg 2004). Den informella
intervjun ar den typ av intervju som enligt mina erfarenheter kommer spontant oavsett

forskaren vill det eller inte.

3. 4 Reliabilitet och validitet
Inom forskning talas det om validitet och reliabilitet. Dessa begrepp tas frdmst upp i
kvantitativ forskning det ar extra viktigt att fragestdllningarna blir korrekta fran borjan

eftersom det ar svart att andra fragor som redan stéllt till manga personer. Validitet innebar att
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den insamlade informationen &r relevant for fragestallningarna och reliabilitet innebér att
undersokningen ska vara palitlig och ha precision (Larsen 2009:40f). Aven om dessa begrepp
ar extra viktiga inom de kvantitativa metoderna far de inte glémmas bort i de kvalitativa. Har
handlar validiteten dven om hur vél forberedd forskaren &r infér en intervju eller
observationstillfalle for att fa fram relevant information. Reliabiliteten innebar har att
forskaren noggrant behandlar den data han/hon samlat in for att inte blanda ihop personer
eller tillfallen (Larsen 2009:80f). Da dessa ar héga i en undersokning ar rapporten ofta mer
tillforlitlig an om validiteten och reliabiliteten skulle vara lag. Ett satt att hoja tillforlitligheten
pa ar att anvand sig av metodtriangulering, vilket innebér att forskaren anvander sig av olika
metoder for att samla in sin empiri. Detta kan ske genom att blanda kvalitativa och
kvantitativa metoder eller att blanda olika metoder inom en genre som t.ex. intervju, formella
samtal och observation (Kullberg 2004). For att héja validiteten i min uppsats anvander jag
mig darfor utav metodtriangulering genom observationer, kortare intervjuer samt genom

textanalyser av mina observationsanteckningar.

Det som kan sanka reliabiliteten och validiteten &r att jag ar bekant med platsen och har
arbetat pa skolan, dock inte i den klassen. Darfor ser vissa elever mig som pedagog och ber
mig om hjalp. Jag ser dock inte detta som ett problem da jag forklarade for eleverna att jag

inte ar dar for att arbeta. Dessutom handlar inte min studie om elever.

3. 5 Analysmetod

Nér jag transkriberat alla observationer borjade arbetet med en textanalys. Jag skrev ut texten
som jag noga laste igenom och bdrjade tematisera (d.v.s. hitta samband mellan olika
observationer) genom anteckningar i marginalen. Genom dessa anteckningar hittade jag mina
teman som jag dels tagit utifran teorin och dels sjélv etablerat. Varje tema fick en egen farg
for att underlatta i textanalysen. Det resulterade i ett analysschema dér de grundldggande
kommunikationsstrategierna (teman) stélldes bredvid varandra (se bilaga 1). Vissa teman (ex.
instruktioner och sprakanvandning) i detta analysschema har i den slutliga analysen
sammansats da de hor ihop. Nar temana var klara valdes vissa bitar ur det empiriska
materialet ut for att exemplifiera lararnas strategier, som presenteras i resultatet. N&r dessa var

utvalda kunde resultat kopplas med relevanta teorier.
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3. 6 Forskningsetik

Det finns ett antal krav som en forskare maste folja nar han/hon bedriver forskning. Det forsta
kravet innebér att forskning maste fa bedrivas. Forskaren maste dock tanka pa individskyddet
som innebar att individen som deltar i forskningen inte ska behdvas utsattas for ndgon form av
forodmjukelse, krankning eller skada psykiskt eller fysiskt, innan rapporten publiceras. Den
som deltar i en undersokning skall bli underrattad om syftet med forskningen. Detta kan ske i
varierande omfattning, men informanten ska vara medveten om att han/hon deltar i en
undersokning (Vetenskapsradet 2002). Jag har noga tankt genom vilka konsekvenser mina
informanter kan tankas fa av min uppsats men kommit fram till att dessa ar positiva da de kan
fa hjalp att utveckla sin egen undervisning. Min undersékning innehaller inget av sa kanslig
karaktar att det kan upplevas problematiskt eller oetiskt.

Informanterna blev tillfragade och informerade om syftet med undersékningen innan
observationer utfordes. De bada var positiva till att ingd i understkningen och gav sitt
samtycke till att medverka, vilket en forskare maste ha om inte informantens uppgifter finns
att tillgd i offentliga register. Om studien innehdller kansligt material eller innefattar
underariga kravs det att forskaren far sarskilt samtycke av informanten eller informantens
malsman (Vetenskapradet 2002). Detta &r dock inte aktuellt da min fokus inte ligger pa elever

utan l&rare som sjalva kan ge sitt samtycke.

Konfidenskravet innebar att om det finns kansligt material i undersdkningen sa ska allt
anonymiseras. Det &r viktigt att en utomstaende inte pa nagot satt kan identifiera personerna i
undersokningen och att allt material som forskaren samlat lagras pa ett stélle déar allmanheten
inte kan tillgad informationen (Vetenskapsradet 2002). Att veta vad som ar kanslig information
kan vara svart. Darfor ar det, enligt mig bast att alltid forsoka avidentifiera alla inblandade. |
min uppsats har jag darfor endast vagt berattat om skolan och inte namngett vare sig elever
eller larare. Mitt empiriska material har jag endast sjélv att tillga och information ar lagrad pa

en plats med sakerhet.

4. RESULTAT OCH ANALYS
4. 1 Svenska som andrasprakslararen (sva-lararen)
Sva-lararen &r utbildad till 1-7 larare med inriktning pa sprak (svenska, engelska och svenska

som andrasprak). Hon har arbetat som larare i 14 ar och idag arbetar hon med ar 1, 3 och 8.
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Tvasprakighet ska ses som en styrka som ger elever mojligheter som 6ppnar deras varld och
ger dem fler valmajligheter i livet, enligt sva-lararen. I vuxen alder har hon lart sig ett nytt
sprak och vet hur jobbigt det ar. Detta ger henne forstaelse for elevernas inlarande.

Hennes kommunikationsstrategier &r enligt henne sjalv att sammanfatta ofta, att eleverna far
satta ord vilket leder till kunskap, tala i lugnt tempo, artikulera, upprepa nar eleverna inte hor,

inte ge direkta svar och att tvinga fram svar fran eleverna.

4. 2 Klasslararen
Klasslararen ar utbildad till idrottslarare for ar F-9, men har dven inriktat sig pa SO och
svenska. Just nu laser hon engelska for aldrarna F-5 pa kvéllarna. Hon har arbetat inom skolan

i 4 &r och just nu har hon sin forsta egna klass.

Nar hon tanker pa tvasprakighet tanker hon pa manniskor som kan flera sprak flytande. Hon
tanker framst pa barn med ett annat modersmal an svenska och talar detta modersmalet
hemma. Hon tror att dessa barn kommer ha nytta av det nar de behérskar bada spraken

ordentligt. Inom hennes egen familj/slakt forekommer det flera sprak.

Hennes kommunikationsstrategier ar enligt henne sjalv att forklara mycket, forklara svara
begrepp, jobba med bilder, diskuterar i mindre grupper for att fA med de svaga, samt att

uppmana foraldrarna att lasa mycket hemma, dven om det inte &r pa svenska.

4. 3 Lararnas strategier
Varje strategi presenteras i form av nedanstaende atta teman. Under varje temarubrik kommer
jag att presentera bade klasslararen och sva-lararens kommunikationsstrategier for att sedan

jamféra och analysera dessa.

4. 3. 1 Gestikulerar eller visar for tydlighet

Klasslararen:

En pojke ar osaker pa i vilken typ av hus han bor i och lararen fragar om skillnader mellan
olika typer av hus, t.ex. radhus och lagenhet. Hon forsoker att ta reda pa om pojken vet
skillnaden och pekar pa att det ar lagenhetshus utanfor fonstret nar han verkade allt for
osaker. Han inser att han inte bor i ett sadant hus som ar utanfér och kommer fram till att

hans hus maste vara ett radhus.

21



Denna metod anvande lararen sig av vid manga tillfallen under lektionerna. Det kan handla
om att visa upp en mattebok som de ska arbeta i, att peka pa ett papper som ligger pa ett bord
eller att vinka till sig elever utan att sdga nagot. Klasslararen anvander sig dven av fingrarna
for att visa nagot, klappar flickor i haret, suddar ut barnens svar, nickar, ler, ser strangt pa
nagon eller leder barnet till sin plats. Barnen verkar forsta de flesta av hennes gester som ar
tydliga men ibland blir de otydliga och vissa elever missforstar eller behover fraga om ett
fortydligande. Att eleven inte forstatt lararens gester kan bero pa att de &r vana vid andra

ickeverbala monster som anvands hemma hos dem.

Sva-lararen:
Sva-lararen staller sig i dorren till sitt lilla klassrum och véntar in eleverna och halsar de
valkomna. Det tar lite tid for eleverna att komma till detta klassrum da det ligger i ett annat
viste an deras egna. Nar nastan alla elever kommit fragar en pojke:
- Ar det har femmornas klassrum eller &r det treornas?
- Treornas klassrum, femmornas ligger ovanfor, sdger sva-lararen och pekar upp i
taket.

Sva-lararen pekar ofta, visar bilder och bocker samt fortydligar saker med hjélp av gester,
men oftast gor hon detta i samband med att hon sager nagot. Hon anvénder sitt kroppssprak
och minspel som ett fortydligande till det hon vill formedla med ord. I detta exempel upprepar
hon det pojken sa genom att svara pa hans fraga men att samtidigt peka i taket och tydligt
sdga att ovanfor oss ligger femmornas klassrum. Pa detta sétt kan inte pojken missforsta
hennes yttrande.

Analys:

Bada lararna anvander sig av olika gester for att forklara nagot. Sva-lararen anvander dessa
mer medvetet da hon samtidigt talar nar hon gestikulerar. Dimbley och Burton (1999) menar
att lararen ska vara medveten om sitt ickeverbala sprak da olika elever kan uppfatta lararens
signaler olika. Nar klasslararen klappade flickan i haret kunde detta ha uppfattats av eleven
som stdrande. | detta fall upplevde inte flickan det som stérande men hur uppfattade de andra
eleverna detta? De sa inget och darfor kan vi inte veta det. Dimeley och Butrton (1999)
skriver att vasterlandska ménniskor kan uppfatta kroppskontakt som obehagligt, medan en

person fran t.ex. ett dsteuropeiskt land tycker detta &r normalt. Denna flicka har en annan
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bakgrund an svensk och kanske uppfattade det som nagot normalt och inte brydde sig, vilket

klasslararen kan ha varit medveten om.

Att anvanda sig av olika gester nar en larare ska forklara ndgot menar Bencket (2001) &r ett
hjalpmedel for att eleverna ska lara sig mer och fa en okad forstaelse. Sva-lararen talade
samtidigt som hon visade vilket tyder pa en medvetenhet om hur barn 6kar sin forstaelse.
Bencket (2001) skriver &ven att ju mer barnen lar sig desto minde gester for tydlighet behdver
lararen amvénda. Detta blir lite problematiskt for klasslararen som befinner sig i en oerhért
heterogen klass dar vissa elever behdver Overtydlighet medan andra elever blir
understimulerade av detta. Vygotskij (i Gibbons 2006) menar med sin proximala
utvecklingszon att lararen ska undervisa pa en sadan niva som ar strax over elevernas verkliga
kunskapsniva. Med en s& heterogen klass blir detta en balansgang som lararen maste ta
hénsyn till. Sva-lararens grupper ar dven heterogena, men i hennes fall finns det en annan
mojlighet till att planera sin undervisning sa att det passar elevernas kunskapsnivaer. Dels for
att gruppen ar minde och dels for att de flestas kunskapsniva i svenska ligger lagre an en
forstaspraksinlarares. Har behover hon anvanda sig av gester och visa upp bocker for att alla

elever i hennes grupper behdver denna typ av undervisning.

4. 3. 2 Fokus pa korrekthet
Klasslararen:
Klasslararen gar fram till en pojke och tittar i hans bokstavsbok.
- Det star hunb, séger lararen till pojken suddar och skriver d istéllet for b
- Nuda?, fragar han.
- Groba, hurru, vi jobbar med d, svarar klasslararen.
- Harda?, fragar pojken.
- Trad, har star det trdb, har star det lada. (Lararen pekar pa felen i boken)
- X (lararens namn), star det groba har?, fragar pojken.
- Groba ja, svarar klasslararen.

- Nu star det groda, séger pojken nar han andrat.

Klasslararen lagger mycket energi pa att uppgifterna ska vara korrekta och se bra ut. Det
handlar om att bokstaver och siffror ska vara vanda at ratt hall och se bra ut, att hus ska vara
ordentligt ritade och ord ska vara korrekt stavade. Om eleven gor fel suddar hon i arbetsboken

eller ber eleven att géra om uppgiften.
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Sva-lararen:

Sva-lararen har last upp ett antal ord som eleverna ska skriva i sina bocker, likt en diktamen.
Nar de skrivit klart, ska de sjalva ratta orden och sva-lararen skriver orden pa tavlan allt
eftersom eleverna laser upp dem. Hon papekar att alla kommer att hitta ord som de har

skrivit lite fel pa och att det inte gor nagot. Darfor far eleverna sjalva ratta det de skrivit.

Korrektheten star inte i centrum for sva-lararens undervisning. Hon fokuserar mer pa att fa
barnen att tanka hur de kan skriva och papekar att det ar ok att gora fel, de lar av felen. Sva-
lararen uppmanar barnen att ljuda ihop orden &ven om de &r svara att stava och menar att sa
lange hon forstar det skrivna ar det bra. Vid ett par tillfallen kan hon sjalv inte svaret pa

elevernas fragor.

Analys:

Har skiljer sig de tva lararna markant. Klasslararen fokuserar pa korrekthet medan sva-
lararen inte gor det. Bergman (2001) skriver att det ar viktigt att peka pa fel och forklara det
som ar fel, men att vikten inte ska ligga vid att korrigera felen. Lararen maste visa pa att det &r
bra att gora fel for att han/hon lar sig av felen. Sva-lararen rattar fel pa det séttet att hon fragar
efter andra ord eller visar pa tavlan hur ordet ska stavas. Vid diktamen ser ingen annan &n den
enskilda eleven sitt svar. Indirekt réttar hon felen men péapekar hela tiden att det inte &r nagot
daligt att gora fel. Bergman (2001) menar pa att lararen maste vara lyhérd med och hjalpa

eleverna med spraket for att en svar tanke kréaver ett svarare sprak.

Klasslararen som fokuserar pa korrektheten forsoker hjalpa eleverna till att anvanda ett
korrekt sprak som inte leder till missforstand som enligt Bergman (2001) ar vanligt hos elever
med ett annat modersmal &n svenska. Genom att hela tiden papeka felen forséker hon hjalpa
eleverna till att fa ord pa sina svarare tankar och darmed underlatta for dem i varlden utanfor
skolan. Denna strategi anvander hon inte endast for att hjalpa eleverna att satta ord pa sina
tankar utan dven genom att skriva sina bokstaver och siffror pa ratt satt. Om inte lasaren ser
eller forstar det eleven skriver kan det leda till missforstand. Dock satter detta satt att
undervisa stor press pa eleverna som kan bli frustrerade over att alltid forsoka vara till lags
och gora allt korrekt. Lightbown och Spada (1999) menar att detta &r vanligt hos larare som

anvander sig av en traditionell kommunikativ instruktionsundervisning.
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4. 3. 3 Later eleverna tala om amnet

Klasslararen:

Det ar flickorna som har matematiklektion denna eftermiddag. De sitter tyst och raknar, alla
kring det stora bordet i klassrummet. Ibland avbryts tystnaden av lararen som viskar nagot
hjalpande till en elev. En flicka réacker Gver sin mattebok till en kompis pa andra sidan bordet.
Kompisen beréttar tyst hur hon ska gora. Lararen tittar upp men sager inget. Ibland hor jag

smapratande men allt verkar handla om &mnet matematik.

Detta observerade jag dven nar pojkarna hade matematik och kan vara en strategi fran lararens
hall. Elever hjalper varandra till larande och i och med att de sjalva ligger pa ungefarligt
samma sprakliga niva kan de hjalpa varandra till forstaelse. Sa lange eleverna viskar far de

tala om &mnet och hjalpa varandra. Lararen lyssnar och hjélper till om det behovs.

Sva-lararen:
Sva-lararen presenterar veckans utmaning. Flera elever ropar:

- Antligen!

- Ni ska skriva meningar tillsammans. Ni ska komma pa meningar tillsammans och
skriva dem i varsin bok, berattar sva-lararen och upprepar detta ett par ganger fast
med andra ord.

- Jag behdver inte beratta vad en mening ar for det kan ni redan. Ni har 10 minuter pa
er, fortsatter sva-lararen.

- Maste du alltid ta tid, sager en elev.

Sva-lararen valjer att inte svara pa det utan sager istallet till varje liten grupp i rummet:

- Ni maste prata med varandra.

Sva-lararen ger eleverna uppgifter dar det ar viktigt att eleverna samtalar med varandra. Om
de inte samtalar med varandra kan de inte utfora den utmaning som sva-lararen berstamt. |
och med det uppmuntrar hon eleverna att ta hjalp av varandra och darmed tvingar hon fram
samtal i klassrummet.

Analys:

En av Vygotskijs huvudidéer ar att ménniskan l&r sig i en social kontext. Detta innebar att
méanniskor behdver interagera med varandra for att skapa mening och inhdmta ny kunskap.
Bada lararna later eleverna tala med varandra och ta hjalp av varandra. | och med att de

samtalar utvecklar de sitt eget tankande och darmed spraket, menar Vygotskij (Gibbons
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2006). Liberg (2003) skriver att den vuxne ofta talar mycket och leder samtalet. |
klasslararens klassrum ger hon eleverna en uppgift och nér de talar om &mnet stoppar hon
dem inte. | och med att eleverna talar om &mnet har hon givit eleverna samtalsdmnet, men nar
de glider in pa ett sidospar under SO-lektionen dar de arbetar om sig sjalva later hon dem
samtala. Liberg (2003) skriver att det ar viktigt att eleverna inte endast talar med kompisar de
kanner val eftersom dessa samtal kan bli alltfor situationsberoende. Detta loser klasslararen pa
halvklasstimmarna genom att placera alla elever vid samma bord. Da far de som inte brukar
tala med varandra chansen att gora det. Likasa far eleverna tala med personer de inte brukar, i
sva-lararens klassrum. Hon parar ihop de elever som ska jobba tillsammans. Skillnaden
mellan dessa lektioner &r att sva-lararen tvingar eleverna att samtala med varandra for att som
tidigare namnt utveckla tanken och spraket. Ibland uppstar det dven har samtal som inte
handlar om amnet, vilket sva-larare inte stoppar. Hon leder istéllet eleverna in pa lektionens

amne igen genom att kommentera eleven och sedan dra paralleller till lektionens &mne.

Jag kan konstatera att bada lararna later eleverna samtala med varandra dven om det &r lararna
som angivit amnet. De placerar eleverna i klassrummet pa sa vis att de inte alltid pratar med
sina kompisar och darmed forsoker de undvika att eleverna anvander ett situationsbaserat

sprak och darmed utvecklar eleven bade sitt inre och yttre sprak.

4. 3. 4 IRF (Initiation, Response, Feedback) och IRE (Initiation, Response, Evaluation)
Klasslararen:

Det behdvs pennvassare vid det stora bordet i klassrummet och lararen fragar om den pojke
som sitter ndrmast kan hamta dem:

— Tar du med dig de gra pennvassarna som ar bra? De gra.

— De ar vita, sager pojken

— Nej, de ar val grd, jag tycker att pappret ar vitt, sdger lararen och séatter ett papper bredvid
pennvassaren for att visa skillnaden.

— Amen, den &ar en annan vit, gravit kanske, flikar en annan pojke in.

— Ok, smutsvit kanske, svarar klasslararen.

Storsta delen av kommunikationen bestar av att lararen staller fragor hon redan kan svaret pa.
Hon vérderar svaret och kommenterar som exemplet ovan. Detta &r enligt metoden IRF.
Detta kan bero pa att uppgifterna i pa lektionerna inte uppmuntrar till nagon annan typ av

samtal. Vid ett tillfalle forsokte dock lararen samtala med en elev pa genom att stalla en mer
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oppen fraga, men fick inte ndgot gensvar fran eleven som istallet valde att arbeta vidare med

sin uppgift.

Sva- lararen:
En pojke hamtar sva-lararen som star pa andra sidan av rummet. Han visar henne sin och
kompisens borjan till en berattelse som ska handla om en groda som fastnar pa en krok.
- Vilken bra borjan, har ni tankt pa hur ni ska fortsatta?, fragar sva-lararen.
- Det var en gang en groda, svarar pojken som redan ar pa vag att skriva groda i sin
bok.

- ... en gang simmade han, fyller kompisen i medan sva-lararen star bakom och lyssnar.

Detta &r ett exempel pa hur sva-lararen inte bedémer elevens svar nar hon fragar (IRE). Hon
fragar eleverna hur de kan fortsatta och lagger ingen vardering i svaret men hjalper eleverna
att komma igang med tankandet. I undervisningen anvander sva-lararens sig av dppna fragor
vid uppgifter som eleverna sjalva ska genomfora. Ofta stélls endast en fraga (som upprepas pa
flera satt) och eleverna far sjalva sta for svaren eller beréttande kring fragan. | dessa uppgifter
svarar sva-lararen med nya fragor som hjalper eleverna vidare. | resterande undervisning

dominerar dock samtalen i enligt IRF-modellen.

Analys:

Det som &r klart ar att bada lararna star for en stor del av dialogen i sina klassrum. Dock finns
det en skillnad da sva-lararens undervisning ar mer anpassad for att eleverna som laser
svenska som andrasprak ska kunna samtala med varandra. Detta &r viktigt enligt Vygotskij (i
Gibbons 2006) for att spraket och tanken utvecklas endast i en extern dialog med andra
méanniskor. Nar manniskan samtalar utvecklas de inre samtalen (tanken) som é&r viktiga
verktyg for att formulera egna asikter. Darfor ar det viktigt att lararen for dialoger som en
kommunikationsstrategi for att eleven ska lara sig sa mycket som mojligt och garna pa ett
varierat satt som Liberg (2003) anser &r en nodvéandighet for att fa hora manga olika nyanser

av spraket.

Enligt Gibbons (2006) &r IRF-modellen det traditionella séttet att undervisa pa och det kan
vara darfor lararna anvander sig av denna metod sa pass mycket. Det &r ett djupt inprantat satt
att arbeta efter och de har troligtvis sjéalva fatt undervisning enligt denna modell. Det ar inte

latt att dandra pa nagot som finns inom oss. Men tack vare att sva-lararen har en utbildning
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inom svenska som andrasprak och sjélv lart sig ett nytt sprak i vuxen alder har hon kanske en
djupare forstaelse for samtalets betydelse i undervisningen och anpassar dérfor sina uppgifter
till IRE-metoden. Gibbons (2006) skriver att l&rarens roll blir att stotta eleverna med IRE-
metoden och att det ar eleverna som ska komma fram till sina svar genom diskussioner.
Klasslararen lamnar utrymme for spontana diskussioner mellan eleverna i sin undervisning
men eftersom hon inte initierar dessa kan jag inte se att IRE-metoden anvénds. Dock menar
Lindberg (2004) att eleverna kollektivt kan sttta varandra pa en niva som de flesta forstar
vilket innebdr att lararen inte alltid behdver vara delaktig. Genom att klasslararen inte stoppar

elevernas egna diskussioner uppmuntrar hon till kollektiv stéttning.

4. 3. 5 Situationsberoende och situationsoberoende tal
Klasslararen:
- Jag vill att man gor klar det har haftet innan man bdrjar med det dar, sager
klasslararen.

Hon tittar pa ett pappershafte som ligger pa bordet framfor henne.

Klasslararen pekar mycket, anvander ord som den, dar eller det. Hon tittar &ven pa sakerna
hon vill att eleven ska se. Detta gor hon for att eleverna ska forsta vad hon menar. Ibland talar

hon om vad hon menar men oftast forstar eleverna dnda.

Sva-lararen:
En flicka kommer fram till sva-lararen som sitter vid ett stort bord med de andra barnen. Hon
visar upp sin skrivbok och ser olycklig ut.

- Det finns ingen mer rad, sdger hon och visar sin bok

- Det ar bara att ta nasta sida i boken, svara sva-lararen men flickan forstar inte.

- Jag ska visa (hon 6ppnar en bok och pekar), da borjar du dar.
Sva-lararen anvander sig av ett situationsberoende sétt att forklara, men hon pekar inte endast
utan hon beréttar forst eller efterat vad hon menar. Hon anvéander situationen som ett verktyg

som kan stotta eleven nar denna inte forstar med ord.

En annan sak sva-lararen gor ar att anvanda sig utav tankekartor. Hon ger eleverna ett tema,

exempelvis yngel och sedan far eleverna fylla pa med fakta i bubblorna. Detta gor att eleverna
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ser orden har och nu (i situationen) men att fa fram tanken och fylla kartan utgor en hogre

kognitiv utmaning.

Analys:

Att anvanda sig av situationeberoende undervisning &r bra om uppgifterna har en hog kognitiv
niva enligt Cummins modell som Abrahamsson och Bergman (2009) skriver om. Sva-lararen
anpassar sin undervisning till elevernas kognitiva niva och anvander sig av den kontext de
befinner sig i. Med detta menar jag att hon pekar pa saken hon vill visa eller forklara medan
hon berattar om den. | och med att hon gor detta kan eleverna forsta dven om de inte forstar
spraket. Men det kraver mer &n att bara peka och beréatta for att ligga pa den niva som enligt
Cummins modell & den mest givande for sprakutvecklingen hos andraspraksinlarare. Det
kravs aven uppgifter som framjar diskussioner, att skriva texter och svara pa abstrakta fragor.
| och med att sva-lararen arbetar med en tankekarta som eleverna sedan ska skriva meningar
efter blir det en mall for skrivandet. De maste diskutera och samarbeta tillsammans for att
skriva en saga vilket &r en abstrakt uppgift eftersom de inte kan befinna sig i sin egen saga
konkret. Klasslararen forsoker att ha uppgifter som ligger pa en relativt hog kognitiv niva, och
i matematiken blir uppgifterna abstrakta. Det som brister i klasslarares undervisning &r att hon
inte utvecklar sina gester med ord i samma utstrackning. Hon anvénder sig ofta av ord som

den, dar, vilket inte leder till ett mer utvecklar sprak.

4. 3. 6 Paralleller fran tidigare erfarenheter
Klasslararen:
Det ar matematiklektion och eleverna arbetar i sina mattebocker. En elev ber lararen om
hjalp nar hon inte forstar uppgiften.
- Och sa gor du en réknesaga, precis som du gjorde med bollarna, sager lararen och

skriver nagot i matteboken.

| detta exempel drar lararen nytta av elevens tidigare erfarenheter sa eleven kan relatera den
nya uppgiften till en gammal och darmed befésta sin kunskap. Detta gor klasslararen vid ett
flertal tillfallen och det verkar vara en strategi som fungerar da eleven arbetar vidare med sina

uppgifter.
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Sva-lararen:
Sva-lararen gar runt i klassrummet. Hon stannar vid en grupp pojkar och upptécker att de
skriver av tankekartan som klassen gjort tillsammans pa tavlan.

- Men ni ska inte skriva av tankekartan, sdger sva-lararen

- Ska man skriva samma meningar?, fragar en pojke.

- Ja, ta tankekartan till hjalp, som ni gjort forut, svarar sva-lararen.

- Skavi hitta pa tillsammans?, fragar en annan pojke i gruppen.

- Ja, hitta pa tillsammans, svarar sva-lararen

Hon paminner eleverna for att hjalpa dem att forsta uppgiften. Genom att referera till nagot de
gjort eller sett tidigare forstar eleven battre och kommer igang med arbetet. Detta gor hon
aven nar eleverna har diktamen da hon hjélper till med ledtradar som djuret &r stickigt. Hon
anvander sig aven av fragor som hjélper eleverna att sjalva komma till insikt om en viss
erfarenhet. Nar de pratar om yngel fragar hon om vad man kan gora pa en brygga. Detta leder
till att eleven kan ta sina aldre erfarenheter och koppla samman med en ny erfarenhet. Likasa
hjalper hon eleven att koppla ihop en tidigare erfarenhet med den nya uppgiften som i

exemplet ovan.

Analys:

Att dra paralleller fran tidigare erfarenheter hjélper eleverna att hitta sina referensramar for att
forsta skolans varld och sprak, skriver Heath (1983). Detta gor bada lararna genom att
anvanda elevernas egna erfarenheter i undervisningen. Istallet for att anvanda samhallets
resurser som Heath gjorde anvander dessa tva larare sig av elevernas egna upplevda
erfarenheter som att sva-lararen fragar vad man kan gora pa en brygga. De flesta av eleverna
har upplevt en brygga och kan darmed se kopplingen mellan bryggan och vattnet for att

senare att det bor yngel i vattnet under bryggan.

De bada arbetar enligt Lightbown och Spadas (1999) tanke om den kommunikativa
instruktionsundervisningen dar lararen ger eleverna ledtradar som hjalper dem till forstaelse.
Ledtradarna i detta fall ar det eleven tidigare erfarit som att till exempel ha gjort en
matematiksaga eller att ta orden fran tankekartan till hjalp som forut. Men dessa ledtradar kan
aven visas pa andra satt. Sva-lararen ger till exempel eleverna ledtradar nar hon arbetar med
diktamen da hon talar om att ordet ar langt men djuret ar kort och att det finns tva T pa slutet
(igelkott).
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4. 3.7 Forklarar konsekvenser

Klasslararen:

En pojke kommer in fran rasten och ar upprord. En annan pojke har smetat in hundbajs pa
hans jacka. Efter att ha kontrollerat alla fakta fran bada parter berattar lararen for pojken
som varit dum att hon kommer att ringa till hans pappa. Pojken forstar konsekvensen av
handlandet och gar och séger forlat till den upprérda pojken.

| exemplet ar pojken en forstaspraksinlarare, men detta ar en kommunikationsstrategi som
lararen anvander sig av vid behov oavsett elevens harkomst men just detta exempel visar hur
hon gar till vaga. Detta exempel ar allvarligt och kan tas fér mobbing. Lararen tar noga reda
pa fakta innan hon talar med eleven som varit olydig. Nar all information finns talar lararen
med den motstravige eleven och forklarar att det han gjort inte &r okej. Inte forrdn hon hotar

med att ringa elevens foraldrar forstar han allvaret och ber om urséakt.

Sva-lararen:
Lektionen &r snart slut och sva-lararen sager att hon vill ha in alla skrivbocker. Det uppstar
lite kaos i rummet och elever [amnar in sina rosa skrivbocker. Sva-lararen ber om en flickas
skrivbok.

- Vilken rosa bok?, fragar flickan oforstaende med glimten i 6gat.

- Den du sitter pa, ber sva-lararen, men far inte den.
Hon bryr sig inte i 6gonblicket utan gor en kort matematikdvning med eleverna.
Flickan och hennes kompis gémmer sina skrivbocker och séager att de inte kan hitta dem. Med
lugn rost svarar da sva-lararen:

- Sa&synd, da kan jag inte lasa dem och satta in klistermarken.

Da tar bada flickorna fram sina bocker som de satt fast under bordet.

Sva-lararen talar lugnt och tydligt. Hon kanner till deras intresse, att de vill ha klistermarken i
skrivboken. Nar hon forklarar forstar eleverna allvaret i deras agerade och att inte fa ett
klistermérke &r ett straff for dem. | detta fall visste sva-lararen var eleverna gémt bockerna
och misttankte att eleverna gémt dem for att skoja. Men nar hon séager att de inte kan fa

klistermarken om lararen inte har bockerna blir det genast allvar och bockerna tas fram.

Analys:
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| dessa fall handlar det inte s& mycket om amneskunskaper utan om den sociala kompetensen.
Bada lararna markerar tydligt beteenden som inte ar 6nskvérda och straffar eleven genom att
ringa till foraldrarna eller tala om att de inte far klisterméarken. Tydliga regler & som Bergman
(2001) papekar vikiga for att det inte ska uppsta missforstand mellan elever som i sin tur leder

till vérre problem.

En annan aspekt en larare maste ta hansyn till ar elevens hemkultur. Enligt Borgstrom (2004)
har vi med oss olika koder fran var egen uppfostran. Eleverna har sina koder och lararna har
sina. Att smeta in bajs pa nagon ar inte godtagbart nagon gang i det vasterlandska samhéllet
och ses som en mobbningsakt. Ibland hénder det att en elev anvéander fula ord och en kompis
blir upprord av det. Om eleven ar van att anvanda fula ord hemma maste lararen forklara
konsekvenserna noga eftersom eleven troligtvis inte forstar vad han/hon gor for fel. Bergman
(2001) menar att lararen maste vara lyhord och papeka eleven fel men likvél papeka att man
far gora fel, aven socialt ibland. Med ett interkulturellt férhallningssatt kan dessa missforstand
minimeras. Istallet kan detta gynna eleverna genom att lararna forsoker satta sig in i
elevernas synsatt och efter det forklara konsekvensen av agerandet. | sva-lararens exempel
forklarar hon konsekvensen utefter flickornas intressen och darmed satte hon sig in i deras
synsitt. Pa det vistet kan hon lokalisera vilken konsekvens som &r den varsta for eleven just

da och ge dem ett val.

4. 3. 8 Sprakanvandning, instruktioner och undervisning

Klasslararen:

Klasslararen anvéander sig av ett relativt enkelt sprak, med vanliga ord som eleverna sjélva
anvander. Vid tillségelser eller tillkallelser anvédnds slangordet hurrni, vilket eleverna lyssnar

pa och tystnar.

Nar hon laser forklarar hon svara ord. Hon ger dven elever exempel pa ord nar elevena inte
sjalva vet vad de ska skriva eller rita. Exempel pa detta ar nar en flicka glomt att rita detaljer
pa sitt hus. Da fragar klasslararen till exempel: Har du nagra gardiner i fonstren? Har du

nagon dorr? Ar dérren brun?

Klasslararen ger instruktioner i borjan av varje lektion och dessa instruktioner galler for hela
lektionen. De &r tydliga och raka, det vill sdga att de inte ger eleven en valmojlighet. Dock

smyger det sig ibland in en minde tydlig instruktion da och da som exempelvis Kan du
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hémta...? Om det finns nagon elev som inte forstar en instruktion hjalper hon denna elev

enskilt genom att upprepa instruktionen och fortydliga den.

Sva-lararen:

Sva-lararen har flera tydliga instruktioner under en lektion med olika moment.
Undervisningen ar uppdelad med olika aktiviteter, en at gangen. Varje delmoment innehaller
en instruktion som sva-lararen upprepar manga ganger med olika formuleringar. Oftast ar
dessa instruktioner tydliga och inte tolkningsbara men aven har smyger det ner mindre tydliga
instruktioner da och da som: jag skulle vilja att du delar med dig..., du skulle behdva vara

narmare... och sa vidare.

Hon anvander sig dven av tankekarta och bilder for att konkretisera sin undervisning och talar
med ett artikulerat, nyanserat sprak. Nar eleverna har diktamen ger sva-lararen eleverna sma
korta ledtradar som hjalper dem att associera djuret med ordet t.ex. ett stort djur och ett langt
ord (noshorning). Sva-lararen upprepar barnens egna formuleringar men korrigerar sa
eleverna hor den ratta formuleringen men ké&nner sig duktiga for att deras forslag

uppmarksammas. Exempelvis sker detta nar de gor tankekartor.

Analys:

Nar lararna kommunicerar med eleverna maste de vara medvetna om att andra kulturer har
olika satt att anvanda spraket pa (Borgstrom 2004). | manga kulturer tas inte sddana omvagar
i instruktioner som vi gor har i Sverige. Detta ar nagot som sva-lararen ar val medveten om
och ger tydliga raka instruktioner. Klasslararen ar férmodligen inte medveten om hennes
ordval och sprakliga nyanser alltid och darfor leder detta till att hennes instruktioner ibland
missforstas eller inte uppfattas av elever med ett annat modersmal. Detta lGser hon genom att
ga genom instruktionerna igen sa att denna elev forstar. Hon inser kanske att hennes val av

ord inte fungerade och tar om instruktionen med en annan formulering.

Bergman (2001) menar att struktur ar viktigt for elever i de tidigare aldrarna och att
undervisningen ska anpassas till elevernas niva. Att anpassa undervisningen till elevernas niva
ar nagot bada lararna gor men strukturen skiljer dem at. Med flera mindre moment blir
strukturen tydligare och eleven kan agna sig at en sak i taget. Detta leder till att alla elever
hanger med och gor uppgiften. Pa detta satt undervisar sva-lararen medan klasslararen talar

om alla instruktioner i borjan av lektionen. For en elev som inte beharskar spraket fullt ut kan
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denna information bli svar att forsta vilket resulterar i att eleven inte gor den hon/han sak och

springer runt istéllet.

Enligt Lightbown och Spada (1999) anvander sig sva-lararen sig av innehallsbaserade och
uppgiftsbaserade instruktioner i sin undervisning. Det vill sdga att hon anvéander sig av
instruktioner som ger eleverna mojlighet att samtala och interagera med varandra. Detta satt
anvander sig inte klassléraren av i samma utstrdckning &ven om hon inte forbjuder samtal.
Klasslarare har istallet kontextbaserade instruktioner dar hon fokuserar pa matematik, svenska
eller SO. Har &r amnes sprak i centrum precis som Lightbown och Spada (1999) menar att det

brukar vara i denna typ av undervisning.

Lightoown och Spada (1999) menar att fokus ligger pa spraket i den traditionella
andraspraksundervisningen men i klasslararens klass ligger fokus pa amnet. Det kan bero pa
att hon inte bedriver andraspraksundervisning i samma utstrackning som sva-lararen som i sin
tur beklar sprakundervisningen med intressanta amnen som yngel och grodor. Klasslararen
har ju som sagt en mer heterogen grupp att ta hansyn till och fokuserar pa kursmalen som

eleverna ska uppna i fler &mnen an svenska som andrasprak.

5. DISKUSSION OCH SLUTSATS
Mitt syfte med denna uppsats var att synliggdra lararnas olika kommunikationsstrategier med
elever med ett annat modersmal an svenska. Genom mitt resultat har jag sett att dessa

strategier skiljer sig at, beroende pa vilken arbetsuppgift lararen har.

5. 1 Olika grupper, olika behov

Lararna anvander sig av en rad olika strategier for att kommunicera med elever. Det centrala
ar att gruppen avgor mycket hur lararen véljer att tilltala, instruera och forhalla sig till
eleverna. Klasslararen som har en mer heterogen grupp stélls in for en svar uppgift att anpassa
sin kommunikation sa den passar alla elever. Om hon anvander ett for latt och ett for
forklarande sprak stimuleras inte de straka eleverna, men om hon anvander ett alltfor svart
sprak hanger inte de svagare med och kommer darmed inte klara kursmalen som de ska
uppna. Det ar en fin balansgang. Sva-lararen stalls dock inte infor samma utmaning eftersom
hon har mindre grupper som &ven de ar heterogena men har liknade behov av tydlighet. I

hennes fall &r problemet att hon har flera olika grupper i olika aldrar och far darmed inte

34



samma kontakt med eleverna som klasslararen far, da klasslararen spenderar mycket mer tid

med eleverna samt har foraldrakontakt och utvecklingssamtal med dessa barn och féraldrar.

Johansson och Kjellander (2007) menar pa att det som gor att den sprakliga medvetenheten
okar &r att anvanda sig av dialoger i klassrummet och att fa anvanda sig av spraket i samband
med att socialt interagera med andra manniskor. Detta &r nagot jag sett att sva-lararen och
klasslararen tar tillvara pa, men i olika utstrackning. Dock skulle detta kunna anammas mer i
klasslararens undervisning da de ofta arbetar med sjalvstandigt material. Aterigen kan detta
bero pa lararens osakerhet och darmed valjer ett arbetssatt som kan anpassas efter varije elev i

denna heterogena grupp. Dock blir de svagare eleverna lidande.

| Lindbergs (2005) undersokning ar eleverna vuxna och klarar av det sociala som de sma
eleverna inte annu behérskar. De har inte sjalvdisciplinen att jobba med en uppgift en langre
period utan uppsikt av en larare som kan hjalpa till nar nagot blir svart att forsta. Lindberg
papekar ju aven att det finns skillnad i hur vuxnas och barns sétt att lara sig sprak gar till men

detta ar inget som hon forklarar narmare.

Lindbergs resultat visar pA manga liknade resultat som aven jag kommit fram till. Hon menar
pa att det ar viktigt med en trygg miljo dar eleverna kan kanna sig sjalvsakra i sin
sprakanvandning. Genom att dela in eleverna i minde grupper skapas denna trygghet. Detta &r
nagot bada mina respondenter arbetar med dven om det i klasslarares fall inte fungerar
praktiskt manga ganger. Hon arbetar i halvklasser ofta men att dela in klassen i mindre
grupper kraver mer personal som kan stotta eleverna. Ibland far hon hjalp av en

fritidspedagog men ofta star hon sjalv.

5. 2 Lararnas bagage

En viktig sak att tanka pa nar tva larare jamfors pa det sattet, som gjorts i min undersokning,
ar att lararna ar tva olika personer som har olika erfarenheter i bagaget, det vill saga olika
uppvéxt och utbildning. Att jamfora dessa tva larare som har sa olika erfarenheter &r
egentligen orattvist d& deras utbildningar och arbetserfarenheter skiljer sig mycket. A andra
sidan skulle de kanske ha haft samma jobb om de hade liknade utbildningar och erfarenheter

och det var inte tanken men undersokningen att de skulle ha samma forutsattningar.
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Lararens utbildning spelar roll i arbetet med elever som inte har svenska som modersmal.
Sva-lararen &r mer medveten i sitt satt att kommunicera med dessa elever, medan klasslararen
inte hade samma medvetenhet &ven om hon reflekterar Over sitt satt att kommunicera och
undervisa. Detta marktes framst i intervjuerna dar jag fragade om vad de ansag var
tvasprakighet. Sva-lararen svarade mojligheter och klasslararen att tala tva sprak flytande.
Genom att se tva sprak som en moglighet har sva-lararen ett interkulturellt forhallningssatt
som &r viktigt att ha for att forsta vad eleverna gar genom nar de kommer till en ny kultur.
Klasslararen ar inte riktigt dar annu da hon ser att tva sprak endast kan vara till nytta om de
talas flytande. | och med detta har hon inte annu det interkulturella forhallningssattet. Dock &r

denna klass hennes forsta och hon &r inte riktigt séker i sin roll som larare annu.

5. 3 Skolan och samhéllet

Heath (1983) menar pa att for att na ut till eleverna pa ett sa framgangsrikt satt som majligt
maste lararen vara en etnograf och anpassa undervisningen till elevgruppen aven om eleverna
inte har samma bakgrund som lararen. Att anpassa undervisningen ar nagot som jag tror att
alla larare i Sverige & medvetna om ar nagot nodvéandigt, men med olika framgang. | sva-
lararen och klasslararens fall anpassas inte undervingen s& mycket som Heath menar att den
borde goras. De anpassar endast den sprakliga nivan men anvénder sig inte av samhallet
utanfor skolan pa ett satt som hjalper eleverna till forstaelse. Men skolan har statliga riktlinjer
som maste foljas och i och med att larare har tidsbrist har de inte tid att planera sin
undervisning utifran samhallet (sma utflykter till mataffaren eller att gora statistik av bilarna
som kor forbi skolan) i nagon storre utstrackning, vilket ar synd eftersom samhallet runt
skolan ar mycket varierat med manniskor fran olika samhéllsklasser och kulturer. Det ar bara

fantasin som sétter stopp for hur samhallet kan anvandas i undervisningen.

Jag upplever anda att de bada lararna uppfyller de strategier de sjalva sager att de har d&ven om
jag endast var med under ett fatal tillfallen. Jag kan inte fa en helhetlig bild av verksamheten
under dessa fa observationstillfallen, men jag far en inblick i skolans vardag sa som den ser ut
de flesta dagar. | denna vardag markte jag att dven om klasslararen har en svarare uppgift
behdver hon mer traning i hur hon kan kommunicera med eleverna som inte har svenska som
modersmal. Dessa elever behover ofta fraga henne ytligare en gang efter genomgangar. Sva-
lararen &r sdkrare i sin roll som larare samt i motet med elever som l&ser svenska som
andrasprak. Detta beror framst pa att klasslararen inte har samma yrkeserfarenhet och har

darmed inte riktigt kommit in lararrollen fullt ut. Aven lararnas olika utbildning spelar in
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eftersom sva-lararen har utbildning inom svenska som andrasprak och visar en medvetenhet

som inte klasslararen, som inte last detta, gor.

Genom ovanstaende resultat star det klart att det interkulturella forhallningsséttet, att se varje
individ ar viktigt. For att undervisningen i en klass, dar det finns manga olika etniciteter
representerade ar en avgorande faktor elevens forstaelse av det lararen formedlar. Tydlighet i
sina uttalanden eller i ickeverbal kommunikation ar extra viktigt da alla i varlden tolkar olika
signaler och tecken pa olika satt. Darfor maste undervisning vara val planerad, likval
uppgifter som instruktioner. Att tdnka; Hur ska jag sdga det har pa ett satt sa att alla
forstar?, maste vara ett forberedande moment innan varje lektion. Genom att alltid ha detta
interkulturella tankande, blir lararen en del av det och kommer inte att behova tanka pa denna

fraga explicit da det interkulturella tankandet senare blir till ett forhallningssatt.

Genom att ha det interkulturella forhallningssattet kommer dven samhallet bli en del av skolan
da det omgivande samhallet flyttar in i skolan och elevernas egen kultur foljer med oavsett var
de kommer fran. Da far dven eleverna det interkulturella forhallningssattet och missforstand
kan undvikas i storre utstrackning t.ex. pa raster dar det inte alltid finns en larare som kan

medla.

Som skrevs i inledningen har den svenska skolan haft manga outbildade larare vilket lett till
att elever inte uppskattar skolan och darmed inte klarar av att na de nationella kursmalen.
Likasa har amnet svenska som andrasprak blivit ett lagstatusémne som flera foréldrar inte vill
att deras barn ska lasa. | min uppsats star det klart att en utbildad sva-larare faktiskt hjalper
elever till en djupare forstaelse av det svenska spraket. Klasslararens uppgift ar inte
densamma som sva-lararens men éven en klasslérares utbildning &r avgorande for kvaliteten i
elevernas sprakundervisning. 1 och med den nya léararuthildningen och lararlegitimationer
kommer skolans kvalitet 6ka och detta kan dven leda till mer inspirerade elever. Genom att ha
larare som kan sitt yrke ordentligt, tror jag att mycket av den kritik som idag riktas mot skolan
kommer att minska och vi, svenska medborgare kommer aterigen kunna vara stolta dver var
skola. En férhoppning gallande de nya lararutbildningarna ar att alla hdgskolor och universitet
lagger fokus pa det interkulturella ledarskapet eftersom alltfler skolor och klasser i Sverige
blir mangkulturella. Det skulle dven vara intressant att veta vad dagens sva-lararna far for roll
i skolan om detta sker. Blir denne en hjalplérare istallet eller kommer den rollen utrotas och

dessa larare bli klasslarare? Detta ar fragor som endast framtiden kan utvisa.
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Denna undersokning agde rum i en mangkulturell skola, dar eleverna &r infédda svenska, barn
fran blandaktenskap, elever med foréldrar fran ett annat land eller barn som sjélva kommer
fran ett annat land. Nar en sddan har undersokning gors kommer resultatet att skilja sig at
beroende pa personerna som observeras och hur elevgruppen ser ut. Darfor skulle det vara
intressant att se om resultatet skulle bli annorlunda om jag valt att géra undersokningen i ett
omrade som inte &r lika heterogent, dar det endast finns ett fatal elever med en annan etnisk
bakgrund an den svenska. Att undersoka hur tva klasslarare skiljer sig at i kommunikationen
med elever som laser svenska som andrasprak skulle dven vara givande information for att
liksom denna uppsats belysa den faktiska kommunikationen och lata en tanke gro hos

pedagogen om dennes egen roll som l&rare.
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BILAGA 1

Analysschema:

Strategi

Klasslararen

Sva-lararen

Gestikulerar eller
visar for tydlighet

Visar bocker eller papper, pekar i
elevernas bdcker, skriver i elevernas
bécker, utbyter forklarande blickar,
anvande fingrarna for att visa, klappar
flickor i haret, suddar ut barnen svar,
nickar, ler, ser strangt pa nagon, leder
barnet till sin plats.

Visar bocker och bilder, anvander sitt
minspel for att formedla kanslor, pekar
(men talar samtidigt). Fortydligar saker
med hjélp av gester ( ndr hon vill att de ska
racka upp handen sa visar hon hur hon vill
att de ska gora)

Upprepningar

Upprepar instruktioner, flera ganger i
borjan med olika forklaringar pa samma
sak. upprepar ofta det som star i
l&robdckerna, forst i de exakta orden,
men om eleven inte forstar upprepar hon
pa ett annat satt.

Hon upprepar instruktioner flera ganger,

alltid med vissa ord utbytta eller &ndrade
pa. Hon upprepar aven det eleverna sager
s att alla ska hora.

Fokus pa korrekthet

Fokuserar pa att uppgifterna ska vara
korrekta, fylliga och se bra ut. Suddar
eller ber eleven att gora om i annat fall.

Korrektheten &r inte i centrum. Hon
fokuserar mer pé att fa barnen att tanka hur
de kan skriva och papekar att det ar ok att
gora fel, man lar av felen. Hon uppmanar
barnen att ljuda ihop orden &ven om de ar
svdra att stava, bara hon ser vad det star
och hon forstar det. Hon erkanner nar hon
sjalv inte vet svaret pa en fraga.

IRF (Initiation,
Response, Feedback)

Storsta delen av kommunikationen
bestar av att lararen stéller fragor hon
redan kan svaret pa eller fragor som
eleven svara pa, hon varderar svaret och
kommenterar.

Detta sétt dominerar interaktionen mellan
lararen och eleven. Lararen ger fragor som
hon redan vet svaret pd. Dock ger hon
uppgifter som kréaver mer. Se IRE.

Situationsberoende/
situationsoberoende
tal

Hon pekar mycket, anvénde ordet den,
eller om man gor sa har och skriver i
bockerna.

Detta anvander sig sva-lararen sig av men
endast efter hon forst forklarar med ord
hur hon menar. (Det &r bara att ta nasta
sida i boken.) Eller flytta till det bordet.

Forklarar
konsekvenser

Forklarar konsekvenserna av att inte
gora ett korrekt arbete, att tappa bort
saker eller att inte skota sig. Detta sker
vis tre tillfallen. Lararen blir arg och
hojer rosten.

Det behdvdes endast en gang forklaras
konsekvenser. Detta nar tva flickor gomde
sina bocker. Forklarar lugnt.

Drar paralleller
mellan fran tidigare
erfarenheter

Paminner eleven om hur han gjort
tidigare, raknesagan. Fa sadana tillfallen
men de férekommer.

Vid diktamen, paminner om att de arbetar
med dessa ord. Vill veta vad de kan sedan
tidigare om yngel och bryggor. Paminner
om tidigare lektioner och vill att de ska
arbete pd samma sétt.

Later eleverna tala
om amnet

Sa lange eleverna viskar far de tala om
&mnet och hjélpa varandra. Lararen
lyssnar och hjalper till om det behovs.

L#agger upp sadana uppgifter dar det ar
viktigt att eleverna samtalar med varandra.
Uppmuntrar att ta hjélp av varandra och
sager att de maste prata. Tvingar fram
samtal.

Sprakanvandning

Anvander vid tillsagelser eller
tillkallelser slangordet hurrni, annars
anvander hon ett enkelt sprak. Forklarar
ord som &r svara nar hon laser. Mycket
upprepningar av vanliga ord. Forklarar
hus, mer nyanserat.

Acrtikulerat mycket och talar tydligt med
ett nyanserat sprak. Ger ledtradar i spraket
vid t ex fragor (ett kort djur men ett langt
ord) hon anvénder vid ett flertal tillfallen
barnens egna formuleringar och korrigerar
dem utan att barnen marker detta.

IRE (Initiation,
Response,
Evaluation)

Forsoker att ge en elev en sadan fraga
men fick inget gensvar.

I och med att hon anvéander sig av
uppgifter som kréaver att barnen ska tdnka
sjdlva maste hon anvinda sig av IRE. T ex
vad hénder sen? Hon vet inte svaret och
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eleven behover tanka och sedan svara
djupare.

Instruktioner och
undervisning

En tydligt instruktion i bérjan av
lektionen och mindre enskilda vid behov
av hjalp eller fértydligande.
Undervisningen ar inte uppdelad utan en
lektion, en aktivitet. | annat fall, alla
instruktioner i bérjan. Hon anvander sig
av raka tydliga instruktioner, &ven om
det smyger ner en otydlig da och da
(pennvéssaren som &r smutsvit).

Flera tydliga instruktioner under lektionen
med olika moment. Undervisningen &ar
uppdelad med olika aktiviteter, en at
gangen. Raka instruktioner och svar pé
fragor aven om hon smyger ner i mindre
tydlig instruktion d& och da (jag skulle
vilja att du delar med dig, skulle behdva
vara ndrmare 0.s.v). hon anvander sig dven
av tankekarta och bilder for att
konkretiserar sin undervisning,
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