Historielarares arbete med folkmord i

gymnasieundervisning

En kvalitativ studie for att forsta vad som styr innehéllet i
undervisningen & hur larare arbetar med att aktivera

historiemedvetandet

Sodertorns Hogskola | Institutionen for Kultur och Lirande
Amneslirarprogrammet med inriktning mot gymnasieskola
Historia IV | Varterminen 2023

Sjalvstandigt arbete 15 HP

Forfattare: Robert-Niklas Hatem

Handledare: Christopher Collstedt

Examinator: Martin Wottle

Datum: 2023-05-29

SODERTORNS HOGSKOLA
sh.se | STOCKHOLM



Abstrakt

The purpose of this study is to shed light on which genocides are covered in history education
in Sodertdlje and what governs these selections of genocides that are covered, as well as to
investigate how teachers work to activate and develop the historical consciousness of students
in genocide education. The essay's empiricism is based on four in-depth interviews, so-called
qualitative semi-structured interviews, which were conducted with four active high school
teachers from two different high schools in Sodertélje. The results in this study were analyzed
by using Per Eliasson's three theoretical criteria, Lars Andersson Hult’s theoretical
perspective and Steven Dahl's theoretical reflection, for how to activate and develop an
awareness of history in the student. The results showed that the teachers who participated in
the survey focused mainly on Seyfo and the Holocaust, while other genocides were covered
to a lesser extent in the teaching. The study's results also suggest that there are three main
factors that govern the selection of genocides that are covered in teaching. These factors are:
education and knowledge, society and the student base, and possible difficulties with material
issues. The results show that there are several successful ways of working and useful methods
for activating and developing the students' consciousness of history. One of these working
methods is to take into account the design of the teaching content based on the students'
ethnic identity, background and experience. Another successful way that emerges from the
results is to activate and develop historical consciousness by using popular culture films
when teaching about genocide to raise questions that lead to a need for orientation in the
individual. In summary, this study has highlighted questions about which topics are covered
in genocide education in Sodertélje, which factors govern the selection of content and how to

activate and develop students' historical consciousness.
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1.0 Inledning

Folkmord é&r ett komplext och kénsligt &mne som vécker starka kénslor och uppmairksamhet
hos bade politiker, akademiker och samhéllet. Men sdllan uppmérksammas fragor kring hur
och vad som styr folkmords-undervisningen i svenska skolor. Enligt Skolverkets ldroplan for
gymnasieskolan, med fokus pé historia, stir det att undervisningen skall behandla 1800- och
1900-talets folkmord - inte nagot specifikt folkmord, vilket i sin tur leder till att lararen far
den fria valmgjligheten att sjdlv vélja vilket folkmord som ska behandlas i undervisningen
(Skolverket, 2011). Detta ger dven lararen mojlighet att anpassa undervisningsinnehéllet efter

elevgruppens intressen och kunskapsniva for 1 sin tur utveckla historisk kunskap etc.

Under mina ar som elev pd grundskola och gymnasiet har jag enbart tagit del av forintelsen i
undervisning kring folkmord. Att forintelsen &r ett av de mest centrala exempel som ges i
undervisningen kring folkmord é&r inte konstigt, utan kan bero pa ett flertal faktorer, sdsom att
det tillhér och berér den visterldndska historieskrivningen som Sverige dr en del av.
Sodertilje, som geografiskt studieomrade, &r en ritt sa unik stad i Sverige, diar majoriteten av
eleverna i skolorna bestir av elever med rotter fran den forna Osmanska riket. I det forna
Osmanska riket begicks bland annat folkmord pé assyrier, syrianer, armenier, kaldeer och
greker, vilket ocksa stimmer Overens med den storre majoriteten av elever 1 Sodertilje. I
lararutbildningen har begreppet historiemedvetande varit ett centralt begrepp och frdgor kring
hur man kan aktivera historiemedvetande hos gymnasieelever har starkt dominerat
historieundervisningen pd hdgskolan. I en undersdkning utformad av Lars Andersson Hult
kan man genom resultaten konstatera att identifikationsmarkdrer som finns 1 historien kan
fungera som ett sitt att aktivera historiemedvetandet hos individer (Andersson Hult 2016,
s.134). Ett av de flera sitt att aktivera historiemedvetandet hos eleven ar att titta pa fragor
som beror elevens identitet. Frdgorna som stills om historien dr av central betydelse,
eftersom de dr det som aktiverar den historiska "tankeprocessen" hos eleverna (Andersson
Hult 2016, s.22-23). Nir eleverna arbetar med nagot som ligger dem néra, eller som de ldnge

funderat kring, kan man aktivera historiemedvetandet.

Med utgingspunkt fran detta fick jag intresse for att undersdka hur ldrare arbetar och vilka
faktorer som péverkar och styr deras val av undervisningsinnehdll. Frdgor som vad

undervisar man om i Sodertilje och formas undervisningsinnehallet efter elevunderlaget, eller



hur tidnker ldrare kring att anvidnda elevunderlaget som en resurs i arbetet for att aktivera och

utveckla historiemedvetenhet, berors 1 denna studie.

2.0 Syfte & fragestillningar

Syftet med studien ar att forsoka forstd de olika val som historieldrare tar géllande

undervisning kring folkmord och vad som styr innehdllet i undervisningen. Syftet ar alltsa att
ta reda pa vad som ligger till grund for larares val av innehéll i undervisningen kring
folkmord. Ambitionen &r att utforska skélen till varfor vissa folkmord kan uppfattas vara mer
centrala eller betydelsefulla att ta upp i undervisningen gentemot andra folkmord. Vad ar
faktorerna bakom de beslut som fattas? Uppsatsen syftar dven till att undersoka 1 vilken
utstrickning ldrare arbetar med att aktivera historiemedvetandet hos gymnasieelever i

folkmords-undervisningen.

2.1 Huvud-forskningsfragor

1. Vilka folkmord lyfter historieldrare 1 Sodertilje 1 sin undervisning kring folkmord?
2. Vilka faktorer styr undervisningsinnehdllet pa gymnasieskolor i Sodertdlje, vad géller

folkmords-undervisning?

2.2 Fragestéllning kopplade till teori

1. Hur arbetar gymnasieldrare 1 Sodertilje med att aktivera och utveckla

historiemedvetande hos gymnasieeleverna?

2.3 Disposition

Kapitel 1 inleds med nagra tankar och perspektiv pd folkmords-undervisning och
historieundervisningens komplexa och svara uppgift, men &dven hur uppsatsens
kunskapsintresse vuxit fram till denna forskningsstudie. I kapitel 2 presenteras uppsatsens
syfte och fragestéllningar. I kapitel 3 ges en bakgrund till det geografiska studieomradet och
dess invandringsvag fran slutet av 1960-talet till slutet av 1970-talet, och direfter ges en
definition av begreppet folkmord. Kapitel 4 innehaller en Gversikt av tidigare forskning som

berér liknande omraden som behandlas i denna studie, som framforallt fokuserar pa



historiedidaktik och folkmords-undervisning. I kapitel 5 presenteras de olika teorier som
behandlas i denna studie. En historisk beskrivning av historiedidaktikens framvéaxt ges forst,
foljt av begreppet historiemedvetande. Dérefter presenteras de olika teoretiska
utgangspunkter och perspektiv som utgér grunden for denna studie. Kapitel 6 bestdr av ett
metodkapitel dir det empiriska underlaget och de olika metodologiska ansatserna for
uppsatsen redovisas. Delar som behandlas 1 detta avsnitt dr: val av metod, tillvigagangssatt
och wurval, etiska aspekter, tematisering, reliabilitet och wvaliditet, metodkritik samt
bakgrundsinformation kring deltagarna i studien. I kapitel 7 presenteras den empiriska
beskrivningen och analysen av studien. Vid detta avsnitt presenteras atta av de totalt elva
intervjufragorna fran intervjuguiden, samt redovisas alla respondenternas svar vid varje
individuell fraga. I kapitel 8 sammanfattas och diskuteras studiens slutsatser kopplat till

tidigare forskning och det teoretiska perspektivet som anvénts vid granskningen av empirin.

3.0 Bakgrund

For att ndrmare forstda sig pa det geografiska studieomrddet Sodertdlje och dess
elevsammansittning som finns i staden, behovs en kort bakgrund ges kring Sddertélje och
dess invandringsvdg. Denna redogdrelse presenterar invandringsvdgen frdn slutet av
1960-talet, till slutet av 1970-talet som bestar av assyriska, syrianska, arameiska och

kaldeiska folkgrupper.

3.1 Sodertiljes invandringsvag

1966 reste en svensk grupp tjdnstemin ner till Beirut i syfte att utse flyktingar som skulle fa
asyl 1 Sverige. Sveriges myndighet hade mottagit forfrigan fran kyrkornas virldsrad samt FN
att ta emot den kristna folkgruppen Assyrier inom ramen for sitt arliga flyktingkvot
(Nordgren 2006, s.60). Folkgruppen hade flytt till Libanon 1 hopp om att {4 arbetstillstand
samt medborgarskap, men av olika skdl hade de svirt att f& medborgarskap eller
arbetstillstand. I Beirut intervjuades 350 Assyrier. Av dem valdes 205 personer ut och fick

asyl 1 Sverige (Nordgren 2006, s.60).

Varen 1967 anlidnde de forsta Assyrierna till Sverige som bestod av unga familjer men dven
dldre vuxna personer som placerades i AMS flyktinglédger (Nordgren 2006, s.60). Mellan aren
1972 och 1976 mottog Sverige ytterligare ndgra hundra Assyrier fran Libanon under liknande

omstandigheter. De flesta tillhérde den syrisk-ortodoxa kyrkan samtidigt som en stor grupp



tillhorde den Ostliga-assyriska kyrkan och en mindre del av gruppen bekénde sig tillhora den
kaldeiska katolska kyrkan (Nordgren 2006, s.60). Flyktingarna var flersprikiga och talade
bland annat armeniska, kurdiska, turkiska eller arabiska (Nordgren 2006, s.60).
Myndigheterna hade utplacerat familjer 1 Syd- och Mellansverige. Trots detta, kom det fram
motstrategier fran en grupp som placerats i Nykdping. Socialantropologen Ulf Bjorklund som
studerade assyrisk/syriansk invandring till Sverige under 1970-talet hidvdar att nigra unga
min utvecklade en plan for att flyktinggruppen skulle flytta nira varandra (Nordgren 2006,
s.61). Bjorklund menar att de unga méin fran Nykoping koérde runt bland de utplacerade
flykting familjerna och forankra idén om en sam-flytt till S6dertélje som vid den tiden bara
hade tvd utplacerade familjer (Nordgren 2006, s.61). Det dr svart att beddma hur mycket som

ar sant i denna beréttelse, men det &r uppenbart att utvecklingen i Sodertilje 6kade kraftigt.

Ar 1970 hade det redan bosatt sig cirka femtio flyktingfamiljer i Sodertilje. Detta kom att
leda till nya asylsokande av spontan-invandring till Sodertélje, vissa ménniskor kom direkt
fran Libanon, andra frdn Turkiet men dven Tyskland, som d& hade avslutat sin
arbetskraftsinvandring 1973 (Nordgren 2006, s.61). Kring varen 1975 berdknade Sodertilje
kommun att 100 nya asylsokande hade kommit till staden, kort darefter under
sommarménaderna okade antalet till mellan 500 och 600 nya asylsdkande (Nordgren 2006,
s.61). Bara nagot ar dirpd under varen 1976 beslutade regeringen att ge uppehélls- och
arbetstillstdnd till 6ver 2 000 tusen asylsokande assyrier och syrianer och inte langt dérefter
under hosten samma ar gavs 2 000 tusen nya asylsdkande uppehélls-och arbetstillstand
(Nordgren 2006, s.62). Ulf Bjorklund menar att det utvecklades till en klassisk
kedjemigration, dir det i ménga fall var hela &tter och slékter som emigrerade for att boséitta
sig 1 anslutning till varandra (Nordgren 2006, s.62). Birgitta Ornbrant menar dven att
flyktingarna som anlédnde 1967 och framét har haft en betydande, central roll 1 det hela. Dessa
kvotflyktingar har haft en kraftig inverkan pa den assyriska och syrianska befolkningens
invandring till Sverige, vilket har lett till att &nnu fler assyrier och syrianer har emigrerat till
Sverige (Ornbrant 1981, s.128, 131). Denna 6kning av asylsdkande beror fradmst pé politiska
och religidsa forfoljelser i sina hemlidnder, vilket har gjort att manga soker ett tryggare liv 1

Sverige.



3.2 Vad ar ett folkmord?

Historiskt kan man finna flera exempel pa foreteelsen folkmord i minsklighetens historia.
Detta gér att spéra tillbaka till Gamla testamentet som omnédmner ett flertal hindelser som vi
idag uppfattar som etnisk rensning eller folkmord (Bring 2008, Folkmordskonventionen,
Forum for levande historia). Forfoljelserna pa forsvagade grupper som till exempel utfordes
av Assyriska hérskare eller romerska krigsledare kan enligt dagens mening klassas som
folkmord. Aven under slutet av 1800-talet ledde den europeiska koloniseringen till utrotning
av vissa folkgrupper. Detta gér att se tydligt i Tasmanien ddr urinnevénarna utrotades
avsiktligt (Bring 2008, Folkmordskonventionen, Forum for levande historia). Vid dessa
tidpunkter fanns det ingen definition for det som vi idag skulle kalla folkmord. Det skulle
droja fram till 1944 nir Raphael Lemkin, en polsk-judisk advokat, myntade begreppet
“genocide” 1 sin bok Axis Rule in Occupied Europe (Sjoberg 2016, s.7). I Lemkins bok
beskrevs den péagiende fOrintelsen av europeiska judar men Lemkins uppfattning om
"barbariska brott" strickte sig dock tillbaka 6ver tvd decennier som i sin tur ledde till termen
"Folkmord" (Sjoberg 2016, s.7). Den 9:e december 1948 antogs och kodifierades begreppet,
som Lemkin lange kdmpat for att synliggdra och forklara, brottet i forintandet av folkgrupper,
sociala kollektiv eller religiosa grupper, skulle ses som ett internationellt brott (Gabrielsson
2006, s.12). Begreppet skulle innefatta handlingar som medfor en avsiktlig forintelse av en
nationell, etnisk, religids eller rasmissig grupp, helt eller delvis (Gabrielsson 2006, s. 13).

Artikel 2 1 FN:s konvention definiera begreppet folkmord utifran foljande girningar;

A. Att déda medlemmar i gruppen,

B. Att orsaka allvarlig kroppslig eller psykisk skada pa medlemmar i gruppen,
C. Medvetet tillfoga gruppen livsvillkor som dr berdknade att medféra dess
fysiska forstorelse helt eller delvis,

D. Att infora dtgarder for att forhindra forlossningar inom gruppen;

E. Tvangsoverforing av barn i gruppen till en annan grupp (Sjoberg 2016, s.7-8).

3.3 Begreppsanviandning

I denna studie kommer "Seyfo", som betyder svérdets ar och syftar till folkmorden i

Osmanska riket 1915, att anvdndas synonymt med Armeniska folkmordet 1915, som &r den



vanligaste bendmningen for folkmorden som intriffade i Osmanska riket och drabbade
Armenier, Syrianer, Assyrier, Kaldéer och Greker. Studien kommer dven att anvinda
Holodomor som synonym till sovjetiska och kommunistiska brott mot ménskligheten, som

talar for svaltkatastrofen 1 Ukraina 1932—-1933.

4.0 Tidigare Forskning (Forskningsoversikt)

Det finns en hel del forskning som beror liknande omraden som denna uppsats. Bland dessa
ar Niklas Ammerts studier viktiga. Ammert har tagit fram en studie for Forum for levande
historia som bér titeln OM VAD OCH HUR “MA” NI BERATTA? - Undervisning om
Forintelsen och andra folkmord (2011). Ammerts ambition med studien &r att underséka hur
svenska historieldrare undervisar om forintelsen och andra folkmord, vilka folkmord som
behandlas och vad malet med undervisningen dr (Ammert 2011, s.14). Undersdkningen
stiller ocksa fridgan om hur ldrarna skulle undervisa om det inte fanns nédgra tids- eller
resursmadssiga begrdansningar. Syftet dr att fa en bittre forstdelse for hur svensk
skolundervisning om fGrintelsen och andra folkmord gestaltas i undervisningen (Ammert
2011, s.14). Denna studie &r relevant for min undersdkning eftersom Ammert berdr liknande
omraden som de som behandlas i min studie. Precis som jag forsoker skapa mig forstaelse for

vilka folkmord som berors 1 undervisningen, sd behandlar Ammert dven detta.

I studien framkommer det att larare framforallt undervisar om forintelsen och nazismen, brott
mot ménskligheten som har begatts under kommunistiska regimer, bland annat Holodomor,
samt massmorden och etnisk rensning i det forna Jugoslavien och folkmordet pa tutsier i
Rwanda (Ammert 2011, s.26). Studien kan dven pavisa att den generella motiveringen ar att
dessa hindelser dr avgorande for att eleverna skall forstd dagens samhélle (Ammert 2011,
$.26). Respondenterna for studien ansag dessutom att det var viktigt att ta itu med den senare
tidens brott mot ménskligheten sa att eleverna skulle forstd att folkmord inte var ndgot som
enbart utspelade sig 1 det forflutna (Ammert 2011, s.26-27). Studien som Ammert utfort
konstaterar dven att folkmorden i det forna Osmanska riket, sasom Armeniska folkmordet
1915 (Seyfo), behandlas i undervisningen av respondenterna, men inte i samma utstrackning
som forintelsen eller andra brott mot maéanskligheten som begétts under kommunistiska

regimer (Ammert 2011, s. 27). Studien visar dven att ldrare i gymnasiet fraimst anvinder
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filmer (populdrkultur), dokumentéirfilmer samt sentida spelfilmer som ldromedel i

undervisningen kring folkmord (Ammert 2011, s.40).

Aven Steven Dahl talar om anvindningen av filmer i relation till folkmords-undervisning.
Steven Dahl som skrivit doktorsavhandlingen Ldrdomar av folkmord: Undervisning och
ldrande som historisk tolkning och orientering (2021), undersoker hur man kan anvédnda
historievetenskapligt perspektiv for att hjélpa eleverna att f4 en djupare forstielse for
folkmord och att utveckla deras forméga att orientera sig 1 historien (Dahl 2021, s.19). Dahl,
tillsammans med tre gymnasieldrare, genomforde och utvérderade atta historielektioner.
Undersokningen baseras pd data fran enkéter, loggboksanteckningar, examinationsuppgift
och utvérderingar (Dahl 2021, s.116). Syftet med lektionerna var att jamfora likheter och
skillnader mellan folkmorden i Rwanda, Forintelsen och det armeniska folkmordet, dar
hundrafemtio gymnasieelever frdn tvad olika skolor deltog (Dahl 2021, s.108).
Undersokningens resultat mynnade ut i fyra vigledande "designprinciper" som han menar att
all undervisning bor ha for att utveckla elevernas formagor att orientera och tolka historien
(Dahl 2021, s.111). Det ar framforallt tvé resultat som &r intressanta for denna studie: det
forsta resultatet som framkommer i Dahls studie som ar av intresse, handlar om att eleverna
mota ndgot historiskt genom populdrkulturell film (hotel Rwanda) om folkmord, detta som i
sin tur vicker frdgor som soker sitt svar, det vill sdga skapar ett orienteringsbehov (Dahl
2021,5.191-192). Dahl menar att detta har stor potential att aktivera historiemedvetandet hos
eleven da fragorna ror sig mellan tre tidsdimensioner (Dahl 2021, s.192). Det andra resultatet
som framkom i Dahls studie, som &r av intresse, dr den jamforande analys som applicerades i
projektet, ddr han lit eleverna jidmfora tre olika folkmord. Resultatet visar att eleverna
utvecklade sin formaga att tolka och se monster i historien och anvinda det for att orientera
sig 1 nuet (Dahl 2021, s.244-245,258). Resultaten 1 Dahls (2021) studie visar dven att
tidsfaktorn var den storsta hinder som ldrare stills infor, vad géller att undervisa inom
folkmord (Dahl 2021, s.262). I studien framkommer det att tidsramen inte gav eleverna
tillrackligt med tid for att fordjupa sina kunskaper och didrmed begrinsade deras

historiemedvetenhet (Dahl 2021, 5.262).

En annan ndmnvéird svensk studie &r: I Historiekanons Skugga - Historiedmne och
identifikationsformering i 2000-talets mangkulturella samhdlle, skriven av Vanja Lozic

(2010) som beror liknande omrdden som denna studie berér. Lozics doktorsavhandling syftar
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till att undersoka sambandet mellan elevers etniska bakgrund och deras uppfattningar om
skoldamnet historia, samt att diskutera “identiteten” hos historieimnet i ett mangkulturellt
samhiélle (Lozic 2010, s.16). Undersokningen baseras pa intervjuer med bade elever och
larare, samt en granskning av olika ldrobdcker inom historia och samhillskunskap (Lozic
2010, s.16). Lozics studie ar relevant for min studie eftersom den beror liknande omraden
som behandlas i min studie, sdsom "anpassning" av innehdll och historiemedvetande. Studien
visar att elever uttrycker ett missndje Over historieundervisningen, som ar eurocentrisk.
Eleverna frdn studien efterlyser en bredare historieundervisning som inkluderar de lander och
virldsdelar som de har en personlig relation eller forhéllande till, ofta fodelseldnderna for
deras fordldrar (Lozic 2010, s.208-210). Studien visar att elever vars studera sin egna
(fordldrarnas) etniska och kulturella historia finner ett intresse, ett intresse som kan aktiveras
genom identifikationer som aktiverar historiemedvetandet (Lozic 2010, s.208-211,249).
Genom resultaten kan Lozic konstatera slutsatsen att bade elever och ldrare talar for att
undervisningen 1 historia ska vara inkluderande, dir olika perspektiv och erfarenheter slas
samman i den stora forenade meta-berittelsen, dér ingen utsluter den andra (Lozic 2010,

5.277-278).

Boken Educating about Social Issues in the 20th and 21st Centuries (2012) presenterar olika
faktorer som styr innehéllet i undervisningen om folkmord i USA. Denna undersdkning
fokuserar pa samma tema som behandlas i min studie: om de faktorer som formar innehéllet i
folkmords-undervisningen. Den amerikanske historikern Samuel Totten skriver i boken
Educating about Social Issues in the 20th and 2Ist Centuries (2012) om
utbildningsinstitutioner i USA och folkmords-undervisningens framvixt, som han menar
startade nagon gang i mitten av 1970-talet (Totten 2012, s.419). Forskare hade da studerat
orsakerna till forintelsens tillkomst och genomforande, samt dess efterféljder (Totten 2012,
$.419). En mindre grupp pedagoger pa gymnasienivd borjade direfter undervisa om
forintelsens utveckling och tillkomst, liksom om folkmord (Totten 2012, s.419). Vad som
framkommer i Tottens kapitel “Genocide Education” &r att utbildare vid borjan av 1980-talet
inte fokuserade pa andra folkmord an forintelsen, och att den generell folkmords-utbildning
dven da var sillsynt 1 utbildningsvérlden (Totten 2012, s. 420). Trots att folkmordsstudier fick
en storre publik under 1990-talet, var folkmords-utbildningen inte lika efterfragad i
hogskolan eller vid gymnasieutbildning (Totten 2012, s. 420). Dock kom uppmérksamheten
att vuxit fram kring folkmords-héndelser som lett till att termer som "folkmord" och

"folkmordshandlingar" har inkluderats 1 statliga laroplaner samtidigt som att fler artiklar och
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bocker publicerats (Totten 2012, s. 420). Trots detta har de sa kallade "andra folkmorden" fétt
relativt lite uppmérksamhet jamfort med Forintelsen bland folkmords-undervisare (Totten
2012, 5.420). Detta menar Totten (2012) kan bero péd den stora komplexiteten som finns kring
folkmorden, sdsom folkmord pa olika urfolksgrupper i USA och Kanada, det armeniska
folkmordet, av de osmanska turkarna, det kambodjanska folkmordet och manga fler (Totten
2012, s.420). Enligt Totten (2012) finns det flera faktorer som lett till att “andra folkmord”
har fatt en begransad plats inom amerikanska utbildningsinstitutioner, inklusive
gymnasieskolor och hogskolor. Bland dessa faktorer dr det att folkmordsstudier r ett relativt
nytt &mne som inte betraktas som en individuell kurs, fa gymnasieldrare och hdgskoleldrare
kénner sig ldmpade att hantera &mnet, och ibland finns det dven ett bristande intresse for
dmnet bland larare (Totten 2012, s.421). Men framforallt menar Totten (2012) att manga
larare inte fatt den forberedelse fran hogskoleutbildningen de behdver for att undervisa om
folkmord, dven ldrobdcker har ofta lite tickning om d&mnet, dessutom menar Totten (2012) att
larare upplever dmnet och “de andra” som komplext, kidnsloméssigt belastande och ibland
kontroversiellt, vilket gor att ménga ldrare avstar fran att undervisa explicit (Totten 2012,

s.421).

5.0 Teoretiskt ramverk

I detta avsnitt presenteras de olika teoretiska ingédngarna for studien, som ska fungera for att
tolka det empiriska resultatet av denna studie. Denna uppsats &r historiedidaktiskt inriktad
och syftar till att belysa hur ldrare 1 Sodertilje arbetar med att aktivera elevers
historiemedvetande 1 undervisningen om folkmord. For att ka forstaelsen for uppsatsens
problemformulering fors dven begreppen historiedidaktik och historiemedvetande fram och

redovisas.

5.1 Historiedidaktikens framvaxt

Klas-Goran Karlsson forklarar i1 antologin Historien dr nu - En introduktion till
historiedidaktiken att historiedidaktik kan uppfattas som ett tvir- eller flervetenskapligt filt,
som analyserar och kritiskt granskar historiens roll 1 samhillet (Karlsson 2009, s.38-43).
Historiedidaktik kan tolkas som en skolpragmatisk metodik som syftar till att prova olika

undervisningsmetoder i ett klassrum, men dven som en typ av vetenskap som samtidigt syftar
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till att undersoka hur vi forhaller oss till historia och forsta var nutid (Andersson Hult 2016,

s.7).

Historiedidaktiken kom att vdxa fram 1 samband med samhillsutvecklingen och den
ekonomiska gronskan under andra halvan av 1900-talet, vilket ledde till ett 6kat materiellt
vélstdnd, politisk stabilitet och trygghet for ménniskor (Karlsson 2009, s.26-27). Detta stillde
historieldrare infér en utmaning nédr det gillde att motivera historiedmnet till eleverna
(Karlsson 2009, s.26-27). Samhéllet sag ut att gd mot en ljus framtid, och historia uppfattades
som nagot konservativt och nationalistiskt som inte speglade den fordnderliga framtiden som
den moderna ménniskan eller samhéllet strdvade efter (Karlsson 2009, s.27-28). Diskussioner
om nyttan av historieundervisning har ifragasatts pa olika sétt, sdsom "Varfor syssla med det
forflutna ndr man har fullt upp med att leva 1 nuet och skapa sig en framtid som individ och
samhillsmedborgare?" eller "Vilken nytta har det att studera det forgangna i ett modernt
samhille vars sjdlvforstaelse dr att det forgidngna en ging fOr alla har passerats och

forsvunnit?" (Karlsson 2009, s.27). Dessa fragor stod pa agendan vid denna tid.

Diskussioner om historiens relevans och nytta, som bdrjade foras under 1980-talet, var en
avgorande faktor for det historiedidaktiska forskningsfiltets uppkomst. Inspirationen for detta
filt kom fran Vésttyskland, som var fOrst att introducera detta i Sverige och Norden. Dessa
diskussioner mojliggjorde att historiedidaktisk forskning kunde véxa fram (Karlsson 2009,
s.31). Redan vid 1960-talet borjade historiedidaktiken véxa fram i Visttyskland, och kort
dérefter etablerades den som en disciplin (Ammert 2008, s.41). Att Tyskland var forst ut med
etablera historiedidaktik var inte konstigt. Efter andra varldskriget sokte manga tyskar efter
nya sitt att forstd historien, eftersom skuldfrdgan linge hade hemsokt landet och dess
invdnare (Ammert 2008, s.41). Historiedidaktik visade sig vara ett bra verktyg for att
omvandla kunskap och for att belysa historien ur andra, nya perspektiv (Ammert 2008, s.41).

Med historiedidaktiken véixte det fram nya nyckelord som "identitet" och
"historiemedvetande". Begreppet "historiemedvetande", dven kallat "Geschichtsbewusstsein"
pa tyska, presenterades och definierades av Karl-Ernst Jeismann, 1979, i forsta versionen av
"Handbuch" (Karlsson 2009, s.47). Syftet var att illustrera sambandet mellan tolkning av det
forgangna, forstaelsen for samtid och perspektivet pa framtiden (Karlsson 2009, s.48). Forst
ut 1 Norden att ta till sig historiedidaktikens olika teorier och ny myntade begrepp,

historiemedvetande, var Danmark (Ammert 2008, s.42). Som tidigare nidmnts har
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historiedidaktiken och allt som medfdljer disciplinen fatt genomslag i Sverige kring
1980-talet, efter att frdgor om historiens relevans och nytta ifragasatts (Karlsson 2009, s.31).
Det ledde till att historiedidaktiken blev en viktig del av skolundervisningen och har paverkat
manga olika delar av utbildningssystemet. Bland de forsta att ta till sig historiedidaktiken 1
Sverige och haft mest framtrddande roll 1 bérjan av 1980-talet, har varit professorn Birgitta
Oden samt lektorn Christer Karlegird (Ammert 2008, s.43). P4 1990-talet blev begreppet
historiemedvetande alltmer uppmiarksammat, inte bara inom den didaktiska forskningen, utan
aven 1 skolans kursplaner. 1994 infordes begreppet som en prioriterad del av kursplanen

(Ammert 2008, s.43).

5.2 Vad ar historiemedvetande?

Begreppet historiemedvetande har en central och viktig plats 1 dmnesplanerna for
historiedamnet bade pa gymnasiet och pa grundskolan i Sverige. Trots detta rader det brist pa
kunskap om begreppet hos bade forskare samt yrkesverksamma ldrare, menar Andersson Hult
(2016, s.5). Historiemedvetande kan beskrivas som ett mangfacetterat och komplext begrepp
som tolkas och forstas pa olika sétt. Det blir tydligt i skolmiljoer dar larare blir tvungna att
formedla sina egna forklaringar och tolkningar av begreppet (Andersson Hult 2016, s.7).
Likasa rdder det olika uppfattningar kring begreppet i1 forskarvirlden, vilket gor det till ett
problematiskt och komplext begrepp att anvdnda. Begreppet innehéller mdnga komponenter,
sdsom utdver samtida forstaelse, framtidsforvéntningar i forhdllande till forflutna, dven
identitet (Andersson Hult 2016, s.7). Historikern Klas-Goran Karlsson, en central person nér
det giller fragor om historiemedvetande 1 Sverige, hdvdar att historiemedvetande dr nagot
som finns inom varje ménniska. Vi tar alla del av historien och anvénder den som en del av
var identitetsbildning och vért vetande. Vi tinker ofta inte pa det, men det dr vart historiska
medvetande som hjélper oss att fungera som individer och som medborgare i ett samhélle
(Karlsson 2009, s.44). Karlsson menar att historiemedvetande dr en mental process som
hjélper ménniskan att orientera sig i tid och forsta kopplingen mellan datid, nutid och framtid
(Karlsson 2009, s.45-46). Historiemedvetande ar en viktig aspekt av minskliga interaktioner

och hjdlper oss att kunna forsta var plats i tid och rum (Karlsson 2009, s.44).
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I den tyske didaktikern, Karl-Ernst Jeismanns artikel ”Geschichtsbewusstsein” presenteras

fyra definitioner av begreppet historiemedvetande. De fyra definitionerna ser ut pa foljande
satt:

e Historiemedvetande dr den stdndigt ndrvarande vetskapen om att alla manniskor och

alla inriktningar och former av samliv som de skapat existerar i tid, det vill séga de

har en hiarkomst och en framtid och utgor inte ndgot som ér stabilt, oférdnderligt och

utan forutsittningar.

e Historiemedvetande innefattar sammanhangen mellan tolkning av det forflutna,

forstaelse for nutiden och perspektiv pa framtiden.

e Historiemedvetande &r hur datiden ar nirvarande i forestillning och uppfattning.

e Historiemedvetande vilar pd en gemensam forstielse som baseras pd emotionella
upplevelser. Den gemensamma fOrstdelsen dr en nddvédndig bestandsdel i1 bildandet

och uppritthallandet av minskliga samhéllen (Ammert 2009, s.300).

Niklas Ammert som dr professor i historia, har diskuterat historiemedvetandet och forsokt
tydliggéra och omformulera Bernard Eric Jensens fem kategorier och beskrivningar av
historiemedvetande processen till tre vidare, mer lattbegripliga formuleringar (Ammert 2009,
$.302-303). Forsta kategorin som Ammert (2009, s.303) lyfter beskriver historiemedvetande
som en grundldggande faktor for uppbyggnaden och fOrstaelsen av en personlig identitet,
forstéelse for den egna kulturen samt andra kulturer och moétet mellan dessa (Ammert 2009,

5.303).

I den andra ny-formulerade kategorin beskriver Ammert historiemedvetande som en
tolkningsram for att forstd hur méanniskors agerande grundar sig i historiska forhdllanden och
hiandelser (Ammert 2009, s.304). Historiemedvetande fungerar som sagt som en tolkningsram
for att forsta hur individer agerar och utvecklar forstelse for bakomliggande vérden och
principer som styr individens handlingar. Det &r dven till grund for att forstd relationer

mellan manniskor (Ammert 2009, s.304).

Den tredje och sista ny-formulerade kategorin som Ammert presenterar, beskriver

historiemedvetande som "basen for forstdelsen av kontinuitet, forloppet och hdndelser, samt
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hur fordndring sker" (Ammert 2009, s.305). I samband med den tredje kategorin refererar
Ammert till J6rn Riisens begrepp, narrativ kompetens. Begreppet som Jorn Riisens anvinder,
narrativ kompetens, har en teoretisk koppling som dr sdrskilt viktig i den hir kategorin
(Ammert 2009, s.305). Riisen menar att narrativ kompetens bestar av tre principer:
konkretion, kontinuitet och kontext (Ammert 2009, s.305). Konkretion kriver att berattelsen
ska berdra och behandla mottagarens personliga (minne) uppfattningar och erfarenheter.
Kontinuitet kriaver att tidsformerna (datid, samtid och framtid) beaktas. Kontext krdver att

hindelsen sammanlédnkas till ett storre, omfattande historiskt sammanhang (Ammert 2009,

5.305).

Det finns som sagt olika uppfattningar om vad som innefattas med begreppet, men alla
definitioner har en sak gemensamt, de tre tidsperspektiven: datid, nutid och framtid. Varje
ogonblick &r en stindig fordndring fran nutid till datid och framtid till nutid (Ammert 2009,
$.299). Historiemedvetande kan ses som formégan att orientera sig i tiden. (Ammert 2009,
$.299). I denna uppsats ligger fokuset inte pa att definiera "historiemedvetande", utan pa att
undersoka hur gymnasieldrare 1 Sodertilje kommun arbetar med att aktivera
historiemedvetandet hos gymnasieelever. Eftersom ldrarna har utbildats pa olika hogskolor
och har olika erfarenheter av begreppet dr det inte av intresse att utgd frdn en bestdmd
definition. Syftet &r att se vilka olika verktyg och metoder som anvinds for att 6ka elevernas

forstaelse och intresse for &mnet historia i gymnasiet.

5.3 Hur aktiverar man historiemedvetandet?

I denna uppsats tillimpas bland annat Per Eliassons (2009) tre teoretiska kriterier for att
aktivera och utveckla ett historiemedvetande, som anvinds for att analysera och forstd delar
av mitt material och dirigenom svara pa en av uppsatsens forskningsfragor. Fragan lyder:
“Hur arbetar gymnasieldrare 1 Sodertdlje med att aktivera och utveckla historiemedvetande
hos gymnasieeleverna?". Forutom Eliassons (2009) kriterier, kommer jag att ta hdnsyn till
Lars Andersson Hults (2016) som refererar till Jorn Riisens teoretiska resonemang om hur
fragor kan artikulera och stimulera till aktivering av historiemedvetande samt Steven Dahls
(2021) teoretiska ingdngar om hur populdrkultur kan fungera som ett sétt att aktivera

historiemedvetande.
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Per Eliasson:

Per Eliasson &r universitetslektor vid Malmo hogskola, verksam inom historieldrarutbildning
och miljohistoria (Karlsson & Zander, 2009, s.11). I antologin “Historien dr nu: En
introduktion till historiedidaktiken” presenterar Eliasson sina tre principer kring hur man kan
aktivera och utveckla ett historiemedvetande. Ett av syftena med kapitlet som Eliasson
presenterar 1 antologin &r att bidra med forstaelse for begreppet historiemedvetande och hur
historieundervisningen bor planeras for att framja historiemedvetande hos eleverna (Eliasson,
2009, s.309).

Eliasson talar om motet mellan det retrospektiva genealogiska perspektivet och det
prospektiva genetiska perspektivet, som innefattar de dubbla historiska tankeoperationerna
som sker i samband med historiemedvetande (Eliasson 2009, s.321-322). Eliasson stiller sig
fragan “Hur ser en historieundervisning ut som handlar om detta mote, som utvecklar
historiemedvetandet?” (Eliasson 2009, s.322). Som svar pa fragan har Eliasson konstruerat
tre kriterier som talar for hur man kan aktivera och utveckla ett historiemedvetande.

Kriterierna ser ut pa foljande sétt :

1. Det forsta villkoret dr att den utgar fran elevernas referenser, deras livsvarld, i nuet.
Dir finns frdgorna om identitet, till exempel kvinnligt och manligt. Att arbeta med
nutidsforstaelse och genusfrdgor genom ett historiskt perspektiv &r bland det mest
uppskattade man kan géra med en gymnasieklass. Etnisk identitet &r en annan mojlig
utgangspunkt dir hemmets historiekultur synliggérs 1 motet med andra

historiekulturer (Eliasson 2009, s.322).

Har talar jag for att analysera och undersoka ifall gymnasieldrarna faktiskt tar hénsyn till
elevunderlaget, eller tar stillning till elevernas etnicitet, identitet och erfarenhetsrum som
Eliasson (2009) tydligt framfor och menar &r en viktig del i arbetet med att aktivera och

utveckla historiemedvetande hos eleverna.

2. Det andra villkoret dr en historisk kontext som aktiverar de tre tidsdimensionerna
dd-nu-sedan. En mycket vanlig metodik, sérskilt pd grundskolan, ar att lata elever
intervjua dldre sléktingar och skriva livshistorier. Genomford pa ett systematiskt sétt,
ddr dessa livshistorier placeras in i den samtida historiska kontexten, bearbetas

gemensamt och beréttas utifran huvudpersonens perspektiv, ar detta en givande metod
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att kvalificera historiemedvetandet. For en nu levande méanniska har det forflutna,
liksom nuet, en gang varit en framtid, mdjlig att pdverka pé olika plan. Det &r en

insikt som leder till att tre tidsdimensioner aktiveras (Eliasson 2009, s.322).

I anslutning till Eliassons kriterium avser jag att analysera och undersdka om gymnasielarare
arbetar med de tre tidsdimensionerna datid, nutid och framtid i sin undervisning, for att
aktivera och utveckla historiemedvetande. Flera olika metoder och arbetssétt anvinds, sa det
ar inte sjalvklart att alla arbetar pd samma sétt. Utifrdn Eliassons (2009) andra kriterium
analyserar jag intervjusvaren och tittar pd om de indikerar att de tre tidsdimensionerna

anvénds, vilket dr nddvéndigt for att aktivera och utveckla ett historiemedvetande.

3. Det tredje villkoret dr att tillata att historien befolkas med riktiga méinniskor. Den
falska men mycket vanliga individualisering som ges prov pd i1 larobocker 1 det
foregédende avsnittet i denna bok, bidrar inte till att utveckla historiemedvetandet. Det
gor inte heller ensidigt strukturella forklaringar. Att ddremot lyfta fram aktorerna och
visa deras samtida handlingsalternativ, och samtidigt de strukturella begransningarna,
ger formaga till empati och kompetens att tdnka 1 scenarier, till och med

kontrafaktiska sddana (Eliasson 2009, s.322).

Mot denna bakgrund analyserar jag om och i sa fall hur gymnasieldrare arbetar med att
framhdva "levande historia", det vill sdga riktig historia, verkliga berittelser, riktiga aktorer,
for att aktivera och utveckla ett historiemedvetande. Detta kan ges till exempel genom att ldsa
memoarer eller titta pd videoklipp och dokumentdrer som aterger hindelser som utspelat sig i

forgangen tid.

Lars Andersson Hult:

Den andra teoretiska ingdngen i min uppsats dr genom Lars Andersson Hults “Historia i
bagaget: En historiedidaktisk studie om varfor historiemedvetande uttrycks i olika former”
(2016). Lars Andersson Hult dr universitetslektor vid hogskolan Kristianstad, verksam inom
historiedidaktik, samhéllskunskapsdidaktik och utbildningshistoria. 1 Andersson Hults
doktorsavhandling “Historia 1 bagaget: En historiedidaktisk studie om varfor

historiemedvetande uttrycks i olika former” (2016), listar Andersson Hult upp olika sitt att
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aktivera historiemedvetandet, med utgédngspunkt i Jorn Riisens teori. Syftet var att skapa en
bittre forstielse for fenomenet historiemedvetande genom att undersoka huruvida fragor kan
aktivera elevernas historiemedvetande (Andersson Hult 2016, s.5-6). Avhandlingen har som
overgripande mal att undersoka vad som ligger bakom de olika uttryck for
historiemedvetande som presenteras i respondenternas provsvar (Andersson Hult 2016, s.5).
Andersson Hult utgar frdn Jorn Riisens tvd exempel pd hur frigor kan aktivera
historiemedvetandet hos individen. De tvd mojligheterna och ingangarna till aktivering av

historiemedvetande ar foljande:

1. For det forsta kan det vara en rorelse som utgér frdn nigot empiriskt narvarande fran
det forflutna, sdsom ett monument eller en gravsten pa en kyrkogéird. Denna sinnliga
uppenbarelse leder till nyfikenhet, intresse, rddsla och oro, vilket stimulerar en fréaga

som soker sitt svar (Andersson Hult 2016, s.23).

Vad giller forsta punkten, menar Riisen att sinnliga uppenbarelser kan aktivera
historiemedvetandet hos individen; detta sker genom att individen utvecklar nyfikenhet,
intresse, ridsla och oro vid moétet med ndgot sinnligt uppenbarande, vilket 1 sin tur leder till
fragor som soker efter ett svar (Andersson Hult 2016, s.23). Hér talar jag for att analysera och
undersoka hur gymnasieldrare arbetar med den sinnliga delen av historia; syn, lukt, smak,
horsel och kénsel, for att aktivera och utveckla ett historiemedvetande. Detta kan goras
genom att besoka historiemuseer som visar hur man levde under en forgéngen tid, eller
genom att studera gamla artefakter, minnesplatser, landmérken och konstverk. Genom att
mota det forflutna genom den sinnliga upplevelsen genererar det fragor som soker ett svar

(Andersson Hult 2016, s.23).

2. For det andra kan det vara en omskakande héindelse i nuet, vilket leder till s6kande
efter det forflutna. En brytning sker i ens livsmonsters kontinuitet, exempelvis
genom krig, en naturkatastrof, eller pd ett mer personligt plan genom skilsmissa,
dodsfall eller att man far vetskap om ett tidigare okédnt syskon. Jamfor med de
sorjandes bearbetningar vid en persons bortgang. Vid kriser eller orostider, som kan
vara pé ett personligt eller kollektivt plan, méste vi orientera oss och vi gor det via

vara erfarenheter (Andersson Hult 2016, s.23).
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I anslutning till denna teoretiska stdndpunkt féster jag uppmirksamhet vid om och i sa fall
hur gymnasieldrare arbetar med elevers erfarenhet av nutida héndelser som aktiverar deras
sokande efter det forflutna. Det kan exempelvis vara av intresse att studera den nuvarande
diskussionen kring erkdnnandet av folkmord eller minnesmonument. I Soédertéilje (det
geografiska studieomradet) dr det en relativt stor debatt kring erkédnnandet av folkmorden
som begicks 1 det forna Osmanska riket. Fragor som dessa aktiverar ett sokande i det
forflutna hos individen, som 1 sin tur bidrar till att aktivera och utveckla ett
historiemedvetande. Méanga 1 Sodertilje har, som tidigare nimnt, kopplingar till offren av
dessa folkmord, trots det finns det en hel del som inte kdnner till eller forstar sig pa debatten
som fors. Det dr genom dessa nutida aktuella orostider som man har mdjlighet att aktivera

och utveckla ett historiemedvetande (Andersson Hult 2016, s.23).

Steven Dahl:

Den tredje och sista teoretiska infallsvinkeln 1 min uppsats dr genom Steven Dahls “Lardomar
av folkmord: Undervisning och ldrande som historisk tolkning och orientering” (2021).
Steven Dahl &r universitetslektor vid Stockholms Universitet och programansvarig for

dmneslararprogrammet vid hogskolan.

I Steven Dahl doktorsavhandling “Lérdomar av folkmord: Undervisning och ldrande som
historisk tolkning och orientering.” (2021) undersdoker Dahl vad som kéannetecknar
framgangsrik historieundervisning om folkmord. Han fokuserar sidrskilt pd hur man kan
anvinda historievetenskapliga perspektiv pd folkmord som ett pedagogiskt verktyg for
elevernas orientering (Dahl 2021,s.19). Dahl har konstruerat tre designprinciper, varav jag i
denna uppsats enbart kommer att behandla den forsta. De dvriga tvd designprinciperna liknar
1 hog utstrackning det som tas upp 1 Eliassons (2009) och Andersson Hults (2016) teoretiska
ingangar for den hir uppsatsen, och ddrav behandlas de inte hér. Designprincipen ser ut pa

foljande sitt:

1. Den forsta designprincipen bygger pa savil forskning om filmreception som beprovad
erfarenhet, ndmligen att populdrkulturell film kan anvdndas som en resurs for att
aktivera elevers historiemedvetande. En vilvald film synes ha en stor potential att
rikta vir uppmairksamhet mot problem som har relevans i nutiden. Detta méte med

andra ménniskor fOrvéntas skapa dels en nérhet till historien genom att filmpubliken
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identifierar sig med aktorer och de utmaningar man har att hantera, dels ett behov av
att vinda sig till historien for att finna svar. Idén &r att inleda lektionsserien med att
visa en film som bedoms ha potential att aktivera elevernas historiemedvetande. Ett
synligt uttryck for ett aktiverat historiemedvetande dr att filmen vicker frdgor hos
eleverna; fragor som kan rora sig Over de tre tidsdimensionerna och inbegripa

historiedamnets existentiella dimension (Dahl 2021, s.111).

Utifrdn Dahls forskning, understryks vikten av att 1 undervisningen anvédnda sig av
populdrkulturell film eller annan liknande populédrkultur for att aktivera och utveckla ett
historiemedvetande, samt andra inslag som fungerar som identifikation markorer som for
eleven nidrmare historien (Dahl 2021, s. 111). Denna fréga 4r av stor relevans, eftersom den
moter en av intervjufrdgorna: "Vilka typer av material anvinder du i undervisningen for att
aktivera historiemedvetenhet?" (Intervjuguide). Jag granskar dérfor resultaten och tittar ifall
lirare har inslag av populdrkulturell film 1 sitt arbete, for att aktivera och utveckla

historiemedvetandet.

5.4 Hur jag tinker granska mitt material utifran teorin

For att undersoka fridgan om “Hur arbetar gymnasieldrare 1 Sodertilje med att aktivera och
utveckla historiemedvetande hos gymnasieeleverna?" kommer jag att anvinda mig av
Eliassons (2009) tre teoretiska kriterier, Andersson Hults (2016) tolkning av Jorn Riisens
teoretiska resonemang samt Dahls (2021) teoretiska reflektioner kring populdarkultur. Genom
att folja dessa tre teoretiska tillvdgagangssitt hoppas jag att kunna besvara en eller i bista fall
tvd av mina forskningsfragor. En nirmare tematisering av hur jag kommer att tematisera

fragorna for studien och svaren fran intervjuerna, framfors vid avsnitt 6.4.

6.0 Metod och material

I detta kapitlet presenteras studiens empiriska underlag, val av metod, tillvigagangssétt och
urval, etiska aspekter under intervjun, tematisering och analysmetod av svaren beskrivs sedan
dérefter. Slutligen diskuteras reliabilitet och validitet, metodkritik och intervjupersoner

redogors.
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6.1 Val av metod

I denna studie har jag valt att anvinda mig av en kvalitativ metodansats, som syftar till att ge
mig en djupare forstdelse och bittre inblick 1 gymnasieldrares arbete i historia (Ahrne &
Svensson 2015, s.10). For att undersoka gymnasieldrares arbete kring folkmord i
historieundervisningen genomfordes semistrukturerade intervjuer med fyra gymnasieldrare pa
tva olika gymnasieskolor i Sodertdlje. Valet av en kvalitativ metod som grund for studien &r
ett naturligt val, detta d& den kvalitativa metoden erbjuder mojligheten att studera individerna
pa ett ndrmare plan. Medan en kvantitativ metod dr mer inriktad pé siffror och statistik,
Oppnar en kvalitativ metod upp for mojligheten att fanga skiftande perspektiv och
uppfattningar som inte nodvandigtvis kan métas och som kraver en kvalitativ metodansats
(Ahrne & Svensson, 2015, s.10). Anvdndningen av semistrukturerade intervjuer ger mig en
flexibel plattform dir jag kan stdlla foljdfrdgor till intervjupersonerna for att béttre forsta
svaren som ges och minimera risken for felaktiga slutsatser, samtidigt som det ger mig
mojlighet att fordjupa svaren och fa en béttre inblick 1 &mnet som undersoks (Larsen 2009,
s.27). Genom att anvdnda den kvalitativa metod har jag storre mojligheter att uppnd hogre
autenticitet av information som samlats in. Detta sker genom att jag kan stélla foljdfrdgor
som far individen att reflektera och motivera svaren, som i sin tur bidrar till en bittre
forstaelse och storre autenticitet (Larsen 2009, s.26). Genom att anvidnda den kvalitativa
metoden har jag som forskare fatt mgjligheten att bilda en néra relation till (historie-l4rarna)
materialet jag studerar, samtidigt som jag far mojligheten att dra nytta av den extra
information som erbjuds av att undersoka ett mindre antal ldrare pd nédra hall (Ahrme &
Svensson 2015, s.24). Denna metod ér till stor hjdlp ndr man som i mitt fall behover bilda sig

en djupare forstielse for ett specifikt studieimne.

Styrkan med den kvalitativa metoden &r att den bidrar till en fordjupad kunskap och nédrmare
inblick 1 gymnasieldrares arbete kring folkmords-undervisning, samtidigt som den bidrar till
att besvara fragestéllningarna 1 uppsatsen. Genom att anvianda den har metoden kan man fa en
mer insiktsfull bild av ldrares undervisning, dock kan man inte {4 ett generaliserat resultat,
eller for den delen mitbart resultat som talar for alla gymnasieldrare i Sodertélje (Ahrne &
Svensson 2015, s.10). For min del &r inte syftet att generalisera eller méta resultaten, mitt
fokus ligger istdllet pa att undersoka ett specifikt antal larare utifran en detaljerad och

ingdende analys av deras utsagor, ndgot som inte skulle vara mdjligt om jag hade anvént en
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kvantitativ metodansats (Ahrne & Svensson 2015, s.24). Dérav ser jag det inte som nagon

nackdel att inte kunna generalisera undersékningen.

6.2 Tillviagagingssitt & urval

Empirin for denna studie bygger pa djupintervjuer med fyra historieldrare fran tvd olika
gymnasieskolor 1 Sodertélje, varav alla d&r mén 1 dldrarna 26-58. I denna undersdkning har
syftet varit att fi en variation av asikter och inte en allmin bild som talar for alla ldrare i
Sodertdlje. Faktorer som kon, &lder, etnicitet eller utbildning har inte varit avgorande vid val
av respondenter som ska delta 1 intervjuerna, utan fokuset har varit pa att fa en variation av
asikter mellan olika skolor i Sodertélje. Valet av fyra historieldrare grundar sig pé tid och

omfangsfragor for denna uppsats.

Jag borjade min resa med att soka efter lampliga kandidater for att stélla upp pé intervju som
en del av mitt examensarbete. For att gora detta kontaktade jag en erfaren historieldrare som
jag tréffat under min tid pa Sodertdrns hogskola. Jag mailade personen for att friga om han
var intresserad av att bli intervjuad. Efter detta skickades ett informationsbrev och
samtyckesblankett ut och ett mote bokades in for att ndrmare diskutera detaljer av intervjun
och uppsatsens syfte. Detta i sin tur ledde till “sndbollseffekten”. Nar man anvinder sig utav
ett snobollsurval innebér det att man tar kontakt med personer som man redan varit i kontakt
med, som i de hir fallet var en historieldrare som jag traffat under min studietid pad Sodertorns
Hogskola, for att 1 sin tur hitta ytterligare nya deltagare att intervjua (Alvehus 2019, s.72).
Detta kom att bli ett effektivt sitt att finna lampliga deltagare for studien. I samband med
motet fick jag forslaget att friga intervjupersonens kollega, som ocksa &r historieldrare, om
han var intresserad av att delta i studien, men &ven tips om andra lampliga historieldrare i
kommunen. Forsta deltagaren (historieldrare 1) foreslog att det fanns ett par duktiga
historieldrare med manga ars erfarenhet i grannskolan som jag borde fraga om deltagande 1
studien. Nér intervjun avslutades tog jag kontakt med den andra historieldraren (kollegan) pa
skolan och frdgade om han var intresserad av att stélla upp pé en intervju inom ramen for mitt
examensarbete, vilket snabbt ocksa kom att bli av. Jag informerade den andra historieldraren
pa skolan om syftet med uppsatsen och framférde dven informationsbrevet och
samtyckesblanketten for att sidkerstilla att han var fullt medveten om vad hans intervju skulle

anvéandas till.
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Jag begav mig vidare efter att de tvd fOrsta intervjuerna var klara, till grannskolan for att
undersoka mojligheten att intervjua historieldrare dér. Jag var nyfiken pa om det skulle finnas
tillgang till en eller tva historieldrare som skulle kunna ténka sig att delta 1 intervjuerna. P4
grannskolan kom jag 1 kontakt med receptionisten som framforde min fraga till en
historieldrare pd skolan. Kort dédrefter bokades ett nytt mdte med historieldraren som bad mig
komma tillbaka dagen dérpd for att genomfdra intervjun. Av den historieldrare som
receptionisten hinvisade till, tipsades jag dven om en annan historieldrare som skulle kunna
delta i studien. Bada ldrarna fick ta del av informationsbrevet samt samtyckesblanketten, och
med hjilp av snobollsurvalet fick jag till slut fyra respondenter som tackade ja till att delta i
studien. Alvehus hévdar att snobollsurvalet ar ett mycket effektivt verktyg i s6kandet pa
intervjupersoner (Alvehus 2019, s.72). Genom att tillimpa denna urvalsmetod far man
tillgdng till ett stort antal individer som lédtt gar att identifiera om de dr ldmpade for
deltagande 1 studien eller inte, utan att behdva ta sig an en omfattande sdkprocess (Alvehus
2019, s.72). Dock kan det finnas nackdelar med att anvinda sig av ett snobollsurval, dd man
riskerar att begrénsa sig till ett ndtverk av manniskor som kénner varandra, vilket kan leda till
ett begrinsat perspektiv ddr formodligen vissa delar samma syn pa vissa aspekter (Alvehus
2019, s.72). I varsta fall kan snobollsurvalet leda till att det man undersoker inte blir helt,
brett belyst (Alvehus 2019, s.72). I mitt fall anser jag inte att snobollsurvalet har paverkat
studien pd nagot sitt, eftersom alla personer som intervjuats kdnner till varandra genom
Sodertdlje kommuns samarbete med olika VFU-skolor. Vid dessa tillfdllen tréffas
VFU-handledare och tar del av gemensam utbildning géllande VFU-praktiken och inte

folkmords-undervisning som min studie fokuserar pa.

Intervjupersonerna fick inte se fragorna innan intervjun utférdes; de fick istillet fragorna
stillda under intervjun. Det ursprungliga malet att intervjua sex personer med en jimn
konsfordelning kunde inte uppfyllas, eftersom utbudet av historieldrare pa gymnasieskolor i
Sodertilje var begransat. Det hade varit intressant att undersoka hur kvinnliga historieldrare
arbetade, men det var tyvérr svart att hitta deltagare. For att uppsatsen skulle hallas inom den
onskade tidsramen, fick antalet deltagare i unders6kningen minska frin sex till fyra personer.
Det var nddvindigt att begrénsa antalet deltagare for att uppsatsen skulle kunna genomforas
inom de givna ramarna. Varje intervju varade mellan 30 - 60 minuter vilket gav mig ett stort

kdllmaterial att anvidnda 1 studien. Den geografiska avgridnsningen som finns, grundar sig pa
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fokuset for Sodertdljes gymnasieldrare, staden som jag har erfarenhet av och ldnge velat

studera.

6.3 Etiska aspekter under intervjun

I mitt arbete har jag beaktat vetenskapsradets forskningsetiska principer som omfattar fyra
centrala bestimmelser. Den fOrsta bestimmelsen dr att informera (informationskravet)
intervjupersonen om vad som ska hidnda under samtalet, innan intervjun pdbdrjas. Jag
informerade intervjupersonen om att intervjun ska anvéndas for att sammanstilla data till mitt
examensarbete i historia (Vetenskapsradet 2002, s.7). Jag forklarade dessutom att detta var en
process som skulle hjdlpa mig att forstd deltagarnas perspektiv och erfarenheter, och att
deltagaren ndr som helst kunde avbryta intervjun. Jag framférde dven att informationen som
inhdmtas under intervjun endast skulle anvédndas i syfte att besvara frigestdllningen som

ligger till grund for mitt examensarbete (Vetenskapsradet, 2002, s. 14).

Den andra bestimmelsen dr samtyckeskravet som delades ut i samtyckesblankett i samband
med informationsbrevet. Efter att deltagaren valt att delta i studien undertecknades
samtyckesblanketten i anslutning till det inbokade métet (Vetenskapsradet, 2002, s.9). En av
de fyra intervjupersonerna onskade att erhdlla intervjun anonymt, sé for att respektera denna
onskan har historieldrare anonymiserats i denna studie. For att inte bryta mot nagra
overenskommelser har jag dven informerat alla de andra deltagarna om att all personlig
information som namn, alder och arbetsplats (gymnasieskola) kommer att anonymiseras i
detta examensarbete (Vetenskapsriddet, 2002, s.10). Dock har jag Onskat att presentera de
olika universitet som respondenterna har studerat pa, i avsnitt “6.7 bakgrundsinformation
géllande deltagare”, vilket ocksa OK:ades av alla deltagare. For att uppfylla den tredje
bestimmelsen, konfidentialitetskravet, har jag anvént fiktiva namn for deltagarna i studien
(Vetenskapsradet, 2002, s.12). Jag har valt att namnge de olika respondenterna: Historieldrare
1, Historieldarare 2, Historieldrare 3 och Historieldrare 4. For att mota den fjarde
bestimmelsen, nyttjandekravet, informerade jag deltagaren om att all data som samlats in 1
anslutning till intervjun endast skulle anvéndas i &ndamaélet for studien och att all data sedan

skulle raderas och forstoras nir uppsatsen godkénts.
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6.4 Tematisering & analysmetod

Efter att ha genomfOrt intervjuerna med deltagarna f{or studien, péborjades
transkriberingsprocessen for att aterskapa samtalen/intervjuerna i textform. Hur man gar fran
intervju till transkribering och sedan till analys av empirin dr sdllan vél beskrivet i
metodlitteratur, eftersom analysen av intervjuer kan variera beroende pa syfte,
fragestdllningar eller teoretiska utgangspunkter (Thor Tureby 2018, s.173). Det ér inte sérskilt
konstigt att det inte finns ndgra generella rad for hur analysen ska eller bor goras, detta déa
samma intervju kan tolkas och analyseras pa manga olika sitt (Thor Tureby 2018, s.173). Det

finns dirfor ingen specifik metod for hur man bor analysera intervjuer.

I mitt arbete med transkriberingen borjade jag med att nedteckna intervju samtalen, ord for
ord, och dven olika uttryck som respondenterna gav som till exempel tvekande ljud och olika
tonldgen. Nir transkriberingen var fardig for de fyra respondenterna, gjorde jag en
kvalitetsforsdkran; jag lyssnade igenom intervjuerna samtidigt som jag foljde med i
transkriberingen for att sikerstélla att allt som respondenten sagt exakt atergavs korrekt. Efter
att samtliga intervjuer bearbetats, delades de transkriberade materialet in i de enskilda
intervjufragorna och markerades med fiktiva namn for varje respondent. Det vill sdga att
under till exempel fraga ett, finner man alla respondenternas svar pad frdgan med ett fiktivt
namn, for att tydligt se likheter och skillnader i svaren som framgatt. Sedan sorterades
intervjufrigorna in 1 tre olika teman: A. folkmord, B. faktorer som styr
undervisningsinnehéllet, C. anpassning och historiemedvetandet. Dessa teman finns for att
underldtta att svara pd uppsatsens forskningsfragor och teorifrdga, som bada forekommer 1

slutsatsen.

6.5 Reliabilitet & Validitet

For att garantera att min studie uppnddde en hog validitet, anvdndes en intervjuguide som
forbereddes i forvig i samband med ett handledningsméte med handledaren. Intervjuguiden
inneho6ll noggranna konstruerade intervjufrdgor, som sidkerstiller att ticka syftet och
fragestéllningen for studien. Genom att ta hjédlp av denna teknik kunde validiteten sékras.
Validitet dr ett matt pa kvaliteten av en studie och syftar till att avgéra om den faktiskt méter
det den dr avsedd att médta (Trost 2010, s.132-133). Denna teknik gav mig mdjlighet att fa en

hog validitet och ddrmed sdkerstdlla att studien faktiskt méter det den &r tankt att méta (Trost
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2010, s.132-133). Malin Thor Tureby (2018, s. 305) uttrycker det pad foljande sitt: "Hog

validitet anger att det insamlade datamaterialet &r relevant for problemstéillningen.".

Reliabilitet dr en viktig del av en undersokning och handlar om att studien &r pélitlig och
tillforlitlig (Trost 2010, s134). For att sdkerstdlla reliabiliteten har intervjuguiden haft en
avgorande roll. Det dr viktigt att redovisa hur datan for studien har samlats in och att datan &r
relevant for den aktuella problemstillningen vilket tydligt framgir i metodavsnittet (Trost
2010, s134). Genom att till exempel stdlla samma intervjufrgor till alla respondenter har jag
okat reliabiliteten. Dock &r det viktigt att komma ihag att ndr det giller kvalitativa
semistrukturerade intervjuer si gar det inte helt att vara “objektiv’. Aven om man strivar
efter att vara “neutral” finns det fortfarande risk att man integrerar med respondenten. Déarfor
har jag varit forsiktig med att framfora egna &sikter under intervjun for att undvika att
paverka eller styra samtalet i ndgon riktning. Det &dr respondenternas forestillningar och svar

som man dr ute efter att forstd och frambringa (Trost 2010, s. 134-135).

6.6 Metodkritik

En kvalitativ forskningsintervju ér ett utmérkt verktyg for att fa en djupare forstaelse for ett
visst fenomen. Genom att stélla fragor som é&r specifika for intervjupersonen och tillaita dem
att beritta om sina personliga erfarenheter, tankar och asikter, kommer forskaren nira deras
varldsbild (Larsen 2009, s.26-27). Denna metod ger forskaren en nyanserad bild av det de
undersoker som de inte skulle ha fatt genom till exempel en kvantitativ metodansats (Ahrne
& Svensson, 2015, s.10). Metoden som anvints for att samla in data i detta fall ar kvalitativa
semistrukturerade intervjuer som bygger pa ett fatal historieldrares uttalanden. Denna metod
har dock sina begrinsningar, frimst vad géller mitbarhet. Eftersom det bara &r ett fétal
personer som tillfragats, dr det svart att generalisera resultatet och dra slutsatser som talar for
alla historieldrare i Sodertdlje (Ahrne & Svensson 2015, 5.10,26). Att arbeta med kvalitativa
intervjuer har sina fordelar, men dven nackdelar som att det tar mycket tid att dokumentera,
analysera och tolka den data som samlas in, vilket jag tydligt maérkte under

transkriberingsprocessen.

En annan negativ aspekt av mitt tillvigagingssitt och den metod som jag har valt ar att

respondenterna inte har haft mgjlighet att reflektera 6ver de fragor som stélls och déarfor kan
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ha konstruerat sina svar mitt under intervjun. Det dr osékert om respondenterna skulle ha
svarat annorlunda om de hade fétt frdgorna igen vid ett annat tillfdlle eller vid forberedelse av
intervjun (Larsen, 2009, s.81). Jag anser att svaren som intervjupersonerna gav ir dkta. De
var unika for varje individ, vilket visar att de uttryckte sina egna tankar och asikter. Dock bor
man paminna sig intervjupersonerna som i det har fallet var historieldrare kan kidnna ett visst
ansvar och press att svara sd professionellt som mgjligt, dd de intervjuas av en snart
nyexaminerad historieldrare. De kan ha en forvintan att svara pa ett sitt dir de framhaller
svar som de tror att intervjuaren dr intresserad av att hora frdn respondenten. Det vill séga att
respondenten kan manipulera sina svar for att framsta som en “béttre” larare. Det dr mojligt
att respondenter kan bli pdverkade av personer som intervjuar dem. Det innebir att de kanske
ger ett svar som de tror &r ratt eller rimligast, vilket gor att denna metod inte ar helt flackfri.
Dock anser jag inte att respondenterna var pressade eller oroliga for att svara. Samtalet flot pa
naturligt och respondenterna var inte rddda med att sdga saker som kunde uppfattas “fel” osv.
Malin Thor Tureby hdvdar att intervjuaren dven dr en medskapare av den information som
ges 1 en intervju, eftersom intervjuaren formar och bidrar till ett specifikt innehdll genom
frdgor som konstruerats och stéllts till respondenten (Thor Tureby 2018, s.194). Detta ar

nagot som man maste beakta och ta hinsyn till ndr man sedan ska bruka innehéllet.

En annan nackdel med semistrukturerade intervjuer dr att de fragor som stills kan vara
mycket privata och kidnsliga. Det kan vara svért att tala om ens personliga upplevelser eller
om ens yrkesméssiga bakgrund, erfarenheter och tillvigagéngssétt. Vid utforandet av
intervjun sag jag att det ibland uppstod situationer da respondenten uppfattade frdgorna som
upprepade. Nir detta skedde s& svarade respondenten vanligtvis; jag har redan svarat pa det.
Dock fanns det en rod trad i alla intervjufragor, som ofta ledde till en andra fraga, vilket
gjorde att respondenterna kunde svara pé flera fragor under en och samma fraga. Detta ar inte
en nackdel, men det gjorde att mitt transkriberingsarbete blev mer besvirligt, eftersom jag

behovde klippa och klistra in svaren i de olika stéllda fragorna.

6.7 Intervjupersoner

Bakgrundsinformation gillande deltagarna:
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Historieliirare 1: Har studerat pd Stockholms Universitet, och tog examen 1996, och har
arbetat som ldrare i snart 27 ar. Historieldrare 1 valde att studera historia da ett stort intresse
fanns for dmnet. Han ville forst forska och doktorera, men valde senare att satsa pa

undervisning. Intresset for att utbilda ungdomar véxte fram successivt under utbildningen.

Historieliirare 2: Har studerat pa Sodertorns hogskola, och tog examen 2019, och har arbetat
som ldrare i snart 4 ar. Historieldrare 2 valde att studera historia pa grund av ett intresse for
amnet, samtidigt som valet att bli ldrare grundade sig 1 att det ar roligt att kommunicera och

arbeta med ménniskor.

Historieliirare 3: Har studerat pa flera universitet men framforallt p& Umea universitet, och
tog examen 2005, och har arbetat som lédrare 1 snart 18 r. Historieldrare 3 fann sin passion for
historia tidigt 1 livet, tack vare den plats dar han véxte upp. Det var en stad fylld av historiska
inslag och gamla romerska kvarlevor som inspirerade och fingslade honom till att studera
historia. Valet att arbeta med barn och ungdomar kom av den kénslan som fick honom att

kdnna sig ung av att arbeta med barn och ungdomar.

Historieliirare 4: Har studerat pa Stockholms Universitet, lararhogskolan i Stockholm, och
tog examen 1998, och har arbetat som lérare i snart 25 ar. Historieldrare 4 menar att det finns
tre faktorer som lag till grund for att han blev historieldrare: Forst och frimst var det
fordldrarnas historieintresse som lade grunden for valet att studera historia. Den andra faktorn
var att han var duktig pd historia nir han gick i1 skolan. Den tredje faktorn var att ldraren i
gymnasiet foreslog att han skulle bli historieldrare. Historieldrare 4 menar att tanken frén
borjan var att studera vidare gora en akademisk karridr och doktorera i historia, men att detta

kom att grusas med tiden som gick under utbildningen.

7.0 Empirisk beskrivning & analys

Resultaten av intervjusvaren presenteras och sammanstélls i detta avsnitt. Elva fragor stélldes
till intervjupersonerna, varav de forsta tre var bakgrundsfragor. For att fa en inblick i dessa, se

bilaga. Detta avsnitt fokuserar endast pa de atta dvriga fragorna for studien.
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7.1 Intervjufraga 1: Vilka folkmord har du undervisat om, och varfor just dessa?

Nér jag stdllde den forsta fragan: "Vilka folkmord har du undervisat om, och varfor just
dessa?" svarade intervjupersonerna ganska olika, men en gemensam ndmnare for alla
folkmord som togs upp i undervisningen var Forintelsen. Historieldrare 4 nimnde att det ar
en standardprocedur att ta upp forintelsen i undervisningen kring folkmord, d& det ar det mest
studerade folkmordet: “All undervisning kring folkmord bor inbegripa forintelsen /.../ hér &r
det kanske det djupaste halet vi kan titta in 1 manskligheten /.../ dessutom finns det enormt
med material, bdde genom levande historia och genom kurslitteraturen for gymnasiet”
(Historieldrare 4). Dessutom svarade tre av fyra att det har undervisats om folkmorden i det
forna Osmanska riket, s& kallat Seyfo (svdrdets ar), nagon gang eller flera ganger.

Historieldrare 3 resonerar pa foljande sitt varfor han prioriterar Seyfo i undervisningen :

Jag undervisar ofta om Seyfo i Sodertilje, eftersom det hjélper eleverna att forsta sin
kultur och bakgrund. Om vi tdnker pa begreppet historiemedvetandet, handlar det ofta
om att forstd nuet med hjilp av kunskaper om det som hinde tidigare, for att kunna ta
stdllningstagandet framover. D4 tinkte jag, genom att Seyfo fortfarande &r en fraga
som paverkar politiken, som péverkar vara beslutsfattare, da kan det vara bra for dem

att fa veta lite mer om bakgrunden kring problematiken (Historieldrare 3).

Aven Historieldrare 2 och 4 menar att undervisning kring Seyfo ir ytterst centralt och viktigt
i Sodertéljes fall, just eftersom att det finns sd ménga elever som har en bakgrund eller
anknytning till detta folkmord. Samtidigt menar Historieldrare 1 och 2 att det dven &r viktigt
dd det finns en politisk debatt géllande folkmordets erkdnnande som fortfarande &r aktuell i
Sverige, vilket gor det mer relevant dn annars. Historieldrare 4 menar att: “detta ar ett sétt for
eleverna att ndrmare sig sin egen historia”. Den ldraren som inte valt att explosivt undervisa
kring Seyfo dr Historieldrare 1, som istéllet lagt stort fokus pd Holodomor, sviltkatastrofen 1

Ukraina. Historieldrare 1 forklarar pa foljande sétt :

Jag borjade titta pa sovjetsystemet och /.../ Svilten i Ukraina, pd borjan pa 30-talet.
Det som nog var mest avgorande for mig och hur min undervisning kring det hir har
kommit att utformas var nir jag borjade ldsa Timothy Snyders bok Den blodiga

jorden, faktiskt. For den gav mig ett helt nytt perspektiv pad hur man kan undervisa
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kring bdde nazismen och kommunismen och f4 en djupare fOrstaelse for de tva

regimerna och de folkmord som skedde (Historieldrare 1).

Historieldrare 1 menar dock att han anvénder Seyfo 1 undervisningen, men inte som ett eget
moment. Istéllet anvinder han Seyfo ofta som ett illustrativt exempel for att visa pa
problematiken med att anvidnda begreppet retroaktivt i ett svenskt sammanhang. Han lyfter
ocksa fram fragor kring varfor Sverige inte erkidnner folkmordet, medan andra nationer gor

det och sitter det hela 1 anslutning till begreppets framvaxt.

7.2 Intervjufraga 2: Hur paverkar samhillet och dess historia ditt val av innehall

nér det giller undervisning om folkmord?

Alla respondenter menar att de i det stora hela har ett eurocentriskt perspektiv pa sitt
undervisningsinnehdll, och de &r dédr framforallt forintelsen trdder fram. Historieldrare 2
menar att man tar stéllning i frdgan om vad som "ligger en nirmast" och att det ofta gor att
forintelsen blir det mest centrala att undervisa kring. Historieldrare 4, svara pa foljande sétt

vid fraga 2:

[[Inte ndodvéndigtvis Sverige men att samhillet har en stor paverkan, absolut. Om vi
tanker oss det vésterlindska samhéllet som jag véljer att se mig som en produkt av s
ar det naturligtvis att man kan forklara forintelsen utifran det /.../ Och lokalt
samhillet, att jag jobbar 1 Sodertélje sd kan det forklara Seyfo. D4 har samhillet en
stor paverkan. Jag tror inte jag hade valt att till exempel undervisa om forintelsen om
jag hade varit larare i Iran. D& hade jag nog hoppat 6ver den delen sé att sédga. Jag
hade heller antagligen inte undervisat om Seyfo om jag undervisat i en skola i

Lappland. Sa det har en stor paverkan (Historieldrare 4).

Historieldrare 3 uttrycker sig pé liknande sdtt som de andra tva ldrarna, men med en annan
ingdng. For honom ligger fokuset pd eleverna och elevunderlaget. Han menar att det &r
eleverna sjidlva som ofta véljer undervisningsinnehall vad géiller folkmord. Vidare menar
Historieldrare 3, att: "det dr mer en fraga om att gora sjdlva &mnet och innehdllet levande /.../

det dr en frdga om att skapa intresse hos eleverna, plus att fi dem att forstd det som hénde pa
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ett battre sitt.” (Historieldrare 3). Historieldrare 2 menar vidare att det som formar och
paverkar ens undervisningsinnehdll oftast dr det man: “tror ger mest och kanske kan skapa
mest givande funderingar och sédana dér saker hos eleverna”. Historieldrare 1 menar att det
inte riktigt finns ndgot som styr eller pdverkar undervisningen sd att det tydligt skulle kunna
hidvdas att samhillet paverkar innehéllet. Han uttrycker sig att det finns ett eurocentriskt
perspektiv pa undervisningsinnehallet, men forutom det finns det inte nagot som styr

innehallet &t ndgon sérskild riktning.

7.3 Intervjufraga 3: Har universitetet gett dig de ritta verktygen for att undervisa

om de olika folkmorden och vilka folkmord har du tagit del av i din utbildning?

For att undersoka hur vél respondenternas undervisningsinnehdll star i forhdllande till det de
har lart sig genom sin utbildning, stélldes frigan “Har universitetet gett dig de rétta verktygen
for att undervisa om de olika folkmorden och vilka folkmord har du tagit del av 1 din
utbildning?". Tre av de fyra intervjuade hade fullbordat sin utbildning f6r mer dn 20 ar sedan,
medan endast en hade arbetat i nigra ar, sd nér fragan stélldes behdvde samtliga férutom den
ena av dem reflektera och ténka over vad de lart sig pa sin utbildning. Historieldraren 2
menade att han pd Sodertdorns Hogskola tagit del av folkmorden 1 det forna Osmanska riket
(Seyfo/Armeniska folkmordet) och Forintelsen, men podngterade att han inte fatt mojlighet
att ta del av andra folkmord, som exempelvis folkmordet i Rwanda. Historieldrare 2 beréttar
att hans utbildning har format en del av hans undervisningsinnehdll, men att &ven
kurslitteraturen och ldroboken som anvinds i1 skolan har haft en avgorande roll vad géller

undervisningsinnehall. S& hir uttrycker sig Historieldrare 2:

Det jag har lirt mig péd utbildningen ir ju sint som jag kommer kénna mig mer
bekvidm med. Urvalet dirifran styr ju ganska mycket. Jag kommer ta med mig delar
och formedla vidare. Men sen sa har man ju liromedel /.../ alltsd, det kan jag ocksé
styra om jag tycker att det finns ett bra uppldgg i ldroboken. Forsta dren korde jag
mycket pa det /.../ Sa ér det ju, realistiskt sett, tanker jag (Historieldrare 2).

Historieldrare 1 forklarar att han under sin utbildning tagit del av andra virldskriget och

Osmanska rikets sonderfall 1 sin utbildning, men att sjdlvaste folkmordsfrdgan endast
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utgjorde en "parentes” 1 undervisningen. Det vill sdga, att en liten del av undervisningen pa
hogskolan &dgnades at forintelsen och folkmorden i det forna Osmanska riket (Seyfo).
Historieldrare 1 menar att det storre fokuset istéllet 14g péd att forklara orsaker till andra
viarldskriget och en liten del kring sjdlvaste skuldfrigan, men ndgot generell kurs som
innefattade folkmord fanns inte vid utbildningen pa den tiden, inte vad han minns iallafall.
“Det hade inte kommit upp pa tapeten egentligen da”, sdger han. Historieldrare 1 har dven
sparat allt material fran sin utbildning for att kunna anvidnda det som resurs i sin egen
undervisning, men menar att han inte finner nagot kring folkmord. Vidare menar
historieldrare 1 att detta kan vara en av orsakerna till att han sjdlv inte har folkmord som ett
eget moment i1 sin undervisning, utan likt sin egen utbildning formedlar kunskap kring
folkmord i anslutning till andra teman. Historieldrare 1 menar att hogskolan formar sina

elever :

Hogskolan dr ju dndd en viktig input. Den formar en i olika grad, medvetet eller
omedvetet, men det dr klart att du blir styrd dérifrdn. Darfor att det finns delar i
hogskoleutbildningen som fangar ditt intresse. Som startar upp dig. Och de gar du ju
vidare med. Sen kan man ju hoppa pa bitar efter resans ging. Men
hogskoleutbildningen kommer att forma dig véldigt mycket. Det tror jag att den gor.
Vi leker med tanken, hade det varit sd att jag hade haft en larare p&4 Stockholms
Universitet som hade varit vildigt engagerad, duktig i, 14t oss sdga, Seyfo. Inte
otidnkbart att jag hade ramlat in och kunnat arbeta mer med det. Det hade nog varit en

faktor. Det tror jag (Historieldrare 1).

Béde Historieldrare 3 och 4 menar att det 6vergripande fokuset under tiden pa hogskolan var
forintelsen men da 1 anslutning till andra vérldskriget. Historieldraren 3 ldste en
fordjupningskurs kring forintelsen och nazismen vid hogskolan, men sjilva folkmordsfragan
och dess problematik fanns inte med pd agendan. Historieldraren 3 menar dven att han, vad
géller Seyfo, har varit tvungen att soka fram eget material och kunskap for att kunna
undervisa om det, eftersom hogskolan inte erbjuder ndgot gillande folkmorden i det forna
Osmanska riket. Historieldrare 4 menar att han, under sin lararutbildning, tagit del av vad han
beskriver som den “fantastiska Makai-historieboken", dir flera olika folkmord tas upp. Dock
understrok han att inget gillande folkmord var aktuellt for tentamen och att inget storre fokus
lades pd folkmord. Historieldrare 4 menar dven att ingen dmnesdidaktisk kring folkmord

gavs, vilket han tydligt podngterar behovs, dé folkmord “kan vara kontroversiellt och kéinsligt
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1 undervisningen", menar Historieldrare 4. Vidare menar historieldraren att han sjilv har varit
tvungen att ta fram material och bilda sig kunskap kring de olika folkmorden for att undervisa

om dem, sa hér uttrycker sig Historieldrare 4:

Jag har helt enkelt tagit fram material sjdlv och jobbat mig fram /.../ specifikt nér det
giller Seyfo. Jag hade en vildigt vag kénsla av det omrddet. Dessutom har jag bildat
mig kunskap kring fOrintelsen &nda sedan jag var sex ar, nir jag var i Auschwitz.
Mina fordldrar tog mig alltid pa bildningsresor runt om 1 Europa och Vistvirlden. S&
jag har en tydlig bild av eléndet fran tidig alder /.../ jag skulle inte sdga att hogskolan
gett mig mycket kunskap kring folkmord, utan snarare verktygen for att soka fram

relevant material for undervisning (Historieldrare 4).

7.4 Intervjufrdga 4: Har du fitt ndgra reaktioner eller respons fran eleverna

angdende undervisningen om folkmord, och vad tycker de om det 1 s fall?

Historieldrare 3 forklarade att han upplevde bade positiv feedback men dven skepticism nér
han undervisat om Seyfo (folkmorden 1 Osmanska riket). Han noterade att vissa syrianer, som
hade anknytning till offren for folkmordet, hade hort andra versioner av det som stod i
bockerna. Dessa elever hade svért att avgora om det som togs upp i bockerna var palitligt
eller inte, och kopte inte allt som ldraren sa eller som stod i bockerna, forklarar Historieldrare

3. Diskussionerna i klassen kunde se ut pa foljande sétt:

Om vi tar Seyfo exempelvis, sd blev motsittningar pad grund av de nationalistiska
strommarna som paverkade hela Europa 1 stort sett, vi har till exempel ungturkarna
som pédverkade och 14g bakom méanga av de olika faktorerna. Men vissa elever sa nej,
vi blev dodade for att det var en religids frdga och for att vi var kristna och de var
muslimer och dir gick véara uppfattningar isir trots att jag forklarade problematiken
utifrdn olika synvinklar. Tysklands intressen 1 att paverka osmanska riket,
nationalismen, kurdernas ideologiska patryckningar. Det fanns méinga olika, det kom
visa diskussioner, korruption, armeniernas formaga att padverka handeln som skapade
ont blod. Jag tog upp ménga olika faktorer som de inte kénde igen, men de sa nej, att

det 1 grunden var en religios fraga (Historieldrare 3).
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Dock ndmner Historieldrare 3, flera positiva reaktioner som han fatt ta del av i sin
undervisning kring Seyfo, bland annat att ménga elever med etnisk svensk bakgrund forstod
de orsaker som lag bakom flyktingarnas ankomst till Sverige, vilket 6kade deras forstaelse
for deras egna samtid och samhille. Aven elever med anknytning till offer for folkmordet har
uttryckt att de fatt en battre forstaelse for varfor de befinner sig hdr och vad som ledde fram
till folkmordet, menar Historieldrare 3. Dessutom anser eleverna att det ar viktigt att Sverige
lyfter folkmordet i sin undervisning, och uppskattar att ldraren anvidnder Seyfo for att
illustrera ett folkmord, hédvdar Historieldrare 3. Historieldrare 2, berdttar om att
undervisningen kring Seyfo uppfattas som rolig och intressant: "Man markte att det
engagerade dem ndr man pratade om Seyfo”. Historieldrare 4, som dven han undervisat
mycket kring Seyfo, menar att eleverna uppskattat undervisningen, och i méanga fall tycker de
dven att det dr intressant och viktigt att lyfta. Vidare forklarar han att han tydligt ser att
eleverna blir mer engagerade 1 att forsta de olika perspektiv som finns kring folkmorden i det
forna Osmanska riket. Exempelvis menar Historieldrare 4, att eleverna [b]rukar komma med
lite egna inputs, dir de bifogar lite grann, annan fakta som man inte har tagit upp”. Nir jag
stillde foljdfragan om det hade uppstatt ndgra problem eller motstridigheter med att

undervisa om Seyfo, svarade historieldraren 4 pa foljande sétt:

Forut sd har det varit en del problematik hér i Sodertilje kring undervisningen om
Seyfo, att det har varit kontroversiellt och kénsligt, det kdnner jag absolut inte. Jag har
aldrig kant att det skulle vara kontroversiellt, men jag gar heller inte i klinch med
sddana hér saker, hur ménga var det som mordades till exempel. For jag tycker det ar
over huvud taget en vildigt ointressant frdga huruvida det var tvd miljoner, var det en
miljon, var det en halv miljon. Det &r inte intressant, det intressanta &r att det hér ar ett
folkmord, det &dr ett monster 1 historien. S& svar pa din frdga, nej, jag har inte riktigt

upplevt nagot storre negativ respons eller problematik (Historieldrare 4).

Historieldrare 1, som har undervisat en hel del kring folkmorden kopplat till den sovjetiska
historien, menar att eleverna ofta inte har haft ndgon kunskap om omréadet, som exempelvis
svélten 1 Ukraina. Detta har varit helt nytt for manga och har det kommit som en stor
overraskning, menar Historieldrare 1. Eleverna ger ofta uttryck som "Oj, jaha, var det sa
hir?", men nir forintelsen tas upp reagerar de inte pd samma sitt, eftersom de redan kénner

till det, menar Historieldrare 1.
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7.5 Intervjufrdga 5: Hur tar du hinsyn till det faktum att folkmord &r ett svért

amne att diskutera 1 klassrummet?

Héar delar inte respondenterna samma uppfattning om att "folkmord ar ett svart 4mne att
diskutera 1 klassrummet". Tre av fyra anser att det dr ett kinsligt och ibland jobbigt &mne att
arbeta med, medan en av respondenterna anser att det inte behdver vara kénsligt.
Historieldrare 1 forklarar att man bor jobba med "fingertoppskénsla" nér man undervisar om
folkmord, sdrskilt ndr man vet att det finns elever som har en familjehistoria som berdr dessa
folkmord. Rationalitet och intellektualitet 4r ndgot som Historieldrare 1 vérdesdtter 1 sin

undervisning och menar att:

Min tanke dr ndgonstans att vi maste forsoka diskutera det hér sa rationellt och
intellektuellt som mojligt. Vi ska inte bedriva undervisning kring folkmord sé att det
hir blir nagonting kidnslobaserat. Det tror jag inte alls dr en framkomlig vdg i det har.
Utan ska man titta pd det hdr, d4 maste man forsoka f& in och resonera framforallt
vildigt mycket kring ett aktorsperspektiv. Vilka var inblandade? Vad hade man for
mal, syften, vilka medel och s& vidare. Nagonstans dir dr aktors analysen att titta lite
mer rationellt pd, det hir tillsammans med eleverna. Jag skulle se till att hitta ett brett
material som ger olika infallsvinklar pd det hdr som man kan stélla mot varandra och
diskutera. Men jag skulle inte driva en kénsloinriktad undervisning. Det dr en filla
som manga ldrare tenderar att ga i. Man vill aktivera eleverna, men fragan ar om det

gynnar elevernas intellektuella utveckling. Det tror jag inte att det gor (Historielarare

1.

Aven historieldrare 2, menar att man bdr vara objektiv till sjilva folkmordet och inte ligga
stort fokus péd skuldfragan, vilket han menar ofta kan vara den triggande orsaken till att en
konflikt eller dispyt urartar sig 1 klassrummet. Vidare uppmanar Historieldrare 2 att man bor
forbereda sig med strategier for att kunna hantera de mest otinkbara situationerna, vilket han
dven menar dr en av orsakerna till att manga avstér fran att undervisa om till exempel Seyfo,
eftersom vissa har erkint folkmordet och andra inte. Historieldrare 3 menar att det kan vara
svért for vissa att undervisa kring folkmord, specifikt folkmordet Seyfo som én idag inte &r
helt erkdnt i1 Sverige. Historieldrare 3 forsoker jdmt att arbeta med ndgot som kallas

deliberativa samtal och forklarar det pa foljande sétt:
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Det betyder att i dessa samtal, nér vi pratar om véra olika uppfattningar, sa presenterar
jag min uppfattning och jag lyssnar pd elevens uppfattning. Jag gér aldrig in i
diskussioner kring religion och politik. Jag forsoker vara saklig. Jag séger att det hér
ar forskningen, dina uppfattningar respekterar jag, men du ska veta att jag inte haller
med dina uppfattningar. Om du kommer med argument som kan f4 min uppfattning

att dndras, da ar det okej, forstés, varfor inte? (Historieldrare 3).

Historieldrare 4 har en positiv instéllning till att undervisa om folkmord, da han inte upplever
det som kontroversiellt eller kénsligt @mne. Det speglas nog dven av hans provokativa
personlighet, menar Historieldrare 4. Néar det géller undervisningen kring Seyfo upplever han
att det har gatt bra, och att det &r positivt for de som bor hér som fatt mdjligheten att minnas

och utveckla sin identitet.

7.6 Intervjufraga 6: Hur tar du hidnsyn till elevernas olika bakgrund, kon,

etnicitet och intressen nar du undervisar om folkmord?

Denna fraga stilldes for att béttre forstd vilka faktorer som mdjligtvis styr undervisningen.
Tre av de fyra respondenterna, menade att de tar hidnsyn till elevunderlaget (den etniska
bakgrunden) medan en inte gor det i sin undervisning. Dock menar Historieldrare 1, som inte
tar hinsyn till elevernas etniska bakgrund, att han ldgger stort fokus pé intresse, och later

intresset styra innehéllet 1 undervisningen. Historieldrare 1 svara pa fragan pa foljande sitt:

Jag maste vara jattetydlig med det hér utifrdn ett lararperspektiv, att det dr jag som
planerar och genomfor undervisningen, men nar man befinner sig i ett moment, 1t oss
sdga nu, vi haller pa med den hir delen i kursen, modern historia, folkmord. Dér ar det
viktigt att eleverna fir komma till tals och man kan ha en diskussion, vad &r intressant
hir, finns det ndgonting vi kan utveckla, ndgonting som de vill veta mer om som man
kan gé in och fordjupa sig i. S& den mojligheten ges, men jag tycker inte att elevernas

bakgrund dr en faktor egentligen (Historielédrare 1).

Historieldrare 2 forklarar att nir han planerar en kurs eller moment tar han alltid hansyn till

elevens bakgrund, alder, intresse och etnicitet. Vidare forklarar han att “det ar ju det hiar med
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som dr bra med historia, for att man kan sétta oss sjilva i en historisk kontext". Historieldrare
2 menar att intresset dr viktigt ndr man utformar en kurs eller ett moment, eftersom intresset
kan sétta igdng eleverna. Darfor stdr han bakom faktorer som bakgrund, élder, intresse och
etnicitet. Aven historieldrare 4 arbetar pi ett liknande sitt som historieldrare 2. Han tror
definitivt pa att anpassning dr viktigt och har stor paverkan pa eleverna, vilket han menar kan
satta igdng aktivitets processen 1 klassrummet. Historieldrare 3 forklarar att han jobbar
mycket med nutidsorientering, som ska hjdlpa eleverna att béattre forstad kopplingarna mellan

détid och nutid. S& hir svarade Historieldrare 3 pé fragan:

Jag tittar pa deras bakgrund och sen erbjuder jag mojligheten att vdlja mellan olika
alternativ. S4 kan de fanga det som mest intresserar dem. Det brukar vara det som ar
ndrmast deras etniska bakgrund /.../ ndr jag hade en klass dér halva klassen var NIU
elever som spelade hockey, de var etniskt svenskar. Arbetade vi med krisen i Syrien sé
var de vildigt intresserade. De var jitte intresserade eftersom de kunde forstd
migrationsvagorna béttre. Det var ocksa ett séitt for dem att forstd sitt eget samhélle

och vad som pégick (Historieldrare 3).

7.7 Intervjufraga 7: Hur arbetar du for att aktivera historiemedvetandet hos
eleverna? Vilka typer av laroformer och material anvinder du for att

astadkomma detta?

En gemensam ndmnare for de alla fyra respondenterna &r att de anvédnder film i
undervisningen for att aktivera och utveckla historiemedvetandet. Historieldrare 1 beréttar att
han alltid anvinder ldroboken som grund nir han undervisar. Men for att ta
historiemedvetandet till ndsta niva anvdnder han sig dven av material skapat av Timothy
Snyder , som kan vara allt ifrdn bocker till dokumentirer, filmklipp och foreldsningar pa
Youtube som har stor potential for att aktivera och utveckla historiemedvetandet. Han tror att
Snyders material dr ett utmarkt sitt att fa eleverna att tinka pa ett djupare plan. Genom aren
har manga av hans elever uppskattat och haft wow-upplevelser nir de utforskat Snyders
material, menar Historieldrare 1. Utdver Snyders material anvénder sig Historieldrare 1 av ett
brett utbud av andra dokumentérer, fordjupande artiklar och dagspress for att tillfora sin

undervisning. Det dr viktigt att eleverna inte bara sitter och tittar p4 dokumentirerna, utan att
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de ocksa stiller tydliga fragestillningar som de ska bearbeta. Pa sd vis blir dokumentédren en
foreldsning som leder till att eleverna far en djupare forstielse, menar Historieldrare 1.
Historieldraren 2 har en annan inriktning i sin undervisning, dir fokus laggs istéllet pa

"den lilla historien fOr att forsta den stora historien". S& hér svarar Historieldrare 2 pé frdgan:

Jag tror att historiemedvetandet vaknar lite mer om man fokuserar pa en person och
mdjligtvis personens roll i hdandelseforloppet. Mer dn att, sd hér var det, det hir hidnde
dd och da, nu ldser vi en killa pa det och nu ska ni reflektera kring vilka som var de
viktigaste aktorerna. Da kanske inte historiemedvetandet vaknar riktigt. Sa genom att
fokusera pd ett scenario och en person som &r ett kugghjul i hindelseforloppet kan

historiemedvetandet vakna riktigt, tror jag (Historieldrare 2).

Vidare menar Historieldrare 2 att fordelen med att anvédnda det lilla for att forsta det stora dr
att tillata eleverna att identifiera sig med historien. Genom att skapa en kédnsla av empati och
kinslosamma reaktioner kan det hjdlpa eleverna att aktivera sitt historiemedvetande. Det kan
fungera som ett verktyg att anvinda sig av individuella perspektiv, sé att eleverna kan se hur
det lilla forklarar det stora. Om det &r kénsligt material som ska anvéndas, dr det dock viktigt
att ta hdnsyn till det och fOrsikra sig om att det fungerar att anvinda i1 klassrummet, hidvdar
historieldrare 2.

Historieldrare 3, likt de andra ldrarna anvénder sig av rorliga bilder (filmklipp, YouTube
och dokumentidrer) i undervisningen och arbetar pa ett sitt som erbjuder eleverna mojligheten
att vdlja ett @mne som de sjdlva intresserar sig for, istdllet for att sjilv vélja ett specifikt
folkmord som de ska djupdyka i. P4 sé sétt tror Historieldrare 3 att eleverna fér ett starkare
intresse for d&mnet och fordjupar sina historiska kunskaper. P4 foljande sétt resonerar

Historielérare 3:

Man aktiverar dem genom att dels skapa ett utbud av olika alternativ sa att de kan
vilja det som &ar mest intressant. Dels forsoker man forstd deras bakgrund for att
kunna ge dem forslag. Jag brukar alltid lamna utrymme for egna forslag som jag inte
tagit upp sjilv. Det brukar vara grupparbeten. Vara klasser bestdr ofta av svenskar,
irakier och syrianer. De kan ge varandra infallsvinklar vilket kan gora situationen eller

undervisningen lite mer dynamisk (Historieldrare 3).
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Niér fragan stélldes till Historieldrare 4 s mottes jag av ett annorlunda svar frdn honom, inte
likt de andra ldrarnas svar. Historielirare 4 menade att det ar svart att “vicka ett
historieintresse, historiemedvetande”, men att man stindigt forsoker. Han forklarar dven, likt
de andra respondenterna, att han anvinder filmklipp och liknande saker for att levandegora
historien. Vidare forklarade han att populdrkultur ofta dr en bra vdg in for att aktivera
historiemedvetandet och ger ndgra exempel péd filmer, tv-serier och bocker gillande

forintelsen.

Vad giller folkmordet Seyfo berittar historieldrare 4 att han jobbar mycket med historiebruk
kopplat till Seyfo, dvs. hur anvinds folkmordet bland olika aktdrer, sésom Forum for levande
historia, Sveriges regering, NATO, Sodertdlje foreningar etc. Historieldrare 4 menar att detta
satt att arbeta sdtter eleverna in 1 de tre tidsdimensionerna som fir dem att forstd den
nuvarande situationen med hjélp av det forflutna och 6ppna upp till framtida forvantningar.
Genom att anvinda aktuella politiska hdndelser sdsom diskussionerna om Seyfo, gér det att
dra paralleller mellan de olika tidsdimensionerna. Det hjélper oss att fa en djupare insikt och
forstaelse av var historia och det som pagar i var samtid, menar Historieldrare 4.
Historieldrare 4, forklarar dven att han arbetat pa sddana sitt dar han bett eleverna " ta med
ndgonting hemifrdn som &r dldre &n dem sjélva och ta reda om dess historia /.../ eller en
familjeberittelse” for att sedan presentera det for klassen. Historieldrare 4 menar att detta i
ménga fall aktiverar nagot hos eleven da eleven blir engagerad och intresserad till att utveckla

sin historiska kunskap.

7.8 Intervjufrdga 8: Har du undervisat nigot om folkmorden 1 det forna
Osmanska riket, d4 manga elever ursprungligen kommer frdn det forna
Osmanska riket? Om sa ér fallet, varfor har du gjort det eller inte gjort det? Hur

gér dina tankegingar?

Denna fraga konstruerades for att béttre forstd vilka faktorer som kan ligga till grund for val
av undervisningsinnehall. Mitt antagande var att ldrare i Sodertélje inte undervisade i Seyfo,
dérav stélldes denna frdga for att undersoka faktorerna till varfér man inte hade valt att ge
undervisning 1 Seyfo. Dock visade resultaten att undervisning kring Seyfo forekommer. Vid

det hdr laget har jag forstatt att tre av de fyra respondenterna har undervisat om Seyfo,
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folkmordet i Osmanska riket, medan en inte har gjort det. Historieldrare 1, som inte
undervisat ndgot kring Seyfo utan enbart anvint det for att illustrera problematiken med
begreppet folkmord, menar att han inte riktigt tror pa "idén att vi ska odla sirintressen". Han
sdger att "Sodertélje ar ju sd speciellt 1 Sverige /.../ det dr ju en unik stad pd ménga sitt, men
jag tycker inte att vi ska premiera sdrintressen". Historieldrare 1, menar att tanken har slagit
honom att undervisa om Seyfo, men att han avstatt av flera orsaker.

Négra av orsakerna ar foljande:

Alltsa, ett problem i det hér har varit att hitta ett relevant material som funkar bra pa
elevernas nivd. Vad har vi for utbud? Det finns jattemycket dokumentér om Tyskland,
det finns dokumentér om Sovjet och sd vidare. Jag vill hitta nagot motsvarande kring,
nagon berittelse kring Osmanska riket, sdg ifran som har en objektiv karaktdr. Jag vill
hitta bra artiklar. Materialfragan bedomer jag dnda &r lite mer komplicerad kring det
hédr. Ett problem kring Seyfo och materialen dr att det kan bli svart att hélla en
objektiv diskussion. Det har utvecklats till en polemisk situation som gor det
komplicerat att diskutera. Jag skulle gidrna se att det fanns ndgon eller nigra larare
som &r intresserade av det hir, som kunde ta fram ett bra studiematerial for det hér, for
gymnasiet. Dér fyller man en kunskapslucka. Alla vet att det ar ett himla slit som
larare att leta material, och hitta och sammanstilla och komponera det hir

(Historielérare 1).

Historieldrare 1 som menar att han vill undervisa om Seyfo, anser att tidsbrist dr den storsta
anledningen till att han avstdr. Han forklarar att man behdver forbereda sig for att formedla en
korrekt bild av folkmordet. Vidare forklarar historieldrare 1, att man personligen behdver
investera mycket tid om man ska ta sig an amnet, bade genom att studera amnet och leta fram
lampligt och relevant material for gymnasieelever.

Historieldrare 2 som har undervisat kring Seyfo menar att han framforallt gor det for att
han tror att det dr ett effektivt sétt att aktivera eleverna historiemedvetande. Vidare menar han
att Seyfo inte enbart berdr eleverna utan dven hela Sodertdlje och dess invénare. Han tror
starkt pa att detta kan hjélpa eleverna att forstd sin egen samtid bittre. Vidare betonar
Historieldrare 2 att Seyfo har varit littare att undervisa om, sérskilt eftersom han har fatt

mdjligheten att studera folkmordet vid hogskolan.
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Historieldraren 3 har ocksad undervisat om Seyfo och resonerar likt Historieldraren 2 om
nutidsorienteringen som innefattar forstielse for sin egen samtid. P4 foljande sitt svarade

Historielérare 3:

Jag vill att de forstar sitt eget samhélle. I Sodertilje uppfattar manga syrianska elever
Sodertilje som sitt eget land. Sodertélje &r badde en stad och ett land. Man brukar séga
stad-stat. Som du vet sa finns det inget land for syrianer som flydde fran det osmanska
riket. Det blir ockséd en fraiga om deras egen identitet. Det kdnns bra for mig att bidra
till det. Pa ett sa sakligt sitt som mdjligt. Men genom att jag presenterar saker utifran
det som jag last kommer jag aldrig med egna asikter. Jag vill att de fOrstér sig sjdlva
och deras ndrsamhélle battre. Jag vill att de ska bli mer historiemedvetande. Att det
finns en historisk bakgrund bakom att de bor hér. Att deras fordldrar valde att komma

hit (Historielérare 3).

Dock lyfter Historieldrare 3, som dven Historieldrare 1, svarigheter med att undervisa kring
Seyfo. Han lyfter fram tre svarigheter. Det forsta r att det inte finns tillrdckligt med material
som &r objektivt och inte &r politiskt styrt, dd han menar att mycket av materialet som
cirkulerar 1 Sodertélje dven i ndgra fall har varit vinklade. Den andra é&r att skuldfragan &nnu
inte dr faststdlld som den dr vad géller forintelsen. Darfor menar Historieldrare 3 att man
behover diskutera detta kopplat till den politiska situationen, vilket &ven de utgor en fraga om
tid, tid som man ofta inte har. Den tredje och sista svarigheten, enligt historieldrare 3, ar att
finna didaktiskt lampligt material for gymnasieelever, eftersom en del kdllor och material inte

ar tillgéngliga pa svenska osv.

Historieldrare 4 forklarade att han valt att undervisa kring Seyfo ur ett kulturellt och
samhilleligt perspektiv. Historieldraren forklarar att han valt att undervisa kring Seyfo da
eleverna som studerade pa skolan har en anknytning och relation till folkmordet.
Historieldrare 4 menar att manga elever i skolan dr bordiga frdn Mellandstern eller andra
delar av Orienten, och betonar vikten av att "forsoka forhalla oss till att det finns annan
historieskrivning som 4r intressant for vara medborgare &n bara den traditionella

vésterlandska". Vidare uttrycker han sig pd foljande sitt:

Men jag tror att man maste kompromissa daremellan. Det dr inte som sa att vi ska

lyfta fram Osterldndsk historia och sldnga ut visterlindsk. Vi méste kombinera det hér.
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Det dr bara sid. For det hér ar tva vérldar som haller pa att motas 1 det moderna
samhillet runt om globalt. S& vi maste bli lite bittre pd att kombinera den traditionella
vésterlindska med historia fran olika delar av vérlden /.../ d4 kan Seyfo vara ett

viktigt steg 1 detta (Historieldrare 4).

Historieldrare 4 menar att svarigheterna inte ligger i frdga om material, utan i bekvémlighet,
det som ldrarna har erfarenhet av, bést forstdr och har kunskap kring nir de véljer
undervisningsinnehdll. Han menar att det kan vara en av faktorerna till att ménga
historieldrare véljer att undervisa kring fOrintelsen, d& forintelsen 4r en del av den

vésterlandska historieskrivningen. S hér resonerar Historieldrare 4:

Jag har svart att forstd varfor ndgon ménniska 1 Lappland skulle ta upp Seyfo till
exempel i undervisningen. Jag vet inte, det kanske &r fel tink, men de bor vara
relevant dven for eleverna, tror jag. Jag tror nog att det har att géra med bekvamlighet.
Att man kommer ifrdn en grund ddr man har hort det hédr, man ar bekvam i det, man
kan mycket om det, det finns mycket material kring det. Nu har ju Forum {6r levande
historia sen nagra ar tillbaka ocksa mycket annat material. Man borjade ju kring
forintelsen en gang i tiden men sen si gick man ju emot Oststaternas brott mot
ménskligheten. Nu tar man ju ocksd upp mycket annat, bland annat Seyfo. Sé att det
inte dr brist pd material men det kanske &r brist pa erfarenhet och rutin. Jag tror inte
att det bottnar i ointresset for att alla mina kollegor som &r hir dr 6vertygade om att de

vill skapa bésta forutsédttningar och gora historien intressant (Historieldrare 4).

8.0 Slutsatser & sammanfattande diskussion

Syftet med studien var att utforska de olika faktorerna som styr undervisningsinnehéllet vad
giller folkmords-undervisning pd gymnasiet samt att undersoka i vilken utstrackning larare
arbetar med att aktivera historiemedvetandet. For att kunna uppnd syftet med uppsatsen har

tre fragor konstruerats:

1. Vilka folkmord lyfter historieldrare i Sodertilje 1 sin undervisning kring folkmord?

2. Vilka faktorer styr undervisningsinnehallet pa gymnasieskolor i Sodertélje?
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3. Hur arbetar gymnasieldrare 1 Sodertilje med att aktivera och utveckla

historiemedvetande hos gymnasieeleverna?

For att kunna besvara fragestéllningarna for studien, har fyra gymnasieldrare, verksamma i
Sodertédlje kommun, deltagit genom kvalitativa, semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna har
dérefter analyserats med utgdngspunkt frdn Eliassons (2009) tre teoretiska kriterier,
Andersson Hults: (2016) Jorn Riisens teoretiska inblick samt Dahls (2021) teoretiska ingéng,
for att aktivera ett historiemedvetande. I foljande kapitel presenteras och diskuteras resultaten

for studien, med stod av den teoretiska ramen for studien.

8.1 Vilka folkmord lyfter historieldrare 1 Sodertilje 1 sin undervisning?

Undersokningen faststéller att alla historieldrare som intervjuats for denna studie anvédnder
Forintelsen for att illustrera och genomf6ra undervisning kring folkmord. Alla deltagare for
studien menar att forintelsen dr en viktig och grundldggande pelare i undervisningen kring
folkmord. Deltagare for studien hdvdar bland annat att folkmords-undervisning har som
standard procedur att behandla forintelsen i undervisningen, framforallt eftersom att det &r en
del av den visterlandska historieskrivningen, men dven det mest omfattande och studerade

folkmordet genom tiderna.

Undersokningen kan &ven konstatera att Seyfo (Folkmordet i Osmanska riket) ofta
forekommer i folkmords-undervisningen i Sodertélje. Tre av de fyra deltagarna i studien
behandlar Seyfo i sin undervisning. Alla respondenter som behandlar Seyfo i undervisningen
menar att det &r ett viktigt och bra sitt att fanga elevernas intresse och hjilpa dem att utveckla
sitt historiemedvetande, eftersom ménga av Sddertdljes invénare har en relation till
folkmordet. Dock framgar det att den ldrare som inte behandlar Seyfo explicit i
undervisningen dnda anvénder det for att illustrera problematiken med folkmordsbegreppet
och dess politiska stdndpunkt, men pd ett mycket begrinsat plan. Vidare visar resultatet att
endast en av de fyra deltagarna i studien behandlar sovjetiska folkmord som Holodomor,
svilten i Ukraina i sin folkmords-undervisning. Den ldrare som har valt att undervisa om
Holodomor menar att det dr ett utmarkt sétt att illustrera det nidra sambandet mellan folkmord
och ideologier. Undersokningen fastslar dven att tre av fyra ldrare undervisar om folkmord

som ett eget moment, medan enbart en deltagare for studien anvidnder folkmord i samband
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med andra dmnen. Dessa resultat dr sirskilt intressanta eftersom jag inte fOrvdntade mig
denna slutsats i borjan av studien. Som jag tidigare ndmnt i inledningen av studien, har jag
personligen inte fatt ta del av nigra andra folkmord &n forintelsen under min tid i skolan.
Trots att majoriteten av eleverna hade en relation till folkmorden i1 det forna osmanska riket,

fick vi inte undervisning kring exempelvis Seyfo.

8.2 Vilka faktorer styr undervisningsinnehdllet pd gymnasieskolor 1

Sodertélje, vad giller folkmordsundervisning?

Slutsatsen &r att det finns tre dvergripande faktorer som styr innehéllet for undervisningen
kring folkmord i Sodertilje. Jag kommer lista dessa tre separat for att tydligt framfora
slutsatsen. Den fOrsta faktorn som framkommer i resultatet 4r hogskolans centrala roll - det
som ldrarna ldst och tagit del av under sin utbildning blir en viktig del 1 urvalet av innehall.
Resultaten talar for att ldrarna utgdr fran det som de har mest kunskap kring, det som de
bemastrar bidst, vilket i méinga fall faller under det som de har studerat pd hogskolan.
Slutsatsen ar att hogskolan, medvetet eller omedvetet, i hogsta grad formar sina elever, bade
vad giller undervisningens innehdll och upplédgg. Jag kan dédrfor genom resultaten konstatera
att en faktor som styr undervisningsinnehdllet kan vara hogskolans input som styr urvalet av
folkmord som behandlas i Sodertédlje. Historieldrare 1 forklarar att en faktor till att han inte
undervisar explicit kring Seyfo beror pa att det inte fanns nagon larare vid hogskolan som var
engagerad och duktig kring detta omrade, och att utbildningen kring folkmord och osmanska
riket var en parentes i hela kursen vid hans hogskola. Det talar for att han inte haft mycket att

gé pa, vilket mgjligtvis resulterat i att han inte undervisat om Seyfo.

Den andra faktorn som tydligt framgér i resultaten dr ‘“samhéllet”, som innefattar det
vésterlindska samhéllet och Sodertilje som stad. Dessa tva komponenter, som jag vill kalla
dem, utgdér en betydande roll i formandet av innehallet for folkmords-undervisningen i
Sodertilje. Genom resultaten kan denna uppsats konstatera att alla respondenter menar att
samhdllet pa ett eller annat sétt paverkar urvalet av innehall nir det kommer till folkmord. Tre
av fyra ldrare som deltog 1 studien forhaller sig till tvd saker: ett, den vésterlindska
historieskrivningen som motiveras av att det som ligger nidrmast dr mest vésentligt och

nodvéndigt att studera for att béttre forstd sin omgivning och historia, och tva, att ta hinsyn
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till samhéllet (Sodertélje) eller elevunderlaget. De tre ldrare som tar hdnsyn till detta i
urvalsfrdgan menar att man behover ta stéllning till det samhélle man undervisar inom, samt
medborgarna i samhillet, vilket 1 det hir fallet gor att Seyfo kommer pa agendan. De tre
lararna som anpassat sitt undervisningsinnehéll utefter elevunderlaget menar alla att det dr en
viktig del i formandet av identiteten, att battre forsta sin egen historia. Detta motiveras med
att bade elever som har en anknytning till folkmordet och de som inte har det, finner ett
intresse. Eftersom att de som har en anknytning eller relation till folkmordet far svar pa fragor
och ndrmar sig sin egen historia, samtidigt som elever med icke-anknytning till folkmordet
lar sig att forsta det samhélle de lever i, ndmligen Sodertdlje. Exempelvis ndmner en av
respondenterna att elever med etnisk svensk bakgrund lér sig forstd migrations vagorna béttre
och varfor det finns sa ménga sé& kallade Syrianer och Assyrier i Sodertélje. En respondent
som deltog 1 studien motiverade att elever med annan bakgrund borde fa ldra sig om en
historieskrivning som inte bara fokuserar pa den vésterlindska, utan 4ven om andra delar av
vérlden, Seyfo blir da sdrskilt relevant eftersom den stora majoriteten av eleverna har
relationer och bordighet till folkmordet och det forna Osmanska riket. Dock &r det viktigt att
ndmna att ingen av de respondenter som anpassat sitt undervisningsinnehdll och val av
folkmord att behandla i undervisningen gor det utefter intresse utan enbart 1 syfte att gora
historien levande, intressant och relevant for eleverna. Resultaten visar att ldrare i Sodertilje,
1 hog utstrdckning (tre av fyra), tar hinsyn till elevernas bakgrund, intresse och etniska
bakgrund — dérav ar slutsatsen att det finns en inkluderande ldrandemiljo som forhaller sig till

samhdllet och dess medborgare.

Den tredje och sista faktorn som framkommer utifran resultaten dr "svarigheter", som jag har
listat den under. Resultatet visar att alla respondenter &r Overens om att forintelsen dr en
viktig och central del av den visterldndska folkmordsundervisningen. Respondenterna menar
att forintelsen forekommer 1 hog utstrackning pa grund av att det dr det mest studerade och
omfattande folkmordet i modern tid. Vidare menar respondenterna att detta har gjort det
lattare att undervisa kring forintelsen, framforallt eftersom det finns ett sa stort utbud av
kurslitteratur, filmer, dokumentdrer och skonlitteratur, bland annat genom "Forum for
Levande Historia" som varit en viktig resurs i detta. Det som kan faststillas dr att tre av de
fyra respondenterna for studien upplever en problematik och svarighet med att finna material
vad géller folkmorden i det forna Osmanska riket (Seyfo). Exempelvis har Historieldrare 1
valt att inte undervisa om Seyfo, da han har haft svarigheter att finna material som ar anpassat

utefter elevernas kunskapsnivd och som dven dr av en objektiv karaktir, eftersom det mesta
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av materialet menar han &r kontroversiell. Han forklarar vidare att han dvervéger att istéillet
undervisa om Forintelsen och brott som begétts i Sovjetunionen, eftersom det finns ett stort
utbud av material som béade &r relevant och anpassat for gymnasieelever. Detta kan tyda pé att
materialfragor kan vara en faktor till att ldrare avstar fran att undervisa kring exempelvis
Seyfo. For att summera detta visar resultaten att tre av fyra ldrare anser att det ar svart att
finna undervisningsmaterial till folkmord, forutom vad géller Forintelsen. Vidare kan
konstateras att en av deltagarna for studien inte haller med vid den hér uppfattningen, utan
menar istillet att det dr en bekvimlighets fraga, da han anser att det tyder pé att ldrare arbetar
med det som dr mest bekviamt for dem (paminner om faktor ett, som presenteras ovan till),
eftersom att ett stort utbud av material kring folkmorden 1 Osmanska riket (Seyfo) finns att ta
del av pd "Forum for levande historia" &r det ingen fraga om att det inte finns material. Detta
resonemang fér en starkare hallning, dd en av respondenterna menar att tidsbrist dr en faktor
som har gjort att han avstatt fran att arbeta med Seyfo. Han menar att han behdver tid for att
studera folkmordet och det material som finns for att kunna ge en korrekt bild av folkmordet.
Den slutgiltiga slutsatsen dr att det finns tre faktorer som péverkar och styra innehallet i
undervisningen om folkmord: ett, utbildning och kunskap, tva, samhéllet och elevunderlaget

och tre, eventuella svarigheter med materialfragor.

Fragestillning kopplade till teori

Syftet med uppsatsen var delvis att undersoka vilka faktorer som lag bakom urvalet av
innehall kring folkmords-undervisning, men dven att undersoka i vilken utstrickning lararna
arbetade med att aktivera historiemedvetandet, som dr en central och viktig del av
historiedimnet. For att undersoka detta inleddes undersokningen med semistrukturerade
intervjuer med fyra gymnasieldrare i Sodertélje. Sedan lades resultaten fram, och i detta
kapitel presenteras slutsatsen fran resultaten i relation till teoriavsnittet. I det foljande avsnitt
presenteras och granskas resultaten, kopplat till Eliasson (2009), Riisen (2016) och Dahl
(2021) olika sitt att aktivera och utveckla historiemedvetande. Alla dessa teorier som ingér i
denna undersdkning har en stark relation och koppling till varandra, och de visar tendensen
att rora sig mellan varandra. Det dr darfor viktigt att forsta att resultaten kan tala for flera
teorier samtidigt. For en ndrmare inblick i hur resultaten granskas i relation till teoriavsnitt, se

avsnitt 5.3 och 5.4.
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8.3 Hur arbetar gymnasieldrare 1 Sodertdlje med att aktivera och utveckla

historiemedvetande hos gymnasieeleverna?

Steven Dahl (2021) talar om hur populdrkulturell film kan fungera som en resurs for att
aktivera elevernas historiemedvetande i undervisningen (Dahl 2021, s.111). Enligt Dahl har
vil valda filmer potential att rikta elevernas uppmérksamhet och f4 dem att reflektera mot
problem som ir relevanta 1 dess nutida kontext, men dven bidra med nédrhet till historien
(Dahl 2021, s.111). Dahl menar att eleverna kan identifiera sig med karaktirer och aktdrer
som 1 sin tur leder till att fragor aktiveras hos individen, fradgor som soker sitt svar i historien,
fragor som ror sig mellan de tre tidsdimensionerna (Dahl 2021, s.111). Intervjusvaren visar
helt klart inslag enligt Dahls (2021) designprincip som talar for att film &r en viktig och bra
resurs att anvdnda i arbetet for att aktivera historiemedvetandet. Resultaten for studien
indikerar tydligt att alla respondenter brukar populdrkulturell film i undervisningen i ett
medvetet syfte for att aktivera och utveckla historiemedvetandet hos eleverna. Historieldrare
1 forklarade att han anvinder mycket material fran Timothy Snyders arbeten 1 sin
undervisning om kommunismen och nazismen, eftersom han tror att Snyders material &r ett
utmérkt sdtt att aktivera historiemedvetandet. Historieldrare 2 forklarar att han foredrar att
fokusera pa enskilda aktorer och individer i1 sin undervisning, vilket oftast sker genom
populdrkulturell film. Historieldrare 2 ndmner att det ar ett sitt for eleverna att nirma sig
historien och identifiera sig med aktorer och individer i det forgangna, for att aktivera deras
historiemedvetande. Det som historieldrare 1 och 2 tydligt nimner visar indikation med det
som Dahl (2021) ndmner i designprincipen. Slutsatsen &r att alla respondenter brukar filma i

undervisningen 1 syfte for att aktivera och utveckla historiemedvetandet hos eleverna.

Lars Andersson Hult presenterar i1 sin avhandling (2016) olika sitt att aktivera
historiemedvetandet, med utgdngspunkt i Jorn Riisens teori. Jorn Riisens ger tvd exempel pa
hur man kan aktivera historiemedvetandet hos individen. Vid den forsta punkten talar Riisen
om att sinnliga uppenbarelser aktiverar en individs historiemedvetande. Det sker genom att
individen mdter ndgot som den uppfattar som nyfikenhet, intresse, ridsla eller oro, nédr den
stoter pa ndgot sinnligt uppenbart. Detta driver individen till att stdlla fragor for att soka efter
ett svar (Andersson Hult 2016, s. 23). Detta menar Riisen kan ges genom nagot som é&r
narvarande frdn det forflutna, exempelvis ett monument, gravsten och liknande (Andersson

Hult 2016, s.23). Resultatet visar att endast en av de fyra respondenterna, Historieldrare 4,
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anvinder sig av sinnliga uppenbarelser i sin undervisning for att aktivera historiemedvetandet
hos eleverna. Detta gor han genom att be eleverna ta med sig ndgot fysiskt fran det forflutna
som har betydelse for dem, vilket kan vara en familjeberéttelse, ett foremal eller ndgot annat
som de bédr med sig hemifran. Sedan presenterar de det for hela klassen och beréttar om dess
betydelse och historia. Genom att involvera eleverna i sin egen historia genom foremal fran
det forflutna, kan de utveckla sin historiska kunskap och forstaelse. Det som historieldrare 4
ndmner, visar tydligt att han arbetar och forsoker dka elevernas historiemedvetande, vilket
stoder uppfattningen som Riisen (2016) presenterar i sin teori om att aktivera och utveckla
individens historiemedvetande genom en sinnlig uppenbarelse (Andersson Hult 2016, s.23).
Det som kan konstateras och faststdllas dr att sddana uppenbarelser inte forekommer 1 hog
utstriackning bland de som intervjuats. Slutsatsen som kan dras dr att endast en ldrare arbetar
utifrdn Riisens teori, som syftar till att aktivera historiemedvetandet genom sinnliga

uppenbarelser.

Det andra exemplet som Riisen illustrerar talar for att nutida omskakande héndelser och
orostider kan leda till att individen soker efter svar i det forflutna, vilket i sin tur leder till att
individens historiemedvetande aktiveras (Andersson Hult 2016, s.23). Detta kan exempelvis
utspela sig genom personliga och kollektiva erfarenheter som krig, bortgangar, sorjande
bearbetning, politiska beslut och s& vidare. Resultatet visar att alla respondenter i studien
anvinder Seyfo explicit for att illustrera problematiken med att folkmord kan fornekas och
ifrgasittas. Lararna illustrerar detta genom att anvdnda Sverige och dess regering som ett
exempel pd en nutida hiandelse som knyter an till en forfluten héndelse. Resultatet visade att
tre av fyra larare undervisade om folkmorden i1 det forna Osmanska riket (Seyfo), eftersom de
anser att det dr viktigt att anpassa undervisningsinnehallet efter elevunderlaget (se i
ovanstdende fraga, for ndrmare inblick), eftersom en stor majoritet av eleverna har en relation
eller koppling till offren fran folkmordet. Historieldrare 3 forklarar att han delvis valt att
undervisa kring Seyfo, eftersom det &n idag &ar en politisk frdga som péverkar véra
beslutsfattare och darfor ar ytterst viktigt att belysa. Det dr dven sérskilt relevant eftersom det
ar en stor diskussion i Sodertilje kring dmnet, sérskilt bland eleverna, menar Historieldrare 3.
Historieldrare 4 berittar att han arbetar mycket med historiebruk ndr det géller folkmordet
Seyfo, for att aktivera och utveckla historiemedvetandet. Han tittar pd hur olika aktorer
anvénder sig av folkmordet, sdsom Forum for levande historia, Sveriges regering, NATO och
andra aktorer samt foreningar i Sodertilje. Historieldrare 4 forklarar att bearbetningen av de

tre tidsdimensionerna &dr en viktig metod for att utveckla ett historiemedvetande hos
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individen. Genom att forstd den nutida politiska situationen med hjédlp av en forgangen
héndelse kan man bilda mgjligheter for framtida forestallningar, menar Historieldrare 4. Detta
visar spar pa det som Riisen talar om att anvinda elevernas erfarenhet av en nutida hindelse
for att aktivera och utveckla historiemedvetandet. Det som historieldrare 3 och 4 tydligt
namner, visar indikationer med det som Riisen ndmner i sina exempel som ges i Andersson
Hults (2016) avhandling. Slutsatsen ir att alla respondenter anvinder elevers erfarenheter av

nutida hdndelser, for att knyta an till det forgdngna som i sin tur aktiverar historiemedvetande.

Per Eliasson ndmner tre kriterier for att aktivera och utveckla historiemedvetandet. Det forsta
kriteriet som han talar om handlar om att utga fran individens referenser, elevens referensram
och livsvérld i nuet. Han talar om att en bra ingéng till detta 4r genom elevernas etniska
identitet, som kan fungera som en ingang till att aktivera och utveckla historiemedvetandet
(Eliasson 2009, s.322). Det jag gjorde var att granska materialet och tittade pa i1 vilken
utstrickning respondenterna anvidnde elevunderlaget (elevernas etniska identitet) i
undervisningen fOr att aktivera deras historiemedvetande . Resultatet visar tydligt ett samband
med den ovanstdende fragan: "Vilka faktorer styr undervisningsinnehallet pa gymnasieskolor
1 Sodertélje, vad giller folkmords-undervisning?”. Likt den andra forskningsfragan visar
resultatet att tre av fyra ldrare arbetar med elevernas etniska identitet for att aktivera och
stairka deras historiemedvetande. For att stirka elevernas forstaelse for samtiden och dess
egen identitet, tar de tre historieldrarna hénsyn till elevernas etniska identitet, detta genom att
undervisa om Seyfo eller ett annat folkmord som de intresserar sig for. Seyfo ar sirskilt
relevant for eleverna eftersom den stora majoriteten av dem har antingen egna erfarenheter
eller familjeband till folkmordet och det forna Osmanska riket. Genom att forsta Seyfo, blir
eleverna béttre pa att forsta sitt ssmmanhang och sin identitet. Resultaten visar att tre av de
fyra intervjuade ldrarna i Sodertélje tar hinsyn till elevernas etniska bakgrund och indikerar
att det forhaller sig till det forsta kriteriet som Eliasson (2009) ndmner. Dérav ir slutsatsen att
det finns en inkluderande ldrandemiljo som forhéller sig till Eliassons forsta kriterium, som
handlar om att utgd fran elevernas etniska identitet som en inging for att aktivera och

utveckla historiemedvetandet (Eliasson 2009, s.322).

Det andra kriteriet som Eliasson lyfter handlar kortfattat om att man arbetar med de tre
tidsdimensionerna datid, nutid och framtid i sin undervisning (Eliasson 2009, s.322). Hér har

resultatet granskats i forhéllande till Eliassons andra kriterium som talar om att de tre
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tidsdimensionerna aktiverar och utvecklar historiemedvetandet hos individen. Resultaten gar
att tyda pa olika sétt: forst att alla faktiskt jobbar med de tre tidsdimensionerna eftersom att
alla ldrare anvdnder Seyfo i undervisningen i samband med den nutida politiska diskussionen
som fors kring folkmordet. Dock héller inte detta resonemang eftersom endast tva av de fyra
respondenterna jobbar med de tre tidsdimensionerna: de djupdyker in i folkmordet (datid) och
den nutida aktuella politiska diskussionen och arbetar med frdgor om framtidsférvintningar.
Fragor som: "Nir kommer folkmordet att erkédnnas i Sverige?" och "Kan NATO-fragan
paverka erkdnnandet?”, 4r fragor som bade historieldrare 3 och 4 arbetar med. Historieldrare
2 som undervisar kring Seyfo talar endast for att det blir en faktor till att undervisningen
kring Seyfo blir mer central, men ndmner inget om hur och 1 vilken utstrackning han arbetar
kring de tre tidsdimensionerna, eller hur han f6r samman de olika dimensionerna som
historieldrare 3 och 4 gor. Aven Historieldrare 1, som inte explicit undervisar kring Seyfo,
undervisar enbart kring den politiska debatt som forsiggar, men inget kring sjdlvaste
folkmordet, det vill siga datida tidsperspektivet. Eliasson lyfter att man behover fora
samman détid och nutid for att utveckla ett framtidsperspektiv, och att man pa sa sitt kan
aktiveras och utveckla historiemedvetandet (Eliasson 2009, s. 322). Enligt Karl-Ernst
Jeismanns (2009) definition som presenteras i avsnitt 5.2 “Vad &r historiemedvetande?",
innefattas begreppet historiemedvetande med tre komponenter: datid, nutid och
framtidsperspektiv, som &r tydligt sammankopplade. Utifrdn denna definition som ges kan vi
utesluta respondenter som inte arbetar med de tre tidsdimensionerna. Aven Klas-Goran
Karlsson (2009) forklarar, i samma avsnitt som Jeismann, att historiemedvetande innefattar
formagan att orientera sig i tid och forstd sambandet mellan datid, nutid och framtid. Dérfor
blir det viktigt att arbeta med tre tidsdimensioner for att kunna aktivera och utveckla sitt
historiemedvetande. Med detta sagt kan vi konstatera att endast tva av de fyra respondenterna
faktiskt arbetar utifrdn de tre tidsdimensionerna som Eliasson (2009) lyfte i sitt andra

kriterium.

Det tredje kriteriet som Eliasson lyfter handlar kortfattat om att befolka
historieundervisningen med riktiga ménniskor och verkliga aktorer (Eliasson 2009, s. 322).
Visserligen framgar det att det kan vara svart att finna material fran folkmorden i Osmanska
riket som &r ett av de mer centrala folkmord som lyfts i folkmords-undervisningen bland
respondenterna. Resultatet indikerar inte att alla respondenter anvédnder riktiga aktdrer och
personer 1 folkmords-undervisningen, utan enbart en av respondenterna forklarar att han

anvander riktiga aktorer och personer frdn folkmorden i undervisningen. Alla lirare menar att
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man anvinder filmer, dokumentirer och annan populdrkultur men ger inga beskrivningar
kring om man foljer verkliga personer och aktorer i materialet, inte heller lyfter samtliga upp
individperspektivet som  Historieldrare 2 gor. Historieldrare 2 som befolkar
historieundervisningen med verkliga aktorer och personer menar att det dr viktigt att fokusera
pa en person eller personens roll i en hiandelse for att viacka och aktivera historiemedvetandet.
Vidare podngterar han att individperspektivet dr viktigt for att ndrma sig historien och bilda
sig empati och kdnslosamma reaktioner som vicker fragor hos eleven, som i sin tur bidrar till
att aktivera historiemedvetandet. Resultatet visar att historieldrares 2 indikerar till att forhélla
sig till Eliassons (2009) tredje kriterium som innefattar att anvidnda verkliga aktorer och
individer 1 historieundervisningen for att aktivera och utveckla ett historiemedvetande.
Slutsatsen &r att enbart en av de fyra respondenterna forhéller sig till Eliassons (2009) tredje

kriterium for att aktivera historiemedvetandet.

Sammanfattande diskussion

Denna studie har visserligen kastat ljus Over frigor om vad som behandlas i
folkmords-undervisningen i Sodertdlje och vad som styr urvalet av innehéll, samt olika
arbetssitt for att aktivera och utveckla elevens historiemedvetande. Resultaten kan konstatera
att de larare som deltog i studien behandlar ett begransat antal av folkmord 1 undervisningen,
men ligger stort fokus pa Forintelsen och Seyfo (Armeniska folkmordet 1915). Dessa urval
motiveras utifran ett vésterlaindskt och sambhilleligt elevunderlags perspektiv. Genom
resultaten kan man se liknelser som bekréftar delar av tidigare forskning, som Ammerts
(2011) studie “Om vad och hur "ma" ni berdtta?”. I Ammerts (2011) studie framgar det
tydligt att forintelsen forekommer 1 hog utstrackning 1 folkmords-undervisning, vilket dven
bekriftas i denna studie. Dock visar denna studie att Seyfo forekommer i en betydligt hdgre
utstrackning jimfort med de andra folkmord som Ammert lyfter, sisom Rwanda eller
Holodomor. Ammerts (2011) studie visar att Seyfo inte forekommer i samma hoga
utstriickning, vilket denna studie tydligt pavisar. Aven Totten (2012) menar att forintelsen ir
det mest forekommande folkmord som studeras i USA. Man fér dock inte glomma bort att
denna studie utspelar sig med gymnasieldrare i Sodertélje, dir majoriteten av befolkningen ar
av syriansk, arameisk, assyrisk och kaldeisk hiarkomst. Slutsatsen dr déarfor att Seyfo och

forintelsen dr de tva mest forekommande folkmord som undervisas bland respondenter, dér
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alla fyra deltagare 1 studien undervisar om Forintelsen och tre av fyra undervisar explicit om
Seyfo.

Vad giller faktorer som styr undervisningsinnehéllet talar resultatet for att det finns tre
overgripande faktorer som styr undervisningsinnehédllet: ett, utbildning och kunskap, tva,
samhillet och elevunderlaget och tre, eventuella svarigheter med materialfrdgor. Dessa
faktorer innefattar allt frn tidsbrist till kunskapsluckor, bekvimlighetsfrigor och anpassning
utefter mottagare och samhélle. I Steven Dahls studie (2021) kan man dven se, likt min
studie, att tidsfaktorn &r ett hinder som ldrare maste handskas med nir de undervisar om
folkmord (Dahl 2021, s. 262). Resultaten gar delvis att koppla till en annan tidigare
forskning, namligen Lozics (2010) studie / Historiekanons Skugga - Historiedmne och
identifikationsformering i 2000-talets madngkulturella samhdlle, som talar om att
historiemedvetandet kan aktiveras genom att forhalla sig till elevernas etniska bakgrund,
vilket efterliknar det som framgar i mina resultat, ddr majoriteten av respondenter forhaller
sig till elevunderlaget, det vill sdga elevernas historia (dir Seyfo blir central), deras
erfarenhetsrum och etniska identitet for att aktivera och utveckla historiemedvetandet.
Slutsatsen som ges bekréftar dven Tottens (2012) slutsats som talar for att en faktor som styr
undervisningen dr utbildning. Totten menar att hogskoleutbildningen inte ger sina elever
tillrdckliga kunskaper och végledning for att handskas med folkmords-undervisningen, vilket
har lett till att manga ldrare avstatt fran att undervisa om "andra folkmord" som innefattar
bland annat Seyfo och ménga andra folkmord i undervisningen i USA. Detta ar dven nagot

som min studie faststéller.

Sammanfattningsvis har denna studie bidragit med forstdelse for vilka folkmord som
behandlas bland fyra gymnasieldrare i Sodertilje, vilka faktorer som kan ligga till grund for
innehalls urvalet vad géller folkmords-undervisning och vad som  styr
undervisningsinnehéllet samt hur man kan arbeta for att aktivera och utveckla
historiemedvetandet hos gymnasieelever i undervisningen om folkmord. Dessa resultat och
slutsatser kan dock inte generaliseras och tala for alla gymnasieskolor och historieldrare i
Sodertélje, utan endast for de fyra respondenter som deltagit i denna kvalitativa studie. Min
undersokning kan forstds pa tva olika plan som jag summerar det, ett, att den bekriftar
tidigare forskning, tvd, att den ger oss en nyanserad bild av vilka folkmord som behandlas 1
undervisning i Sodertdlje, vilka faktorer som styr innehéllet i undervisningen, samt hur man
kan aktivera historiemedvetande hos eleverna. Avslutningsvis kan denna undersékning bidra

till en storre forstdelse for framtida historieldrare, genom att hjdlpa dem att identifiera olika
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arbetssitt och faktorer som behandlas i denna studie for att motverka exkludering och frimja

ett historiemedvetande.

8.4 Vidare forskning

For att utforska historieundervisningen om folkmord mer djupgiende skulle det vara
intressant att utfora denna studie pa ett storre antal ldrare och elever. Genom att undersoka
elevernas perspektiv kring folkmord skulle man kunna fa en béttre forstaelse for hur man kan
aktivera historiemedvetandet hos eleven. Genom att utforska en storre grupp lérare skulle
man kunna uppticka de faktorer som har inflytande 6ver innehéllet. Detta skulle tillata oss att
identifiera de olika faktorer som leder till att vissa &mnen exkluderas fran undervisningen.
Forskning som har genomforts har visat att okunskap och materialfrdgor &r ndgra av de
faktorer som styrt innehallet. Genom att undersdka en storre grupp lirare skulle man kunna ta
fram strategier for att minimera effekterna av dessa faktorer. Det skulle darfor vara nyttigt att
fortsitta med denna forskning och dess syfte och fragestillningar till att omfatta ett storre

antal personer och ett elevperspektiv.
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10.0 Bilaga

10.1 Intervjuguide

Bakgrundsfragor:
1. Varfor blev du historieldrare?
2. Vilket universitet ldste du pa?

3. Hur lénge har du arbetat som historieldrare?

Intervjufragor:

1. Vilka folkmord har du undervisat om, och varfor just dessa?
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Hur pdverkar samhillet och dess historia ditt val av innehall ndr det géller

undervisning om folkmord?

Har universitetet gett dig de rétta verktygen for att undervisa om de olika folkmorden

och vilka folkmord har du tagit del av i din utbildning?

Har du fétt nigra reaktioner eller respons fran eleverna angaende undervisningen om

folkmord, och vad tycker de om det i sa fall?

Hur tar du hénsyn till det faktum att folkmord &r ett svart &mne att diskutera i

klassrummet?

Hur tar du hdnsyn till elevernas olika bakgrund, kon, etnicitet och intressen nir du

undervisar om folkmord?

Hur arbetar du for att aktivera historiemedvetandet hos eleverna? Vilka typer av

laroformer och material anvinder du for att 4stadkomma detta?
Har du undervisat ndgot om folkmorden i det forna Osmanska riket, dd@ manga elever

ursprungligen kommer fran det forna Osmanska riket? Om sa ar fallet, varfor har du

gjort det eller inte gjort det? Hur gar dina tankegangar?
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