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“Nej, jag lider inte av friknar”, sa Pippi. Da forstod
damen. Men sa kastade hon en blick pa Pippi och
utbrast: ”Jamen, kira barn, du har ju hela ansiktet fullt med
fraknar!” ”Javisst”, sa Pippi. ”’Men jag lider inte av dom. Jag

gillar dom! Gomorron!”

Ur Pippi gar i affarer




Sammanfattning

| denna vetenskapliga essa forsoker jag undersdka hur forskolan arbetar med deliberativ
demokrati, dvs i vilken utstrackning barnen har mojlighet att diskutera och debattera fragor
for att sedan kunna paverka gemensamma beslut pa ett inkluderande sétt. Jag har framst
fokus pa de barn som har ett begransat eller obefintligt talsprak, dar jag staller mig fragande
till om deliberativ demokratiform ar majlig. | essan beskriver jag tva olika handelser fran mitt
yrkesliv dar barn ar frustrerade av olika anledningar och hur jag som foérskollarare beméter
dem och hanterar situationerna. Jag har ocksa gjort en deltagande observation pa en forskola
som jag besokt, som gav mycket stoff och tankar i min text, dar jag fick stélla mig lite utanfor

situationer och observera dessa istallet for att sjalv vara aktiv.

John Deweys och Jirgen Habermas idéer om kommunikation och l&randet i samspel lyfter
jag for att fa en inblick i deliberativ demokrati. Under studiens gang har sprakets betydelse,
makt och tolkning, forskolans forutséattningar och praktisk kunskap blivit de centrala delarna.
Jag har reflekterat kring mina erfarenheter, observationer och de valda teoretiska
perspektiven. Det har givit mig manga infallsvinklar och tankar under resan. Jag har blivit
mer medveten om hur dominerande det individualistiska tdnkandet &r inom forskolan och att
vi tappar den gemensamma tanken och kanslan for varandra. Begreppen “motstand “och
“obemarkt styrning”, som forskoleforskaren Klara Dolk anvénder sig av, har gjort ett starkt
avtryck hos mig och det understryker vilken kraft och tolkningsforetrade vi pedagoger har.
Vidare dppnar jag upp for reflektion om utbildningen ska ha samma styrdokument fran ett ars
alder till sex ar, eller om den maste fortydligas och anpassas till olika utvecklingsnivaer. En

forskola for alla, men dar alla kan bli sitt basta jag i relation med andra.

Nyckelord: deliberativ demokrati, férskola, undervisning, sprak, pedagoger, makt, praktisk

kunskap



Abstract

What place does deliberative democracy have in preschool for the youngest

children?

In this scientific essay, | attempt to explore how preschools work with deliberative
democracy, that is, to what extent children have the opportunity to discuss and debate issues
in order to then be able to influence collective decisions in an inclusive way. | mainly focus
on children who have limited or non-existent spoken language, where | question whether
deliberative democratic forms are possible. In the essay, | describe two different events from
my professional life where children are frustrated for different reasons and how I, as a
preschool teacher, respond to and handle these situations. | also conducted participant
observations at a preeschool, that provided a lot of material and thoughts in my text, where |

had to step back from situations and observe them instead of being actively involved.

John Dewey's and Jurgen Habermas's ideas about communication and learning in interaction
I highlight to gain an insight into deliberative democracy. During the study, the importance of
language, power and interpretation, the prerequisites and practical knowledge of preschools
have become central parts. | have reflected on my experiences and the chosen theoretical
perspectives. . It has given me many perspectives and thoughts along the way. | have become
more aware of how dominant individual thinking is in preschools and that we lose the
common thought and feeling for each other. The concepts of “resistance” and “unnoticed
control”, as used by Klara Dolk, have made a strong impression on me and emphasize the
power and interpretive prerogative that we as educators have. Furthermore, | open up for
reflection on whether education should have the same governing documents from one year
old to six years old or if it needs to be clarified and adapted to different developmental levels.
A preschool for everyone, but where everyone can become their best selves in relation to
others.

Keywords: deliberative democracy, preschool, education, language, educators, power,

practical knowledge



Innehall

SAMMANTAIINING .eeciee e e et e s b e e be e e b e e nree s 3
Berattelse 1 - N0ah 0Ch KIOCKAN ..........cooiiiiii e 7
Berattelse 2 - Liam 0Ch KroKOGEN ...........ccoiiiiiiiicc e 8
Skavet jag Vill T3 grepp PA ...vvveiieieieieie et 10
)4 1 (=TSSP PRRR 12
FOPSKNINGSTOKUS ...ttt bbb 13
FOISKNINGSOVEISIKL .......cvieiecieecie ettt e et e et e e e st e e e e e seesteenteeneesneenas 13
IVIBEOO ...t b bbbttt bbbttt bbb 15

B et 15

B ettt ettt ettt et 16

Deltagande 0DSEIVALION. ..........cciiiiiiee et nas 16
Observation - En decemberformiddag ..........c.oovereieiienieeese e 17
DeliDeratiVv deMOKIAL ...........ooviiiiieiie e s 19
SPrAKELS DELYABISE.........vvvieieiiictece ettt ettt ettt 24
Barns motstand och vanligt maktutOVande ...............ceeeveiieieeiieeice e 26
Forutsattningar 0Ch MOJIGNETEr .........ooviiiiie s 29
PraKtiSK KUNSKAP .....c.veveieiiiiiieee bbb bbb 30
AVSIUL ..ot r ettt 36
RETEIENSIISTAL ...ttt bbb 38



Bilaga 1 Information
Bilaga 2 Observation

Bilaga 3 Mailrespons

om deltagande i intervju till magisteruppsats.........cccoceeververennns



Berattelse 1 - Noah och klockan

Luften &r lite fuktig och vartecknen borjar markas i naturen. Det ar en spannande tid nu nar
det hander sa mycket i naturen och allt borjar fa liv. Jag maste nog erkanna att jag ocksa
blommar upp nar varmen kommer. Jag och tva barn fran min avdelning ar vid bergskanten i
var mest skogslika del av forskolegarden. Vi petar forsiktigt i jorden for att se om vi kan
upptacka nagot som ror sig. Barnen ar valdigt engagerade och krafsar med fingrarna, tittar
och utbyter blickar med varandra. Ett gallt och intensivt barnskrik gor att jag tappar fokus.
Nar jag blickar ner mot grinden dar ljudet kommer ifran ser jag Noah som skriker och
forsoker klattra dver staketet. Pedagoger forsoker prata med honom och nagon forsoker ta
hans hand och avleda honom men han gar inte att lugna. Nagot gér honom upprérd det marks
tydligt. Till saken hor att Noah som é&r fyra ar, nu gar pa aldrebarnsavdelningen, men tidigare
gatt pa den avdelning jag arbetar pa. Noah &r ett barn med behov av extrastod som &r stark
bade i sina idéer samt fysiskt. Jag ser hur jobbigt Noah har det med sina kénslor och
bestdammer mig for att préva om han accepterar mig som han kanner tillit till sedan tidigare.
Nér jag forflyttar mig bort mot grinden méter jag en pedagog som uppgivet séger att Noah
vill ga in, men det gar ju inte nar hans avdelning &r inne pa arbetslagsreflektion. Okej, sa det

ar vad som &r problemet, tdnker jag.

Jag satter mig pa huk bredvid Noah och forsoker fanga upp honom med mina armar. Jag
fragar honom lugnt;

- Noah, varfor ar du sa ledsen och arg? Vill du berétta sa jag kan hjalpa dig?

- Jag vill ga in! svarar Noah mig argt.

- Varfor vill du ga in? fortsatter jag.

- JAG VILL GA IN! vrélar han upprort.

- Okej, jag hor att du vill g in men det gér inte nu nér dina pedagoger ar inne pa reflektion
och vi ar tillsammans allihop hér ute, forklarar jag.

- MEN JAG VILL! séger han bestamt.

Da far jag syn pa klockan och tanker att jag maste hitta nagot att forhandla med och anvanda.
- Noah ser du klockan dar? fragar jag honom.

- Kan du klockan? fortsatter jag da jag ser att han tittar upp och jag har fangat hans

uppmarksamhet. Nu méter han min blick och jag fortsétter;



- Klockan &r tjugo minuter i tio nu. Vad sager du om att f6lja med mig in pa BIa tillsammans
med nagra barn klockan 10.00? Han tittar pa mig och pa klockan.

- Den kortare visaren star pa 10, och den langa visaren star pa 8 nu. Nar den langa visaren
star rakt upp pa 12, da kan vi kan vi ga in tillsammans om du vill. Jag ser att Noah funderar
och tittar pa klockan. Han nickar och sager ett lite tyst oke;j.

- For att tiden ska ga fortare kan du val f6lja med och leta myror och kryp vid berget foreslar
jag. Noah vander och satter fart mot berget. De tva barnen som var krypletare med mig
tidigare har anslutit vid grinden och tar mig i handen och satter kurs tillbaka mot letandet.
Ganska snabbt fragar Noah om klockan &r 10 nu?

- Néa det tror jag inte, ska vi ga och titta? fragar jag Noah. Han far ivag och staller sig vid
grinden och jag foljer efter for att konstatera att vi kan leta vidare i 15 minuter. Vi atergar till
jorden och letandet av kryp. Vi hittar myror som borjat vakna till liv vid en tallstam och i mitt
krafsande hittar jag en daggmask som Noah blir glad 6ver att fa halla. Han visar de yngre
kamraterna och berattar om masken. Jag sjunger om masken som kryper i vart land. Vi har en
bra stund och utforskar naturen tillsammans. Jag ser andra pedagoger som ger mig en
tacksam blick for att jag fatt Noah pa andra tankar. Darefter hittar jag ytterligare en mask.
Noah skiner upp och utbrister; Kicki, du &r varldens basta maskletare!

Strax innan klockan &r 10.00 beréttar jag for Noah och de tva yngre barnen som &r med oss
att vi nu ska avrunda letandet och ga in. Vid grinden moéter jag nagra pedagoger och berattar
att jag och Noah har en dverenskommelse att vi ska ga in kl. 10.00 sa de vet vart vi tar véagen.

Jag tycker mig nastan se att Noah ser lite mallig ut 6ver att han minsann ska fa ga in nu.

Berattelse 2 - Liam och krokodilen

Lunchen &r avslutad och en pedagog dukar av karotterna och torkar av borden. Jag och
ytterligare en pedagog ar inne i skétrummet med flera barn som ska tvétta sig innan de ska
sova. Det slamrar ifran metallkarotterna som stélls pa matvagnen, stolar som skrapar mot
golvet och inne i skétrummet borjar nagra barn bli gnélliga och trotta. De har stunderna pa
dagen, da tréttheten infinner sig och manga ska motas pa smaytor inne vid handfaten ar
ganska pafrestande for oss alla, samtidigt som vi ar vana vid rutinen. Vid dessa
aktivitetsbyten och da vi ror oss mellan rummen hander det latt att nagon ramlar eller far en
liten knuff. Efter att ha stottat barnen vid handfatet gar vi in for att hamta snuttisar, nappar

och gosedjur infor vilan. Flera av barnen har olika trygghetsobjekt som de anvander for att



kunna sova. Det hander att foraldrarna vid inskolningen séager att deras barn inte har nagot
men ofta vill de ha nagot pa forskolan. N&r jag kommer ut i rummet dar vi atit, upptacker jag
att Liam inte ar tillsammans med resten av barnen som ar pa vag till sovvilan. Nu ser jag
honom inne i samlingsrummet déar vi har bland annat handdockor och mjuka djur. Han star
mitt i rummet och hanger med huvudet. Hela hans kropp visar att nagot ar fel. Jag gar till
rummet och vid dérren stannar jag och fragar honom lugnt och férsiktigt.

- Liam vad &r det?

Han tittar upp pa hyllan med handdockor vi har under samlingar med en blandning av
bedjande och sorg i blicken. Jag fortsatter in i rummet dér Liam star.

- Letar du efter nagot? Vad ar det du vill ha? Liam vill ibland lana nagot djur eller sak ifran
avdelningen att ha med sig nar han ska sova. Oftast gar han och hamtar dagens val av sak
sjalv, men denna dag verkar han inte hitta vad han soker. Jag forsoker lasa av hans blick och
forsta vad han vill. Jag letar fram en handdocka i form av en grén drake som brukar tillhéra
Liams favoriter.

- Ar det draken du letar efter? fragar jag och stracker fram den. Men Liam skakar pa huvudet
och visar ett tydligt nej. Okej, jag letar vidare for att se vad det & mer som han brukar vilja
ha.

- Ar det den har draken med massa tander du vill ha idag? forsoker jag med lite inlevelse. Nu
slanger sig Liam pa golvet och &r bade arg och ledsen. Jag satter mig bredvid Liam pa golvet
och forsoker trosta honom.

- Liam kan du visa vad det ar du vill ha? séger jag med en bedjande rost.

- Dil, hor jag Liam fa fram.

Det snurrar i huvudet pa mig och jag forsoker tanka vad han &r ute efter. Dar ligger Liam och
forsoker kommunicera och jag maste forsoka forsta sa att jag kan hjalpa honom. Dil, dil, vad
ar det han menar? da kommer jag pa det.

- Ar det krokodilen du hade med dig igér du vill ha?! Jag gor ett micro uppehall och
fortsétter, men den har du ju tagit med dig hem. | samma stund som jag séger det till Liam
tanker jag ocksa att det har kommer inte Liam kunna ta. Liam har ett starkt behov att ha
bestamda saker och svart att ta forandringar. Liam kan inte acceptera att hans krokodil inte
finns pa forskolan idag utan fortsatter att grata och vara bade arg och ledsen. Han ligger dar
pa golvet medan jag forsoker med de djur som brukar tillnéra hans favoriter, men utan att
lyckas. Uppgiven och med en kansla av otillrécklighet lamnar jag Liam ensam en stund
medan jag hjalper de andra barnen till sina madrasser. Nar jag atervander till samlingsrummet

ligger Liam ihopkrupen pa golvet och snyftar. Jag lyfter upp Liam och bar honom till
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sovstunden med tva olika drakar som flyger i luften nar han kastar dem i frustration. Liam

somnar efter en stund i min famn.

Skavet jag vill fa grepp pa

Detta ar beréattelser om tva barn i frustration, som de visar pa olika vis. Bada fallen utspelar
sig pa forskolan i relativt vardagliga situationer och dar jag som férskollarare méter upp dem
pa olika vis utifran situationen och barnet. Anledningen till att jag valt att beratta tva olika
gestaltningar, ar att visa pa hur olika motet och samspelet ar beroende pa barns kunskaperna i
det verbala spraket. Inom férskolan méter vi barn som kommit olika langt i sin utveckling
och att de sprakliga kunskaperna skiljer sig mycket. Har blir vikten av att jag som pedagog
kan mota upp, forsoka forsta och tolka barnens tankar och asikter av stor betydelse. Ser och

hor vi alla? Kanner vi barnen tillrackligt val for att forsta dem? Tolkar vi alltid ratt?

Den forsta berattelsen handlar om hur jag lyckas hitta en strategi att motte opp och avleda
fyraariga Noah, som har goda sprakkunskaper for sin alder. Detta nar han var arg och upprord
over att inte fa ga in pa grund av att hans avdelningspersonal var inne pa reflektion. Flera
andra pedagoger hade forsokt lugna Noah genom att hitta pa saker som skulle locka honom
utan att lyckas. Att Noah kanner mig val sedan tidigare samt har en tillit till mig har sakert en
del i att han accepterade mitt forslag. Vidare tanker jag att det &r viktigt att fa ett erkdnnande,
att bekrafta barnets kansla som i detta fall var Noahs ilska och sorg dver att inte fa ga in. For
oss andra var det inget att vara sa upprord éver men for Noah var det i stunden allt som
upptog honom. Klockan var ett verktyg for mig att anvanda for att forhandla och
kompromissa med Noah. Pa detta vis kunde Noah kanna att han var med och bestamde om
sin situation samt att inte vi vuxna bara beslutade allt. Men var han verkligen med och

bestamde? Eller ar det mitt vuxna perspektiv da han lugnade sig?

Det som staller till det i mitt huvud och som jag funderar ofta kring &r hur jag som pedagog
gor i motet med barn som inte har sa manga ord. Far de samma chanser att kanna att de kan
paverka sina frustrationer eller viljor? Kan kroppsspraket jamstéllas med det talade spraket?
Vad missas, vad tolkas in och hur gor vi? Darfor valde jag att dela med mig av en till

berattelse dar ni fick moéta Liam som ar tva ar och har ett mycket begréansat ordforrad.

Liam har gatt pa avdelningen i snart ett ar och da han redan under sin inskolning pa forskolan

byggde en relation till mig har jag blivit den pedagog som han frdmst vander sig till. Precis
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som med Noah har jag och Liam en bra relation och kanner varandra vél. Jag forséker mota
upp Liam och visa att jag vill hjalpa honom och forsoka forsta vad han vill. Han visar med
sitt kroppssprak vad han vill och jag tolkar och ger olika forslag, trots detta hittar vi inte fram
till vad Liam vill. Det som hjilper dr nir han siger “dil”, d kan jag ritt snabbt forsta vad
Liam vill ha. Det begransade verbala spraket gor anda att han far mig att forsta honom. Det
som darefter stéller till det &r att krokodilen inte finns, och trots att han har kommunicerat sin
vilja sa sviker jag honom da jag inte kan hjalpa. Han har argumenterat for sin sak men jag vet
inte om han forstod varfér han inte fick sin krokodil. Om han férstod min forklaring till att
han inte fick krokodilen att sova med. Det kéandes tufft for bade Liam och mig nér vi inte
kunde komma dverens och hitta en 16sning. Liam gratandes av saknaden 6ver sin krokodil.
Min frustration som forskollérare Gver att inte kunna stotta och ge Liam sin efterlangtade
krokodil.

Det jag vill sétta fingret pa ar ett begrepp som anvands inom forskola och skola, namligen
“deliberativ demokrati”. Under ar 2000 fick Skolverket i uppdrag av regeringen att gora en
studie om vardegrunden, det etiska forhallningssatt som ska ligga till grund for utbildningen.
Vilket presenterades som en text pa Skolverket; “Med demokrati som uppdrag”, hur arbetet
med demokratiska varden i praktiken ska omsattas (Skolverket 2000). Hosten 2000 ledde
detta till att forskolan fick i uppdrag att utveckla den demokratiska kompetensen hos barnen
pa forskolan. Denna kompetens innefattade att kunna reflektera, kanslomassigt bearbeta, samt
att forhalla sig till och agera utifran grundlaggande demokratiska vérden. Dit nadde man
genom att kommunicera, motas, samspela, delta och paverka, vilket kom att bli de
deliberativa samtalen som metod (Englund 2000, s. 3). Inom férskolan har deliberativ
demokrati varit en uttalad metod och form for att na demokratisk kompetens hos vara barn
under de senaste dryga tjugo aren. Enligt mina erfarenheter har dock fatalet pedagoger
kunskap om deliberativa samtal och for att na demokratisk kompetens handlar det oftast om
att individer far gora val som vid valtavlor eller vélja saga. Det har kommit fram viss kritik
mot detta. | en artikel pa Skolverkets hemsida laser jag angaende demokratiarbete; “Manga
forskare har papekat risker med att barns inflytande i praktiken alltfor starkt kopplas till egna
val och beslut istéllet for samverkan och diskussion med andra.... De betonar dock att en
viktig del i att lara och leva demokrati handlar om att val féregas av samtal, ifragaséttande
och férhandlingar manniskor mellan” (Skolverket 2018). Inom forskola och skola hamnar
ofta den enskilda individen i fokus och méjligheten att ha inflytande pa sin utbildning. I bade

barnkonventionen och laroplanen lyfts barns individuella réttigheter fram. I laroplanen
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framjas det individuella larandet med flera mal. Samtidigt framgar det inte tydligt hur detta
ska ske i samspel med demokratisk véardegrund. Det tycks vara sa att demokratibegreppets

innebord gar mot individens rattighet och langre ifran kollektivets rattvisa.

Inom forskolan arbetar vi med demokrati pa flera olika satt. Jag har funderat mycket 6ver hur
vi gor det. Det som skaver och som jag funderar 6ver &r vilka kompetenser och kunskaper vi
har. For nog kan vi vil inte luta oss tillbaka och lata forskolan “vila” pa en demokratisk
grund? Forskolans miljoer, forhallningssatt och aktiviteter som erbjuds ar nagra delar jag
tanker pa nar vi talar om demokratiska arenor pa forskolan. Genom tillatande larmiljoer dar
barnen ges mojlighet att vélja vad de vill utifran egna intressen och val, ibland paverkade av
vilka kamrater som finns dér. Vi lyssnar in och erbjuder stor variation av aktiviteter som bor
locka olika individer till att leka och utforska utifran deras intressen. Att jag sedan upplever
hur det har blivit en “fluga” att allt ska benimnas med tex demokratiska métesplatser, nagot
vi tidigare kallat inbjudande och tillatande maétesplatser, stéller till det for mig. Ar det bara
massa vackra ord som vi malar upp och later oss tro att vi gér? Handlar det om att
medvetengora att &ven det handlar om demokrati, eller ar det ett satt att férenkla och gora
avcheckningsbart? Jag ifragasatter om vi verkligen inkluderar och ser, hor och erkanner varje

enskild individ och starker dem som medborgare.

Efter flera ar inom forskolan har jag blivit alltmer kritiskt granskande av vad vi egentligen
gor. Nar vi agerar stéller jag mig undrande om vi verkligen inkluderar alla, varje enskild
individ? Blir varje barn sett och erkant sa de vaxer som individer? Demokratiarbetet ska
inkludera alla och vara lika for alla, men uppméarksammar och tolkar vi “rétt” i varje situation
sa varje unik individ kan paverka varlden? | vara liv uppstar standigt nya situationer och varje
situation &r unik, likval som att olika individer agerar och upplever situationerna ur sitt unika
perspektiv. Jag vill fortydliga att respekten for varje individ och demokrati ar av storsta vikt.
Det jag staller mig undrande till & om det & mojligt, eller om vi bara accepterar det faktum

att yngre eller ickeverbala inte har de forutsattningar att fora fram sina tankar och asikter?
Syfte

Forskolan ska vila pa demokratins grund och mitt intresse har lange varit att undersoka kring
hur deliberativ demokrati fungerar for de yngsta barnen pa forskolan och pa vilka satt vi kan
gor det mojligt. Deliberativa samtal innebér att 6verldgga och dvervéga, att moétas | samtal dér
parter inte har samma asikt men kan forhandla och hitta en vég vidare. Vad jag vill komma at

ar hur olika det blir for barn med talsprak som kan argumentera, forhandla och framfora sina
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tankar och asikter, tillskillnad fran de oftast yngre, ickeverbala barnen. Jag staller mig
undrande till om och hur deliberation mojliggérs med ickeverbala barn. Vilka
tolkningsforetraden vi pedagoger har och om pedagoger har kunskapen som behévs. Ar vi
jambordiga individer som kan motas i deliberativa samtal? Vilken roll och betydelse har jag

som forskollarare och min praktiska kunskap for att frimja deliberativ demokrati?

Forskningsfokus

¢ Vad ar deliberativ demokrati for de yngsta barnen pa férskolan och hur vi gor
det mojligt?

¢ Sprékets betydelse i deliberativ demokrati. Det talade spraket, kroppsspraket,
pedagogernas sprak, tolkandet, erkannandet och det vi inte hor och ser.

¢ Hur kan jag som forskollarare framja barns mojlighet till deliberativ

demokrati?

Forskningsoversikt

Att soka efter tidigare studier och forskning kring deliberativ demokrati inom forskola ger
inte sa manga traffar. Demokratiarbete inom forskola daremot finns det relativt mycket
skrivet om utifran olika perspektiv. Vilket visar pa bade intresse samt vikten av att arbeta
med demokratiarbete. Eftersom jag vill férdjupa mig i deliberativ demokrati och de yngsta
barns kommunikation fortsétter jag att séka pa deliberativ demokrati. Nar jag soker pa
deliberativ demokrati och forskola far jag inga traffar pa forskningsrapporter pa Diva, endast
tre studentuppsatser varav en ar inriktad pa fridshem. Kvar blir tva uppsatser dar studenterna
undersokt vardegrundsarbete pa forskolan samt en dar fokus varit pa demokratiskt
forhallningssatt i motet med barnen. Dock ar bada dessa studier gjorda pa observationer och
samtal med forskolans édldre barn som &r 36 ar. Det finns alltsa inget skrivet kring forskolans
yngsta barn, de som har ett begransat eller obefintligt talsprak, vad jag ser. Den gruppen barn
som inte kan uttrycka sina asikter och dar vi pedagoger behover vara extra uppmarksamma
och tolka deras mimik och ljud. Tar jag bort ordet “deliberativ>” i min sokning via Diva, far
jag 283 studentuppsatser om amnet. Demokrati &r ett &mne som undersoks och skrivs mycket
kring, men inom deliberativ demokrati &r det mycket begréansat. Vilket tyder pa att det finns

ett glapp i &mnet och att mitt skav &ar utforskningsbart.
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For att undersoka vad som skrivits internationellt i &mnet soker jag via sokmotorn ERIC pa
deliberative democratic preschool. Har far jag en traff pa en islandsk artikel fran 2011,
Delibrative democratic evaluation in preschool av Anna Magnea Hreinsdottir och Sigurlina
Davidsdottir. Den tittar pa relationen barn, pedagoger och foraldrar samt vilket inflytande
barnen har och maktstrukturer som finns mellan barn och vuxna, dven denna har fokus pa de
aldre forskolebarnen. Intressant att det finns mycket skrivet om demokrati men véldigt lite

kring deliberativ demokrati och vad jag kan se inget utifran de yngsta barnens perspektiv.

Inom deliberativ demokrati har jag framst utgatt fran Utbildning som kommunikation:
deliberativa samtal som mgjlighet av Tomas Englund, Demokrati och utbildning av John
Dewey, Diskurs, ratt och demokrati av Habermas, Jurgen. | dessa bocker forklaras grunderna
for teorierna kring deliberativa samtal och kommunikations diskurs. Detta da jag anser att det
ar grundstenarna i min uppsats. For att utvidga mina kunskaper och forstaelse for deliberativ
demokrati sokte jag dven pa begreppet i sig och laste Staffan Himmelroos avhandling om det
demokratiska samtalet i ett medborgarforum. | denna avhandling, som é&r riktad till

medborgare, anser jag att jag kan gora kopplingar till min text om de yngsta medborgarna.

Vidare gar att lasa bade om demokrati kopplat till inflytande, delaktighet, vald, social
hallbarhet, vardegrund med flera. Nar jag 6gnar genom uppsatser och artiklar om demokrati i
forskola ar det nagra forskarnamn som ofta finns med; Silvia Edling forskar och forfattare,
Elisabeth Arnér som foreldser och skriver om demokratiarbete inom férskolan, professor
Hillevi Lenz Taguchi vid Stockholms universitet samt Ann Aberg som arbetar som

pedagogista och forfattare inom Reggio Emilia pedagogiken.

Ann Aberg, och flera med henne, som &r verksamma inom Reggio pedagogiken har ténkt och
formulerat sig kring hur demokratiarbetet kan gynnas inom forskolan ocksa. Svensk forskola
ar inspirerad av Reggio Emilia pedagogiken och anvander deras erfarenheter och idéer, vilket
ofta marks tex i litteratur som anvénds for kompetensutveckling pa forskolan. Delar av detta

blir anvandbart dven for mig, da det sékert finns med hur kommunikation och samspel ska

frémjas.

En avhandling som jag anvéant ar Klara Dolks bok Bangstyriga barn. Makt, normer och
delaktighet i forskolan. Dolk har fokus pa genusarbete men skriver dven om delaktighet och

makt. Har ser jag mycket som jag direkt kan koppla till min uppsats och mina reflektioner.
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Metod

Att utmana mig sjalv med denna magisteruppsats genom att djupdyka och forsta saker som
skaver i mitt yrke har varit utmanande men larorikt. Jag skriver darfor detta arbete inom
amnet “den praktiska kunskapens teori”” och underséker mojligheterna for deliberativ
demokrati med de yngsta barnen. Processkrivandet har gjort att jag pendlat inifran och ut i
hur jag reflekterat kring olika héndelser, tdnkare och forskare.

Jag har blivit allt mer inforstadd i vikten av sprakets betydelse, och hur vi pedagoger och
vuxna lyssnar in och ser barnen samt tolkar dem. Troligen missar vi flera talande 6gon, eller
misstolkar mimik. Barn med begréansat talsprak ar utelamnade till oss att forsoka forsta och
sdtta ord pa det vi tolkar att de uttrycker. Aven barnen ska lasa av oss vuxna och léra sig nar
och hur de kan fa uppmarksamhet och mota oss. | hela detta arbete har medvetenhet och olika
perspektiv pa saker varit viktiga da det handlar om unga individer som vi tror oss méta pa

béasta satt.
Essa

Den har magisteruppsatsen ar skriven i essaform utifran egenupplevda yrkeserfarenheter,
vilket skiljer sig fran traditionellt uppsatsskrivande. Essaskrivandet blir som en process i att
lata mina egna erfarenheter och tankar mota teorier och fordjupa mig kring nagot som skaver
i min roll som forskollarare, en metod for hermeneutiskt utforskande. Inom esséskrivande har
forfattarens rost en tydlig roll och vill involvera dig som lasare i gestaltningar av hédndelser
som paverkat och satt spar (Alsterdal 2014, s. 59). Genom tva berattelser som jag erfarit
under min tid som forskollarare samt observation pa annan forskola har jag forsokt fa grepp
om sprakets betydelse for deliberativ demokrati. Darefter har jag forsokt forsta och skaffa
mig kunskaper och reflekterat kring mina erfarenheter och de teorier som jag last inom
omradet. Min praktiska kunskap och erfarenhet som jag fatt genom aren gor att jag
ifragasitter och ibland inte kdnner mig tillfreds med att “vi gér som vi gor”, darfor har
essaskrivandet varit ett satt att reflektera utifran flera perspektiv och kunna kliva in och ur
handelserna. Likt vad Jonna Lappalainen (2019, s. 45) skriver; “I uppsatserna i praktisk
kunskap ar det blicken, perspektivet som ar materialet”. Nu har jag fatt rikta blicken mot
deliberativ demokrati och med dessa glasdgon pa granskar jag forskolan utifran mina

berattelser och observationen, samt fordjupar mig i hur forskning ser pa amnet.
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Etik

En viktig del i forskningsetiken handlar om hur personer som deltagit under observation samt
i berattelser behandlas (Vetenskapsradet 2017, s.12). Vikten av att respektera de enskilda
individerna och hur de uppfattas i texten. Alla namn och platser har anonymiserats for att
skydda var och ens integritet samt att inte nagon ska kénna sig utgiven pa nagot sétt
(Vetenskapsradet 2017, s. 40). Vilket betyder att Noah, Liam och Hanna med flera heter

nagot helt annat i verkligheten.

Innan observationen gjordes fick alla pa den aktuella avdelningen information om uppsatsen
och att materialet till den regleras av etiska riktlinjer bade vad det galler tystnadsplikt och
anonymisering, samt att deltagandet &r frivilligt och kan avbrytas vid vilken tidpunkt som
helst (bilaga 1). Att géra observation i en barngrupp som jag inte har forkunskaper om, gor
det mojligt att se mer objektivt pa handelser och individerna. Samtidigt behéver jag vara
medveten om att jag tolkar utifran vad jag ser, taget ur ett sammanhang. Att tolka manniskors
handlande innebar en potentiell risk for att ménniskor kénner sig dvervakade och
misstolkade, darfor ar det viktigt for mig att understryka att det ar mina tolkningar utifran vad
som sagts och gjorts under datainsamlingen (Gunnarson 2019, s. 232). Efter observationen
fick forskollararen Hanna ta del av transkriptionen for att pavisa att inget kansligt eller pa

nagot vis obekvamt finns med. Jag har bara skrivit det jag sett och hort.
Deltagande observation

For att fa grepp pa deliberativ demokrati for de yngsta barnen pa férskolan och hur det gors
mojligt tanker jag att jag behodver iaktta kollegor i métet med barn, samt hur barn méter andra
barn. Jag behover fa stalla mig utanfor och observera pedagoger och barn i samspel, men
samtidigt fa vara en del av ett ssmmanhang. Den metod jag valt att anvanda for att undersoka
och uppmarksamma métet med de yngsta barnen, och om vi moter dem eller om deras asikter
allt for ofta missas, ar att gora deltagande observation. Jag valde ocksa att maila fragor till
forskollararen om dennes syn och tankar kring deliberativ demokrati med de yngre barnen.
Detta da jag ville hora dennes tankar om begreppet for att fa fler infallsvinklar pa begreppet.

For att kunna genomféra observationer e-postar jag fyra olika forskollarare som arbetar med
de yngre barnen pa forskolan. De har olika langa arbetslivserfarenheter och jag kanner varken
dem eller barnen som jag ska mota for att inte ha nagra forutfattade meningar utan komma

opartisk. De far information om att genomforandet av uppsatsen och materialet till den
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regleras av etiska riktlinjer. En forskollarare som jag kallar Hanna i min text svarade direkt

och vi bokade in ett observationstillfalle.

Under observationen satt jag pa golvet dar barnen befann sig och lekte. Jag hade
anteckningsblock och penna dér jag skrev ner vad jag sag och horde. Det var senare, i min
transkription, som jag verkligen kunde se och utlasa hur mycket deliberativ demokrati jag fatt
med mig under denna stund. Att bade vara fokuserad pa att se och hora allt och fa ner det pa
prant samtidigt som jag engagerade mig i barnen for att bygga tillit, var svart. Jag markte
snabbt att jag fick prioritera barnens uppmérksamhet och bara skriva stodord samt att direkt
efter min observation ga hem och skriva ner allt jag upplevt. Min kénsla av att vilja bygga
relation med barnen och inte vara en tyst observator uppfattar jag ligger i linje med hur
Gunnarson (2019, s. 258) beskriver olika satt att utfora deltagande observationer, da jag
upplevde att jag pendlade i min roll som forskare. Vid flera tillfallen kunde jag vara en
observator och uppmarksamma situationer och handlande som jag inte tror jag skulle gjort
om jag varit i min roll som forskollarare. Medan jag vid andra stunder deltog mer och
samspelade med barnen. | situationen med Anna bdrjar jag som en observator dar jag har
fokus pa hur barnen méts och kommunicerar, vilket gjorde det méjligt att uppméarksamma
Annas kontakt med mig och hur hon borjade kommunicera med sin blick. Da 6vergick jag till
att mota upp och samspela med henne. Detta &r metoden deltagande observations styrka, att
kunna undersoka sin praktiska kunskap fran flera olika perspektiv. Friheten att forma den
deltagande observationen utifran vad jag vill fa syn pa och undersoka. Hela deltagande
observationen ligger med som en bilaga, men delar av den som jag aterkommer till i essén

delger jag er hér.

Observation - En decemberférmiddag

Det ar en decembermorgon och forskolldararen Hanna tar emot mig pa avdelningen. Medan
Hanna gar ut for att bjuda in nagra barn som é&r ute, tittar jag runt pa avdelningen. Jag ser att
de arbetar med sagan om Bockarna Bruse och att en planerad aktivitet &r forberedd. Ett bord
har iordningsstallts for skapande aktivitet med fyra papper utplacerade och pennor, pa mitten
av bordet star en bro och trollet samt de tre bockarna uppstallda. Nar barnen kommit in borjar
de direkt leka och Hanna gar med in i rummet dar de leker. Hon valjer bort sin planerade
undervisningsaktivitet da barnen ar upptagna med sina egna valda lekar. Dessutom noterar

jag att hon ger barnen utrymme att préva och leka med det material hon dukat fram.
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Ida har hdmtat materialet till sagan om de tre bockarna bruse som avdelningen arbetar

med. Hon stéaller upp dem pa golvet.

- Nar du ar fardig kan jag leka den, sager Elsa.

- Eller sa kan vi gora tillsammans, foreslar Hanna. Love star och tittar, bojer sig ner for

att ta trollet.

- Love vill ocksa vara med, sager Hanna. Love tar trollet och borjar forflytta sig.

- Vanta vi leker har, pdminner Hanna. Du kan ocksa vara med, fortsatter hon. Barnen

leker sagan upprepade ganger och turas om att vara de olika bockarna och trollet. Hanna
stottar Love med orden som trollet ska sdga. Nu borjar resterande barn fyllas pa inne pa
avdelningen. Ett barn blir stdende i dérroppningen nar hon far syn pa mig sittandes pa
golvet. Ida reser sig fran leken och gar fram och tar hennes hand, tillsammans atergar de

till leken.

- Vilken bra kompis, séger Hanna.

Hanna finns med och stottar barnen i leken, Love som behover lite extra stod och som inte
har sa starkt talsprak hjalper Hanna till med repliker. Under min observation uppmarksammar
jag hur Love som har ett behov av att ha saker fungerar béttre tillsammans med Hanna och en
grupp med farre barn. Hanna hinner ofta mota upp och sétta ord pa saker sa Love far vara
med i bra sammanhang. Daremot mérker jag stor skillnad pa hur Love far det rorigare att ha
koll pa allt nar flera kamrater kommer in.

- NEJ! utropar ett barn ndr Love ndrmar sig. Han hamnar i massa mindre bra situationer dar
han vill ha leksaker och det blir missforstand. Den vikarierande pedagogen séger ofta stopp
till Love och gor tydliga granser och tillrattavisar honom.

- NEJ! Vem hade forst? fragar vikarien nar Love och en kamrat ar oense kring en sak.

- E min! séger Love med bestamd blick.

Nagot som ocksa blev tydligt for mig var att lille Carl som var yngst pa avdelningen till stor
del spankulerade runt och undersokte saker. Han gjorde inget vasen av sig och fick heller inte
sa stor uppmarksamhet. Nar Love tog saker fran Carl brydde han sig inte namnvart vilket
gjorde att han inte fick direkt stod i att behalla dem. Finns det en risk att barn som inte
“mirks” inte heller far samma mojlighet att delta i demokratiska processer som att férhandla
och argumentera? Vi pedagoger later saker ske sa lange det inte blir konflikter och att tysthet
tolkar vi som att det ar okej. Vilket leder till att sdger man inte stopp har forovaren rétt att
fortskrida med sin handling. Eller &r det sa att barn som Carl faktiskt inte lider av att bli av

med sina saker?
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- Titta har Carl, har du sett en tupp, Hanna haller fram en liten plasttupp mot Carl. Carl tar
tuppen i ena handen och en hexagon under andra armen. Han smakar lite pa tuppen och tittar
pa den. Love kommer fram till Carl. Love satter ihop sina hander och tittar pa Carl. Hanna
satter ord pa handelsen och fortydligar att Love vill 1ana tuppen av dig Carl. Carl haller hart i
sin tupp och ar inte villig att lamna ifran sig den. Love foljer efter Carl och gor sma forsok att

ta 6ver den, vilket jag ser att han lyckas med snabbt dérefter.

I min transkription fran observationen har jag ocksa med Anna som &r blyg men nyfiken pa
mig som ny person. Hur hon med sitt kroppssprak men framst blick kan kommunicera med
mig och forklara vad hon vill ha och att sjalen som hon ville ha ska hon anvanda som
huvudbonad. Utifran min fragestallning om barn utan talsprak har samma mojlighet att
argumentera och framhéva sina tankar och asikter, staller métet med Anna mig i forundran,

men samtidigt oro att jag i min praktik inte har tiden att lata fangas av barns talande 6gon.

Deliberativ demokrati

Ordet demokrati betyder folkstyre eller folkmakt. (NE.se). Demokrati bygger pa
beslutsprocesser, att varje enskild medborgare ska ha mojlighet att tycka till om olika
processer och beslut. Vad ar demokrati pa forskolan? Vilka ar folket? Ar det barnen eller &r
det vi tillsammans? Eller &r det sa att vi pedagoger med utbildning och kunskaper styr éver
forskolan i form av en meritokrati? Meritokrati kan forklaras med att kunskaper och meriter
avgor personers mojlighet att styra, vilket jag da tanker ar vi vuxna. Eller ar det vara
styrdokument och lagar som styr, att det rent av ar en byrakrati dér arbetet bestams av
specifika regler? Samtidigt ar skollag och laroplanen framtagna och bearbetade av manga och
i flera instanser, vilket vi ser resultatet av och det som styr var verksamhet. Den deliberativa
demokratin kan ses som ett komplement till andra demokratiformer dér grupper av individer
mots och i dialog kan genomfora forandring. Genom att ga i dialog delar manniskor med sig
av sina kunskaper och erfarenheter vilket gor att det sker ett larande samt blir en hojd kvalité
pa beslut som fattas. Méjligheten till att inga i diskussioner och dialoger kan skapa mer
engagemang hos manniskor, nar deras asikter tas tillvara. Nagot som skulle gynna forskolans
arbete med att starka barnen i att uttrycka sina asikter och tankar sa de kan ansvar och
paverka sina liv. Samtalsprocessernas mal ar att na det gemensamma goda, vilket kraver
respekt for varandra samt en 6ppenhet dar inte manipulerande eller patvingade beslut sker,

utan motiverade dverenskommelser. De aktiva samtalen och dialogerna bor gora demokratin
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mer levande, forskolan kan vila pa demokratins grund som laroplanen skriver men den far

inte bli vilande.

En forskare som skriver om deliberativ demokrati inom foérskola och skola i Sverige ar
Thomas Englund. Han grundar en stor del av sina idéer utifran John Dewey (1859-1952) och
Jirgen Habermas (1929-) som ar de stora grundarna av teorin om deliberativ demokrati. Bada
dessa herrar menar att genom kommunikation och i métet med andra kan demokrati ske.
Desto mer jag har last och satt mig in i begreppet och tankarna kring det inser jag att det finns

stora likheter i deras tankar och teorier.

John Dewey var en amerikansk filosof, psykolog och pedagog, och en av grundarna inom
idén om demokratisk utbildning. Hans verk Demokrati och utbildning fran 1916, har kommit
att bli en klassiker inom utbildning. Nagot som an idag ar tydligt i vart arbete. Han menade
att vi lar genom att erfara och i interaktion med andra. For Dewey handlar demokrati om
mojligheterna for kommunikation och deltagande, vilket han dven kopplar till utbildning.
Dewey hdvdade att enskilda elevers moral skapas och véxer i métet med andra, samt att
genom kommunikation och reflektion sker utveckling (Englund 2016, s. 2). Wahlstrom
(2007, s. 58-65) skriver om Dewey att det ar som en rorelse dar vi deltar i nagot,
kommunicerar och far erfarenheter som vi reflekterar kring och tar det vidare i vara tankar
och darefter handlar utifran. En annan samtida forskare inom pedagogik, som utgar fran
Deweys filosofi och som dr intresserad av demokratins plats i skolan &r Gert Biesta. Han
menar att Deweys verk Demokrati och utbildning ar viktig for utbildning for att den “placerar
kommunikationen i hjartat av saval utbildningsteorin som utbildningspraktiken™ (Biesta
2007, s. 47). Dewey menade att om vi “bara” tar emot information och kunskap ar vi
meningsmottagare, men genom att reflektera, delta och kommunicera om det vi lart oss eller
hort, blir vi meningsskapare (Biesta 2007, s. 47). Genom att ga i dialog och moétas kring olika
saker kan vi lara oss mer, och fa en storre forstaelse och inblick i hur saker fungerar och om
andra manniskors liv. Han menade att ménniskan ar social och att vi utvecklas nér vi

integreras med andra och pa sa vis véaxer som enskilda individer.

Mina tankar for mig tillbaka till Noah. Nar vi hade samtalat och hittat en 6verenskommelse
hade vi en bra stund uppe pa berget. Jag menar att genom att Noah fick uttrycka sina tankar
och involveras i beslutet om nar han kunde ga in, véxte han dar och da. Han visade det genom
sitt engagemang i att leta kryp och jag fick en bekriftelse niar han kallade mig “vérldens bésta

maskletare”.
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Deweys bok Demokrati och utbildning handlar om skolan och dess demokratiska uppgift, och
ar an idag central inom utbildning. Det vi bor ha med oss ar att férskolan nu tillhor skolan,
troligen inget Dewey hade med i sina tankar. Att utbildningen bérjar redan som ettaring kan
vara en vésentlig skillnad utvecklingsmassigt vad det avser kommunikation och social
kompetens. John Dewey var Overtygad om att kommunikation och att méta andra, var végen
bade till att lara, samt &ven till demokratin vilket gor att man ser honom som en féregangare

till deliberativ demokratiteorin.

Jurgen Habermas anses gatt i spetsen for deliberativ demokrati i Europa. Aven benamnt som
diskursiv (talad) demokrati. Kommunikativ rationalitet eller kommunikativt handlande &r
ocksa begrepp som dyker upp nér jag laser om hans idéer. Han menar att samtal ska préaglas
av forstaelse, och att makt samt intressekamp inte hér hemma i dessa samtal (Henriksen &
Vetlesen 2001, s. 168). Vilket kan vara svart att direkt anvanda inom férskolan dar vi
pedagoger har mer erfarenhet och sitter i en maktposition 6ver barnen. Dock tanker jag att om
vi ar medvetna om hierarkin, kan vi bli mer jambordiga och minimera var maktposition,
genom att vara mer inlyssnande och éppna for barnens tankar. I interaktion och
kommunikation med andra maste alla parter vara symmetriska for att samforstand ska ske.
Det handlar om att strdva mot det gemensamma bésta, och komma till koncensus. Habermas
tankar om demokrati ar likt Dewey, att vi ska motas och kommunicera for att fora oss vidare
till ett battre samhélle. Det som skiljer dem framst ar att Dewey har fokus pa den enskilda
individen medan Habermas har ett mer kollektivt tinkande och syn. Att medborgare maste

vara aktiva och engagerade samt respektera varandra.

De klassiska liberala rattigheter, som garanterar en privat autonomi, och de politiska
deltagarrattigheter, som garanterar en offentlig autonomi, kan inte skiljas at; de ar,
som Habermas uttrycker det, “lika ursprungliga” i den mening att badda maste instiftas
i en tdnkande situation, dar individer som erkdnner varandra som fria och jamlika-
och dérmed diskursprincipen - skall fastlagga villkoren for sin samlevnad under

offentliga lagar.
(Eriksen & Molander 1997, s. 11)

Habermas forenade den enskilde individen med kollektivet, och anser att det var genom att
respektera och métas pa jambordig basis som vi kan skapa levnadsvillkor och regler att
forhalla oss till. Deltagarrattigheter gor att den enskilde individen kan delta i de offentliga
kommunikationsprocesserna och inga i kollektivet. Individuella rattigheter, och som jag

tolkar det skyldigheter, att paverka sitt liv och den verksamhet de befinner sig i. Det &r en
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social handling att samtala med varandra och att delge egna idéer samt lyssna in andra och
tillsammans komma vidare. Att den enskilde individen i social gemenskap organiserar det
gemensamma livet. En koppling jag far till forskolan &ar nar det lilla barnet kommer fran sin
familj in i forskolans stora sammanhang och ska bli en del i gruppen. Hur vi skapar
mojligheter d&r barnen mots, lar sig respektera varandra, samspelar och leker. Barnet &r en
individ som ingar i kollektivet. Barnets ratt att vara just den unika individ den &r, men aven

skyldighet att respektera och erkanna varandra i kollektivet.

Livsvarldar &r ndgot som Habermas talar om. Vi lever i olika livsvarldar men vi maste
respektera och fa forstaelse for olika normer och liv for att komma 6verens (Henriksen &
Vetlesen 2001, s. 172). Barnen befinner sig i en livsvérld som forskolebarn, samtidigt
kommer de fran olika livsvérldar dar olika normer och kulturer paverkar dem. Vi pedagoger
har i uppgift att forsta och gora ansats att bli nagon i deras livsvérld. Dock krockar vara
livsvarldar ibland nér stress, rutiner och krav tar éver hos oss pedagoger. Under min
observation ség jag hur Hanna iordningstallt for en planerad undervisningsaktivitet. Anda
valde hon bort den och lat barnens lek och intressen styra. Hanna visade forstaelse och

respekt for barnens livsvérld.

Mikael Carleheden har forskat i demokratifragor och Habermas teorier, och skriver att
Habermas menar att ménniskan ska ha frihet till, att sjalv skapas de regler som styr oss och
det vi gor (Carleheden 2007, s. 117). Detta tolkar jag som att dven ta ansvar 6ver vara liv och
vad vi gor. For att forverkliga friheten behdver det ske i social gemenskap. “Det handlar om
hur medborgare med hjélp av kraften i det battre argumentet forsoker 6vertyga varandra om
hur de ska organisera sitt gemensamma liv”” (Carleheden 2007, s. 116). | den forsta
berattelsen hade Noahs utbrott den kraften pa mig att jag sékte upp honom och
kommunicerade med honom. Han hade kanske inte ett battre argument fér hur han skulle
hantera sin situation men han uppméarksammade mig pa sin besvikelse av systemet. Genom
att lyfta hans besvikelse och att reflektera med honom har vi kommit en bit pa vagen. Noah
fogade inte in sig i ledet eller normen, han visade pa att han inte var néjd och att han ar en del
av var sociala gemenskap pa var forskola. Mina tankar for mig till Love som jag traffade
under observationen. Love hade inget starkt talsprak och svart att argumentera och forhandla
med kamrater. Han var ett barn som tog storre plats an flera andra vilket gjorde att
forskollararen Hanna ofta fanns néra och stéttade honom i samspelen. Hanna hjalpte Love att
argumentera, som nér Love vill ta trollet i bockarna Bruse sagan, da hon séger att “Love vill

ocksé vara” med till de andra barnen. Vidare patalar hon for Love att leken sker dér, sa han
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far vara del i gemenskapen. Love har inte alla formagor for att argumentera och organisera

for att inga i sociala gemenskapen, men Hanna blir hans lank till att kunna det.

| boken Demokrati for forskolebarn skriver Heimer och Pihlgren om diskussionen kring
huruvida “sma barn verkligen besitter de formagor som kravs for att delta i demokratiska
processer” (Heimer & Pihlgren 2021, s 172). | Hannas svar pa hur hon ser pa deliberativ
demokrati och de yngre barnen svarar hon att “det kan vara valdigt stor skillnad pa olika
individers férmaga att visa vad de vill och vissa ar lattare att tolka och foérsta an andra”
(mailrespons 9 jan 2023). Aven Hanna som ocksa ar en erfaren forskollarare ser problematik
i den bredd i utveckling som dessa unga individer besitter. Hon lyfter &ven att det kan var
svarare att tolka och forsta nagra barn som darfor kan missas. Vidare lyfter Heimer och
Pihlgren (2021s.172) att utveckling pa barn under tre ar skiljer sig och de kan ha svarare att
satta sig in i andra manniskors perspektiv. Detta ar nagot som jag upplever pa forskolan i
arbetet med de yngre barnen. Deras livsvérldar ser annorlunda och olika ut och de ska l&ra sig
att inga i forskolans livsvérld och de normer som finns dar. De kommer fran sitt hem och &r i
sitt lilla “jag” och det mesta &r “mitt”, till att lara sig vara del i de stora sammanhangen och
bli en i gruppen och gemenskapen. | observationen ser jag ocksa hur Love har svarare att
respektera kamraters saker och vid flera tillfallen tar det han vill ha ur handerna pa dem. Jag
uppfattade det som att Love har svarare att inga i sociala gemenskapen, och fortfarande &r
kvar i det lilla “jaget” ddr man inte behover dela med sig och kompromissa lika mycket. Carl
visade inte pa nagra strre kansloutbrott nar han forlorade sina saker medan andra barn vralar
nar han tar saker och aven nar Love narmar sig, vilket kan bero pa att de ar oséakra i Loves
narhet. Deras erfarenhet av moten med Love kan varit att de forlorat sina saker eller att Love
blivit fysisk, vilket gor att de skriker i forsvar eller for att uppmarksamma pedagoger. Lilla
Carl som inte hors alls och inte gor nagot vasen av sig, kan absolut vara ett barn som ar

svarare att tolka och missas.

Det blir valdigt tydligt bade utifran Deweys tankar om att vi lar nar vi samspelar och
kommunicerar med andra, det &r dar meningsskapande och larprocesser sker. Samt som
Habermas menar att vi ska méta varandra med respekt och genom att diskutera och
argumentera kan vi férdndra och komma vidare. Englund (2007, s.105) skriver att
medborgare behdver uthildas i deliberativa grundhallningar och utveckla sina kommunikativa
rattigheter. Darfor & kommunikation och interaktion med andra centralt for deliberativ

demokrati, da sprakets betydelse ar av storsta vikt.
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Sprakets betydelse

Den stora skillnaden i de olika beréattelserna &r barnens kommunikationsformaga i form av
talspraket. Noah har manga begrepp och kan utrycka sina tankar och kanslor verbalt, medan
Liam har fa ord och anvander sig framst av kroppssprak. Nagot jag just staller mig fragande
till &r om det & mojligt att bedriva undervisning i deliberativ demokrati, nér

kommunikationen framst sker via kroppsspraket.

Att alla barn och elever far mojlighet att uttrycka sina asikter och bli horda ar bade en
réattighet och en nédvéndighet for larande och utveckling. Det betyder att det inte bara
ska vara mojligt for ett barn eller en elev att delta aktivt, barnet ska ocksa uppmuntras
och trénas. Varje forskollarare och larare ansvarar for att, i sin undervisning eller i
sina moten med barn och foraldrar, organisera och leda samtal pa ett satt som

mdojliggdr och uppmuntrar delaktighet (Skolverket 2013, s. 73).

Om Skolverket menar att varje enskilt barn ska uppmuntras och maéjliggéras for att bli
delaktig och att bli hord samt sedd (tdnker jag) &r det inte risk att ribban sénks fér mycket for
vad som ska goras? Jag anser att vi inom forskolan &r bra pa att se och uppméarksamma varje
barn for att uppmuntra dem att delta och starkas som individ. | var undervisning starker vi
barnens tro pa sig sjalva men ocksa att vara en i gruppen. Om vi nojer oss med att hora och se
varje barn och pa detta vis géra dem delaktiga undrar jag om vi inte riskerar att hamna i
katederundervisning. Dar jag som pedagog checkar av varje barn men utan att faktiskt nyfiket
lara mig mer om barnens idéer och tankar. Vidare patalar Skolverket att det ar en rattighet for
alla barn och elever att fa uttrycka sina asikter, vilket forsvarar och kan bli ohanterbart. Anna
som jag motte under min observation var till en borjan blyg fér mig, men hade formagan att
uttrycka sig med sin blick och kroppsspraket. Nar jag reflekterar dver situationen &r jag
osaker pa om barn som Anna missas i den dagliga verksamheten. Vid detta tillfalle var jag
forskare och hade fokus enbart pa kommunikation och samspel ur ett demokratiskt
perspektiv. Jag hade inte ansvar utifran min roll som forskollarare att se varje individ och
bedriva undervisning eller tanka pa kollegor eller nagonting annat. Hander det att barn likt
Anna inte far den tiden att bli sedda sa de inte far uttrycka sina asikter? Vad gor det med dem
om de séllan eller i varsta fall aldrig far framféra sina tankar tanker jag. Att ge barnen
begrepp och vikten av att kunna nagra ord blir ett tydligt behov for att kunna formedla sina

tankar.
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Ann Aberg beskriver arbetet pa en forskola dir de anvénder sig av vad de kallar “fiffiga
strategier” (Aberg 2021, s. 45). Dessa strategier ar orden; Iana, upptagen, tillsammans, vénta
och byta, som barnen anvander som redskap i samspel med kamrater och verktyg for att
kunna forhandla. Ett exempel skulle kunna vara att om Carl fran observationen hade haft
tecken for vanta eller upptagen, kanske haft storre majlighet att paverka sin situation och
forhandling med Love kring bade lampan och tuppen. Jag tanker att om vi borjar anvanda
dessa fiffiga strategier kan vi ocksa ge barnen storre forutsattningar till att tidigare kunna
ké&nna sig inkluderade i forhandlingar och delaktiga i sin vardag. Det ar just dessa hur som ar
viktiga for oss pedagoger att fa grepp om for att kunna stétta och ge basta forutsattningarna.
Nar jag gar tillbaka till observationen uppmarksammar jag att Hanna anvénder sig av flera av
de fiffiga strategierna. Framst &r det ordet tillsammans men dven vanta som anvénds. Under
min observation tankte jag inte pa detta och jag undrar nu i efterhand om det var en medveten
metod och att de anvander dessa begrepp frekvent. Aberg (2021, s. 46) papekar aven att
barnen lar sig anvanda stopphanden for att tydliggora nar barnet inte vill, nagot som jag
kanner igen fran min yrkesverksamhet. Daremot har jag ingen erfarenhet av att vi anvander
andra tecken lika frekvent vilket jag tanker &r en brist. Jag undrar hur det kommer sig att vi
lar ut stopp, som handlar om individen medan vi inte reflekterar dver att lara ut teckenstdd for
tillsammans. Aterigen hamnar vi i individtéanket mer &n i kollektivet. Vi bor anvénda ett

inbjudande tecken eller tillsammans tecken som blir lika igenkant pa forskolan.

Carl som jag observerade hade inga ord och var dessutom véldigt tyst. Under stora delar av
min observation fl6t han mest omkring i de olika rummen och kunde stundvis fastna for

nagot intressant.

Nu har Carl hittat en liten lampa i en naturhdrna som han underséker noga med
hander, 6gon och smakar pa den. Love tar sig snabbt dit och tar lampan ur Carls
hander med bestamd min. Love gar ivdg mot en annan del av rummet med lampan.

- Men Love nu hade ju Carl lampan, sdger Hanna. Love vrider lite pa sig utan att gora
nagon ansats att lamna tillbaka lampan. Carl hittar ett gosedjur i hérnan som ersatter
lampan och verkar oberdrd.

- Fast Carl bryr sig inte att du tog 6ver den, sdger Hanna ndr hon konstaterat att Carl

ar obekymrad Over sin forlust.

- Titta har Carl, har du sett en tupp, Hanna haller fram en liten plasttupp mot Carl.
Carl tar tuppen i ena handen och en hexagon under andra armen. Han smakar lite pa

tuppen och tittar pa den. Love kommer fram till Carl. Love sétter ihop sina hander
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och tittar pa Carl. Hanna satter ord pa handelsen och fortydligar att Love vill lana
tuppen av dig Carl. Carl haller hart i sin tupp och &r inte villig att Iamna ifran sig den.
Love foljer efter Carl och gor sma forsok att ta ver den, vilket jag ser att han lyckas

med snabbt darefter.

Vid flera av de tillfallena blev han av med sina saker och visade inte pa att han misstyckte.
Hur hans upplevelse var kan vi dock inte veta. Kanske ar han sa uppgiven och van vid att inte
fa sin vilja genom eller behalla sina saker sa han far en samre sjalvkansla och ser sig som
mindre vard? Kanske spelar det honom ingen roll da han hittar andra saker? For nog hade vi
haft en storre forstaelse for hur han upplever det om han visade med ord, eller atminstone

skrek eller grat?

Barns motstand och vanligt maktutévande

Klara Dolk (2013, s. 33) skriver i sin avhandling, Bangstyriga barn-makt, normer och
delaktighet i forskolan, om motstandet som kan te sig pa olika vis. Motstand kan ta sig
uttryck genom skrik, slag, grat men dven genom tystnad. Jag sager inte att Carls tystnad &r
motstand men det skulle kunna vara sa. Kopplat till motstand finns makt, och att den som blir
utsatt for nagons makt gor motstand. | Dolks text lyfter hon vuxna som makthavare och
forskolebarnen som gér motstand. I Carls fall kanske han gor motstand delvis pad Hanna som
inte haller hans parti utan minimerar konflikter med Loves, da han &r hégljudd och stark.
Eller gér han motstand mot Love som besitter en makt 6ver Carl da han har nagra ord och ar

storre och starkare?

Den forsta berattelsen om Noah, som ville ga in under arbetslagsreflektionen, visar ocksa pa
motstand. Hans uttryck blir tydligare da han skriker, klattrar och kan kommunicera med ord.
Han gor motstand mot forskolans organisation kring att barnen under arbetslagsreflektion
behdver vara utomhus och samarbeta for att sékerhetsstélla att det finns tillrackligt med
personal for antalet barn. Det &r de vuxna som bestdmt och troligen i hans égon har makten.
Pedagogerna ser honom som en trotsig och envis kille som inte bara kan acceptera att alla ska
vara ute nu. Reflekterar man och ser det likt vad Dolk (2013, s. 225) skriver, att barns
motstand inte bara ska ses som problem hos individen utan ett uttryck i en demokratisk
forhandling, sa maste vi se annorlunda pa barnets motstand. Ser vi dessa uttryck och moter
upp dem och reflekterar kring vad som orsakat motstandet kan vi nog forandra vissa ramverk

och strukturer. Kanske kan vi hitta andra losningar och tillfallen da arbetslag kan ha sin
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reflektionstid (vilket ar av stor vikt for verksamheten) som har ett barnperspektiv mer &n
organisationsperspektiv. Hur barnens upplevelse ar nér vi har arbetslagsreflektioner bor tas i
berakning, och om gar att organisera pa ett annat satt. Om det ar mojligt vet jag inte, men om
vi borjar att fundera pa varfor vi gér som vi gor och utifran vems perspektiv vi gor det,

kanske vi kan borja se nya mojligheter.

Liams motstand eller besvikelse Gver att inte fa sin krokodil forsokte jag méta upp och stétta
honom i. Anda kunde jag inte hjalpa honom. Liam har ett kroppssprak som visar pa vad han
vill och jag tanker att hans viljestyrka &r en kraft i att formedla sina tankar. Nar jag sag Liam
sta med hangande huvud och hur hela hans kroppshalining férmedlade en uppgivenhet och
ledsamhet, forstod jag direkt att nagot var fel. Jag kunde prata med honom och fick svar via
blickar, huvudskakning samt att han slanger sig pa golvet och ar arg och ledsen. Det var anda
forst nir han sa “dil” som jag kunde forsta vad han verkligen ville och vad han sokte. Det lilla

halva ordet blev betydelsefullt i var kommunikation.

Nagot som gnager i mig ar dven denna hierarki och tolkningsforetrade som vi vuxna besitter.
Hur ska vi veta att vi tolkar ratt och hur mycket vi missar under en dag pa forskolan?
Henriksen och Vetlesen (2001, s. 169) menar att alla inte har forutsattningar till
kommunikativ kompetens, som da tex smabarn, vilket innebar att kunna lyssna, argumentera
och ifragasatta andras pastaenden. De menar att da maste andra representera dem. Vilket gor
att jag som pedagog behover satta ord pa saker och forsoka forsta, se och tolka vad de vill
framfora. Aterigen, nar jag sag Liam stdende med hingande huvud i samlingsrummet kan jag
se att nagot inte stammer. Jag forsoker tolka hans blick och kroppssprak och fraga och satta
ord pa saker. Nir han tillslut siger “dil” far jag fundera en stund innan jag forstar och kan
svara. Vad jag inte vet & om han sedan forstar mitt svar. Efter att ha gjort vad jag i stunden
kénde att jag kunde gora for Liam, gav jag honom trygghet och trést genom att han fick
somna i min famn. Da kéande jag mig otillracklig som pedagog men nu nar jag ser tillbaka pa
situationen upplever jag att jag har sett Liam och kommunicerat med honom med
kroppssprak och satt ord pa vad jag sag. Jag har dven visat pa min sympati och erkannande,

att jag forstar hans sorg dver sin uteblivna krokodil.

Jag kommer tillbaka till observationen av Love och Carl, dér forskollararen Hanna fick sétta
ord pa saker och aven tolka handelser. Bada gangerna hade tystlatne Carl saker i sin hand
som han verkade gilla och bada gangerna forsag sig den starkare Love med sakerna. Nar det

handlade om lampan som Carl hade konstaterar framst Hanna “Men Love nu hade ju Carl
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lampan”, och nér ingenting h&nder séger hon “fast Carl bryr sig inte att du tog 6ver den”. |
denna situation uppméarksammar hon Love pa att han inte bor ta Carls lampa, men nar Carls
reaktion inte blir starkt synlig far det bara vara. Hennes tolkning av stunden ar nog att ingen
fara ar skedd och Love visar mer hogljutt nér han misstycker medan Carl inte direkt visar
nagot. Andra tillfallet nar pojkarna ar upptagna av byggmaterialet forsoker Hanna avleda
Carls intresse for att sparka materialet och istallet bygga med det. Hon erbjuder en tupp som
finns i bygghornan for att besjala de olika byggnationerna. Carl nappar pa forslaget och tar
tuppen, men da riktar Love sitt intresse for tuppen ocksa. Nar Love sétter ihop sina hander
bedjande framfér Carl, satter Hanna ord pa handelsen och forklarar att Love vill lana tuppen
av dig Carl. Carl visar tydligt genom att halla hart i tuppen och borja ta sig ifran platsen att
han inte vill ge ifran sig den. Anda tar Love tuppen fran Carl som aterigen forlorar sin sak.
Inte heller denna gang ingriper Hanna. Vad jag vill poangtera hér ar att vi tolkar och satter
ord pa handelser men vi har makten att vinkla och att valja vilka fokus och vilka stallningar
vi tar. Carl som inte far utbrott eller hors far sta tillbaka flera ganger. Medan Love som ar
hogljudd och tar storre plats i barngruppen lyckas komma undan med saker, nagot som jag

tror beror pa att det helt enkelt blir enklast sa.

Under min processkrivning uppmarksammades jag vid en handledning pa min strategi att
hitta ndgot att férhandla med Noah om. Var det forhandling eller avledde jag honom? Nu nar
jag ser utifran pa handelsen kan jag se att det kanske inte var en forhandling dar vi kom
overens. Jag avledde Noah med hjalp av klockan och min upplevelse var att Noah godtog
den. Nar jag laste Dolks (2013, s. 89) bok marker jag liknelser med hur hon beskriver
obemarkt styrning. Jag som vuxen styr och barnet tror att de paverkar och marker inte att de
blivit styrda. Aven nir jag ser tillbaka pa handelsen dar Carl lekte med ett byggmaterial och
Hanna forsoker avleda honom, sker obemarkt styrning. Hon lockar med bollar som han inte
nappar pa men nar hon erbjuder plasttuppen évervinner det hans intresse, och han slutar
sparka pa byggmaterialet. Ett annat begrepp som anvands av Dolk ar “vanlig maktutévning”
(Dolk 2013, s. 90). Att med olika metoder och strategier styra och na sitt mal utan att det
direkt marks att makt utdvas. Nar jag ser pa handelsen utifran detta perspektiv blir jag lite
skramd. Handelsen &r ett tillfalle dar jag upplevde att Noah och jag méttes och kom fram till
en bra l6sning utifran situationen som var. Att vi kommunicerade och utforskade naturen pa
ett positivt satt, och att jag holl mitt 16fte och att Noah var n6jd med det. Om det var vénlig

maktutdvning var den sa diskret att inte ens jag sjalv var medveten om den.
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Den finska docenten Staffan Himmelroos (2012, s. 27) skriver i sin avhandling om Habermas
idé om det kommunikativa idealet, dar det gemensamma malet &r viktigast. Dér det
emotionella och kanslor far ta en sekundér plats, for att inte styra individen bort fran det
gemensamma malet. For forskolebarn anser jag inte det rimligt att satta sina kénslor i andra
rummet, utan de lever och kommunicerar ofta utifran sina kénslor. Bade Noah och Liam fran
mina berattelser, uppmarksammade jag utifran sina kansloyttringar. Det & mojligen lille Carl
som jag traffade under observationen, som jag varken sag eller horde nagra storre kéanslor
hos. Vidare hanvisar han till att Habermas utgar fran idealet att spraket ar fritt fran makt och
dominans, vilket flera staller sig kritiska till. Tyvarr ar inte spraket fritt fran dominans nar vi
ser till de yngsta individerna och de utan talspraket. Dels har de ju inte kommunikativa
formagan att argumentera och forhandla, men dessutom har vi vuxna tolkningsforetrade i hur
och vad vi tolkar. Dar kompetens hos pedagoger och tiden for att se varje individ spelar en

viktig funktion.

FOrutsattningar och mojligheter

Jag tror att vi alla forsoker att gora vart basta men i den komplexa forskoleverksamhet vi
befinner oss i tror jag tyvarr att vi allt for ofta brister. De stora barngrupperna dar vi ar
tillsammans i olika konstellationer, och att utmana och stotta varje individ utifran deras
formagor och var de befinner sig kan vara en bidragande orsak. Vi behéver vara medvetna
om var situation och pa sa vis reflektera kring hur vi ska skapa battre mojlighet att se varje
unik individ och situation. Aven Hanna patalar vikten av pedagogers forhéllningssatt samt
deras medvetenheten gallande olika individers formagor att uttrycka sig och kommunicera
(bilaga 3). Jag ser spraket som en mojlighet att utdva makt vilket ar viktigt att tanka kring och

ge barnen storsta forutsattningarna och maéjligheterna att lara sig ett rikt talsprak.

Verksamma inom Reggio Emilia pedagogiken har skrivit om demokratiarbete inom
forskolan. Respekten for den unika individen och dess tankar, samt vikten av att métas och
att larande sker i samspel med andra och med material som lockar utforskande. Inom Reggio
pedagogiken ar “hundra sprakandet” centralt och ett begrepp som kommit under senare ar ar
“multimodalitet”. Multimodalt sprakande och hundrasprakande kan tydas som samma sak, att
barn far mojlighet att uttrycka sitt sprak i andra former som rita, mala eller med lera (Hvit
Lindstrand 2021, s. 70). Det finns forskning som visar pa att forstaelsen for begrepp genom

handling utvecklas innan barnet kan tala om det. Utifran detta menar Sara Hvit Lindstrand att
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vi maste “tanka mer om vad demokrati kan vara for de allra yngsta barnen, ta oss bortom det
verbala spraket och fokusera pa hur de yngsta barnen upptacker och utforskar sin rost
tillsammans med andra pa forskolan” (Hvit Lindstrand 2021, s. 71). Dessa metoder och
verktyg kan vara ett satt i hur vi gor att barn, utan eller med begransat talsprak, kan fa
mojlighet att uttrycka sig och att bli delaktiga. Dock ser jag det inte som deliberativa samtal
men det ar en vag in i att vara delaktig och att forsta att dven jag kan paverka. Kanske
behover styrdokumenten tydliggoras med att vi lar och utvecklar barnens kunskaper i
deliberativa samtal. Laroplanen for forskolan stracker sig fran ett ar upptill sex ar och vi ska
bemota allas behov, det kan vara av intresse for att det ska gynna barnen och inte endast bli
avcheckningsbart att fortydliga vad som ar rimliga mal i olika skeden av livet. Att inte, som
jag vid flera tillfallen hort fran ledning, barnen ska fa med sig alla mal ndgon gang under sin
tid pa forskolan. Da tror jag att vi missar stegringen av utmaningar och istéllet for att sa fron
och bdrja utmana gor vi det som vi kan checka av i utvéarderingar. Elisabeth Arnér har skrivit
och férelaser om utvecklingsarbete inom forskola med fokus pa inflytande och demokrati.
Hon staller fragorna; Vad behover larare forsta och veta for att kunna genomfora
demokratiuppdraget? For att barn ska forsta vad begreppet demokrati kan innebéara kravs mer
an att de far bestamma 6ver om de ska dricka rod eller gron mjolk (Arnér 2009, s.15). Det ar
val kring dessa fragor som vi kan borja att fundera om hur vi ska arbeta med de olika barnen
vi moter. Att vi pedagoger tar vart ansvar och funderar kring vad vi kan gora for att starka
barnen i att bli demokratiska medborgare som kan fora sin talan, paverka och ha respekt for
andra individer och deras ideer. Som Arnér (2009, s. 73) fortsétter i sin bok handlar det om
att lyfta blicken och att se med nya 6gon, vilket perspektiv har jag som pedagog pa barnet och
handelsen. Just att lyfta blicken och se pa barnen ur olika perspektiv for mig vidare till
praktisk kunskap.

Praktisk kunskap

Praktisk kunskap ar ett kunnande som bygger pa erfarenhet och hur man anvander sitt goda
omdome utifran dessa i stunden. Det sitter i kroppen pa nagot vis och &r svart att satta ord pa.
For mig ar det att ha lite extra kansla for hur jag moter barnen och vardnadshavarna. Hur jag
kanner av stamningar och kanslor hos dem. Se varje situation unik och handla utifran just
den. Det dr ocksa att ha en dvergripande blick som ser bredare i verksamheten. Genom att se

mojligheter och att kritiskt granska utifran att ha barnen och verksamheten i fokus. Kanske
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beror det pa att jag jobbat flera ar och hunnit se skiftningar i ledning och i olika ron. Att jag
blivit dldre och sékrare i mitt uppdrag, med massa erfarenheter fran forskolan bade pa gott
och ont. Hjertstrom Lappalainen och Schwarz (2011, s. 98) skriver att den praktiska
kunskapen ofta forknippas med erfarenhet, och en kunskap som sitter i kroppen. | denna text
utgar Hjertstrom Lappalainen och Schwarz fran filosofen John Deweys tankar learning by
doing men inte bara fran gorandet utan vidare till tinkandet. Da det & Deweys tankar och
idéer som ligger till grund for den deliberativa demokratin, blir det extra intressant for mig att
uppmarksamma hans teorier utifran praktisk kunskap. I boken Demokrati och utbildning
skriver Dewey (1999, s. 183-196) om erfarenhet och tdnkande. Dewey kopplar tdnkandet till
erfarenheter och att reflektera utifran erfarenheterna. Vilket for mina tankar till vad jag nu
haller pa med i mitt essaskrivande. Jag tanker kring mina egna erfarenheter fran praktiken
och reflekterar kring hur jag gjort och hur jag kan géra annorlunda. Vidare lyfter Hjertstrom
Lappalainen och Schwarz att Dewey menade att “det krivs ett personligt engagemang for att
motivera reflektion och processer” (Hjertstrom Lappalainen & Schwarz 2011, s. 104). Detta
engagemang anser jag ingar under den praktiska kunskapens paraply. Jag kan inte “bara”
gOra mitt uppdrag utan att riktigt bry mig eller engagera mig i barnen. Det &r engagemanget
och viljan att lata varje barn bli sitt basta jag som gor att vi reflekterar och forsoker skapa
meningsfullhet i det vi gor. Precis som vi satter barnens larprocesser fore slutmalet, ar vagen

fram lika viktiga for oss pedagoger att undersoka och reflektera kring.

“En erfarenhet, &ven en mycket blygsam erfarenhet, kan generera och bara hur
mycket teori som helst, men teori utan erfarenhet kan inte begripas fullt ut ens som

teori. Den har en benédgenhet att bara bli en verbal formel” (Dewey 1999, s. 188).

Inom @mnet “Den praktiska kunskapens teori” ar filosofen Aristoteles tankar vasentliga.
Aristoteles ansag att vi skulle stréava mot det lyckliga livet, vilket innefattar gemenskap,
harmoni och balans som &r praglat av klokhet och eftertanksamhet. Detta nar man genom att
gora goda handlingar. Dock &r inte ménniskan fardigutvecklad utan genom att 6va och lara
oss skaffar vi oss erfarenheter och vidareutvecklas. Dessa fardigheter eller formagor kallar
Aristoteles for dygder. Med dygd menas “en stabil attityd som satter oss i stand att
forverkliga det goda” (Henriksen & Vetlesen 2001, s. 194). | strévan efter att bli en battre
manniska. Har vill jag da lyfta dygdetiken som handlar om att vara en god person och gora
goda handlingar. Dygdetiken ar kopplad till en tanke om manniskan som deltagare i
gemenskap som baseras pa bestamda varden (Henriksen & Vetlesen 2001, s. 199). Inom

Avistoteles dygdetik och Habermas diskursetik drar jag kopplingar. Diskursetiken har
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utvecklats av Jirgen Habermas och &r en viderutvecklats av Kants pliktetik. Diskursetiken
handlar om att ens moraliska uppfattning forandras i dialog med andra. Habermas menade att
om “vi ar villiga att lyssna pa varandras skal och ta hansyn till varandra sa kommer vi ocksa
fram till en etisk enighet” (Henriksen & Vetlesen 2001, s. 166). Genom att samtala och lyssna
pa varandra kan man ha inflytande och paverka sitt liv. Jag uppfattar att Habermas menade att
vi utgdr fran det egna livet, med frihet och réttigheter. For att sedan i dialog med andra, ta
ansvar och respektera och erkanna andras olika asikter. Det &r inte alltid man kommer
overens, men det skapas en forstaelse kring nagot i en gemenskap. Varje medborgare far fora
sin talan och kan paverka. Varje manniskas lika varde ar demokratiska grundstenar. “Fostran
handlar ju om — med Habermas terminologi - att férankra demokratiska varden i
personlighetssystemet, det vill séga att inkludera diskursprincipen i den personliga identiteten
“(Carleheden 2007, s. 137).

Vidare ar det av storsta vikt att alla parter blir hérda och far séga sitt men ocksa att de ar
jambordiga och inga maktpositioner finns med. Jag tanker att bada teorierna har en positiv
syn pa manniskan. Dygdetiken som stravar mot det lyckliga. Diskursetiken som handlar om
respekten for varandra och att komma 6verens och komma vidare. De bada teorierna har
ocksa gemensamt att det handlar om gemenskapen samt att handla. Detta ar av stor vikt inom
mitt yrke och nagot jag verkligen forknippar med praktisk kunskap dar jag handlar i
situationen utifran mitt omdome. Samtidigt som jag maste se till hela barngruppen och

verksamheten.

Aven i skollagen stér att lasa, “Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet” (Riksdagen Skollag (2010:800) 58). Den beprévade erfarenheten anser jag gar att
koppla till praktisk kunskap, vilket poangterar vikten av att ha praktisk kunskap och
erfarenhet. Néar jag ser tillbaka pa den dar vardagen och reflekterar kring varfor jag
overhuvudtaget gjorde ett forsok att fa Noah pa andra tankar. Jag tanker att det var den
beprovade erfarenheten av att ha lart kanna Noah och fatt forkunskaper kring hur han
fungerar, samt min praktiska kunskap att handla i situationen och ha omddme for hur jag
kunde handla. Jag visste att vi hade en relation och byggt upp tillit till varandra. Dessutom
ké&nde jag val till hur intresserad Noah var av att utforska insekter och kryp i naturen samt att
Noabh &r en smart kille som behover respekteras for det och inte “luras”. Darfor anvénde jag
klockan som redskap for att visa pa att jag inte bara sager nagot utan att vi kan komma
overens om en tid och att jag star for den 6verenskommelsen. De olika aspekterna

tillsammans fick mig att mota upp Noah och fa honom att kanna sig battre till mods.
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“Konsten och svarigheten ligger i att vdga in manga olika aspekter och handla med gott
omdome i stunden” vilket Alsterdal (2014, s. 53) menar &r praktisk kunskap eller Aristoteles
begrepp fronesis. Aristoteles menade att det inte handlar om huruvida vi ska handla eller inte
utan hur vi handlar i den unika situationen. (Nilsson 2009, s. 48) Fronesis sker i relation till
en handling, hur jag handlar och gor i den unika situationen, vilka kloka val gor jag for att
gora gott. Den manskliga handlingens frihet (Nilsson 2009, s. 52). Jag anser att praktisk
kunskap innefattar att ta ansvar for att handla i stunden utifran sin intuition om vad som
gynnar barnen. Det slar mig att Simone de Beauvoir (1992, s. 74) ocksa talar om att handla i
situationen och att ta ansvar for vara liv och vad vi gor av dem. Friheten dver vara egna liv
men ocksa att friheten ar beroende av varandra och varandras respekt for den andras existens.
Genomgaende handlar det om att ta ansvar for sitt eget handlande och att vi &r fria att handla
utifran vart fornuft vilket i sig kan lata enkelt. Det jag tror det handlar om ér att faktiskt

handla, att inte undvika situationer eller vélja bort i hopp om att nagon annan ska ingripa.

Under min observation motte jag Anna som var blyg men nyfiken pa mig. Trots att jag var
dar som observator bemotte jag Anna och kommunicerade med henne nér hon genom sitt
kroppssprak signalerade att hon ville ha en sjal pa sitt huvud. Dér och da handlade jag bara,
nar jag skrev ner min observation funderade jag pa om jag deltog mer an jag borde eftersom
jag var dar som forskare. Nu nar jag reflekterar och skriver tanker jag att jag handlade i
stunden utifran att jag ség Anna och jag kunde bekréfta henne. Aterigen reflekterar jag kring
vikten av att se varje barn och tolka in vad de vill. Det kan racka med att bli uppmarksammad
och sedd, men som pedagog behdver jag vara medveten om att jag tolkar och forsoker satta
ord eller handling pa vad nagon annan vill. Jag tanker att vi verkligen forséker och testar oss
fram, samt att vi behdver hitta strategier som teckenstod och bildstod ibland for att
tydliggora. Vi far dock inte sluta se och bemdta. Tolkandet ar en bérjan pa att ge barnen
begrepp for att sjalva uttrycka sig. Begreppsforstaelsen ar oftast bra mycket storre an vad de
kan uttrycka sjalva. Darfor behdver vi bli mer medvetna om att forklara varfor saker &r som

de &r.
I min mailrespons fran Hanna skriver hon;

“Deliberativ demokrati innebar for mig en gemensam demokrati dar man som grupp
gemensamt pratar om och tar olika beslut, dér allas olika tankar tas med och att man
genom dem enas. Sa i en perfekt varld med lyhérda pedagoger och i en barngrupp dar
alla tar likvardig plats sa skulle ocksa de yngsta och de utan talsprak fa samma ratt att

paverka och férhandla som de mer verbala barnen.” (bilaga 3)
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Har papekar hon vikten av att alla pedagoger maste ta sitt ansvar och nar vi handlar ges
barnen storre mojlighet att paverka sin vardag. Hon skriver lyhdrda pedagoger men jag
innefattar d&ven narvarande i stunden som ser och fangar upp éven det outtalade. Det handlar
for mig om respekten for den andras existens oavsett individens alder. Genom att den
ickeverbala unga individen blir sedd, upplever den frihet att uttrycka sig pa det vis hen har
formaga till. For mig blir det en liknelse i Beuvouirs tankar om respekten och acceptansen om
andras existens for att jag ska kanna frihet att uttrycka mig och handla. Likt vad férskolans

laroplan uttrycker;

Forskolan ska vara en levande social gemenskap som ger trygghet samt vilja och lust
att lara. Barn skapar sammanhang och mening utifran sina erfarenheter och sétt att
tdnka. Darfor ska de i forskolan moéta respekt for sin person och sitt sétt att tdnka och
forsta sin omvarld (Skolverket 2018, s.7).

Aven i forskolans laroplan stér att l4sa att vi ska méta varje person med respekt for den man
ar och hur man tanker. Skulle jag fraga mina kollegor &r jag 6vertygad om att de svarar att de
gor det, men &r verkligheten sadan? Vilken respekt fick Noah nar han ville ga in? Till att
borja med kunde inte pedagogerna na honom i hans frustration och darefter ignorerades han i
en typ av uppgivenhet fran pedagogernas sida. Om jag respekterade honom nér jag pratade
med honom eller om min strategi att forhandla ledde till att avleda honom kan ocksa tankas
vara utan respekt for hans tankar. Aven om jag anser att genom att bekréafta hans kénslor och
hitta en vég som vi kan enas om, visade jag att jag respekterade hans sétt att tdnka. Det som
jag anda funderar pa nar jag ser i backspegeln, ar att jag missade att hans motstand kunde
likvél tolkas som en demokratisk forhandling. Jag tolkade hans missndje och gjorde honom
pa battre humor, men jag tog inte tag i att fundera kring situationen med pedagoger som ar pa
reflektion. Hur var det med respekten for Carl nér han vid upprepade tillfallen blev bestulen
pé sina saker? Aterigen kan jag undra om Carls situation hade sett annorlunda ut om han
skrikit eller visat pa kansloutbrott av nagot slag. Troligen hade hans motstand tolkats
annorlunda av pedagogerna om det skett. Sa aven om vi tycker oss mota varje barn med
respekt, vara lyhorda och nérvarande, behover vi kritiskt granska oss sjélva och bli mer

medvetna om vikten av att faktiskt se varje individ.

| samband med att jag laser Cederbergs text Om pedagogens ansvar bortom forskolans
laroplan, borjar jag fundera kring vad som verkligen ar kdrnan till mitt skav. Texten gor att
jag ifragasatter mig sjalv och om jag gor en hona av en fjader. Forstorar jag upp nagot som

egentligen inte sa manga andra pedagoger bryr sig om? Cederberg (2016, s. 371) skriver om
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hur forskollarare har ansvar bortom styrdokument och pa vilket vis vi tolkar de olika
situationer vi hamnar i. Att laroplanen och flera andra dokument &r tolkningsbara haller jag
med om. Varje situation och individ &r unik och jag maste se just till stunden. Men varfor
hakar jag da upp mig pa vissa formuleringar fran Skolverket? Ta till exempel att deliberativ
demokratiform ses som fruktbar for forskolan och kommunikation i form av deliberativa
samtal ska sattas i centrum. Eller att alla barn och elever far méjlighet att uttrycka sina asikter
och bli hérda ar bade en rattighet och en nodvandighet for larande och utveckling. De &r ju
ocksa tolkningsbara dér vi kan utga ifran individen och situation. Att deliberativa samtal satts
i centrum &r ju mojligt da vi kan se och lyssna in samt sétta ord pa de ickeverbala eller
faordiga barnens tankar, om situationerna ar hanterbar i stunden. Da tanker jag att det allt for
ofta &r personalbrist, stérre antal barn i sammanhanget an énskvart och andra parametrar som
paverkar. Kopplat till komplexiteten av forskolans uppdrag sa blir ordet rattighet och
nodvandighet for larande lite svarare. Visst gor vi vart basta for att mojliggora sa att varje
barn blir sedd och uppmarksammat men som Hanna skrev, i en perfekt varld kan vi vara de

pedagoger vi dnskar.

Nér jag reflekterar kommer jag fram till att skavets mittpunkt for mig ar att vi forsoker gora
demokratiarbetet avcheckningsbart. Att jag ska pavisa att alla barn ingar i de deliberativa
samtalen och &r delaktiga i dem. Visst kan jag ténka att vi stravar efter att lara varje barn att
inga i deliberativa samtal och uppmuntra och ge kunskaper till att kommunicera och
respektera varandra. Steget till att sdga eller skriva att varje barn verkligen ar det kanns inte
arligt. Det ar inte arligt mot barnen som kanske blir misstolkade eller inte sedda. Det &r inte
heller &rlig mot mig sjélv eller mina kollegor, som skriver i utvarderingar hur vi gor for att
checka av att barnen far utvecklas som demokratiska medborgare. Det ar har som jag vill ta
mitt medmaénskliga ansvar och mitt ansvar som forskollarare for att reflektera kring en
minoritet pa forskolan. For de som inte hors eller mérks. De behdver nagon som
uppmarksammar samhallet och systemet pa dem. Jag uppfattar Cederbergs text som att
forskollarare ska ta sitt ansvar och inte luta sig mot laroplanen, jag tanker att vi ocksa har ett
ansvar att ifragasatta huruvida vi kan sta for att laroplanen ar utformad utifran varje enskild

individ.
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Avslut

“Att tringa in 1 det okdnda &r ett dventyr” skrev den amerikanska filosofen John Dewey
(1999, s. 192). For mig har magisterutbildningen och denna uppsats varit en resa in i det
okénda dér jag fatt tranga mig in i mina egna tankar och se bade pa mig som forskolldrare och

pa yrket ur olika perspektiv.

I mitt utforskande kring de yngsta barnens méjlighet till deliberativ demokrati pa forskolan
har jag fatt flera nya kunskaper och tankar. Sprakets betydelse for att argumentera, forhandla
och paverka sitt liv ar centralt. Vi moter barn med olika sprakliga kunskaper, och de
ickeverbala barnen behdver vi vara extra observanta pa for att se deras talande 6gon. Jag
anser att kroppsspraket inte kan jamstallas med det talade spraket, men trots det ar viktigt att
bli erkand och att vi pedagoger tolkar dem och kommunicerar. De fiffiga strategierna kan
ocksa vara ett verktyg for barn som inte har sa manga ord. Dar ordet och teckenstod kan

kombineras for att ge ickeverbala storre forutsattningar till att férhandla med kamrater.

Det har bekraftats att pedagoger besitter en makt och maste tolka barnen, samt hur viktigt det
ar att vara medveten kring detta. Hanna lyfte att det &r olika svart att tolka olika barn och att
vissa barn tar stérre utrymme an andra. Detta ser jag ocksa néar jag tittar tillbaka pa
berattelserna samt observationen. Klara Dolk skriver om barns motstand vilket kan ses som
en demokratisk handling, inte bara som trots eller utbrott. Vi behover reflektera mer kring
vad barnen verkligen uttrycker och inte vara for snabba i vara tolkningar. Ta deras livsvarldar

i beaktan och vaga tanka utanfor vara egna normer och strukturer.

Forskolans forutsattningar och mojligheter stéller ocksa till det for oss att faktiskt kunna
arbeta deliberativt. Barngrupperna &r ofta stora och tyvarr ar inte kompetensen hos alla
pedagoger tillrackligt hog for att kunna vara kunnig och medveten kring forskolans uppdrag.
Styrning uppifran dar kvalitetssakring genom utvardering blir vad som formar forskolans
undervisning och verksamhet, gor att valtavlor och rostning kan bli férskolans
demokratiarbete. Det kravs kunskap, tid och genuint engagemang for att utveckla deliberativ
demokrati hos de unga medborgarna pa forskolan. Jag ser ocksa en tendens till att forskolan
gar alltmer at individualism an at kollektivet och vara en del i gemenskapen. Detta ar nagot
som skrammer mig och som jag upplever speglar samhallet idag. Det har blivit ett hardare
klimat dar jag upplever att man inte vagar ingripa och sta upp for varandra langre.

Individuella rattigheter gar fore ansvaret for kollektivets rattvisa.
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De tva beréattelserna hade jag en uppfattning om nér jag startade denna uppsats. Jag ansag att
jag mott upp Noah och férhandlat med honom, vilket gjorde alla ndjda. Med Liam kande jag
mig otillrcklig och att jag inte kunnat stotta honom i den utstrackning jag onskat. Efter att ha
reflekterat och Kklivit in och ut i flera olika perspektiv och vinklar har jag till vis del &ndrat
uppfattning. Min strategi kring Noah var mer en avledning &n en forhandling, och hans
argument och motstand fick inte den plats den borde fatt. I Liams situation kom vi aldrig till
nagon losning. Trots det motte jag upp Liam, bekraftade och tolkade in hans kroppssprak
samt satt ord pa dem. Ibland kommer man inte till en 16sning men att fa uttrycka sig och visa

vad man kanner och tanker ar anda av stor vikt.

Samtidigt har jag flera fragor som jag fortfarande tanker kring; Vilken plats har den
deliberativa demokratin i forskolans utbildning? Finns forutsattningarna for att barn ska lara
sig deliberativa samtal, dar pedagoger har kompetens och kan vara meningsskapare? For mig
har det blivit tydligare att det inte kan fungera lika oavsett alder och mognad. For att inte
“bara” acceptera att barn utan verbalt sprak inte kan argumentera och forhandla behdver vi
fundera hur vi kan ge dem verktyg och stéd i att géra det. Om hela férskolans utbildning ska
arbeta med deliberativ demokrati anser jag att det maste tydliggoras i uppdraget, goras
skillnader i styrdokument och hur vi ska arbeta malstyrt mot olika aldrar. Vidare funderar jag
pa om deliberativ demokrati ar en metod eller ar ett férhallningssatt. Jag tanker att det tyvarr
finns en maktstruktur dar vi inte ar jambdordiga nar vi samtalar och férhandlar, men att vi
anda kan lyssna in och respektera varandras olika tankar och asikter. Samt att vara nyfiken
och intresserad av allas olika idéer for att starka varje individ. Det ar ett forhallningssatt som
inkluderar metoder for att uppréatthalla och smitta av sig. Kan det vara ett mal att checka av?
Jag anser inte att demokrati ar avcheckningsbart. Det ar standigt pagaende som inte gar att

satta en bock pa.

Min forhoppning &r att jag véackt intresse och tankar for hur vi pa férskolan ska ge barnen
storre mojlighet att utveckla sin kommunikativa formaga och lara sig deliberativ demokrati.
Att vi behdver skaffa oss storre kunskap och bli mer medvetna kring tolkning och den makt
vi har. Jag avslutar dar jag borjade, med i mina égon Sveriges storsta forfattare, Astrid

Lindgren. En ménniska som sag barnen och forde fram deras roster.

“Men tink dnda, det finns ju inga upplevelser som kan mata sig med dem man har i
barndomen, tank om folk da kunde forsta hur viktigt det ar just med allting som ror barn,
deras bdcker, deras filmer, deras musik, allt, allt. Eftersom det formar dem for hela

livet.” (Astrid Lindgren i brev till vaninnan Louise Hartung, 6 februari 1963)
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Bilaga 1 Information om deltagande i intervju till magisteruppsats

Information om deltagande i intervju till magisteruppsats

Jag &r student pa magisterprogrammet i praktisk kunskap med inriktning mot
utvecklingsarbete i férskolan pa Sodertérns hogskola, vilket ar en forskningsforberedande
utbildning for yrkesamma praktiker. Detta ar skriver jag min magisteruppsats dar en del av
datainsamlingen omfattar observationer och intervjuer. Min studie kommer handla om
deliberativ demokrati med de yngre barnen.

For att samla in material till studien besoker jag er vid nagra tillfallen under december och
januari manad. Jag genomfor observation samt samtal med forskollararen under 1-2 timmar
och kommer anteckna samt eventuellt ta ljudupptagningar.

Genomfdrandet av uppsatsen &r reglerat av etiska riktlinjer som ror tystnadsplikt och
anonymisering. Detta betyder att personalens och verksamhetens identitet inte far avslojas.
Det insamlade materialet avidentifieras och inga register med personuppgifter kommer att
upprattas. Materialet kommer inte att anvandas i ndgot annat sammanhang utan bara i det
egna analysarbetet. Den fardiga uppsatsen kommer sedan att publiceras digitalt genom
publikationsdatabasen DiVA.

Med detta brev vill jag be om ert medgivande for deltagande i studien. All medverkan i
studien ar frivillig och kan avbrytas ndr som helst, dven efter att materialinsamlingen har
paborjats.

Kontakta gérna mig eller min handledare for ytterligare information!

Vinliga hédlsningar Christina “Kicki” Abrahamsson Thuring

Eva Schwarz

Centrum for praktisk kunskap

Sodertorns hogskola
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Bilaga 2 Observation

Observation - Decembermorgon

Hanna moter upp 4 barn (Carl, Love, Ida och Elsa) i tamburen klockan &r ungefar
9.15 pa morgonen. Hon borjar att hjalpa en ettaring att kla av sig och hanga upp kladerna.
Barnet jag kallar Carl. De andra barnen ar 3 stycken trearingar som borjar kla av sig. -Kan du
hjalpa mig, fragar Ida. - Préva att anvanda stovelknekten, foreslar Hanna. Love ar missndjd
och pavisar att han inte far av sig sin stovel. - Men du har gummiband under stoveln, vanta sa

hjélper jag dig sa gar det lattare.

Nar Ida klatt av sig och hangt upp sina klader gar hon in och tvattar handerna. Hon
visar att det ar svart att kavla upp drmarna. - Ska jag hjalpa dig? Fragar Hanna. Man kan
kn&ppa upp. Andra armen ocksa? Elsa halsar vatten ur kranen vilket Hanna uppmarksammar.

- Vill du ha vatten i glas, frdgar Hanna. - N& svarar Elsa.

Barnen gar in i det storre lekrummet och borjar leka mamma, alskling och barn. Carl
promenerar runt i alla rum. Love tar en vaska och fyller med bilar av olika slag. Han kommer
och visar for mig. Elsa och Ida som ar kvar i rolleken borjar bjuda mig pa olika mat. - Vill du
ha kaffe, fragar Elsa mig. - Ja tack, svarar jag. Jag tror du kdnner mig som vet att jag gillar
kaffe, fortsatter jag och ler mot Elsa. - Vad vill du ha for kaffe? fortsétter Elsa. - En caffelatte
tack, svarar jag. lda kommer med en skal med morotter och serverar mig. - Tack, bjuder du
mig pa lite mordtter ocksa, sager jag. Jag lasas ater pa morétterna och sorplar pa kaffet. - Vet
du, nar jag och pappa gjorde en sndgubbe sa at jag moroten for den ar nyttig, berattar Elsa
nojt. - Jassa sa sndgubben fick ingen morotsnasa? Fragar jag Elsa. N&, den at jag upp. Love
har kommit och iaktar leken och gor forsok att delta eller kanske snarare vilja ha saker som
anvands. Ida kommer med en tarta och vill bjuda mig och Hanna. Love vill ocksa ha. - Love
ha! Sager han och tar en tartbit. - Det racker sakert at oss alla sa vi kan leka tillsammans,
sager Hanna. Han blir nojd nar han fa behalla sin tartbit och vi far alla varsina bitar att

smaska pa.

Nu har Carl hittat en liten lampa i en naturhérna som han undersoker noga med
hander, 6gon och smakar pa den. Love tar sig snabbt dit och tar lampan ur Carls hander med
bestamd min. Love gar ivdag mot en annan del av rummet med lampan. - Men Love nu hade ju
Carl lampan, sager Hanna. Love vrider lite pa sig utan att géra nagon ansats att lamna

tillbaka lampan. Carl hittar ett gosedjur i hérnan som ersétter lampan och verkar oberord. -
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Fast Carl bryr sig inte att du tog 6ver den, séger Hanna nér hon konstaterat att Carl &r

obekymrad 6ver sin forlust.

Carl hittar ett byggmaterial i bygghdrnan som fangar hans intresse. De &r gjorda av
hardplast och formade som hexagoner i olika storlekar. Nagra &r transparanta och andra ar
som speglar. Han visar sitt fynd med ett leende och stécker fram en av de storsta. Sen tar han
sats och kastar ivag den och ler &nnu bredare. Han foljer efter och sparkar pa den som det
vore en fotboll. - Titta ska vi bygga foreslar Hanna och bérjar stapla dem pa varandra. Carl
kommer fram tittar en kort stund och sparkar pa dem. Hanna tar ner en korg med bollar i
olika storlekar och farger. Alla fyra barnen undersoker bollarna men Carl atervander snabbt
till hexagonerna. Han fortsatter att anvanda dem som fotbollar. Love hanger pa och gor
likadant. - Men Love du vet ju att vi bygger med dem, sdger Hanna. Hanna férsoker avleda
Carl genom att erbjuda nagra plastdijur. - Titta har Carl, har du sett en tupp, Hanna haller
fram en liten plasttupp mot Carl. Carl tar tuppen i ena handen och en hexagon under andra
armen. Han smakar lite pa tuppen och tittar pa den. Love kommer fram till Carl. Love satter
ihop sina hander och tittar pa Carl. Hanna satter ord pa handelsen. - Love vill lana tuppen av
dig Carl. Carl haller hart i sin tupp och &r inte villig att Iamna ifran sig den. Love foljer efter

Carl och gor sma forsok att ta 6ver den, vilket han lyckas med snabbt darefter.

Ida har hamtat materialet till sagan om de tre bockarna bruse som avdelningen arbetar
med. Hon stéller upp dem pa golvet. - Nar du ar fardig kan jag leka den, sager Elsa. - Eller
sa kan vi gora tillsammans, foreslar Hanna. Love star och tittar, borjer sig ner for att ta
trollet. - Love vill ocksa vara med sager Hanna. Love tar trollet och borjar forflytta sig. -
Véanta vi leker har, pAminner Hanna. - Du kan ocksa vara med, fortsatter hon. Barnen
upprepar leken och turas om att vara de olika bockarna och trollet. Hanna stottar Love med
orden som trollet ska saga. Nu barjar resterande barn fyllas pa inne pa avdelningen. Ett barn
blir staende i dorroppningen nar hon far syn pa mig sittandes pa golvet. Ida reser sig fran
leken och gar fram och tar hennes hand, tillsammans atergar de till leken. - Vilken bra

kompis, séger Hanna.

En liten flicka som jag kallar Anna verkar nyfiken men lite blyg med att jag sitter dér.
Jag forsoker hélsa pa varje nytt barn som kommer in i rummet for att visa att jag finns dar
och att jag ar okej. Jag marker hur hon cirkulerar runt i rummet och forsoker fa klam pa vem
jag ar. Hon nérmar sig och undersoker mig med sin blick. Hon stéller sig framfor mig och

bara tittar en stund. Sakta véxer ett leende fram. Ett kvitto pa att jag ar godkand liksom. Nu
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pekar hon pa nagot bland utkladningskladerna, samtidigt har hon sin blick fokuserad pa mig.
- Ar det ndgot du vill ha? Fragar jag. Anna star kvar men blicken vaxlar nu mellan mig och
en gron sjal som ligger pa golvet. - Vill du ha den gréna sjalen? Jag laser i hennes 6gon att
jag har tolkat rétt. Stracker mig efter sjalen och récker den till Anna. Hon tar sjalen men
lagger sin andra hand pa sitt huvud. - Ska du ha sjalen pa huvudet? Annas blick ar tydlig, det
ar vad hon vill. Jag knyter den runt hennes huvud, och hon ler och ger sig ivag och borjar
leka. Jag fascineras av hur Anna utan ett ord anda kan visa pa vad hon vill och kanner. Vilken

otrolig mimik och tydlighet hon har i sina 6gon.

“Vilja bok”
Ida och Elsa kommer med varsina bocker till Hanna som de vill f& hora.

- Hur ska vi gora nu? Hanna. - Min séger bada tjejerna i mun pa varandra. - Vi kan lasa bada
men vi vilken ska vi borja med? Fortsatter Hanna. - Jag pekade forst, tycker Ida. - Min, séger
Elsa bestamt. - Kan vi ggmma dem bakom min rygg och sa far ni vélja vilken arm? Undrar
Hanna. Tjejerna ser fundersamma ut. Ida pekar pa hoger arm. Och Hanna tar fram den ena

boken. Hon laser den och fortsatter med den andra efter.
“LOVG”

Jag uppmarksammar hur Love far det rorigare att ha koll pa allt nar flera kamrater kommer
in. - NEJ! utropar ett barn nér Love narmar sig. Han hamnar i massa mindre bra situationer
dar han vill ha leksaker och det blir missforstand. Den vikarierande pedagogen sager ofta
stopp till Love och gor tydliga grénser och tillrattavisar honom. - NEJ! Vem hade forst?
Fragar vikarien nar Love och en kamrat &r oense kring en sak. - E min! sager Love med
bestamd blick.
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Bilaga 3 Mailrespons

Mailrespons fran forskollarare Hanna 9 januari 2023

Nar det galler mojligheterna for de yngsta och de utan talsprak att paverka och foérhandla sa
tanker jag att det framforallt beror pa pedagogernas forhallningsatt och férmaga att tolka
barnens signaler men ocksa barnens formaga att visa vad de vill. Det kan vara véldigt stor
skillnad pa olika individers formaga att visa vad de vill och vissa &r lattare att tolka och forsta
an andra, sen finns det ju ocksa de barn som kanske inte vagar och som tar mindre plats,
oftast ar ju vi pedagoger medvetna om dessa barn men det &r latt att de barnen kommer i
skymundan och inte far sin rést hord i en stor grupp med barn dar det alltid finns barn

som “tar” uppmairksamheten och utrymmet.

Sa i en perfekt véarld med lyhorda pedagoger och i en barngrupp dar alla tar likvardig
plats sa skulle ocksa de yngsta och de utan talsprak fa samma ratt att paverka och forhandla
som de mer verbala barnen.

Deliberativ demokrati innebér for mig en gemensam demokrati dar man som grupp
gemensamt pratar om och tar olika beslut, dar allas olika tankar tas med och att man genom
dem enas om ett gemensamt beslut/férhallningsatt.

Jag tanker att som pedagog sa ar delibertiv demokrati ett forhallningsatt som vi
sjalvklart stravar efter att hela tiden uppratthalla men i praktiken sa kan det vara knepigt att
pa lika villkor for alla barn genomféra det. Det kommer alltid att finnas de barn som av olika
anledningar far sin rost och vilja hord oftare an andra och da ocksa de barn som inte far sin
rost hord och da oftast de barn som inte har talsprak eller som av andra anledningar (som

personlighet) inte vill eller vagar géra sin rost hord.
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