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Abstract

This essay aims to examine how six different religious education teachers describe their
experiences of teaching about Islam in school. Through an interview study, the teachers are
asked to answer questions about difficulties and opportunities with teaching, which is the
main focus of this study. The purpose is that the outcome and results of this study will both
contribute to and increase understanding of religious education. The study is based on two
research questions, and these are 1) What difficulties and opportunities do the teachers
describe when it comes to teaching about Islam? 2) How can the teachers' stories and answers
be understood against the background of secularization and orientalism?

The empirical material for this qualitative study is collected from six interviews. The
theoretical framework for this research paper is based on two notions: secularization and
orientalism. The collected empirical evidence shows that prejudice and conflict in the
classroom are the biggest challenges that facing the teachers. At the same time, one of the
most significant opportunities is for the teacher to choose the direction of the teaching. On the
one hand, Sweden's secularisation affects both students' views of themselves and religion
overall/generally. But on the other hand, there are traces of Orientalist ideas in some groups,
classrooms, and schools.

Keywords: Religious education, Islam, difficulties and opportunities, secularization,

orientalism

Title: ”Teachers are not wizards”- a qualitative interview study from the perspective of six

religion teachers about difficulties and opportunities in teaching Islam



Forord

Forst och framst vill jag tacka min pedagogiska handledare, Maximilian Broberg.

Max, du har varit till stor hjalp under hela uppsatsens gang genom din handledning och
konstruktiva kritik. Jag har under denna tid knt mig inspirerad tack vare dig och &r véldigt stolt
over att jag lyckats fa till den uppsats som jag stravade efter att uppna. Tack for din tid och ditt

engagemang.

Jag vill aven rikta ett stort tack till samtliga larare som valt att stélla upp och tagit sin tid till att
delta i denna intervjustudie. Ni larare, har hjalpt mig 6ppna 6gonen for sadant jag tidigare inte
betraktat. Tack for att ni har valkomnat mig till er mestadels stressiga och fullspackade vardag

med Oppna armar. Utan er hade detta inte varit mojligt. Ni &r viktiga. GIom inte det.
Slutligen, vill jag ocksa klappa mig sjalv pa axeln och medge att jag ar mycket stolt 6ver min
uppsats. Min forhoppning &r att min uppsats ska vacka tankar om svarigheter och majligheter

med att undervisa om Islam i dagens skola.

Nacka, Sara Aminyar
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1. Inledning

”Rapport: Larare tiger om bristerna - av radsla” (Skolvarlden 2022) &r en rubrik som beskriver
nagra utbredda fenomen inom skolan: tystnadskultur, dalig behandling och en radsla for att
Oppet prata om problem i verksamheten. Lararforbundet och Lararnas Riksférbund, som bildar
Sveriges Larare den 1 januari 2023, har samlat in svar fran 6ver 6 000 larare inom bade
kommunal och fristaende verksamhet. | rapporten som Skolvarlden presenterar visar det sig
finnas en bred tystnadskultur inom det svenska skolvésendet. Har uppger mer &n var tredje
larare inom icke vinstdrivande och kommunal verksamhet och néra héalften av lararna inom
vinstdrivande verksamhet att de har 6vervagt att byta arbetsplats pa grund av bristerna som har
upplevts. Nu nar jag borjar narma mig slutet pa utbildningen kryper sig nervositeten fram. Hur

kommer min vardag att se ut som larare?

Det har paverkar mig som lararstudent och jag énskar att larare far som de fortjanar eftersom
de gor skillnad, pa riktigt. Men jag vill ocksa kunna forbereda mig for yrkeslivet och darfor
intresserar jag mig for fragor som ror utmaningar och méjligheter. Da forskningsfaltet redan ar
utvecklat i fraga om till exempel brister i yrket, ar denna studie amnad till att studera lararnas
upplevelser. Skolverket (2022) ger en forklaring for syftet dar det framgar att
religionsundervisningen ska efterstrava till att eleverna breddar, férdjupar och utvecklar
kunskaper om olika religioner, livsaskadningar och etiska forhallningssatt. Ett centralt innehall
for religion 1 &r att undervisningen ska behandla Islam, dess tolkningar och praktiker. Detta
med utgangspunkt i att jamfora och visa pa olika perspektiv inom och mellan religioner och

andra livsaskadningar.

I dagens samhaélle &r religion en global och aktuell fraga, dar Sveriges religiosa mangfald aldrig
har varit storre &n vad den &r idag. Religionsvetenskaplig kompetens blir darfor allt viktigare.
Som larare i religionskunskap kan man daremot kanna sig otillracklig med tanke pa att det ar
manga religioner och fenomen som ska behandlas inom ramen for ganska fa timmar i
klassrummet. A ena sidan 4r manga larare osakra kring undervisningen om just Islam. A andra
sidan ar Islam den religion som hos elever ger mest negativa associationer. Islam ar ocksa den
religion som bade nationellt och globalt omges av mycket negativ mediebevakning. Av dessa
anledningar véljer jag att narma mig svarigheterna och majligheterna med att undervisa om

Islam for att fa en 6kad forstaelse for lararens roll (Berglund 2018, s. 275-276).



1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie &r att undersoka hur sex olika religionskunskapslarare beskriver sin
undervisning om Islam. Genom en intervjustudie ombeds lararna att svara pa fragor om
svarigheter och majligheter med undervisningen, vilket & huvudfokuset i studien. Malet &r att
resultatet ska kunna bidra till en ckad forstaelse for religionsundervisningen och lararens

allmanna roll i samhéllet.

1. Vilka svarigheter och majligheter beskriver lararna nar det kommer till att undervisa

om Islam?

2. Hur kan lararnas berattelser och svar forstds mot bakgrund av sekularisering och

orientalism?



2. Bakgrund

| kommande avsnitt gar jag narmare in pa vad religionsdidaktik ar, vad islamofobi handlar om
och hur religionen framstélls i medier. Det &r néstan omdjligt att undvika religionsdidaktiska
fragor eftersom lararen star infor olika val varje dag. Utifran hur mycket tid som laggs at de
klassiska didaktiska fragorna ser undervisningen valdigt olika ut. Under arbetets gang har flera
larare lyft fram islamofobi i samband med hur Islam framstalls i medier. Det hér ar nagot som
paverkar bade larare, elever och undervisning och darfor blir fokuset i uppsatsen att eventuellt
kunna forsta sig pa hur dessa faktorer paverkar om det som hander i undervisningen. Dessa tre
typer av &mnen eller begrepp &r darfor relevanta att ta upp som en bakgrund for studien.

2.1 Religionsdidaktik

Religionsdidaktik behandlar religionsundervisning ur olika vinklar, vilket Lofstedt (2011)
papekar. Det handlar om bade teori och praktik med den teoretiska reflektionen kring
undervisningen och det konkreta arbetet i klassrummet. Léraren stélls alltsa infor didaktiska
val, varje dag och aret runt. Vilka ska jag undervisa for? Varfor undervisar jag dem? Vilket
material ska jag valja nédr jag undervisar? Vad ska jag representera mer eller mindre? De
kunskaper och fardigheter som eleverna bar med sig hem, ar darfor starkt paverkad av de
didaktiska val en larare gor (Lofstedt 2011, s. 11-12). Samtidigt presenterar Osbeck (2020)
religionsdidaktisk forskning pa uppdrag av Skolverket dar hon skriver att en mangsidig
religionsundervisning blev aktuell efter 9/11. En rad olika “approaches” har blivit
uppmarksammade i Storbritannien som &r strategier till for att hjalpa larare i skolan. Nagra
didaktiker som behandlas & fenomenologisk, verklighetsprovande, tolkande,
livsforstaelseutvecklande samt livsberattande religionsdidaktik. Osbeck hanvisar dven till
Michael Grimmitts idéer om att man maste stalla krav pa de olika forhallningssatten.

2.2 Islamofobi

Vad &r islamofobi? En del forskare menar att det ar ett relativt nytt begrepp, medan andra
forskare tycker att det alltid har funnits. Man kan séga att islamofobi &r en typ av rasism, utan
ett biologiskt rasbegrepp. Islamofobi handlar kortfattat om fientlighet och férdomar, dér termen

kan definieras som en radsla for Islam och muslimer.



Islamofobi &r saledes inte en fobi i psykologisk bemarkelse och syftar inte pa enskilda
individer irrationella radsla for sadant som inte &r s& farligt. Precis som termerna
”xenofobi”, “afrofobi” och “homofobi” anvidnds fobi” 1 6verférd bemairkelse som
benamning pa negativa attityder mot och exkludering av bestamda kategorier manniskor,
som pastas skilja sig fran “vanligt folk” pa bestamda vis (Olsson & Sorgenfrei 2021, s.
314).

Kolonialtidens orientaliska kunskapsproduktion har lagt grunden for dagens antimuslimska
diskurs om att muslimer inte ”hor hemma” i Vastvarlden, vilket visar pa att muslimer som fods
enligt antimuslimsk diskurs fods som framlingar i sina egna lander. Har kan man dra paralleller
till antisemitismen, déar bade islamofobi och antisemitism finns i alla olika sammanhang:
sociala, politiska och ekonomiska. Islamofobiska uttalanden ar att muslimer “ar” nagot bestamt,
sasom till exempel elaka, aggressiva eller kriminella. Dessa negativa fordomar bildar negativa
stereotyper som kan komma att paverka hela ens identitet (Olsson & Sorgenfrei 2021, s. 314-
315).

2.3 Islam i svensk media

Diskrimineringsombudsmannen gav Marta Axner i uppdrag att granska hur muslimer skildras
i svensk media. Rapporten visar pa att majoriteten av alla artiklar som innehaller
representationer av Islam direkt eller indirekt forknippas till hot, vald eller spanningar i
samhaéllet. En stor del av det material som har tittats pa malar upp muslimer som ~de onda”, dar
det finns en tydlig »vi och dom” spanning. Sedan finns nagra fa kallor dar muslimer framfors
som offer i form av rasism och islamofobi. Men den allmanna bilden som det svenska folket
far av Islam och muslimer, ar att det kopplas med eller till olika typer av samhéllsproblem. Det
ges med andra ord en valdigt férenklad och ”krympt” bild av Islam i dagens medier (Axner
2015, s. 59, 67-68).



3. Forskningsoversikt

| kommande avsnitt satts studien in i en vetenskaplig kontext genom en 6versikt och diskussion
av tidigare forskning, vilket kan vara av fordel att kdanna till. Det som presenteras av

undersokningarna ar vad forskarna har kommit fram till i sina egna studier.

3.1 Religionskunskap i praktiken

Den forsta studien ar av Karin Kittelmann Flensner som skriver doktorsavhandlingen Religious
Education in Contemporary Pluralistic Sweden (2015). Den handlar om hur man “gor”
religionsundervisning i klassrummet. Kittelmann Flensner &r mest intresserad av vilka diskurser
om religion som artikuleras i klassrummet. Fokuset har mestadels varit pa samspelet mellan
elev, larare och innehall - med inspiration fran den didaktiska triangeln (s. 83, 86). Studien har
genomforts inom det kvalitativa omradet dar observationer pa tre gymnasieskolor har gjorts.
Hon &gnade 5-6 veckor pa varje skola under lasdret 2011-2012. For att forstd hur
religionskunskapsdmnet konstrueras i praktiken, har tre olika diskurser identifierats: 1) En
sekularistisk diskurs 2) En andlig diskurs 3) (s. 91). En svenskhetsdiskurs. | den forsta diskursen
ar ateism “att vara normal” och religiésa manniskor associeras med intolerans, vilket &r en
utmaning for larare. Individualism bland elever ar oerhort viktigt och manga ganger talas det
om att vara sjalvstandig. Samtidigt uttrycker flera elever att religion ar en privatsak, medan
vissa larare framholl vikten av att vara kritisk till religion (s. 115-120). | den andra diskursen
beskrivs manniskan som en sokare och nar spar av andlighet kom till uttryck i klassrummen,
var eleverna mer utforskande och dppna for olika fragor. Lararna tycker ocksa att manga elever
saknar kunskap om fakta, som exempelvis de fem pelarna - darfor laggs det ner mycket tid at
att forklara. | den tredje diskursen &r svenskhet ndgot oklart (s. 284-288). A ena sidan har julen
ingenting med religion att gora, utan det ar en svensk tradition”. A andra sidan ar religiosa
maéanniskor konstiga” eller ”galna” som praktiserar, firar eller utévar sin tro. For de flesta
eleverna ar Islam mer fraimmande &n andra religioner och den mediala bilden av muslimer
paverkar attityderna (Kittelmann Flensner 2015, s. 290-291).

3.2 Hur elever talar om religion

Doktorsavhandlingen Toleransens altare och undvikandets hansynsfullhet (2021) av Fredrik
Jahnke &r den andra studien som handlar om hur svenska grundskoleelever talar om religion i

skolmiljéer (s. 21-22). | Jahnkes avhandling har vi fyra nyckelbegrepp: religion, barn, unga och
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meningsskapande. Undersokningen fokuserar inte pa religionskunskapsundervisning som
Kittelmann Flensner gor, utan istallet ar det eleverna sjalva som star i centrum (s. 116).
Materialet bygger i huvudsak pa semistrukturerade intervjuer med elever fran arskurserna 3, 6
och 9. Resultatet av undersokningen pekar pa att eleverna forhaller sig till religion pa olika sétt,
samtidigt talar de séllan om religion med varandra - dven fast det verkar finnas ett stort intresse
for det (s. 123). Manga av intervjupersonerna har en tolerant och respektfull installning
gentemot religion och andra manniskor. De flesta av elevernas tal om religion inkluderar
fantasifulla och populérkulturella uttryck (s. 130-131). Medan de svenskmuslimska eleverna
menar att det &r lattare att prata om religion ifall grunden” ar lika, till exempel en homogen
miljo dar alla elever tillhor nagot, exempelvis Islam (s. 151). Dessa elever paverkas av den
negativa bilden som finns av Islam, d&r de uttrycker ett ansvar for att skydda sin religion. | de
aldre aldrarna, visar de postkristna killarna ett valdigt 1agt intresse for religion (s. 161). Istallet
talar de om vetenskap, modernitet och logiskt tankande - som om det star i kontrast med
religion. De postkristna eleverna tenderar att vara osékra pa sin position i forhallande till
religion (Jahnke 2021, s. 263, 268).

3.3 Lararnas rost i muslimska friskolor

Forskningsartikeln Islamic Religious Education in State Funded Muslim Schools in Sweden: A
Sign of Secularization or Not? (2014) skriven av Jenny Berglund &r den tredje studien som
studerar statligt finansierad Islamundervisning i Sverige, med fokus pa lararens roll. Artikeln
ar baserad pa en forskning som genomfordes i Teaching Islam (2010) dér Berglund valjer ut tre
muslimska religiosa friskolor for att titta pa dess innehall i undervisningen (s. 276-277). Det &r
ett faltarbete med bade observationer och intervjuer. En del av resultatet visar pa att lararna
uttrycker en viss oro dver bristen pa representation i undervisningen. Det ar en utmaning att fa
med kvinnor som forebilder och ofta diskuteras det fér mycket om skillnader mellan man och
kvinnor. En annan svarighet som kan dyka upp i klassrummet &r nar flera elever brakar om vad
som ar sann Islam”, det blir som en intern konflikt (s. 283-286). Samtidigt gor lararna uppror
om att den negativa bilden av Islam forsvarar deras arbeten eftersom de hela tiden behdver
tanka en extra gang. Nagot som lararna satsar pa i undervisningen ar att lyfta fram vikten av
etik och moral. De anser att det finns en risk att eleverna kanner ett utanférskap om de inte har
en fast etisk grund. Darfor behdver man som lédrare hitta likheter mellan Islam och det svenska
samhallet, just for att eleverna ska fa en djupare forstaelse av verkligheten - pa sa satt blir det

en vardefull och viktig Islamundervisning (Berglund 2014, s. 292-295).



3.4 Personliga livskunskaper i undervisning

For att fa en internationell dverblick for att bredda perspektivet for studien, ar den fjarde
undersokningen fran Storbritannien. Forskningsartikeln Were all in this together: the kids and
me (2012) av Judith Everington handlar om engelska religionskunskapslarare och hur deras
personliga livskunskaper spelar roll i deras undervisning. Den forskning som presenteras &r den
senaste i en 10-arig serie av kvalitativa studier, med grund i intervjuer och observationer. Men
en specifik studie handlar om 15 nyexaminerade religionslarare dar Everington inriktar sig i
deras personliga och professionella liv. Studiens resultatdel visar pa att det finns ett stort behov
av religiost engagerade larare, som ofta delar med sig av sina religiosa upplevelser i
undervisningen (s. 343-344). Lé&rarna vill bygga broar till eleverna for att géra &mnet mer
intressant och aktuellt, genom att exempelvis avsldja sina egna dvertygelser eller dra kopplingar
till personliga erfarenheter. ”Standard” kunskapen ska alltid formedlas, men kunskap med en
stark erfarenhetsmassig dimension - gor sa att eleverna & mer mottagliga. Detta forandrar hela
dynamiken i klassen, vilket lararna tycker ar roligt att se. Eftersom det finns mycket férdomar
om till exempel minoritetsgrupper, sarskilt Islam - da ar en strategi att bryta isen med, att
tillampa personlig livskunskap. Samtidigt finns en Overtygelse om att fordelarna med

forhallningssattet vager tyngre an eventuella nackdelar (Everington 2012, s. 350).

3.5 Mojligheter och utmaningar med studiebesok

Den femte studien &r av Thérése H. Britton som skriver doktorsavhandlingen Att méta det levda
(2019),  vilket & en  fortsadttning av  licentiatstudien  Studiebesok i
religionskunskapsundervisningen (2014). Detta &r en kvalitativ innehéllsanalys som fokuserar
pa den levda religionen och studien gjordes i en klass i arskurs 9 (s. 23). Det viktigaste
materialet har varit elevers muntliga och skriftliga yttranden samt uppféljande intervjuer med
elever och larare (s. 60). | en del av H. Brittons resultat framkommer det att studiebesok (tex.
moské) far eleverna att utoka sin forstaelse av levd religion, representation och mangfald.
Genom att besoka en moské, sa bekraftar flera elever att de far ett inifranperspektiv - som vanlig
undervisning inte kan ge (s. 113). Studiebesok kan for vissa elever vara mysigt, medan for andra
elever obehagligt. Om man tittar generellt, sa finns det en stor potential med studiebesok. Men
en utmaning ar att representanten (tex. imam) ofta far representera hela religionen - vilket blir
fel. Det ar bara en berattelse, aven fast det satter krav pa undervisningen (s. 82). Avslutningsvis
framfors det att elevernas forstaelse av religion, till storsta del, utgar fran en “protestantisk”
diskurs (H. Britton 2019, s. 211).



3.6 Reflektion

Varfor ar just dessa undersdkningar relevanta for min studie? De fem undersdkningarna ar
handplockade. Under arbetets gang har jag lagt marke till att det finns mycket forskning om
religionskunskapsundervisning, bade i Sverige och i andra delar av vérlden. Jag har flera ganger
mott pa Kittelmann Flensner (2015) under min utbildning och for att fa kunskaper om hur
religionsamnet utformas i praktiken, &r hennes forskning betydelsefull. En styrka med studien
ar sjalvaste empirin eftersom materialet ar stort, vilket visar pa att den &r tillforlitlig. Jahnke
(2021) som arbetat pa Sodertorn, har stor erfarenhet av hur elever talar om religion i skolan -
vilket blir relevant for min studie med tanke pa att lararnas berattelser baseras pa hur eleverna
upplever amnet. En styrka med studien &r att den kdnns néra. Jag har samtidigt last flera texter
av Berglund (2014) under dessa ar, sarskilt nar man diskuterar Islam - det &r hennes
specialomrade. En styrka med studien ar att den lyfter fram muslimska religiosa friskolors
perspektiv, som annars &r svarare att skapa kontakt med - &n om man jamfor med en “vanlig”
kommunal skola. Den liknar min studie som ocksa utgar fran lararna. Dessutom &r Everingtons
forskning (2012) relevant for mig eftersom mina intervjupersoner berattar om sina asikter kring
personliga livskunskaper. En styrka med studien ar att den ger forslag pa hur man kan bryta
fordomar i undervisningen. Sedan har H. Britton (2019) inspirerat mig pa manga satt, da jag
laste forskningen i foregaende kurs (Religionsvetenskaplig och religionsdidaktisk teori och
metod). En styrka med studien &r att den behandlar levd-religion fenomenet, vilket hennes

tidigare avhandling inte gjorde.

Till sist, s& kommer resultatet i denna studie att diskuteras utifran de slutsatser forskarna
kommit fram till - for att antingen bekrafta forskningen eller faststilla nya punkter om
religionsundervisningen. Min studie som fokuserar pé lararnas perspektiv, &r ett litet bidrag i
det stora féaltet om utmaningar och mojligheter med att undervisa i religion. Med hjalp av min
studie kan till exempel framtida lararstudenter bekanta sig med nagra svarigheter och

mojligheter som kommer med Islamundervisningen.



4. Teoretiskt ramverk

| kommande avsnitt gar jag narmare in pa det teoretiska perspektiv som uppsatsen utgar ifran.
De teoretiska begreppen for mitt arbete &r sekularisering och orientalism. | slutet av kapitlet
redogor jag for valet bakom begreppen och jag skriver aven en reflektion for att visa pa att jag

ar medveten kring mina teoretiska val.

4.1 Sekularisering

Religionens plats i Sverige ar unik, sarskilt om man jamfér den med andra lander och kulturer.
Sverige brukar raknas som ett av varldens mest sekulariserade lander, aven fast den bilden inte
alls delas av alla. Ar det verkligen s& sekulariserat som det sigs vara? Begreppet sekularisering
har flera betydelser och det utvecklades pa 1800-talet av den engelske humanisten George Jacob
Holyoake (1817-1906). Holyoake menade att religion borde vara nagot separat fran andra
funktioner i samhéllet. Efter denna tidsperiod var flera tankare nyfikna pa att undersoka
sekulariseringens plats och betydelse i samhéllet (s. 8-9). Talal Asad &r en modern och
inflytelserik forskare som ocksa diskuterat begreppet sekularisering, dar Asad tror pa att
sekulara forandringsprocesser uppstar i relationen mellan statlig styrning och personlig moral.
A ena sidan ar sekulariseringsbegreppet komplext dé det &r starkt kopplat till modernisering,
demokratisering och manskliga rattigheter. A andra sidan leder inte sekularisering till den
tolerans for olikhet och mangfald som dess foresprakare ofta pastar. Snarare doljer den de
religiost fargade strukturerna om vad som accepteras eller inte accepteras i ett samhélle,
forklarar Asad (Thurfjell 2015, s. 52-53).

Thorleif Pettersson konstaterar att den svenska religionssituationen ar sarpréglad. Detta
framfors i de omfattande studierna The European Values Study och The World Values Survey.
”Svenskarna kénnetecknas med andra ord av den mest atypiska och avvikande profilen av alla
nar det galler den kyrkoorienterade religionen och den individualistiska grundhallningen!”
(Pettersson 2016, s. 241). Sverige visar sig sta ~langst ut” nar det galler organiserad religion
och en forklaring till det &r att vi har kommit langt i ekonomisk och social utveckling - vilket
stammer Overens med vad den “klassiska” sekulariseringsteorin star for. Men det finns inte
heller nagon uttalad rétt” definition av vad sekularisering &r och av den anledningen finns det
inget ratt svar, utan manga olika svar (s. 235-236). Pettersson vill hellre tala om ett

sekulariseringsparadigm. Man brukar generellt analysera sekularisering utifran tre olika nivaer:



samhéllsniva, gruppniva och individniva. Pa samhallsniva handlar det om att de religiosa
institutionerna (tex. kyrkan) forlorat makt, som en foljd av differentieringen. Pa gruppniva
handlar det om att de religiésa organisationerna anpassar sig till de sekuldra normerna. Pa
individniva handlar det om ifall religiosa forestallningar har nagon faktisk betydelse for just
den personen eller inte (Pettersson 2016, s. 238-239, 244-246).

4.2 Orientalism

Orientalism &r ett perspektiv inom postkolonial teori som ifragaséttande inriktar sig pa
samhaéllets struktur och uppbyggnad. Ania Loomba som forskar inom kolonialism och rasfragor
menar att orientalism handlar om hur de icke-vésterlandska ldnderna och kulturerna har
portratterats i Vast - sarskilt inom den akademiska vérlden. Nar Loomba diskuterar begreppet,
refererar hon till Edward Said (1935-2003) som skrivit boken Orientalism (1978), dér han
formar begreppet for att kritiskt beskriva Vastvarldens nedlatande framstallning av Ost (s. 27).
Vastvarlden har inte bara socialt konstruerat nagonting, utan ocksa faktiskt producerat och
kontrollerat Orienten, som idag raknas vara dagens Asien och Mellandstern. Inom
orientalismen kan man se samhallet pa sa satt att, om det koloniserade folket ar dumma, ar
européerna smarta. Om det koloniserade folket &r lata, &r européerna ambitidsa. For att
Vastvarlden ska vara maskulint, behdver Orienten vara feminin. Sedan Said kom med sin bok
har denna typ av diskursanalys tillampats pa flera kulturella fenomen: utbildning, konst, backer,
filmer, museer, skdonhet och mode (s. 53-54). Nagot som &r vart att namna ar att Said hade en
rak och bestamd kunskapssyn, dar kunskap aldrig ar oskyldig - utan den dr alltid djupt ansluten
med maktens processer (Loomba 2008, s. 56).

4.3 Teorianvandning

Stora delar av mitt teoriavsnitt har forklarat sekularisering och orientalism som begrepp, trots
att det finns manga olika beskrivningar utifran vilken kélla man kollar pa. Fokuset for min
studie ar att undersoka i vilken grad som sekularisering och orientalistiska idéer paverkar mina
religionslarares vardag och arbete. Dessa tva begrepp fungerar som en majlig utgangspunkt for
att leda diskussionen vidare om svarigheter och majligheter med dagens Islamundervisning,
men begreppen ingar aven som en av fragestéllningarna. Det absolut avgoérande och unika med
uppsatsen ar daremot de sex religionsléararnas berattelser om undervisningen. De tva begreppen
eller teorierna” har ocksa till viss del format nagra av mina intervjufragor eftersom jag explicit

fragat om mina teoretiska begrepp till mina informanter. Nér jag samlade in mitt material fran
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fokusgruppsintervjun och de enskilda textintervjuerna fran Messenger, sa har sekularisering
och orientalism utgjort ett forbestamt tema (nr 6). Fran sekulariseringsbegreppet har det varit
intressant att analysera om féljande &mnen kommit till tals: individualism, religionens synlighet
och religionens betydelse. Fran orientalismen har det varit intressant att analysera om féljande
begrepp kommit till tals: vast/6st , vi/dom och svenskar/invandrare. Dessa begrepp har anvants
for att kunna forsta vad mina intervjupersoner berattar om, det har med andra ord fungerat som
en vagledning. Samtidigt har jag dven utgatt fran begreppen for att fraga lararna uttryckligen
om deras egen uppfattning kring hur sekularisering och orientalism paverkar eller forekommer
i deras undervisning. Givet detta har jag valt att presentera en integrerad resultat- och analysdel,

snarare &n att helt separera dessa.

4.4 Reflektion

Varfor ar begreppen sekularisering och orientalism relevanta for min studie? Under
insamlingen av empirin var sekularisering och orientalism utméarkande i lararnas svar om framst
svarigheter med att undervisa om Islam. Dessa amnen har med andra ord kommit pa tals flera
ganger. Eftersom religionslararna arbetar i ett land som hor till ett av vérldens mest
sekulariserade, i samband med att skolan ska vara icke-konfessionell - bor olika sidor av Islam
formedlas. Alla elever har redan fran borjan olika uppfattningar om religionen, vilket &r
naturligt. Men just fragor som ror sekularisering och orientalism, kan ha en paverkan pa hur

elevernas attityder om Islam ser ut i klassrummet.

Det finns bade fordelar och nackdelar med sekulariseringsbegreppet. Fragan ar om religionen
verkligen haller pa att forsvinna fran vart samhélle? Thurfjell (2015) menar istallet att den haller
pa att forandras. Det &r tydligt att sekulariseringen gatt mycket langt i Sverige, sarskilt nar man
kollar pa vissa omraden - men det finns ocksa mycket som talar for att den sekuldra bilen av
Sverige &r Overdriven (s. 28). Visst, det finns ett sjunkande intresse for den organiserade
religionen som tillhandahalls av till exempel Svenska Kyrkan, men manga svenskar é&r
kulturkristna” och tror pa nagot annat &n Gud. Religionen ar &ven mer narvarande an vad den
har varit for tidigare generationer och det har kommit att bli en politisk fraga, dar exempelvis
debatten om religidsa friskolor syntes och hérdes under valrorelsen 2022. Sekulariseringen
paverkas sannolikt av de religiosa, anti-religiosa eller politiska intressen som préglar den
kontext dar den berattas. Darfor behdver man forhalla sig kritiskt till anvandningen av

begreppet eftersom det finns olika sidor av det (Thurfjell 2015, s. 36-37).
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Orientalismen har fatt bade berom och kritik, framfor allt fran orientalisterna sjalva - men dven
fran andra forskare. Loomba (2008) diskuterar Saids kontroversiella bok, att den anses mala
upp en statisk “klyfta mellan Vast och Ost som bortser fran de historiska dragen (s. 11). Ménga
kritiker pastar att de europeiska synsatten gentemot utomeuropéer har varierat, inte bara dver
tid utan mellan olika platser och sammanhang - vilket orientalismen inte lyfter fram (s. 57). En
annan kritik handlar om att orientalistiska idéer ar for dramatiserade och harda, samtidigt som
orientalismen ignorerar de koloniserades egna framstallningar. Kritikerna tycker alltsa att Said
fokuserar for mycket pa imperialistiska diskurser och deras beskrivningar. Men orientalismen
har skapat végar for annat, dar vi i 6kad utstrackning har borjat utveckla teorier om de
koloniserades lyckade och misslyckade uppror. Man kan ocksa fa en djupare forstaelse dver det
som hande pa den tiden och sedan jamfora de idéerna med hur vi ser pa Asien och Mellandstern
idag (Loomba 2008, s. 58-59).

Jag &r medveten om att mina perspektiv, vinklar just min studie. Om jag till exempel hade utgatt
fran ett annat teoretiskt ramverk, hade mina ingangar sett annorlunda ut. Trots att
sekulariseringen kan ses som en lang process och att orientalismen framst studerar
kolonialismen, sa kan jag likval tillampa idéerna i min studie om svarigheter och majligheter
med att undervisa om Islam. Det har beror pa att jag har hittat spar av “sekulara” tankar och
orientalistiska idéer nar jag har analyserat lararnas beskrivningar och svar.

12



5. Metod och material

5.1 Val av metod

Jag utgar fran en kvalitativ ansats for att svara pa studiens fragestallningar. Kvalitativ data ger
mer djup om man vill forsta sig pa nagot fullt ut, medan kvantitativ data ger mer siffror som
kan behdvas for att bevisa nagot. Genom att anvanda sig av en kvalitativ ansats kan man
undersoka sociala fenomen: till exempel manniskor eller handelser - vilket passar min studie
som fokuserar pa lararens roll. Kvalitativ forskning syftar till att arbeta under foérutséttningen
att sociala verkligheter ar helheter som inte gar att forstas avskilt fran deras sammanhang och
just darfor forknippas kvalitativ metod med ett holistiskt perspektiv. Forskningen styrs utifran

respondenternas perspektiv (Denscombe 2018, s. 23-24).

Mitt intresse som ligger i att lyfta fram lararnas roster, behover ett inifrAnperspektiv. Denna
uppsats bygger darfor pa en intervjustudie dar svarigheter och majligheter med undervisningen
analyseras och diskuteras i relation till de andra delarna i uppsatsen. Eftersom jag vill kunna
forsta lararna for att sedan fa svar pa komplexa fragor, ar semistrukturerade intervjuer mest
lamplig for min studie (s. 249). Den metoden ger mig privilegierad information da mina
nyckelpersoner ger mig viktiga kunskaper baserade pa deras sociala position (s. 261). Genom
detta verktyg kan man fa en detaljerad forstaelse for amnet, samtidigt som det gar att stélla
foljdfragor och be om kompletterande svar - det finns sa att saga en rorlighet da fragorna och
svaren &r 6ppna (Denscombe 2018, s. 268-269).

5.2 Urval

Det har gjorts olika typer av avgransningar for den hér studien. Alvehus (2019) ger en
beskrivning av hur urvalsprocesser kan ga till och denna uppsats utgar fran flera strategiska
urval, dar mina informanter har behdvt besitta vissa erfarenheter: 1) legitimerad och verksam
larare 2) undervisningsdmne: religionskunskap 3) erfarenheter av att undervisa om Islam, minst
5 ar. Ett annat strategiskt urval som tagits hansyn till & namligen miljon som har studerats - dar
vi har en specifik miljo, skolan (s. 12). Fran borjan var min idé att intervjua atta larare i tva
olika fokusgrupper, fran en och samma skola. Men det blev inte som jag hade tankt mig. Istallet
blev materialet dels en fokusgruppsintervju med tre larare, dels textbaserade intervjuer (via
Facebook Messenger) med tre ldrare. En annan urvalsstrategi som jag har anvant mig av ar

bekvamlighetsurval. Med hjélp av ett bekvamlighetsurval har jag valt att avgransa mig till
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Stockholm och till en kommunal gymnasieskola som jag sjalv k&nner igen och som jag har haft
kontakt med. Sedan har jag i en Facebookgrupp som heter Religionsléarare fatt tag i tre ldrare
som stallt upp pa intervjuer via chattprogram (Alvehus 2019, s. 70-74).

5.3 Tillvagagangssatt

For att forenkla processen kommer metoden att utga fran tre olika faser: planeringsskedet,
datainsamlingsskedet och analysskedet - som Denscombe (2018) skriver om. | planeringsfasen
har mina fragestallningar utformats for att styra studiens riktning och alla sex larare blir
intervjuade pa samma satt, den enda skillnaden ar att halften av dem sker digitalt (enskilda
textintervjuer) och att den andra halften tillhérde en fokusgrupp. For att fa ordning och struktur,
finns en bifogad intervjuguide som varit till stor hjalp, se bilaga C. I insamlingsfasen har min
ljudinspelning fran fokusgruppen transkriberats. Jag har samlat pa mig det material (utdrag)
som passar studiens syfte och fragestéllning (s. 160-161). Resultatet som ar sjalva karnan i
uppsatsen, har brutits ner och analyserats. Analysen bestar av tva huvuddelar: kategorisering
och kodning. Malet med denna teknik &r att komma fram till begrepp som narmar fenomenet
(s. 281, 457). Jag har analyserat mitt material genom att 1) last igenom transkriberingen 2) kodat
materialet genom att markera ord, meningar eller stycken. Jag har kodat sadant som Gverraskar
mig, upprepas, varit likt tidigare forskning och teori. Sedan har jag behallit de koder som jag
tycker ar relevanta (tex. ratt Islam, sunni/shia, tolkningar) och darifran skapat olika teman (tex.
konflikter mellan grupper). Studien har resulterat i en abduktiv forskningsansats déar
tillvagagangssattet har varit flexibelt da undersokningen har uppvisat en blandning av induktion
och deduktion. Tema 1-5 &r dynamiskt skapade ur materialet, medan tema 6 &r teoretiskt fargad.

Nér det galler intervjuguide har Brymans metodbok anvants, déar det viktigaste har varit att
fragorna gor det mojligt for mig att fa information om hur lararna upplever sin varld och sitt
arbete samt att intervjuerna rymmer flexibilitet (s. 565). Gruppintervjun spelades in via appen
“rostmemon” pa min mobiltelefon, medan de textbaserade intervjuerna helt enkelt klipptes ut
fran chatten (Messenger) till en Word fil. Bryman menar att ljudinspelning ger mojlighet att ga
tillbaka for att ta del av vad som sagts, vilket kan underlatta i till exempel kodning (s. 568).
Intervjun i fokusgrupp varade i ungefar 70 minuter och de enskilda textintervjuerna pa
Messenger var l6pande. Jag har ocksa dversiktligt tittat efter likheter och skillnader i hur lararna
talade om ett visst tema (Bryman 2018, s. 701-702).
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5.4 Etik

For min undersokning har det varit viktigt att respektera mina intervjupersoners integritet.
Genom hela skrivprocessen har det tagits noga hansyn till de etiska riktlinjerna. De
forskningsetiska koderna som jag har anpassat mig till &r att ge information om studien, att
inhamta samtycke, att visa pa att materialet & “hemligt” och att deltagarna kommer att
maskeras som gor det svart att identifiera dessa. De fyra allméanna krav ar informationskravet,

samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2017).

5.5 Bakgrundsinformation

Utifran de forskningsetiska principerna har alla intervjudeltagare fatt fiktiva namn, just for att
vara anonyma. Gymnasieskolan dar lararna arbetar pa, namns inte heller i studien. Samtidigt &ar
lararnas arbetsplats fran Facebookgruppen ocksa dold. Religionslarare ar en offentlig grupp
med 4 500 medlemmar, gruppen gar bra att nimna eftersom det inte &r mojligt att identifiera
personerna. FOr att kunna ta del av inldggen i gruppen, behéver man vara medlem. Hér nedan

foljer kort bakgrundsinformation om samtliga informanter:

Johanna 43 ar, arbetar pd en kommunal gymnasieskola och har varit larare sedan 17 ar

tillbaka. Intervju via fokusgrupp. Identifierar sig som ateist.

e Sofia 50 ar, arbetar pa en kommunal gymnasieskola och har varit larare sedan 13 ar

tillbaka. Intervju via fokusgrupp. Identifierar sig som kristen.

e Ali 58 ar, arbetar pa en kommunal gymnasieskola och har varit larare sedan 26 ar

tillbaka. Intervju via fokusgrupp. Identifierar sig som muslim.

e Esma 31 ar, arbetar pa en privat gymnasieskola och har varit larare sedan 6 ar tillbaka.
Intervju via Facebook Messenger. Har elevgrupper med muslimer i sin undervisning.

Identifierar sig som muslim.
e Parisa 38 ar, arbetar pa en privat gymnasieskola och har varit larare sedan 10 ar tillbaka.
Intervju via Facebook Messenger. Har elevgrupper med muslimer i sin undervisning.

Identifierar sig som muslim.
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e Jonas 50 ar, arbetar pa en kommunal gymnasieskola och har varit larare sedan 8 ar
tillbaka. Intervju via Facebook Messenger. Har elevgrupper med muslimer i sin

undervisning. Identifierar sig som ingenting.

5.6 Metoddiskussion

De fardigheter och verktyg som har anvénts for att besvara mina forskningsfragor garanterar
inget lyckat resultat, utan det finns alltid styrkor och svagheter med alla metoder. Né&r det géller
fokusgrupper har jag varit intresserad av att se hur lararna reagerar pa varandras asikter och
darmed hur de diskuterar tillsammans. Bryman (2018, s. 590-591) menar att en fordel med
gruppintervjuer ar att dynamiken kan framdriva djupa samtalsémnen. En nackdel kan daremot
vara att datan man far, ar svarare att analysera och bryta ner (s. 603). Det finns ocksa problem
med vissa gruppeffekter, exempelvis tystlatna deltagare eller sadana som inte later andra
komma till tals. Genom digitala textintervjuer ar det ocksa mojligt att skapa en émsesidig tillit.
En nackdel kan vara att det blir svarare att skapa en relation via datorn. Det kravs annars ett
storre engagemang for att svara pa fragor under en intervju online, vilket gor att svaren blir mer

genomtankta an vid intervjuer i verkligheten (Bryman 2018, s. 627-628).

Nagot nytt for mig har varit att arbeta vaxelverkande, det har jag tidigare aldrig gjort, pa den
har nivan. Det har varit otroligt spannande. Men en utmaning i sig, ar att ha arbetat
vaxelverkande mellan lararnas utsagor och mina egna tolkningar. Transkribering &r ocksa en
tidskravande process, men en viktig sadan. Alvehus (2019, s. 89) pastar att fordelen med
transkribering ar att det okar vardet pa mitt material och det hjalper mig med sjalvreflektion.
Trots att man verkligen behdver arbeta med det empiriska materialet genom att till exempel
lasa, anteckna, stryka under, l1dsa om, sortera, kategorisera och sortera om — blir det till slut
valdigt vardefullt. Att anvénda sig av tematisk analys kan samtidigt skapa nyanser i den
empiriska redogdrelsen och en fordel med metoden &r att den ar flexibel da den &r fri fran en
teoretisk ram, poédngterar (s. 94, 116). Metodbdckerna jag har refererat till i uppsatsen har varit
till stor hjalp. Denscombes forskningshandbok ger bra tips for forstagangsforskare, medan
Alvehus metodbok visar pa hur kvalitativ metod kan anvéandas. Samtidigt som Brymans bok
(2018) blivit en klassiker inom omradet samhallsvetenskapliga forskningsmetoder. Fordelarna
med bockerna &r att de &r lattlasta och darfor har det varit latt att hdnga med i de olika kapitlen.
Jag ar nojd med att ha utgatt fran tre olika metodbdcker, an en metodbok. Det har bidragit till

att jag har fatt en storre forstaelse for olika tillvagagangssatt.
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6. Resultat och analys

| kommande avsnitt presenteras olika utdrag fran intervjuerna som ar mitt empiriska material
for studien. Resultatet framfors genom ett tematiskt upplédgg dar jag har kunnat identifiera
foljande teman: 1) Férdomar om Islam 2) Kvinnan i Islam 3) Konflikter mellan grupper 4)
Lararen valjer riktning 5) Levd Islam — dessa ar induktiva. 6) Sekularisering och orientalism
ar daremot direkt taget fran min teori. Teman kan vara om till exempel objekt, skillnader eller
kanslor. Jag har skapat mina teman utifran vad som stuckit ut i kodningen och jag skulle pasta
att arbetsprocessen nu, jamfort med under tidigare steg, &r mer abstrakt. Analysen kommer att
utga fran dessa teman som jag anser ar viktiga for att fa en storre forstdelse for hur
undervisningen om Islam kan se ut och vara, utifrdn ett lararperspektiv. Sedan stalls
undersokningsmaterialet mot studiens teori och tidigare forskning. Man far sa att siga ta del av
beskrivning av material och tolkning av material. Forst ger jag en beskrivning av vad lararna

sjalva anser ar syftet med att undervisa om Islam, just for att ge en inblick i hur de tanker.

Ali, Esma, Parisa och Jonas har liknande synsatt nar det kommer till vad syftet med Islam i
religionsundervisningen ar. De tycker att det &r sérskilt viktigt att eleverna fordjupar sina
kunskaper om Islam eftersom det ofta férekommer hat mot religionen, framférallt genom att
media malar upp en negativ bild. For att utveckla respekt gentemot varandra, ar det just dar vi
behdver borja ”gora om”. Med tanke pa att vi lever i ett samhalle praglat av mangfald, behdver
vi vara mer 6ppna i fragor om manniskors olikheter nar det kommer till religion, som ocksa
berér sociala ekonomiska och politiska aspekter. Ali menar att syftet dven &r att arbeta med
perspektivet levd-religion. Utan det fenomenet ar religionskunskapen ~gra” eftersom religion
inte bara kan begransas till exempelvis text, tradition och tro - den &r levd, med oss, varje dag.
Esma och Parisa tycker att det & mindre bra om larare endast forhaller sig till de riktlinjer som
finns, utan man maste kunna se och tanka utanfor “boxen”. Syftet & mer &n att bara férmedla
vissa kunskaper om Islam, utan istéllet handlar det om att lata eleverna lara sig om hur religion
och livsaskadning paverkas av olika forhallanden i samhallet: kon, etnicitet, klass och
sexualitet. Jonas &r inne pa samma spar som Esma och Parisa dar han later eleverna reflektera
mycket, sérskilt genom att lyfta fram likheter mellan religioner/samhallen. Religionskunskap
ar idag mer toleransfostran an amneskunskap, anser Johanna och Sofia - da deras svar skiljer
sig fran de andra lararna. De tycker syftet ar enkelt, att lata eleverna lara sig grundligt om Islam.
Sjalvklart ska de bli stimulerade genom att reflektera 6ver olika typer av religionsfragor, men

sedan racker det - annars stélls larare infor orimliga krav.
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6.1 Tema 1: fordomar om Islam

Vi maste vara arliga nu. De flesta av vara ungdomar traffar séllan ménniskor fran andra religioner eller
kulturer. Saklart det forekommer férdomar, vilket blir en utmaning. | klassrummet brukar killarna skoja
om att muslimer ser annorlunda ut, att muslimer &r omoderna eller att det arabiska spraket later aggressivt.

Det ar synd, men det &r inte heller konstigt. Jag tror inte ens att de har nagra muslimska vanner?

(Johanna, gruppintervju)

[...] kanner verkligen igen mig med Johanna. Ofta nar jag undervisar om lIslam, s& forknippas det
automatiskt med elaka, konstiga eller valdsamma typer med extrema &sikter. Alltsa direkt! Méanga elever,
speciellt killar, brukar ocksa ifrdgasatta hur det kommer sig att just muslimer eller invandrare &r

Overrepresenterade i brottsstatistiken.

(Sofia, gruppintervju)

Vi har klasskillnader i Stockholm, darfor pratar vissa elever daligt om Islam. Jag tror inte att de menar s3,
utan de vet bara inte vad Islam egentligen handlar om. Samhéllet malar upp Islam som négot farligt eller
otackt, kolla bara hur det skrivs om muslimer i tidningarna. Det blir en kulturkrock [...] kanske kommer
fordomarna hemifran? | klassrummet har till och med jag blivit utpekad, for jag ser inte ut som dem. Men

jag har byggt bra relationer med eleverna, sa jag tar inte at mig.

(Ali, gruppintervju)

Utdragen som presenterats ar av Johanna, Sofia och Ali som ingick i en fokusgrupp. De
beskriver att fordomar gentemot Islam ar vanligt och det &r ndgot som alla tre har upplevt i sin
undervisning. Johanna papekar att eleverna i deras skola sallan moter ménniskor fran andra
bakgrunder och kulturer och darfor har det hant att elever ifragasatter muslimer. Sofia
instammer med Johanna och menar att Islam associeras med negativa asikter, samtidigt som
muslimer Kkategoriseras i ett enda fack - till exempel genom att alla dras 6ver en kam nar
eleverna talar om att invandrare ar 6verrepresenterade inom brott. Parallellt med det, némner
Ali klasskillnader som en orsak till fordomarna. Han upplever dven kulturkrock i
undervisningen, exakt vilken typ av kulturkrock berattade han inte om. Bade Johanna, Sofia
och Ali visar pa att det forekommer forutfattade meningar om Islam som religion och muslimer
som etnisk grupp. Detta gar att forstas utifran det Kittelmann Flensner (2015) kommer fram till

med sin “svenskhetsdiskurs”, att muslimer ses som annorlunda bara for att de tror pa nagot.
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Intervjupersonerna forklarar att vissa elevgrupper forknippar Islam med valdigt negativa
foreteelser, sasom till exempel att muslimer ar valdsamma. | deras undervisning uppstar
mestadels fordomar om muslimers utseenden och beteenden. Det har pAminner om Loombas
(2008) resonemang nar det géller de orientalistiska idéerna. Eftersom Vastvarlden forr
portratterade Mellandstern som nagot daligt, svagt och dumt - kan den pessimistiska bilden av
Islam bland eleverna ha paverkats av gamla och djupt inrotade ideal. Daremot verkar
textutdragen inte stamma Overens med att Sveriges sekulariserade tillstand bidrar till respekt
och Oppenhet, utan tvartom - det gar i enlighet med vad Asad pratar om. Har visar
sekulariseringen pa att det finns tydliga strukturer i samhallet, vad finns det egentligen for

skolkultur i just den skolan som Johanna, Sofia och Ali arbetar pa? (Thurfjell 2015).

Hur vi alltid varit besatta av att ha kontroll 6ver Mellandstern. Vi har alltid kommenterat deras religion,
sprék, historia och kultur. Trots att de ligger fore i mycket. Det ar val klart att ungarna tar efter. Men i mitt
klassrum &r de oftast snélla mot varandra. Jag méarker daremot att media har ett stort inflytande. Det har

hant att elever visar mig negativ propaganda fran Instagram [...]
(Jonas, textintervju)

Mina klasser ar fargade av olika pennor brukar jag séga. Ibland kan de sjalva driva om att muslimer &r
annorlunda, eller att invandrare har hett temperament. Alltsd muslimer sjilva. Nagon tydlig islamofobi

finns inte i mitt klassrum, som manga andra larare verkar mena.
(Esma, textintervju)

Dessa utdrag ar fran de enskilda intervjuerna fran Facebook Messenger. Pastaendena av Jonas
och Esma visar pa att deras elever och klasser har en lite mer ”mjukare” attityd nar det handlar
om hur eleverna talar om Islam och muslimer. Jonas betonar att manniskor alltid ké&nt ett behov
av att kommentera muslimers religion, sprak, historia och kultur - vilket gar vidare till nasta
generation, da “ungarna” tar efter. Men fordomar ar inte speciellt vanligt i hans klassrum,
istallet marks det att eleverna blir paverkade av exempelvis sociala medier. Esma forklarar att
det &r vanligare med att muslimer sjélva gor narr av sin religion och hon upplever inte heller
nagon tydlig islamofobi i klassrummet. Informanternas svar om fordomar &r alltsa inte lik de

andra lararnas, dar fordomar om Islam inte ar lika uttalad i klassrummet.
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6.2 Tema 2: kvinnan i Islam

Det finns en hel del antaganden om att tjejerna i Islam ar fortryckta, pa ett eller annat satt. Darfor &r det
extra viktigt att lyfta fram kvinnorna. Jag gor alltid det. S&klart de kan vara fortryckta, men fortryck finns

overallt.

(Johanna, gruppintervju)

[...] att de blir bortgifta mot sin vilja, att de blir tvingade till att béra sldja, att de &r outbildade eller att de

maste lyda sina man. Sa talar en del elever om muslimska kvinnor. Islamofobi ar var verklighet.

(Parisa, textintervju)

Ungarna ar nyfikna, det maste vi komma ihdg. De ifragasatter. [...] fordomar finns, speciellt om de

muslimska kvinnorna. Det handlar mest om sldjan.

(Jonas, textintervju)

Den muslimska kvinnan blir offret i undervisningen. Dessa tre utdrag synliggor lararnas
upplevelser och tankar om att den muslimska kvinnan ifragasatts eftersom manga elever brukar
vilja diskutera Islam med fokus pa kvinnans plats och stallning. Informanten Johanna beréttar
om att majoriteten av hennes elevgrupper antar att muslimska tjejer ar fortryckta. Det som ar
viktigt att komma ihag ar att fortryck finns i alla former och slag, inom alla religioner. Parisa
ger oss en bild av faktiska fordomar som finns bland svenska elever och hon poéangterar att
islamofobiska asikter i skolan, ar var verklighet. Jonas trycker mycket pa det har med
nyfikenhet, att eleverna egentligen vill veta mer. Men sl6jan ar definitivt ett kontroversiellt

amne bland eleverna som lararna behdver forbereda sig pa.

Berglunds (2014) forskning som undersoker muslimska religiosa friskolors innehall, visar pa
att larare beskriver att det inte finns tillrdckligt med bra representation i undervisningen.
Eftersom eleverna har uttrycker vissa asikter om muslimska tjejer eller kvinnor, behover
undervisningen eventuellt dgna mer tid at dessa typer av svarigheter som informanterna
beskriver om - speciellt ndr det géller kvinnan i Islam. En del l&rare ar férmodligen inte helt
bekvama vid att ta sadana beslut, om vad eller vilka som ska fa representeras mer - just eftersom

det kraver erfarenhet. Att pasta att muslimska tjejer blir tvingade till att bara sl6ja eller att
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muslimska kvinnor blir tvingade till att lyda sina mén, ar forenligt med det vi kallar

islamofobiska uttalanden (Olsson & Sorgenfrei 2021).

Jag som identifierar mig som muslim brukar inkludera personliga livskunskaper i undervisningen, nar det
forstas passar. Mina elever uppskattar det jattemycket. Jag ar ocksa kvinna, det paverkar. [...] brukar ta
upp exempel fran mitt eget liv och det &r kanske darfor mina elever forstar amnet pa ett helt annat sétt. Det

ar mitt satt att bygga broar mellan amnet, eleverna och mig sjalv.

(Esma, textintervju)

Utifran Esmas svar kan man lagga marke till att eleverna beundrar larare som tillampar sig
personliga livskunskaper i undervisningen. Det kan till exempel handla om fragor som livet
allmant, relationer, halsa, varderingar eller forvantningar. Men ocksa specifika handelser eller
situationer som kommit att paverka en, som behandlar religion eller livsaskadning.
Intervjupersonen bekraftar med andra ord det som Everington (2012) skriver om att personliga
livskunskaper bidrar till att vacka lust och vilja till religionsamnet. Att dela med sig av sina
religitsa upplevelser som Esma gor, kan eventuellt bidra till att eleverna kénner igen sig i
undervisningen. Genom att bygga broar, blir @mnet mer relevant och aktuellt - vilket kan bryta
fordomarna om att till exempel alla muslimska tjejer eller kvinnor ar fortryckta. Bade Esma och
Everington (2012) anser att det ar positivt att dra kopplingar till personliga erfarenheter, én att

tysta ner religionens roll och plats - just eftersom det da kan bli en tvartomeffekt istallet.

Den mediala bilden av Islam paverkar naturligtvis ungarna. Sléjan ar synlig och darfor verkar den stéra
manga, vilket kanns 16jligt. Slojforbud hit och slojforbud dit, dverallt i medierna star det om slgjan. [...]

manga har Instagram och Tik Tok, dessa styr hur ungarna tanker.

(Jonas, textintervju)

Jonas uttalande konstaterar att det mediala samtalet om Islam paverkar eleverna starkt, dar det
framkommer att sléjan blivit en negativ symbol. Det kritiseras och kommenteras om slgjan i
néstan alla medier och det & de muslimska kvinnorna som befinner sig i en utsatt position.
Precis som Kittelmann Flensner (2015) upplyser om, &r Islam mer frimmande &n andra
religioner. Jonas svar star i likhet med hennes bild av hur vissa elever talar om Islam i

klassrummet, dar den mediala bilden av muslimer paverkar elevernas installningar.

21



6.3 Tema 3: konflikter mellan grupper

Jag tycker de interna konflikterna ar jobbigast. Det &r inte muslimer mot icke-muslimer, utan det ar snarare
de elever med positiv instéllning mot de elever med negativ installning som ar i konflikt med varandra.

Diskussionerna kan handla om vilken tolkning som ar ratt eller vilken muslimsk grupp som ar mest normal.

(Sofia, gruppintervju)

[...] fran Iran till Sverige, konflikterna finns dverallt med mig. P& den har skolan &r de flesta av eleverna
kritiska mot religion. Islam kanns som nagot pahitt for dem. Men konflikter mellan de som vill lara sig om
religion och de som &r mot religion - det ar vanligt har. Ibland tjafsar nagra fa elever om sunni och shia
ocksd, vad som &r sant och vad som &r falskt.

(Ali, gruppintervju)

Jag har varit med om manga konflikter, det &r en helt annan svarighet. Det &r ocksa kansligt for mig. Jag
har haft manga klasser dar eleverna varit valdigt splittrade, vilket har lett till olika typer av konflikter.
Oftast ar det de typiska: om inriktningar, om tolkningar och om folkgrupper. Speciellt mellan sunni och
shia elever. Men ocksa konflikter mellan de elever som férnekar Guds existens och de elever som &r
religidsa.

(Parisa, textintervju)

Konflikter mellan olika grupper i klassrummet ar en annan svarighet som intervjupersonerna
vittnar om. Sofia pratar om interna konflikter, dar hon har varit med om att olika elever till
exempel diskuterar vilken tolkning av Islam som ar ratt. I hennes elevgrupper finns det
spanningar mellan elever med positiv installning mot de elever med negativ installning till
religion. Ali som ar ursprungligen fran Iran, menar att konflikter uppstar 6verallt, i alla
skolmiljoer. Han upplever att manga elever ar kritiska mot religion, sarskilt Islam. Darfor
forekommer mycket diskussion i klassrummet, dér eleverna tycks gilla att argumentera. Parisa
tycker att konflikter i klassrummet &r kansligt. Flera av hennes elever har redan varit valdigt
uppdelade, vilket kan vara en orsak till konflikterna. Nagra vanliga diskussioner i klassrummet
ar om inriktningar, tolkningar och folkgrupper. Motséttningar mellan sunni- och shiamuslimer

utgdr ocksa en stor del av konflikterna som darmed paverkar undervisningen.
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Samtliga larare upplever en kansla av oro som gar att koppla till Kittelmann Flensner (2015)
och hennes intervjupersoner som ocksa var verksamma larare. Dessa larare kunde ibland kanna
att de misslyckats med sitt uppdrag, speciellt nar det fanns en valdigt negativ attityd gentemot
Islam. 1 den diskurs som kallas for “’sekularistisk™ var ateism nagot normalt, det var med andra
ord normen i manga klassrum. Detta liknar informanternas klassrumssituation och hur deras
elever positionerar sig religiost. Hos Sofia ser vi elever med olika instéllningar till religion. Hos
Ali ser vi elever med olika viljor att lara sig om Islam. Hos Parisa ser vi elever som fornekar
Guds existens och elever som ar religiosa. Det finns stora olikheter i klassrummen och pa ett
eller annat satt kommer vi tillbaka till konflikter. Som i Kittelmann Flensners (2015) studie, ar

en stor utmaning for lararna att mota elever med en intolerans ton mot religion.

A ena sidan visar lararnas beréattelser pa att individualism bland elever &r viktigt, dér deras egen
asikt och vilja kring Islam gar fore. Pettersson (2016) som utvecklar ett
“sekulariseringsparadigm” menar att sekulariseringen i Sverige delvis utgar fran individen
sjalv: Ar religion verkligen viktigt for alla? Man kan séga att det spelar roll for halften av
eleverna, medan den andra halvan &r kritiska mot religion. A andra sidan ser vi fler tecken pa
individualism an kollektivism nar det géller de olika konflikterna, sarskilt nar det blir hetsiga
diskussioner mellan sunni och shia elever. Aven fast det &r samma religion det handlar om, s
finns en aterkommande konflikt dar elever nedvarderar varandras tillhdrighet Samtidigt som
andra elever tar pa sig makten och bedémer vissa muslimska tolkningar eller laror som mindre
vardefulla eller felaktiga. Respondenternas skildringar star i likhet med det som Berglund
(2014) forklarar om att interna konflikter &r svara att hantera. Lararna fran hennes studie
beréttar ocksa om att deras elever kan hamna i tjafs med varandra om vad som &r sann Islam.
Den negativt laddade bilden av Islam som redan finns och interna konflikter i klassrummet,

forsvarar lararnas arbete annu mer.

[...] det blir som en vi och dom kénsla i klassrummet. Men néar vi har riktigt bra diskussioner, s& kanner

jag bara... Gud vad roligt det dir att vara ldrare.

(Parisa, textintervju)

Lararen Parisa upplever dven att det finns ett vi-och-dom tdnkande i klassrummet. Det ar
mojligtvis mer patagligt nar det uppstar konflikter mellan eleverna. Men nér hon upplever att

diskussionerna ”gar som de ska”, ar det inget annat an viktigt och roligt att vara larare.
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6.4 Tema 4: lararen valjer riktning

Som larare har jag manga valmajligheter, men tyvarr mindre tid. Att ha en religionsdidaktisk metod &r en
bra grund. Jag kanner till elevernas religidsa och kulturella bagage, utifran det gor jag mina didaktiska

overvaganden. [...] larare ar inga trollkarlar. Jag kan inte &ndra ett helt synsatt som gatt i generation.

(Johanna, gruppintervju)

Den storsta majligheten med att undervisa om Islam ar att man kan ha ett helt moment om livsfragor. Det
motiverar eleverna. Islam &r verkligen en religion som behandlar fragor och svar om de grundlaggande

villkoren for vara liv.

(Ali, gruppintervju)

Det basta med att undervisa om Islam ar att lararen valjer riktning. Om du undervisar en gra bild av Islam,
sa ger eleven en gréa reaktion tillbaka. Ha ett ppet klassrumsklimat! Jag tycker &mneskunskaper ocksa ger

mojligheter, speciellt med Islam.

(Esma, textintervju)

Johanna, Ali och Esma ger flera inslag om att religionslarare sjalv faktiskt valjer riktning pa
undervisningen. Johanna understryker att hon har manga alternativ i val av laromedel och
material, men att det inte finns tillrackligt med tid for allt. En mojlighet med att undervisa om
Islam enligt henne &r att lara kanna sina elever eftersom ens didaktiska val ska utga fran dem.
Vid slutet av citatet syftar Johanna pa att det inte gar att andra pa elevernas tankesatt helt och
hallet med tanke pa att vissa elever har sa pass starka asikter, att dessa gatt i flera generationer
beroende pa vilken familj, klass och kultur man kommer ifran. Ali forklarar att temat livsfragor
ar en stor méjlighet med undervisningen eftersom Islam ar komplext, sa kan man som lérare
gora” olika typer av undervisning. Esma pastar att det basta med undervisningen ar att lararen
valjer riktning, daremot beror det pa vilka utgéngspunkter man har. Amneskunskaper i framst

Islam och inte bara religion i allmanhet, anses vara extra vardefullt.

Lararnas svar skiljer sig fran varandra, men utdragen bekréaftar att lararen véljer riktning for sin
undervisning. Lofstedt (2011) som argumenterar for hur viktig religionsdidaktik ar, kommer
till uttryck i Johannas svar. Hon fokuserar i hog grad pa eleverna och hur de fungerar, dar fragor

som exempelvis vilka man undervisar for och vad man ska undervisa om - &r viktiga for att fa
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till en undervisning som passar. Johannas forhallningssatt om att hon inte kan &ndra “ett helt
synsatt” som gatt i generation kan daremot signalera negativa tankar eftersom hon har en
nagorlunda dyster framtidstro nar det galler vara framtida vuxna. Sedan kan det likval stimma
eftersom Johannas klasser ar valdigt homogena med elever vars vardnadshavare ar fodda i
Sverige, med en likartad bakgrund. Det har kan forstas med det som Jahnke (2021) menar med
att postkristna killar har ett valdigt lagt intresse for religion. Genom intervjuerna berattar nagra
av lararna upprepade ganger om att killar oftare brukar kritisera Islam och det kan ha att géra
med att eleverna sjalva har en viss tendens att vara osékra pa sin egen position om man jamfor

i forhallande till religion och tillhdrighet.

Att kombinera Islam med livsfragor fungerar som en bra teknik, enligt Ali. Eleverna uttrycker
sjalva att undervisningen blir rolig och spannande nar man till exempel kan fa in livsfragor om
till exempel livet, doden, relationer, sorg eller lycka - for att sedan kunna stélla det mot Islam
och gora jamforelser. Detta paminner det som Kittelmann Flensner (2015) menar om att den
”andliga” diskursen i klassrummet, ger uttryck for att elever ser manniskan som en filosof, vi
alla &r s6kare efter nadgonting. Det har dessutom visat sig att elever ar mer éppna for olika fragor

om de har en andlig “touch”, vilket manga livsfragor kan uppfylla.

[...] frimmande ar ju skrammande?

(Johanna, gruppintervju)

Popularkulturella inslag ar ett starkt verktyg. Titta pa amerikansk hip-hop, dar spelar Islam en stor roll.

(Esma, textintervju)

| ett visst ssmmanhang bekréftar Johanna att Islam malas upp negativt, speciellt av olika sorters
medier i samhéllet. Men utan religionsundervisning och nyanserade kunskaper om Islam, tycker
hon inte att det ar konstigt att eleverna tycker att religionen kénns fraimmande. Samtidigt som
man genom Esmas utdrag kan konstatera att popularkultur &r ett starkt pedagogiskt verktyg for

att precisera och fordjupa sina kunskaper om Islam.
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6.5 Tema 5: levd Islam

Att utga fran ett inifranperspektiv &r egentligen bast, det ar en enorm méjlighet. Ett levd religion-perspektiv

ger eleverna mojligheten att korrigera sina egna forstaelser av Islam.
(Sofia, gruppinterviju)

[...] det ar mitt satt att Jonas-fiera min undervisning. Studiebesck ar valdigt uppskattat och jag har kort pa

det i flera ar. Vi har besokt Ayshamoskén, bland annat. Det har ar verkligen levd Islam.
(Jonas, textintervju)

Att fa vara kreativ ar det basta med att undervisa om Islam. Det finns otroligt mycket. Om man verkligen
brinner for sina &mnen, s kan man fa till riktigt bra undervisning. Det handlar om att fa ett
inifrdnperspektiv, att valkomna eleverna in till Islam. [...] studiebesok &r véart. Flera av mina klasser har

till exempel besokt Stockholms stora moské pa medis.
(Parisa, textintervju)

Levd religion (Islam) &r ett aterkommande tema som lararna lyfter fram nar de diskuterar
mojligheterna med att undervisa om Islam. Sofia tycker att ett inifrAnperspektiv ar
betydelsefullt eftersom det eventuellt kan ge eleverna chansen att tanka om, andra pa eller
utveckla sina asikter om Islam. Jonas pratar om att man som larare behdver fiera” sin
undervisning, alltsd gdra undervisning pa sitt satt - i det har fallet »Jonas-fierar” han sin
undervisning. Han tycket ocksa att studiebesok &r ett bra verktyg for att fa eleverna att forsta
sig pa religion pa riktigt, dar Jonas kallar det for levd Islam istallet for levd religion. Parisa
menar att en larares kreativitet ar en stor méjlighet i arbetet och hennes svar star éverens med
bade Sofias och Jonas, om att inifranperspektivet ar viktigt. Att till exempel valkomna eleverna
in till Islam pa ett naturligt satt, far dem att kanna sig tryggare och sékrare. Bade Jonas och
Parisa namner tva moskéer som ar populara for just studiebesok i Stockholm dar eleverna har

tagit del av berdttelser fran olika representanter, bade kvinnliga och manliga imamer.

Levd Islam &r ett tema som visar pa méjligheten med att undervisa om Islam, dar det handlar
om att komma at religionens inre varld. Nar larare leder sin undervisning i klassrummen kan

det vara svart att se, lukta, lyssna, smaka och kanna Islam. Det racker inte med att analysera hur
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Islam fungerar utifran exempelvis textbdcker eller medier. Elever behover istillet undersoka
levd Islam for att fa syn pa vad muslimer faktiskt gor, i det vardagliga livet. Hur lever en
muslim? Hur praktiserar en muslim sin tro? VVarfor konverterar just han till 1slam? Vad &r roligt
att gora for en muslimsk tonarstjej? Det finns manga fragor som en larobok inte helt kan ge svar
pa. Ett satt att komma at inifranperspektivet enligt lararna, ar genom studiebesok - vilket
stammer Overens med H. Brittons forskning (2019). Genom att till exempel besdka en moské
kan det leda till att elevers motivation Okar. Det finns en mojlighet till 6kad kunskap och
forstaelse samt chans till att kontrollera sitt eget larande, vilket aven star i likhet med vad
informanterna papekat ar viktigt nar de berdttat om sin syn pa syftet med Islam i
religionsundervisningen. Med andra ord kan studiebesok bade forstarka och dndra elevers
uppfattningar, om de nu &r negativa eller positiva. Samtidigt kan man ténka sig att lararna sjalva
inte vill formedla ett direkt inifranperspektiv med tanke pa att undervisningen ska grunda sig i
objektiva fakta, darav tar lararna istéllet hjalp av utvalda laromedel. Det kan till exempel vara

material som en sjélvbiografi, dokumentar, artikel, podcast eller serie.

Levd religion finns dverallt. Grunden &r det heliga i vardagen, men det ar inget unikt for bara Islam.

(Sofia, gruppintervju)

[...] nar det forknippas med terror och fortryck, maste vi larare ta ansvar. Vilket material ska jag vélja ut?
Sociala medier &r bade bra och daligt, darfor maste eleverna vara killkritiska... speciellt om vi vill

fokusera pa levd-religion begreppet.
(Ali, gruppintervju)

Sofia fortsatter med att férklara om hur levd religion kommer till uttryck i klassrummet och hon
menar att levd religion finns Overallt: i alla religioner och i alla sammanhang. Under
fokusgruppsintervjun berattar Sofia att manga elever uttrycker sig valdigt fantasifullt under
religionslektionerna, samtidigt som flera elever (sérskilt killar) tycker om att diskutera religion
i exempelvis dataspel. Det har & med andra ord inget typiskt for Islam, utan det finns spar av
religion nastan Overallt - vilket ar en mojlighet i sig. Men just nar det galler levd religion,
behdver ldrare vara extra omsorgsfulla, menar Ali. Som larare behdver man vara forsiktig med
hur man tanker och valjer kring sitt undervisningsmaterial eftersom innehallet ger

representation och makt - da internet bade forsvarar och forenklar lararens jobb.
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6.6 Tema 6: sekularisering och orientalism

Svarigheterna och mgjligheterna som manga av oss larare beskriver paverkas naturligtvis av hur
sammanhallningen i Sverige ser ut, tiderna har férandrats. Elever som har ett hogt kulturellt kapital, tycker

att religion inte har ndgon paverkan pa deras vardagliga liv.

(Jonas, textintervju)

Saklart jag har varit med om att elever har framlingsfientliga tankar, men inte bara elever - utan ocksa

larare. Jag skyller inte pa eleverna. Det ar de vuxna jag ar radd for.

(Parisa, textintervju)

Vi maste acceptera Sveriges sekulariserade tillstand, den 6ppnar upp manga dorrar — for annat.

(Esma, textintervju)

Religionen &r mer privat idag. Det fungerar likadant i mitt hemland, faktiskt. Men orientalistiska idéer

kommer aldrig att forsvinna, de syns mer eller mindre beroende pa vilken skola du arbetar pa.

(Ali, gruppintervju)

Trots att vi idag ser en mycket storre religiés och kulturell mangfald, har framlingsfientlighet borjat

normaliseras i den svenska politiska debatten - vilket da formar resten av samhallet.

(Sofia, gruppintervju)

Slutade vi tro for att staten och kyrkan skiljdes &t? Bade ja och nej. Det sker ett skifte i hur elever ser pa

sig sjalva. [...] fran kollektivism till individualism i takt med att samhallet férandras.

(Johanna, gruppintervju)

Det har ar nagra utdrag fran de sex olika intervjudeltagarna dar lararna kommit in pa fragor som
behandlar sekularisering och orientalism. Trots att ndgra av informanterna namner begreppen i
de tidigare avsnitten, ar det lampligt att lata sekularisering och orientalism fa ett eget tema i
studien. Det forsta utdraget av Jonas kan tolkas som att enigheten eller gemenskapen i Sverige

valjer riktning for vilka svarigheter och majligheter som kommer med nar man undervisar om
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Islam. Han pastar att “tiderna har forandrats”, vilket kan syfta till att splittringen i samhéllet har
Okat. Det kulturella kapitalet (kunskaper, erfarenheter, satt att prata, tdnka och uppfatta saker)
kan vara avgoOrande for hur elever talar om religion. | sin studie lyfter Jahnke (2021) fram att
elever med likasinnade tankar, lattare kan forsta sig pa varandra - detta géller bade etniska
svenskar och svenskmuslimska elever. Det k&nns &ven mer bekvamt for eleverna att tala om
religion nar alla i klassrummet ligger pa “samma niva” kunskapsmassigt och
erfarenhetsmassigt. Det andra utdraget av Parisa visar att det framkommer framlingsfientliga
tankar bland elever och larare. Hon ser det som ett stort misslyckande. Det tredje utdraget av
Esma ger en positiv bild av Sveriges utveckling nar det géller sekulariseringen, hon tycker att
vi maste borja acceptera att saker och ting forandras - precis som en del elever i Kittelmann
Flensners (2015) studie redogor for: att forskning och vetenskap &r den ”nya grejen”. Kan det

ocksa ses som en typ av religion?

Det fjarde utdraget av Ali beskriver att orientalistiska idéer inte kommer att férsvinna, utan det
ar ndgot som gatt och gar vidare till nasta generation. Under fokusgruppsintervjun pratar Ali en
hel del om att jamféra samhéllen, vilket fungerar som en bra pedagogisk strategi for att
motverka rasism och fordomar. Det hér gar i enlighet med det som Berglund (2014) for fram,
att manga larare forsoker hitta likheter mellan muslimer och svenskar. Ali brukar arbeta
likadant, men han tycker om att jamfora sharialagar med svenska lagar. Eleverna &lskar det
eftersom det ger nya och spannande insikter, som de aldrig forut har tankt pa. Dessutom laser
eleverna ekonomi med inriktning juridik. Det femte utdraget av Sofia kan tolkas som att den
politiska debatten i Sverige satter ramen for vilka utmaningar som vara larare och skolor
kommer att méta pa, dar vi ser och hor de pagaende diskussionerna om bland annat islamofobi,
rasism och framlingsfientlighet. Det sjatte och sista utdraget av Johanna skildrar
sekulariseringens péaverkan pa individen och samhallet. Det sker inte bara ett skifte mellan
kyrkan och staten, utan det handlar om mycket mer. Vi har idag fatt ett helt annat tankestt,
papekar Johanna. Elever tanker generellt mer individualistiskt an kollektivistiskt och antingen
kanner de redan fran borjan (barndom och uppvéxt) mer eller mindre association till religion -

vilket i sin tur paverkar vilken relation eleverna har till religion eller Islam i framtiden.
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7. Diskussion och slutsats

| kommande avsnitt kommer studiens fragestallningar att besvaras, samtidigt som
undersokningens viktigaste diskussioner och slutsatser kommer att presenteras. Uppsatsen
avslutas med forslag pa vidare forskning dar jag hojer blicken och diskuterar ett bredare
forskningsfalt som eventuellt skulle kunna komplettera min studie.

7.1 Diskussion

Syftet med studien har framst varit att belysa religionskunskapslarares beréttelser och
beskrivningar om vilka svarigheter och mojligheter som kommer med nar man undervisar om
Islam. Jag har ocksa valt att redogdra for hur lararnas svar kan forstdas mot bakgrund av
sekularisering och orientalism. Med andra ord har jag varit nyfiken pa hur svarigheterna och

mojligheterna kan kopplas till sekularisering och orientalistiska idéer.

Den forsta fragestéllningen ar: Vilka svarigheter och mojligheter beskriver lararna nar det
kommer till att undervisa om Islam? Resultatet av undersokningen har visat att undervisningen
om Islam férsvaras nar manga elever har fordomar om muslimer. Intervjupersonerna har saklart
forstaelse dver att alla elever och manniskor har fordomar, men nar flera faktorer inverkar pa
fordomarna, blir bilden av Islam véldigt forstarkt och extrem - vilket blir en utmaning.
Kittelmann Flensner (2015) upptackte liknande situationer, att manga elever talade ratt sa daligt
om andra religioner. De flesta av lararna upplever att Islam forknippas med negativa saker eller
handelser, till exempel terrorister och skjutningar. Den mediala bilden av Islam &r ocksa en stor
utmaning for lararna eftersom majoriteten av eleverna blir paverkade av till exempel sociala
medier, dar det dagligen sprids desinformation och propaganda. Dessa typer av utmaningar
leder till en 6kad press pa lararna eftersom man vill kunna férmedla en réttvis bild av Islam,
som &ven Berglund (2014) argumenterar for. Representation ar avgorande, daremot &r langt
ifran alla larare bekvama vid att ta beslut om vem/vilka som bor bli mer sedda och horda - da
hur mycket man an vrider och véander pa det, sa finns det alltid ndgon eller nagot som blir
exkluderad. Att hantera olika typer av konflikter och diskussioner i klassrummen &r ocksa en
svarighet som informanterna beskriver om, sarskilt nar det hander just dar och da. Det kan
handla om interna konflikter mellan sunni-och shiamuslimer eller mellan elever som inte tror
och elever som tror. Lararna bekraftar att de behdver battre verktyg for att kunna forbereda sig,
trots att det som hander i klassrummet egentligen &r oférutsagbart.
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Samtliga intervjupersoner har ocksa berattat om vilka mojligheter som finns med att undervisa
om lIslam, da lararna ar éverens om att de sjalva styr eller valjer riktning pa undervisningen -
vilket kanns tryggt. Som larare har man massor av valmojligheter, bade nar det galler arbetssatt
och material. Men att arbeta utifran ett inifranperspektiv tycks vara uppskattat hos bade larare
och elever, dar levd religion kommer med i bilden. For att ta reda pa hur muslimer faktiskt lever
och praktiserar sin tro behéver man komma at religionens inre karna, genom att exempelvis ga
pa studiebesdk till en moské eller anvanda sig av populdrkulturella verk i undervisningen. Ali
som ocksa varit verksam larare i Iran, menar att religionsundervisningen 6ppnar manga daorrar.
Han brukar ofta forena livsfragor med Islam, vilket fangar upp elevers intresse - som ocksa gor
undervisningen mer underhallande och aktuell. Jahnke (2021) som kommit fram till att elever
gillar att ha meningsfulla och meningsskapande samtal om religion, har visat sig stimma i
praktiken. Oavsett svarigheterna som uppstar i klassrummen, sa vill eleverna métas pa ett eller
annat satt. For en del elever ar det till och med enklare nér de delar likadana varderingar eller
overtygelser. Religionsundervisningen blir da som ett satt att forsonas och igenkanning leder
till att en viss elev uppfattar en aha-upplevelse med en annan elev, vilket langsiktigt kan ge
positiva effekter. Everington (2012) som diskuterar personliga livskunskaper, har visat sig vara
en av mojligheterna med undervisningen. Flera av intervjupersonerna berédttar om att de
inkluderar personliga religiosa erfarenheter i klassrummet. Det blir en effektiv undervisning
och man kan se livskunskaper som en tillgang eftersom amnesinnehallet blir naturligt. Man kan
saledes vara bade neutral och mansklig i sin undervisning, pa sa vis kan lararna forflytta sig

mellan olika personliga, sociala, kulturella och religidsa vérldar.

Den andra fragestéllningen &r: Hur kan lararnas berattelser och svar forstas mot bakgrund av
sekularisering och orientalism? Resultatet av studien har visat att férekomsten av rasistiska,
framlingsfientliga och islamofobiska asikter finns, men det skiljer sig beroende pa klass och
skola. De uttalanden som lararna vittnar om kan direkt eller indirekt kopplas till orientalism.
Att muslimer ser konstiga ut eller att muslimer & omoderna, ar indirekta kommentarer som kan
kopplas till orientalism. Loomba (2008) skriver om att det har varit vanligt att skildra
Mellanostern som nagot odugligt, sérskilt inom den akademiska varlden. Att det arabiska
spraket later aggressivt eller att Mellandstern verkar hemskt, dr direkta kommentarer som kan
kopplas till orientalism. Fyra av sex larare i den har studien ser islamofobi i skolan, vilket gar
helt emot arbetet for en mer inkluderande skola. Det vi ser utifran informanternas svar ar vissa
fordomsfulla tolkningar av Islam, Mellanéstern och muslimer - som en del elever fortfarande

har, trots att orientalismen formades pa 1700-talet. Lararen Johanna uttrycker redan att hon inte
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kan andra ett helt synsatt som gatt i generation, vilket kan tolkas som att flera av hennes elever

utgar fran typiska konservativa eller traditionella ideal.

Nér det galler sekulariseringsbegreppet, ar den stor och bred eftersom den egentligen beskriver
en langsiktig strukturell forandring. Men utmaningarna som lararna lyfter fram kan forstas
genom att religionen har marginaliserats och det kan vara en viktig orsak till att manga elever
har negativa uppfattningar om Islam eller andra sociala grupper. Fér den har undersokningen
har det visat sig att sekulariseringen har en paverkan pa elevers attityder om Islam, men det ar
ibland lite bade och. Det syns tydligt i klassrummet nar elever ar religidsa och nar elever &r
sekulara, menar lararna. Att sekuldra processer uppstar i relationen mellan statlig styrning och
personlig moral, stdmmer for den har undersokningen. Men att sekulariseringen alltid leder till
acceptans och tolerans, stdimmer inte for den har undersdkningen. Istéllet kan en ©Okad
sekularisering leda till ett starkt vi och dom ténkande, som vi ser att lararna beskriver om
(Thurfjell 2015). Efter nastan 500 ar med en enhetskyrka sekulariseras Sverige i snabb takt
under 1900-talet, dar 1990-talet verkligen &ar brytningstiden nédr det kommer till det religitsa.
Vi far hit manga manniskor som inte har en svenskkyrklig identitet. | flera av klassrummen
finns alltsd en stor mangd organiserade religioner och lararna maste fa till en respektfull
undervisning. Idag ar det ett aktivt beslut att vara religios och individen far mer plats i samhallet,
sarskilt unga manniskor som vara elever pa skolan. Darfér har man en annan frihet idag, pa det
séttet ar Sverige ett sekulart land. Men inte i att elever inte funderar éver vad som hénder efter
doden eller att man relaterar till en hogre makt, for mojligheterna séger att eleverna ar nyfikna

pa varandra - dven om det religiosa spraket inte ar sa levande sasom det var forr.

FOr att sétta in studien i ett mer generellt ssmmanhang skulle jag behdva bredda min diskussion
och hér skulle jag vilja poangtera att religionslarare bar pa ett extra stort ansvar. | takt med att
alltfler samhéllsrelaterade uppdrag implementeras inom skolans ramar och forvéntas losas av
larare blir utrymmet for k&rnuppdraget allt sndvare. Samtidigt behdver den administrativa
bérdan som manga larare pratar om andras, for om det inte sker nagon forandring — hur ska
vara religionslarare fortsatta orka? Kanske behover man ocksa reformera skolans styrdokument
for att renodla vad som &r skolans huvuduppdrag och ha en prioritetsordning for att lyfta fram
amnesundervisningen. | forlangningen gar det ut 6ver elevernas kunskaper och mojligheter, ar
det verkligen réttvist? Genom Islamundervisning har larare stora mojligheter att inspirera,
forma och utbilda ungdomar till att bli sjalvstandiga och aktiva samhallsmedborgare. Men forst,

Iat oss anvanda den kraften for att utveckla och forbéttra villkoren for lararyrket.

32



7.2 Slutsats

Denna studie har visat att olika typer av svarigheter och mojligheter med att undervisa om Islam
ar mer svarare eller lattare an andra. De slutsatser som jag har kommit fram till i analysen av
mitt material ar att svarigheterna ar fler och de framsta utmaningarna som lararna handskas med
handlar om fordomar, representation och konflikter mellan olika grupper - som forsvarar
lararnas arbete, vilket till och med kan paverka deras lararidentitet. Att vara religios ar negativt,
att tro pa nagot ar positivt. Majligheterna som lararna beskriver reflekterar sig mest i temat
inifranperspektiv och levd religion, dar informanterna menar att man som larare har stora
valmojligheter i till exempel val av material. Man kan konstatera att lararna dagligen forsoker
hitta strategier fOr att ge en rattvis bild av Islam och intervjupersonerna ar &ven val medvetna
om vilken position och makt de har i samhallet. Om man drar resultatet till sin spets, skulle man
ocksa kunna pasta att etniska svenskar som inte lever nara mangkulturella eller mangreligiésa
samhéllen - kan bli problematiskt i form av ett vi och dom ténk. Samtidigt &r privatiseringen av
religion en del av sekulariseringen. Men religionen tar plats, bara att den paverkar individ,
grupp och samhaélle olika. Elevernas forforstaelse, klassens gruppdynamik, lararens relation till

gruppen och aktuellt kanslotillstand - paverkar och avgor hur religionsundervisningen blir.

7.3 Vidare forskning

For en framtida forskning hade det varit av intresse att fortsatta studera hur andra religionslarare
ser pa undervisningen om Islam, eller nagon annan vérldsreligion som till exempel Buddhism
och Judendom - som ocksa vanligtvis exotifieras. Man skulle ocksa kunna ga vidare pa omradet
genom att till exempel skriva en laromedelsanalys. Att granska religionsbdcker skulle
mojligtvis kunna saga nagot om orientalistiska idéer forekommer i till exempel text eller bild.
Med andra ord hade det varit intressant att granska hur Islam, Mellandstern eller araber skildras.
For mer omfattade studier, skulle ett annat forslag pa vidare forskning vara att man undersoker
olika gymnasieskolor i Stockholm eller till och med utanfor Stockholm, for att se pa

skillnaderna och likheterna mellan lararnas undervisning i storstad och landsbygd.

Avslutningsvis, ar jag fullt medveten om att svarigheter och méjligheter med att undervisa om
Islam - kan variera Over tid och plats. Det ar en process i forandring. Undersékningens empiri
har resulterat till att jag har identifierat sex huvudteman som aterspeglar lararnas beréattelser for
en Okad forstaelse for deras narrativ. FOr 6vrigt ar jag noéjd med mitt bidrag och jag tycker att
uppsatsen hjalper mig till att rusta upp infor yrkeslivet som léarare!
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9. Bilagor

9.1 Bilaga A: informations- och samtyckesblankett (1)

Hej! Jag heter Sara Aminyar och jag ar student pa Sodertorns hogskola dar jag laser
amneslararprogrammet med interkulturell profil med inriktning mot gymnasieskolan. Jag ska,
som en del av min utbildning, skriva en kandidatuppsats. Syftet med min C-uppsats ar att
undersoka hur sex olika religionskunskapslérare beskriver sin undervisning om Islam. Genom
en intervjustudie ombeds larare att svara pa fragor om svarigheter och mdjligheter med

undervisningen, vilket ar huvudfokuset i studien.

Deltagande i studien ar helt frivilligt och du kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att
ange orsak. Intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt vilket betyder att jag tar hdnsyn
till de forskningsetiska principerna som géller for forskningsstudier. Som intervjuperson ar du
anonym. Gruppintervjun beréknas ta cirka en timme och hela intervjun kommer att spelas in pa
band. Efter studiens gang kommer det inspelade materialet att gallras, det vill saga, forstoras -
sa att ingen obehorig kan komma at materialet eller uppgifterna. Vanligen kontakta mig som &r

ansvarig student om du har nagra fragor: xxxxxxx@suni.se

Jag bekréftar att jag fatt information om studiens syfte och genomforande. Jag medger samtycke
att delta i studien frivilligt och & medveten om att jag kan dra mig ur nar som helst utan
anledning. Jag & medveten om att jag forblir anonym i studien och att mina personuppgifter
skyddas av ansvarig student.

Datum:

Underskrift:

Namnfortydligande:
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9.2 Bilaga B: informations- och samtyckesblankett (2)

Hej! Jag heter Sara Aminyar och jag ar student pa Sodertorns hogskola dar jag laser
amneslararprogrammet med interkulturell profil med inriktning mot gymnasieskolan. Jag ska,
som en del av min utbildning, skriva en kandidatuppsats. Syftet med min C-uppsats &r att
undersoka hur sex olika religionskunskapslarare beskriver sin undervisning om Islam. Genom
en intervjustudie ombeds lararna att svara pa fragor om svarigheter och majligheter med

undervisningen, vilket ar huvudfokuset i studien.

Deltagande i studien ar helt frivilligt och du kan nar som helst aterkalla ditt samtycke utan att
ange orsak. Intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt vilket betyder att jag tar hdnsyn
till de forskningsetiska principerna som géller for forskningsstudier. Som intervjuperson ar du
anonym. Jag sparar samtycket i min Facebook Messenger under hela uppsatsens gang. Efter
studiens gang kommer konversationen att raderas, det vill séga, forstoras - sa att ingen obehorig
kan komma at materialet eller uppgifterna.

Jag bifogar blanketten i Facebook Messenger till deltagaren och skriver “Om du véljer att delta:
l&s igenom informations- och samtyckesblanketten. Svara pa detta meddelande med foljande

text™:

Jag bekraftar att jag har tagit del av informations och-samtyckesblankett som bifogades i
Messenger 2022-xx-xx till mig. Jag ar inforstadd med hur mina personuppgifter kan komma att
behandlas. Jag & medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt
deltagande i studien utan att ange nagot skal. Jag bekraftar med detta meddelande att jag ger

mitt samtycke till att mina personuppgifter behandlas inom ramen for studien XXX.

Vanligen kontakta mig som &r ansvarig student om du har nagra fragor: xxxxxxx@suni.se
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9.3 Bilaga C: intervjuguide
Del 1 (bakgrundsfragor)

e Hur gammal &r du?

e Vad har du for utbildning?

e Hur lange har du varit larare?
e Hur lange har du arbetat pa - ?

e Vad identifierar du dig som?

Del 2 (religionskunskap och religionsdidaktik)

e Vad dar syftet med Islam i religionskunskapen enligt dig?

e Vilka religionsdidaktiska val ar viktiga for dig?

Del 3 (svarigheter och majligheter)

e Vilka svarigheter upplever du finns med att undervisa om Islam?

e Vilka mojligheter upplever du finns med att undervisa om Islam?

Del 4 (férdjupningsfragor om religionsundervisning)

e Hur talar dina elever om religion i klassrummet?

e Hur ser du pa att inkludera personliga livskunskaper i
religionskunskapsundervisningen?

e Trorduatt larare i religiosa friskolor upplever samma svarigheter respektive mojligheter
med att undervisa om Islam som det gor for dig?

e Hur kanns det att undervisa om Islam nar religionen i dagens medieklimat forknippas
med terror och fortryck?

e Tror du att sekulariseringen har en paverkan pa elevernas syn av Islam?

e Hur kan svarigheterna och moéjligheterna med att undervisa om Islam forstas i ljuset av
Sveriges sekulariserade tillstand?

e Upplever du att orientalistiska idéer férekommer i din undervisning?

e Tror du att orientalismen har lamnat ett avtryck efter sig? Om ja, hur da?
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