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Title: Tough boys and calm girls — A qualitative study on elementary school

girls’ relationship to the schoolyard football field

Abstract

With the background of girls being underrepresented on the schoolyard football field, this
study explores how gender is involved in girls’ relation to the place. According to previous
studies, the football field is a location where girls often fail to integrate. This phenomenon is
explained as a consequence of traditional and masculine norms of the place. The study has
been carried out using a social constructive method and have investigated elementary school
girls” possibilities and strategies to adapt to the schoolyard’s football field. The results were
analyzed based on Judith Butler’s performative perspective of gender, together with the
gender system and place theory. The study is based on surveys and interviews with
elementary school students from two different schools. The analysis shows how girls'
difficulties to get on the football field are due to multiple factors that can be linked to the
place’s masculine norm of hardness and indifference that doesn’t correlate with the girls’
perception of gender. The study identifies how the girls who conform to the location
characterized by masculine dominance use different strategies, including a combination of
being successful at the game and having stable friendships with the other participants. As a
solution to make the football field more inviting, inclusive and dynamic, the study highlights
how the masculine character of the football field needs to be redefined. The climate of
hardness and individualism needs to be replaced and renegotiated by new values, where

cooperation and consideration become more defined.
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Sammanfattning

Med bakgrund i att flickor dr underrepresenterade pa skolgardens fotbollsplan dr studiens
syfte att undersoka hur genus spelar in 1 flickornas relation till fotbollsplanen. Tidigare studier
visar att flickor ofta misslyckas med att inordna sig och ges utrymme pa skolans fotbollsplan.
Detta forklaras med platsens karaktér av traditionella och maskulina normer. Studien har
genomforts med en socialkonstruktivistiskt ansats dir lagstadieflickors mdjlighet och
strategier fOr att inordna sig pa skolgérdens fotbollsplan har undersokts. Resultaten
analyserades utifran Judith Butlers performativa synsétt pa genus, tillsammans med
genussystemet och platsteorin. Forskningen baseras pa enkdtundersokningar och
fokusgruppsintervjuer med elever pa tva olika ldgstadieskolor. Resultaten visar att flickornas
svarighet att ta plats pa fotbollsplanen beror pa olika faktorer som kan kopplas till platsens
maskulina kodning, dédr hdrdhet och likgiltighet inte korrelerar med flickornas uppfattningar
av genus. Studien identifierar hur flickorna som inordnar sig den maskulint dominerande
platsen anvénder sig av olika strategier. Flickorna behover dels vara duktiga pa spelet, dels ha
stabila vinskapsrelationer till 6vriga deltagare. Som 16sning for att gora fotbollsplanen mer
inbjudande och inkluderande belyser studien hur platsens maskulina karaktédr behover
omdefinieras. Fotbollsplanens klimat av hardhet och individualism behdver ersdttas och
omforhandlas av nya vérden, dir samarbete och hiansynsfullhet far en mer definierad prégel

pa platsen.

Nyckelord: Fotboll, skolgard, genus, flickor, social konstruktivism, performativitet
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Inledning
1.1 Bakgrund

Kvinnligt idrottande har historiskt priaglats av bade samhéllets och idrottsrérelsens motstand
och kvinnor har under lang tid fatt kimpa i motvind for sin existens och sitt erkénnande att
utdva sin sport. Forbud, uteslutande och forldjligande har forfoljt flickor och kvinnor som valt
att dgna sig 4t idrott 1 allmdnhet och fotboll i synnerhet. Allt fran deras deltagande i1 de
olympiska spelen till Vasaloppet motarbetades aktivt och inte forrdn 1991 fick de tilldgnat ett
eget VM 1 fotboll (Jonsson, 2001). Samtidigt har kvinnligt fotbollsspelande genom aren
standigt varit en méltavla for mans arrogans och hinfullhet. Ett exempel pé denna
negligerande attityd var Zlatan Ibrahimovics reaktion efter en debatt dér en herrspelare prisats
med en bil samtidigt som en damspelare gatt tomhént efter samma bedrift. ”...vi sdnker hela
hans vérde for att jamfora honom med damernas individuella prestationer. De kan fa en cykel
med min autograf sa blir det bra” (Larsson, 2013). Ibrahimovics uttalande vickte stor debatt
och trots att han senare bad om ursikt, blottlade kommentaren en inrotad skam dver att som

herrspelare bli jamford med en damspelare.

Nir ett 11-drigt flicklag for ndgra ar sedan framgéngsrikt valde att delta i en pojkserie i
Stockholmsomradet uttryckte en pojklagsledare en oro for att en eventuell forlust kunde
knédcka pojkarnas sjdlvfortroende. En av spelarna i flicklaget kommenterade sjdlv reaktionerna
frdn motstandarna efter en segermatch; ”De tyckte det var pinsamt att forlora, tror jag. Jag

horde att de sa det till varandra” (Edwinsson, 2015).

Denna typ av normbrytande integrering &r sdllsynt, dar fotbollens normer med en segregerad
uppdelning, med pojkar som spelar med pojkar och flickor spelar med flickor, &r stark. I
skolan uppstar en konflikt nér denna uppdelning bryts och flickor och pojkar inordnas under
skolans ramar, dér styrdokumenten stipulerar att eleverna ska interagera med varandra
oberoende av konstillhorighet. Detta tillsammans med att skolan ska synliggdra och motverka

konsmonster som begrinsar elevernas larande, val och utveckling (Skolverket 2022, s. 6).

Fotbollens attityder och normer forsvinner inte bara for att den rakar forflytta sig frén
idrottsplatsen till skolgarden. I var yrkesutovning pa skola och fritidshem har vi upplevt
otaliga forsok till att forena dessa tva virldar, dér elevernas fotbollsspelande har varit 1
centrum for integrerings- och normbrytande arbete for att bryta pojkarnas dominerande

stillning. Anstrangningarna har dock oftast stannat vid en tillrittalagd punktinsats, ddr den



overgripande fordndringen har uteblivit. Ansatsen i denna studie dr ddrmed att soka svar pa
hur man kan forandra dessa befédsta konsmonster och pé vilket sétt verksamheten kan stotta
bade flickor och pojkar att bryta upp dessa och gora skolgardens fotbollsplan tillgédnglig for

alla.

1.2 Syfte

I ljuset av det beskrivna problemomradet kommer vi att undersoka lagstadieflickors attityder
och relation till fotbollsplanen genom en empirisk studie med stod av enkdtundersokningar
och kvalitativa fokusgruppsintervjuer. Med hjilp av teorin kommer resultaten att jamforas
med varandra for att ge en samlad bild av hur respondenterna forhéller sig till skolgardens
fotbollsplan samt vilka atgdrder som kan frimja en mer tillgdnglig och jamstalld

skolgérdsmilj6 for alla elever.

1.3 Fragestallstallningar
e Anvinder sig lagstadieflickor av sdrskilda strategier for att ta plats pd ytor som ar
avsedda for bollspel, om sa ér fallet, vilka?
e Utifran vilka motiv véljer flickor sin sysselsdttning under raster och pé fritidshemmet,
och kan detta kopplas till deras uppfattning av genus?
e Pa vilket sitt kan organiseringen av rasten framja ett klimat dar bade flickor och

pojkar upplever att skolgarden dr tillgdnglig och inbjudande?

2. Tidigare forskning

Foljande kapitel redogor for tidigare studier, dir skolgardens fotbollsplan undersokts utifran
ett genusperspektiv. Forskningen lyfter olika exempel pa orsaker till flickornas problematik
att ta plats pa planen och diskuterar dérefter olika organisationsmojligheter for att bidra till en

okad integrering.

2.1 Flickornas biroll pa fotbollsplanen

Elin Backstrom (2019) har genom observationer och dialog med elever undersokt pé vilket
satt skolgdrdsmiljon kan skapa forutsittningar for elever att vara fysiskt aktiva, oavsett kon.
(Backstrom 2019, s. 2). Undersokningen har genomforts pa en lag- och mellanstadieskola och
dialogerna praglas av olika regelbeskrivningar av skolgardsmiljon. En elev

beskriver exempelvis en oskriven regel ddr man inte far vara med och spela fotboll om man ar
flicka, ”...det bara dr sa” (Backstrom 2019, s. 6). I studien uttrycker nagra flickor att de

Onskar att befinna sig pa bollplansytorna i storre utstrackning, men att det stokiga klimatet gor



det problematiskt for dem att ta plats. De beskriver platsen som otéck, da andra barn och
bollar far fram okontrollerat samt att brak och konflikter &r vanliga inslag pa bollplanen,
tillsammans med en hérd jargong. Backstrom menar att bollplanens karaktér av konkurrens
och tévling, i kombination med traditionella konsmonster, bidrar till att flickor héller sig pa

avstand fran fotbollsplanen, trots deras 6nskan att ta plats (Backstrom 2019, ss. 4/7).

Maria Ronnlunds (2015) studie bekriftar flickornas undanskymda roll pé fotbollsplanen och
redogor for hur skolgardens olika ytor anvinds av eleverna i bearbetningen av konsidentitet.
Resultaten visar bland annat att eleverna konsbestimmer utvalda platser pa skolgérden, dir
exempelvis fotbollsplanen bendmns som en manligt kdnsbestdmd plats (Ronnlund 2015, ss.
87/93). Ronnlund argumenterar for att en teori bakom platsernas fordefinierade
anvindningsomraden beror pa platsernas olika egenskaper 1 form av exempelvis beldgenhet,
utformning, institutionella ambitioner och regelverk. Kombinationen av att en plats eller
aktivitet ligger avskilt fran skolbyggnader och har ett 14gt engagemang och lag nérvaro frén
vuxna skapar rumsliga forutséttningar for ett kontrasterande mellan manligt och kvinnligt. I
sin analys beskriver Ronnlund att skolgarden bor strava mot att anta en rumslig mangfald och
mangkarakteristisk skolgard dir barnen méter olika sitt att bearbeta konsidentitet (R6nnlund

2015, ss. 971).

2.2 Skolgardens genusskapande

Problematiken med att inkludera flickorna pa fotbollsplanen har dven belysts 1 en brittisk
studie. Clark och Paechter (2007) argumenterar, i likhet med de svenska rapporterna, for att
integreringen omgéardas av en rad komplexa hinder. De menar att skolgérdens
fotbollsspelande kan ses som en begransad forménssituation for pojkar, dér flickors
integrering uppfattas som ett intrdng pa pojkarnas territorium. Resultaten visar pa en rad
sociala normer, konsrelaterade forvantningar och maktkamper som motverkar flickornas
deltagande. De argumenterar for att atgdrder som kan fordndra situationen méste vara subtila
och ta hénsyn till maktrelationens komplexitet. Clark och Paechter 6verviger att den enda
16sningen for att stddja flickornas intresse for fotboll dr genom att segregera den fran
pojkarna, trots de problematiska budskap ett sdrskiljande skulle ge. Sérskiljningen anser de
skulle oka flickornas mdjlighet till att uppleva framgéng samt stérka deras ritt att utova
sporten. Detta d& uppdelningen skulle bryta den rddande och dominerande maskulinitet som
uppfattar flickornas deltagande som ett hot. For att gora fotbollsplanen mer jamstélld

argumenterar Clark och Paechter for att det bade krivs stodjande insatser riktade mot



flickorna och att pojkarna inkluderas i processen. Forskarna menar dven att inkluderingen inte
enbart kan handla om att flickor ska fa tilltrdde utan dven behdver omfatta ett aktivt arbete for

att motverka konsrelaterade beteendeforvantningar 1 allménhet, samt beakta de skadliga

effekter som de kan ge pa bade flickor och pojkar (Clark & Paechter 2007, ss. 273f).

Pawlowski, Ergler, Thomsen, Schipperijn och Troelsen (2014) kommer till en liknande
slutsats i en studie dér de undersoker pa vilket sitt genus paverkar elevers fotbollsspelande
under raster. Forskningen har gjorts med en socialkonstruktivistisk ansats med fokus pa bland
annat genus och skapande av kon och fastslér att pojkar dr mer aktiva pa rasterna (Pawlowski
et al. 2014, ss. 2ff). I resultatet redogor forskarna for sex olika kategorier av flickor pa
skolgarden, varav en grupp kategoriseras som fotbollstjejer. Som framgéngstaktorer for att
som flicka inkluderas 1 fotbollsspelet argumenterar forskarna att flickorna behover ha
forstaelse for spelets regler samt vara duktiga (Pawlowski et al. 2014, s. 6). P4 grund av en
stark hegemonisk maskulinitet kom studien fram till att vissa grupper av elever inte ges
mojlighet till rérelse under rasterna och att en intervention dirmed &r nédvindig (Pawlowski

etal. 2014, s. 14).

3. Teoretisk bakgrund

3.1 Social konstruktivism

Som vetenskapligt forhéllningssatt utgdr studien utifran social konstruktivism, dér kdrnan till
kunskapen utgdr frdn den sprékliga sociala interaktionen. Thomassen (2020) hdvdar att
kunskapsprocessen skapas i1 de sprakliga relationerna i sociala gemenskaper, och inte primért
ar individuell. Kunskapen uppstér och utprovas socialt och samhaélleligt och dr underkastad
dess strukturer (Thomassen 2020, s. 205). Forhdllningsséttet dr relevant i forskningen da
avsikten &r att hitta gemensamma ndamnare 1 den sociala gemenskapen ldgstadieflickor, och

inforskaffa kunskap utifrdn deras olika tankar och val.

3.2 Genus

For att undersoka orsaker till flickors och pojkars beslutsfattande och identitetsskapande ar
det grundldggande att se narmare pa begreppet genus. Begreppet introducerades under 1980-
talet for att beskriva kulturella forestillningar om skillnader mellan konen. Syftet var att skilja
biologi fran kultur och dirmed begreppsliggdra att relationer mellan konen framst betraktas
som socialt och kulturellt skapade (Gothlin 1999 & Hirdman 1988 se Ambjornsson 2003, s.

11). Ambjornsson menar att genusbegreppet har gjort det lattare att systematisera samtalet om



kvinnor och mén, om manligt och kvinnligt, utan att behdva koppla diskussionen till

biologiska skillnader (Ambjérnsson 2003, s. 13).

Simone de Beauvoir ses som en av 1900-talets mest inflytelserika forfattare som lade grunden
for feministisk medvetenhet och teoribildning. I boken Det andra kénet redogdr Gothlin
(2012) f6r de Beauvoirs beskrivning av mannen som social norm, Subjektet, och kvinnan som
underordnad, den Andre. de Beauvoir understryker ménniskans avsaknad av essens och menar
att mdnniskan i sin rena subjektivitet dr innehéllslés och ddrmed blir beddmd utifrén sina
handlingar. Denna tanke ldggs fram for att forpassa forestillningen om en inneboende
kvinnlig natur och avspeglas i de Beauvoirs kinda citat ”’Man f6ds inte till kvinna, man blir

det” (Gothlin se de Beauvoir 2012, ss. 10—13).

3.3 Genussystemet

For att titta ndrmare pa vilka orsaker som ligger bakom flickornas handlande i relation till
deras val av aktiviteter pa raster och pa fritidshemmet kommer studien att analysera resultaten
utifran genussystemet. Yvonne Hirdman (se Olofsson 2007) beskriver genussystemet som det
mest grundlaggande systemet for uppdelning av makt och privilegier i samhéllet och att den
bestar av tvd grundldggande principer; hierarki och isdrhdllande av kénen. Hierarki handlar
om maskuliniteten som dverordnad femininiteten med det manliga som norm, exempelvis
finns det fotboll och det finns damfotboll och det finns Allsvenskan och det finns
Damallsvenskan. Det manliga blir med andra ord det normala, medan det kvinnliga blir sett

som det avvikande (Hirdman, se Olofsson 2007, ss. 31f).

Genom isdrhallande av konen blir manlighet och kvinnlighet sett som motsatser till varandra
som inte bor beblandas (Hirdman 2014, s. 11). Fagerstrém och Nilsson (2018, s. 10) utvecklar
denna uppdelning genom begreppet dikotomier, dér begreppet innefattar motsatspar som
bestar av norm och normbrytande. Hirdman belyser detta isdrhallande genom ett vésterlandskt
tankande som grundar sig i att det finns tvd motpoler till varandra, till exempel hard-mjuk,
aktiv-passiv, snabb-langsam och fornuft-kénsla och att dessa ord ar starkt konsbundna. Aktiv,
hard, snabb och fornuft kopplas som manliga termer medan passiv, mjuk, langsam och kénsla

star for kvinnliga attribut (Hirdman, se Olofsson 2007 s. 32).

Ett exempel pa isdrhdllandet framtrader i de processer som accepterar eller nekar ett barn att
ingé i en grupp. Corsaro (1979) beskriver hur barn som vill inordna sig i en grupp maste

upptrada pa “ritt” sétt, en komplicerad forméaga som kréver ett avancerat méanskligt samspel.



For att fa tillgdng och bli accepterad av gruppen krivs kunskap om vilka strukturer for sprak
och berdttande som rader i den aktuella konstellationen. Bronwyn Davies argumenterar for att
grupper, dér traditionella och maskulina handlingsmonster dominerar, gor det betydligt

svarare for flickor att vinna intrdde (Corsaro 1979, se Davies 2003, ss. 54f)

For att systemet ska uppritthallas krivs ett forakt mot svaghet, i denna kontext, ett forakt mot
kvinnlighet. Ansvaret for uppritthallandet av genusordningen bérs av bade kvinnor och mén,
genom att kvinnor delvis anpassar sig och accepterar sin underordning. Hirdman (2001)
exemplifierar detta med de konsekvenser som uppstar nédr kvinnor bryter mot underordningen
och trader in pé traditionellt manliga omraden. Kvinnorna kan dad motas av berém, men med
en tydlig underton av férnedring och hén; ’Sé duktig hon &r, hon kor bil som en man”.
Kvinnorna behdver dven anpassa sig till det manligt kodade omradet i storre utstrackning én
minnen. Enligt Hirdman omdefinieras 1 stéllet det kvinnligt kodade omrédet ndr en man
trdder in pa platsen. Detta for att sudda bort det kvinnliga och skammen det for med sig.
Hirdman menar att denna genuskonstruktion himmar bade kvinnor och méin samt att systemet
bidrar till att kvinnor och mén behdver begriansa och anpassa allt fran klidsel till hur de ska

tdnka och uppfora sig (Hirdman 2001, ss. 66f).

Bruce (2003) exemplifierar denna begransning med hur barn positionerar sig som pojke eller
flicka genom sina olika val av frisyr och kldder. Genom att som flicka ha pa sig en kldnning
begrinsas hennes mojlighet till rorelse om hon vill hidnga upp och ned i en klatterstillning, da
det skulle innebara att hon blottar sina underklader (Bruce 1985 se Davies 2003, s. 29).
Davies (2003) visar till ett annat exempel dér en trearig flicka tar emot en leksaksbil. Flickan
observerar objektet och uttrycker dérefter att det &r en pojkleksak innan hon tilldgger att det ar
okej och att hon kan leka med bilen dnda. Davies menar att flickans accepterande av leksaken
kan forklaras med att hon inte vill sdra den som gav henne bilen. Nér en pojke tilldelades en
speldosa végrade han att ta emot leksaken. Davies argumenterar for att barnens handlande har
att gora med att leksakerna ar konade och att flickans osédkra accepterande av leksakstdget har
att gora med att hon &r fostrad i att vara varsam mot givarens kénslor (Davies 2003, s. 13). |
studien dar Davies liknelse intressant for att undersoka tillignandet av olika diskursiva
processer, dér flickor accepterar det som dr maskulint kodat samtidigt som pojkar forkastar

det som betraktas som feminint.

Hirdman redogdr dven for genuskontraktet, en tyst verenskommelse mellan kénen om vad

som anses passande for mén respektive kvinnor. Kontrakt gor det, enligt Hirdman, mojligt att



vidmakthélla principerna isérhéllande av konen och hierarki och fora vidare dessa till nya
generationer (Hirdman se Olofsson 2007, s. 30). Butler redogoér for en tyst 6verenskommelse,
som utvecklar perspektivet pa Hirdmans genuskontrakt. Den tysta 6verenskommelsen syftar
till att genus ska hallas polariserat atskilda. Denna 6verenskommelse &r subtil da den, enligt

Butler, skyddas av forestéllningen av kon som ndgot naturgivet (Butler 2007, s. 219).

3.4 Poststrukturalistiskt perspektiv

Ambjornsson (2003) beskriver en allmént vedertagen utgangspunkt inom feministisk
teoribildning dir manligt och kvinnligt ses som socialt och kulturellt skapat, snarare &dn
grundat 1 biologiska orsaker. Teorin &r intressant for studien for att analysera vilka monster
som respondenterna agerar utifran samt pa vilket sétt dessa bidrar till deras handlande. Enligt
Ambjornsson rader olika uppfattningar om hur langt denna teori bor drivas. Forenklat
beskriver hon de olika inriktningarna som stiller sig frdgan om ménniskor agerar som de gor
pa grund av vilka de &r, eller om man blir den man dr pa grund av hur man agerar. Detta pa
grund av vilka de ar eller att man blir den man dr pa grund av hur man agerar. Enligt det
senare perspektivet existerar inte genus bortom de handlingar som vi utfor och det finns inget
biologiskt eller naturligt kon som avgor vér identitet som kvinna eller man. Denna syn
kannetecknas av det poststrukturalistiska perspektivet. Ambjornsson menar att en enskild
handling, exempelvis att fnissa med tjejkompisen, kla sig 1 kjol eller sétta upp haret i tofs, inte
riacker for att skapa genus. Det ar forst ndr handlingarna upprepas och aterskapas som genus
konstrueras. Ambjornsson hidvdar att dterskapandet gor att genus inte ska betraktas som ett

statiskt tillstand, utan som en oavbrutet padgdende process (Ambjornsson 2003, ss. 12f).

Ulla Forsberg (1998) menar att den poststrukturalistiska inriktningen inte soker évergripande
16sningar pa jamstilldhetsproblem, utan varje enskild situation kréver sina individuella
16sningar. Detta d& uppfattningen om vad som anses vara “kvinnligt” skiljer sig utifrén olika
kulturer, klasser, aldrar och mellan olika tidsepoker pad samma sétt som det “manliga” varierar
eftersom konsmonstren skapas i relation till varandra. Universella beskrivningar och
tolkningar ar inte mojliga da sociala beteenden och relationer ses utifrdn mangfald och
olikheter. Darmed, menar Forsberg, gér det inte att se pa flickor som en enhetlig, undertryckt
grupp. Detta da maktrelationer inom en grupp eller institution &r situationsbestimd och kan
variera beroende pd sammanhang, exempelvis mellan méan och kvinnor eller inom respektive
konsgrupp. Enligt Forsberg ér utbildning och skolning grundldggande for den feministiska

poststrukturalismens strévan i att avsldja maktforhallanden. Med hjélp av en kritisk



medvetenhet ges individen 6kad mojlighet att bidra till fordndring 1 situationer som man

moter 1 vardagen (Forsberg 1998, ss. 4f).

Davies (2003) menar att samhéllet skapas av diskursiva praktiker som i sin tur formar, stirker
eller begransar oss. Diskursiva praktiker kan bland annat handla om uppdelningen mellan
manligt och kvinnligt. Barnet, 1 sin uppvéxt, lar sig till exempel genom diskursiva processer
hur man positionerar sig till ett kon. Detta innebér bade att forsoka utmirka sig som antingen
pojke eller flicka och dven genom att urskilja sig fran det andra konet. Hos barn kan det ta sig
uttryck genom ytliga attribut som frisyr eller klader. Davies exemplifierar med en flicka som
gérna klér sig i trdningsoverall men for att omgivningen ska forsta att hon &r en flicka sétter
hon upp haret i tofs. Dessutom forsdkrar flickan att hon dven har klanningar hemma (Davies

2003, ss. 10-13/29).

3.5 Performativitet

For att soka forstéelse for hur médnniskor, flickor specifikt for denna studie, gor kon har vi
vént oss till Judith Butler. Butler (2007) forsoker utmana forestdllningen att genus ar
naturgivet och statiskt. For att forsoka forsta hennes syn pd genus behdver vi forsta vad som
ar genus 1 relation till vad genus inte dr. Butler faststéller att genus inte &r nagot statiskt som
man fods in 1 utan ndgot som skapats och skapas av upprepade historiska handlingar.
Subjektet, kvinnan eller mannen, bekréftar dessa handlingar genom att upprepa dem och
produkten av det upprepade handlandet ar sa dvertygande att det ter sig som nagot naturgivet.
Butler menar att genus 1 sig dr en konstruktion som doljer sin tillblivelse genom att maskera
sig som ndgot naturgivet men som i sjilva verket ér en kollektiv 6verenskommelse som syftar
till att polarisera konen. Det dr inte ndgon som bestdmt handlingarna utan det &r subjektets
handlande 1 sig som beféaster det som Butler kallar for “betecknandet” man eller kvinna. Dessa
handlingar &r inte bara upprepande utan ocksa hért reglerade med inneboende befallningar
som samspelar med varandra. Butler beskriver dessa befallningar som att kvinnan ska vara
sexuellt attraktiv, en bra mor och en god arbetare. Om subjektet inte korrelerar med
genussystemet finns det dessutom straffsanktioner mot dem som misslyckas att visa sitt genus
(Butler 2007, ss. 218-227). Butlers straffsanktioner kan jamforas med Erving Goffmans
(2010, s. 95) beskrivning av sanktionerade virden och normer, dér forvintade handlingar och
upptriddanden accepteras medan de som bryter mot normerna kan drabbas av negativa

sanktioner. Backstrom (2019, s. 4) exemplifierar med vad hon benimner som milda och grova



sanktioner. En mild sanktion kan vara sneda blickar eller att bli utskrattad medan grovre

sanktioner kan handla om uteslutning, misshandel eller trakasserier.

Butler (1990, 1993 se Ambjornsson 2016) menar med performativitet att konsidentitet inte ar
ett uttryck for ett statiskt inre genus utan en effekt av stindigt upprepade handlingar. Nér en
flicka fods sa bestdms det att det &r just en flicka. Hur denna flicka kommer att prata, grata,
vélja aktiviteter eller se pd det andra konet dr inte ndgot som sitter i generna, utan ndgot som
genom upprepade handlingar s& sméningom kommer att skapa en konsidentitet (Butler 1990,
1993 se Ambjornsson 2016, ss. 112f). Butler (2007) liknar performativ identitet och genus
med ett temporért skadespeleri. Likt aktorer pa en scen sa spelar subjekt ut sitt genus i en
mingd olika diskurser. Hon menar att genus inte dr expressivt utan performativt dd det inte
finns en ”genuskdrna” inuti oss som styr vara handlingar, utan det dr handlingarna som visar
vart genus. Det finns inget statiskt jag, inget statiskt naturligt genus utan nagot som imiteras
fran historiska imitationer och ddrmed ger sken av att vara naturlig och statisk (Butler 2007,

ss. 214ff).

Ambjornsson (2003) gor en ansats till att ringa in en normativ femininitet, dar mattfullhet,
kontroll, forsiktighet, omhéndertagande, empati och inlevelseformaga beskrivs som kvinnans
forviantade egenskaper. Hon beskriver att flickor kan ha svart att uttrycka kénslor som ilska
och hardhet, och kopplar detta till en strdvan om att bli omtyckt. Flickorna kopplar d&ven
explicit thop den undertryckta kinslan till den normativa femininiteten, da ilska inte

korrelerar med hur en flicka bor uppfattas (Ambjornsson 2003, ss. 63f)

Butler (1997 se Ambjornsson 2003) menar & andra sidan att den kulturella ordningen av
manligt och kvinnligt, som pa ytan kan verka sluten och tvingande, kan ge utrymme for
handling. Att som flicka forsoka anpassa sig till godtyckliga normer innebér en stiandig risk
for misslyckanden, dir misslyckandet i sig dr inbyggt i1 iscenséttandet av genus. Detta da
normen endast existerar 1 relation till nagot annat. Det &r 1 dessa situationer, som Butler menar
att det finns en mgjlig forandringspotential och exemplifierar med en flicka som klampar in 1
skolkorridoren i stéllet for att vandra aterhallsamt, som hardsminkar sig en morgon eller kdper
gympaskor fran herravdelningen. Detta undergravande av normer, snarare én att soka sig till
dem, menar Butler ger utrymme for ménniskan att fordndra samhéllet (Butler 1993, 1997 se

Ambjornsson 2003, ss. 23f¥).



3.6 Plats

I var studie ar begreppet plats relevant i relation till hur eleverna upplever fotbollsplanen och
ovriga platser pé skolgarden och hur de potentiellt paverkar flickors deltagande i aktiviteterna
som utspelar sig dir. Undersokningen tar utgangspunkt i Doreen Masseys (1994) platsteori,
som menar att platser fordndrar sig bade utifran den specifika platsen och vilka relationer som
mots dir. Massey kritiserar anvdndningen av platsbegreppet i betydelse av avgransad konkret
plats och gor ingen atskillnad mellan plats och rum, som hon bada menar dr formade av
institutionella och ekonomiska strukturer och sociala relationer som overskrider den specifika
platsen (Massey 1994, s. 4). Massey menar vidare att de sociala relationerna skapar mening
till rum och plats och &r forédnderliga och kan rekonstrueras beroende pé tidpunkt och vilka

relationer som moter varandra pé den specifika platsen (Massey 1994, s. 137).

Katarina Gustafson (2006) beskriver plats som sociala konstruktioner dir platsen definieras
av fysiska, sociala och mentala faktorer. Gustafson menar att barns identitetsarbete alltid dr
situerat, alltsd sker i en viss kontext i en dynamisk relation mellan identitet och plats.
Processen ligger sedan till grund f6r barnens skapande och aterskapande av sociala geografier

genom deras samspel och den aktuella platsen (Gustafson 2006, s. 41).

Massey fastslar att platser genomgaende dr konade och att konsbestimmandet sker genom en
mingd olika sétt och varierar ver tid och i olika kulturer. Hon menar dven att dessa platser
bade reflekterar och paverkar hur kon skapas 1 samhaéllet vi lever i (Massey 1994, s. 186).
Som exempel ndimner Massey erfarenheter fran en resa i staden Manchester diar hon passerade
ett falt med flera fotbollsplaner. Faltet var en utpriglad plats for pojkar da hon bevittnade
hundratals av dem springa runt pd planerna. Massey visar dven till ett annat exempel fran en
resa tillsammans med manliga vdnner. De besokte en konstutstidllning med nakna kvinnor
som motiv och hennes killkompisar kunde inte sluta fnissa. Massey forklarar médnnens
beteende med att platsen var tydligt mansdominerad eftersom konsten var gjord av mén, for

min med kvinnliga motiv (Massey 1994, ss. 185f).
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4. Metod
4.1 Val av metod

Som metoder anvénder vi oss av fokusgruppsdiskussioner och enkiter. Styrkan med
enkdtundersokningar dr att den genererar kvantitativa data som bidrar till en mer generell bild
over respondenternas attityder och relation till fotbollsplanen. Genom intervjuerna far vi
mojlighet att pé ett djupare plan analysera och urskilja pa vilka grunder respondenterna gor
sina val. Eftersom forskningen utgar fran barns uppfattningar har vi genomfort “enkét under
ledning” dér vi som forskare narvarar i samband med utforandet. Syftet &r att ge
respondenterna mojlighet att stilla fragor och fa hjdlp genom fortydliganden. Genom att
enkétens utformning varit designad med hog strukturering och standardisering, med fasta
svarsalternativ, har resultaten analyserats kvantitativt (Patel & Davidson 2012, ss. 73-76).
Som komplement till den kvantitativa datan utfors fokusgruppsintervjuer for att fa tillgang till
kvalitativ empiri. Detta da fokusgruppsdiskussioner &r ett effektivt sétt att ta reda pé vad
deltagarna gor och varfor, i studiens kontext, hur och varfor flickor handlar som de gor i

relation till skolgarden och fotbollsplanen (Ahrne & Svensson 2015, s. 81).

4.2 Enkater for overblick

Totalt deltog 40 respondenter pa tva olika skolor i enkédtundersokningen. Infér genomforandet
redogjordes deltagarna for studiens syfte pa en anpassad niva utifran deras alder. Vi
poidngterade att svaren var individuella och anonyma samt att de skulle rdcka upp handen ifall
det skulle uppsta fragor eller funderingar under genomforandet. Enkdterna genomfordes
digitalt med fasta svarsalternativ, dir vissa fragor innehdll flera valmgjligheter. Under
utférandet intog en av oss rollen som ledare, genom att ldsa upp fragorna och liagga till
fortydliganden. Den andre tog en mer passiv roll genom att bista de respondenter som
behovde ytterligare klargéranden kring vissa fragor eller annan typ av support. Syftet med
rolluppdelningen var att {4 en tydlig struktur kring genomf6randet och pa ett smidigt sitt
stotta respondenterna genom enkéten och dérigenom erhélla en réttfardig empirisk

datainsamling.

4.3 Fokusgruppsintervjuer for djup

Fokusgruppsdiskussion ér ndr en mindre grupp deltagare diskuterar ett givet &mne, i detta fall
de val som deltagarna gor kring dmnet fotbollsplanen (Ahrne & Svensson 2015, s. 82). Syftet
med fokusgruppsdiskussioner som metod dr att vi som forskare for mojlighet att anvinda oss

av deltagarnas gruppinteraktioner som data. Ddrmed ar forhoppningen att inhdmta kunskap
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om beteendemonster och pé vilket sétt kon konstrueras och synliggors samt bidra med en

djupare forstéelse kring &mnet som inte den kvantitativa empirin kan bidra med.

Under utforandet av fokusgruppsintervjuerna presenterade vi oss grundligt for deltagarna och
forklarade syftet med studien pa ett aldersadekvat sétt. Det tydliggjordes att deltagarna
medverkar for att de dr experterna och att vi dr villiga att lira oss frdn dem. Respondenterna
klargjordes dven for vad som forvintas av dem, vad som inte forvéntas av dem samt for
praktisk information, exempelvis att intervjun spelades in och att den planerades paga i 30
minuter (Dahlin-Ivanoff 2015, s. 88). Under intervjusituationen fordelade vi oss utifran olika
uppgifter, dir en av oss iklddde sig rollen som samtalsledare och moderator samtidigt som
den andre intog rollen som bitridande moderator. Syftet med uppdelningen var dels att
undvika risken att forflytta makten fran deltagarna till oss, dels att fa ett helhetsperspektiv.
Moderatorns huvudsakliga uppgift under intervjuerna handlade om att stélla klargorande
fragor, finga upp resonemang, lyssna intresserat och bekréfta respondenternas beréttelser.
Den bitrddande moderatorns funktion bestod i att anteckna relevanta utlatanden och

kroppssprak samt att finga upp trddar som moderatorn missat (Dahlin-Ivanoff 2015, s. 89).

4.4 Urval

I studien har tva olika skolor inom Stockholmsomradet undersokts. Valet av skolor har skett
slumpmassigt under forutséttning att skolgarden har en fotbollsplan. Syftet med att undersoka
tva skolor dr for att 6ka sékerheten 1 resultaten, da liknande resultat pa tva skolor okar
resultatens trovardighet 4n om enbart en skola studeras (Svensson & Ahrne 2018, s. 22). I
enkéterna har bade flickornas och pojkarnas asikter och tankar tagits med som empiri medan
resultaten fran fokusgruppsintervjuerna uteslutande tar fasta pé flickornas perspektiv. Detta da
syftet med studien framst beror deras tankar och handlanden. Béde flickor som séllan befinner
sig pa fotbollsplanen och de som ofta vistas dar har ingétt 1 fokusgrupperna. Avsikten med
sammansattningen har varit att fa en bred representation av malgruppen som bidrar med
erfarenheter, kunskaper och dsikter som dr relevant for studien (Dahlin-Ivanoff 2015, s. 86). I
diskussionerna har fyra flickor deltagit pa intervjuerna pé varje enskild skola, da ett mindre

antal deltagare ar sdrskilt [dmpligt ndr forskningen berdr barn (Dahlin-Ivanoff 2015, s. 89).

4.5 Bearbetning och analys av data
For att analysera datan utifran enkétundersdkningarna skapades en frekvenstabell dér varje
fréga tilldelades virden som variablerna kunde anta. Direfter markerades varje respondents

varde och blev grafiskt framstéllt i form av diagram (Patel & Davidsson 2012, s. 114f).
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Intervjuerna spelades in med hjélp av en extern bandspelare och transkriberades sedan 1 sin
helhet. Det insamlade materialet blev darefter sorterat for att skapa ordning, och reducerat for
att ge en god representation till empirin med skirpa och koncentration. Bade det kvantitativa
och kvalitativa materialet analyserades teoretiskt genom de centrala teorierna performativitet,
genussystemet och plats samtidigt som begreppen genuskonstruktion, diskursiva praktiker och
tyst overenskommelse applicerades som ett komplement till de centrala begreppen (Rennstam

& Wisterfors 2018, ss. 228-232).

4.6 Generaliserbarhet

En brist som brukar lyftas fram av kritiker av den kvalitativa forskningen dr att det inte finns
ndgra sékerstéillda metoder for att bedoma sannolikheten i resultatens generaliserbarhet.
Generaliseringsansprak behover darfor goras med varsamhet av resultatens dverforbarhet till
andra liknande miljoer och omraden. For att visa pa generaliserbarheten av resultaten kommer
studien dels att jamfora resultaten med liknande undersdkningar, dels undersoka tva
jambordiga platser. Pa detta sitt kan man pa ett varsamt sétt tala om generaliserbarhet inom
det kvalitativa forskningsomrddet. Man bor & andra sidan beakta att dessa atgéarder inte ger
nagra garantier utan resultatet maste forst undersokas, diskuteras samt argumenteras for

(Ahrne och Svensson 2018, ss. 26fY).

4.7 Validitet

Respondenterna i fokusgruppsintervjuerna har olika erfarenheter utifran fotboll och
fotbollsplanen. Somliga spelar sjdlva bade pa skolan och pa fritiden medan vissa inte brukar
befinna sig pa planen dverhuvudtaget. Respondenternas olika bakgrund syftar till att bidra till
en mangfald av inspel och delade erfarenheter kring studiens teman och bidrar ddrmed till en
hogre validitet. Mindre grupper kan ocksa bidra till mer livliga och dynamiska diskussioner
samt motsdgas eller bekriftas 1 storre utstrackning av 6vriga respondenter. Metodens styrka ar
aven att diskussionerna kan tillfora oforutsedda resultat, som pa férhand inte férvéntas.

(Dahlin-Ivanoff 2015, s. 89).

Eftersom vi bdda ar yrkesverksamma inom skola och fritidshem finns en risk att vara
uppfattningar kring det studerade omradet, genom tidigare erfarenheter, kan paverka och
vinkla resultaten. A andra sidan kan var forforstaelse bidra till att fordjupa och tillféra nya
perspektiv till omrédet. Thomassen refererar till Gadamer som tar avstand fran den negativa
klang som ”fordomar” kan ge uttryck for. Enligt Gadamer finns det visserligen ogrundade

fordomar som behover korrigeras, men initialt 4r fordomarnas funktion att mojliggéra en
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utvidgad forstaelse. Endast om det finns en bakgrund av en tidigare forstaelse kan vi vara
mottagliga och fa grepp om en mening i det nya vi moter (Thomassen 2020, s. 95). Det kan
dérfor finnas en fara for att véra egna uppfattningar och tolkningar kan avspegla sig i
resultatet, da vi initialt r av uppfattningen att flickor inte bereds plats pa fotbollsplanen. I
studien kommer vi emellertid att gé ifran véra privata uppfattningar och efterstréva si

objektiva tolkningar som majligt.

4.8 Forskningsetiska dvervaganden

En forskningsrapport behover tillgodose en balans mellan forskningens allménna nytta och
dess skadliga paverkningar for individen, exempelvis psykisk eller fysisk skada,
forodmjukelse eller krankning (Patel & Davidsson 2012, s. 62). Eftersom barn deltar i studien
stéller detta hogre krav, da forskning pa en sarbar grupp som barn enligt Vetenskapsradet,
aldrig ska genomforas om man kan uppna liknande kunskap genom att forska pa en mindre
utsatt grupp. For att genomfora studien har vi darfor inhdmtat samtycke frén barnens
vardnadshavare, som fétt avgora om nyttan med forskningen trumfar risken for deras barn att
delta. Aven barnen har fatt ta del av syftet for att sjélva ta stillning till om de dnskar
medverka 1 projektet (Kéllstrom Cater 2018, ss. 71f). De barn som medverkar 1 studien
informerades ocksd, i samband med genomforandet av enkiterna och intervjuerna, om att de
nér som helst haft mojlighet att avbryta eller vilja att inte svara pé sérskilda fragor.
Respondenterna har dven givits storsta mojliga konfidentialitet dir deras personuppgifter har
hallits otillgdngliga for obehoriga. Slutligen har vi informerat att de insamlade uppgifterna
endast kommer att anvindas for vart forskningsdndamal och att de efter studiens

fardigstdllande kommer raderas (Patel & Davidson 2012, ss. 62f).
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5. Resultat av enkater

5.1 Resultat
Vilket ar ditt kon? Spelar du fotboll utanfor
Annat skolan?
o 100%
. \ Tjej
Kille 44% 50%
51% .
0%
Tjejer Killar Annat
=Tjej = Kille = Annat
= Tjejer ~ Killar = Annat
Figur 1 Respondenternas konsfordelning Figur 2 Andel flickor och pojkar som

spelar fotboll utanfor skolan

En del av studiens datainsamling bestar av enkdtundersokningar. Enkéterna genomfordes pa
tva skolor i Stockholmsomradet och totalt deltog 40 respondenter, varav 17 flickor, 20 pojkar
och 2 som definierade sig som annat. Syftet med enkéten var att f4 en helhetssyn 6ver vilka
platser som eleverna vistas pa, 1 vilken utstrackning de vistas dar samt orsakerna bakom deras
val. Vi ville dven fa syn pa respondenternas motiv till varfor de befinner sig, eller inte
befinner sig, pa fotbollsplanen samt vilka drivkrafter som ligger bakom deras
bevekelsegrunder. I enkéterna har respondenterna bestétt av bade pojkar och flickor, da deras
resultat kan kontrasteras mot varandra samt ge forutsdttningar for att se grundldggande

strukturer och bakomliggande orsaker for deras olika val.

Vilka platser brukar du vara mest pa?
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Figur 3 Resultat av vilka platser som respondenterna befinner sig pa skolgérden
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P& figur 3 fick respondenterna vilja upp till tre platser pa skolgirden dér de anség sig dgna
majoriteten av sin tid pa. Resultaten visar att pojkarna i storre utstrickning @n flickorna véljer
platser som &r avsedda for olika typer av bollspel, exempelvis fothollsplanen, pingisbordet,
basketplanen och bandyplanen. Noterbart ar att ingen av flickorna har svarat att de brukar
vistas pa basketplanen eller bandyplanen samtidigt som dubbelt sa manga flickor jamf{ort med
pojkar har svarat kingrutorna. Av de 6vriga platser som domineras av flickorna visar
resultaten att skogen, stora gungan och gungorna sticker ut med en tydlig majoritet av flickor.
12 av 20 pojkar respektive 6 av 17 flickor har angett fotbollsplanen som en av de platser de

brukar vara mest pa.

Hur ofta brukar du vara pa fotbollsplanen?
12

10
8
6
4
2
) [l
Alltid/Nastan Ofta Ibland Aldrig
alltid

B Tjejer = Killar ® Annat

Figur 4 Andel pojkar, flickor och annat som vistas pé fotbollsplanen

I figur 4 visar sig en signifikant skillnad mellan pojkars och flickors nérvaro pa
fotbollsplanen. Flickorna har svarat att de enbart ar pa fotbollsplanen ibland eller aldrig
medan majoriteten av pojkarna har angett att de ar pé fotbollsplanen alltid/ndstan alltid eller
ofta. Av respondenterna som valt att definiera sig som annat har samtliga uppgett att de

aldrig befinner sig pé fotbollsplanen.

Varfor véljer du att vara pa

fotbollsplanen?

80%
60%
40%
20% I I

0%

Kompisar Hénder Rorelse Intresse Stdmning
mycket

B Tjejer = Killar ® Annat
Figur S Resultat av respondenternas motiv till att vistas pa fotbollsplanen
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I figur 5 fick endast de respondenter som valt att svara alltid/ndstan alltid, ofta och ibland
svara pd varfor de viljer att vistas pa fotbollsplanen. Bland pojkarna motsvarade det 18
respondenter och bland flickorna sju. Respondenterna fick mojlighet att géra upp till tre olika
val och procenten star for hur stor andel av dem som valde respektive alternativ. Resultaten
visar bland annat att 73 procent av pojkarna vistas pé fotbollsplanen pa grund av intresse, 45
procent for kompisar och 41 procent for rorelse. Bland flickorna har 71 procent svarat

intresse medan 45 procent har valt kompisar och 41 procent rérelse.

Varfor brukar du inte vara pa fotbollsplanen?
120%
100%

80%

60%

40%

20% I I
:

For hogljutt  Vill géra  Inget intresse For fa vuxna Inga For mycket
annat kompisar brak

ETjejer = Killar ® Annat

Figur 6 Resultat av respondenternas motiv till att inte vistas pa fotbollsplanen

I figur 6 fick enbart de respondenter som svarat aldrig pé frigan om hur ofta de befinner sig
pa fotbollsplanen mdjlighet att svara pa fragan. Det motsvarade tio flickor, tva pojkar och tva
annat. Resultaten visar att 60 procent av flickorna valde inget intresse och 80 procent vill gora
annat. Av de som definierat sig som annat har 100 procent uppgett att de vill gora annat och
inget intresse. Noterbart dr att 20 respektive 30 procent av flickorna valde for fa vuxna och for

mycket brak samtidigt som ingen av pojkarna angav dessa alternativ.
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Vad skulle kunna fa dig att vara mer pa
fotbollsplanen?
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80%
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Mindre brak Fler vuxna Kompisar Rastlekar Annat

B Tjejer = Killar ® Annat

Figur 7 Resultat for vilka drivkrafter som skulle kunna 6ka respondenternas nérvaro pa
fotbollsplanen

Utifrén fradgan i figur 7 hade respondenterna mojlighet att vdlja upp till tre olika
svarsalternativ. I resultatet kan vi utldsa att cirka 15 procent av pojkarna respektive flickorna
valt mindre brdk samt fler vuxna. 60 procent av flickorna och 43 procent av pojkarna har
svarat kompisar medan 33 procent av flickorna har svarat rastlekar. Av pojkarna har 29
procent angett rastlekar som en drivkraft till att vara pa fotbollsplanen. Av de respondenter
som definierat sig som “annat” valde 100 procent annat och 50 procent rastlekar. Alternativet
annat uppgav 79 procent av pojkarna respektive 47 procent av flickorna, som motiv for att

vistas pé fotbollsplanen i hogre utstrackning.

5.2 Resultatanalys

Utifran enkdtundersdkningen kan vi dra slutsatsen att fotbollsplanen dr manligt kodad. Trots
att majoriteten av flickorna uppger att de spelar fotboll pa sin fritid uppger ingen av flickorna
att de vistas pa fotbollsplanen ofta eller alltid/ndistan alltid. Detta tyder pa att pojkarna har
tagit fotbollsplanen i besittning samtidigt som flickorna aktivt viljer bort planen. Flickorna
anger kompisar som en potentiell drivkraft som skulle kunna fa dem att vistas mer pa
fotbollsplanen. Genom att inte kompisarna befinner sig pa planen uppstar a andra sidan ett
moment 22, vilket far konsekvensen att flickornas representation pé fotbollsplanen blir

forsumbar 1 jdmforelse med pojkarnas.

Resultaten visar tydligt att pojkarna har en storre bendgenhet att vistas pa platser avsedda for
bollspel. En av platserna sticker emellertid ut, Kingplanen, dér dubbelt s& ménga flickor i

jamforelse med pojkar uppger att de befinner sig mest pa. En forklaring till avvikelsen kan
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vara att bollspelet King, till skillnad fran bandy, basket och fotboll, inte inrymmer nagon
stipulerad kroppskontakt. Detta kan kopplas till Hirdmans (2001, s. 66) teori om att det
foreligger ett forakt mot kvinnlighet 1 genussystemet dér flickorna, 1 denna kontext, tdvlar mot
pojkar pa lika villkor. Det innebér att pojkarna inte har samma fordel 1 King, da det 1

motséttning till de andra aktiviteterna inte innefattar kroppskontakt.

Pé fragan om vilka faktorer som skulle kunna motivera respondenterna till att vistas mer pa
fotbollsplanen svarade en tredjedel av respondenterna rastlekar och tva tredjedelar annat.
Eftersom en relativt stor andel pojkar och flickor har angett rastlekar kan man tolka svaren
som att det finns en onskan till att fordndra eller justera fotbollsplanens innehall. Dérigenom
kan elever, som pa ett eller annat sitt, inte kdnner sig bekvima med det klimat som omgéardar
fotbollsplanen, ges mojlighet att inkluderas 1 miljon. 65 procent av respondenterna har angett
annat som en drivkraft till att betrdda fotbollsplanen 1 storre utstrickning. Hér visar sig en av
den kvantitativa undersokningsmetodens begransningar eftersom vi inte far vidare inblick i
vad dessa motiv bestar av. Det man daremot kan utldsa ar att svarsalternativen; mindre brak,
fler vuxna, kompisar och rastlekar, inte kommer at en betydande del av respondenternas

bevekelsegrund for att 6ka sin nérvaro pa fotbollsplanen.

6. Resultat fran fokusgruppsintervjuer

I foljande avsnitt kommer vi att presentera och analysera svaren fran de tva
fokusgruppsintervjuerna utifran studiens fragestéllningar. Analyserna har en
poststrukturalistiskt ansats och utgar fran Butlers performativa genusbegrepp, genussystemet
och platsteorin. Samtliga namn som forekommer i kapitlet ar fingerande. Respondenterna

bendmns med A, B, C, D, E, F, G och H medan intervjupersonen skrivs med JB.

6.1 Den maskulina fotbollsplanen

Resultaten fran enkdtundersdkningen visar att det finns en distinktion mellan flickor som
spelar fotboll i en férening eller pa sin fritid och som har fotbollsplanen som en av sina mest
bevistade platser pé skolgirden. Berittelserna fran respondenterna i fokusgruppsintervjuerna
befaster den slutsatsen och slar fast att det rader en signifikant ojamlikhet, dar ndrmast

uteslutande pojkar befinner sig pa fotbollsplanen.

A: Alltsa, det ar aldrig tjejer. Det &r oftast bara killar.
B: Men ni &r ju dér, och ni &r ju tjejer. [skrattar]

A: Alltsa, nér vi ser sa ar det oftast killar.
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Massey (1994) skildrar hur hon bevittnar ett falt med fotbollsplaner som helt domineras av
pojkar. Dominansen av platsen forklaras med att den har blivit manligt kodad, kulturellt och
over tid (Massey 1994, s. 186). Trots att B sjdlv brukar vistas pa fotbollsplanen tillsammans
med andra flickor uttrycker hon att det endast &r pojkar som befinner sig dér. Flickornas
deltagande blir sett som det avvikande medan pojkarnas nirvaro utgdér normen, vilket kan
tolkas som att flickorna definierar platsen som manligt kodad. Detta styrks ytterligare av F
och E som beskriver fotbollsplanen som en hard plats dédr pojkarna bestimmer. De antar att

pojkarnas hardhet kan forklara flickornas undvikande av platsen.

F: Vi som sitter hir brukar inte vara s& mycket vid fotbollsplanen. Vi kanske &r dér en gang
per ménad. [...] Vi ar inte dér for att killarna kér mycket hdrdare mot oss tjejer, for vi tjejer
kor inte lika hart som dom.

E: En gang, nir bara jag var kvar av dom tjejerna [...] sa gick jag ut for att spela fotboll och
dé var dom jattevaldsamma och da fick jag en boll hir pa nisan och da borjade jag bloda.
F: Vad gjorde killarna da?

E: Dom brydde sig inte utan bara fortsatte spela.

Utifrén respondenternas beskrivningar kan man urskilja det manligt konade som normerande
for fotbollsplanen. F:s beskrivning av pojkarna respektive flickornas spelstil kan forklaras
genom Hirdmans (se Olofsson 2007, s. 31) motsatspar hard/mjuk, dir pojkarna spelar hart
medan flickorna anammar en lugnare spelstil. Maktordningen uppritthélls dirmed av bade

pojkarna och flickorna genom att det inordnar sig de olika rollerna.

Butler (2007) beskriver att vi spelar upp vart genus likt en skadespelare pa en scen. I sken av
att det mer eller mindre uteslutande dr pojkar som befinner sig fotbollsplanen blir scenen
framfor allt en arena dér det manliga genuset tillats upptrida. Fotbollsplanens karaktér av hart
spel och grovt sprakbruk kan ddrmed kopplas till att pojkarna anvénder sig av handlingar som

aterskapar och befdster ett manligt genus (Butler 2007, s. 219).

6.2 Den harda killen och den lugna tjejen
Som forklaringar till varfor pojkar dr 6verrepresenterade pé fotbollsplanen lyfter en av
respondenterna teorin att pojkar har ett storre intresse for sporten medan en annan respondent

tror att det beror pa att pojkarna ar hardare.

D: Det ar mest killar som gillar fotboll pa den hér skolan. [...] Nar man pratar med dom sa
ar det bara fotboll, fotboll, fotboll...

A: Jag tror att killarna dr hardare, alltsé killarna &r hardare.
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D: Pa hockeymatcher, alltsa arenan ar néstan helt full nér folk kommer och kollar pa
killarna men nér tjejerna spelar &r det typ ingen.

A: Alltsé killarna dr hardare och da &r det roligare att kolla pa.

Respondenterna utvecklar sina resonemang kring skillnaderna mellan flickor och pojkar och

ndmner att pojkar dr bade roligare och starkare.

B: Dom dr mycket roligare. [...] Dom leker en lek lite mer.

A: Dom brukar snacka ganska roligt, alltsd dom brukar séiga en massa skamt.

B: Alltsa, dom orkar mer kinns det som.

A: For att dom starka.

C: Ja, det kdnns som att dom har lite mer ork.

D: Sa hér, bra kropp som dom bara, wehehe. [...] Dom springer ju mycket i fotboll och det
ar mest killar som kor fotboll.

A: Ja, dom ar mest pigga. [...] Tjejerna brukar ju typ somna pé lektioner.

C: Det &r som att de fightas. [...] Tjejer ar lugnare &n killarna tycker jag.

Hirdman redogdr for dikotomier diar maskuliniteten gors till norm och det feminina blir sett
som avvikande, exempelvis aktiv/passiv, hdrd/mjuk och snabb/ldngsam (Hirdman se Olofsson
2007, s. 31). I respondenternas beskrivningar om hur de upplever pojkar respektive flickor
blir detta sarskiljande tydligt dir flickornas passivitet, mjukhet och langsamhet skildras 1 hur
de dr "trétta” och ”lugna” medan pojkarnas aktivitet beskrivs som “hédrd”, “’stark” och “’pigg”.
Genom denna framstéllning understryker respondenterna genusordningen med mannen som
aktiv och kvinnan som passiv och dr darmed delaktiga i genusordningens uppratthallande.
Ambjornsson (2003, s. 63f) exemplifierar normativ femininitet med egenskaper som
omhindertagande, empati och mattfullhet. Hon beskriver dven flickors avstandstagande mot
att uttrycka kénslor som ilska och hardhet, da de inte dverensstimmer med den feminina
normen. Respondenternas uttalanden kan forstas utifrén att de tar avstand frdn den hardhet
och styrka, da den inte korrelerar med hur en flicka bor uppfattas. G beskriver dven hur pojkar
ofta anvénder harda ord och svordomar, vilket gar emot den normativa femininitetens
egenskaper empati och méttfullhet. Det medfor att G behover vérja sig i situationer diar hon

sjalv far ta emot héarda ord.

G: For att om man héller pa att liksom séga emot s tycker dom bara att det &r roligare och

sa fortsdtter dom bara dnnu mer.

Davies (2003, s. 13) beskriver hur flickor forvéntas att ta hdnsyn till andra for att inte sara

deras kanslor. Utifrdn G:s uttalande kan det tolkas som att hon héller tillbaka mot pojkarna for
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att inte sara deras kanslor och i forlingningen inte riskera att rdka &nnu mer illa. G:s strategi
kan dven tolkas som ett inordnande av genusordningen (Hirdman se Olofsson 2007, s. 31),

genom att hon anpassar sig till hierarkin, for att ddirmed undvika att bli mer utsatt.

6.3 En plotslig scenforandring

Fotbollsplanen illustreras som en scen som skiftar karaktdr beroende pé tid. Under en av
intervjuerna beskriver tva respondenter att de brukar spela fotboll tillsammans med sina
klasskompisar, men att de sedan ldmnar planen nér dldre elever ansluter. De beskriver att
spelet blir hardare och en av respondenterna menar att det kdnns pinsamt att samsas om

planen tillsammans med de dldre eleverna.

A: Nagra ganger ar det mest storre som spelar och da vill man inte vara med for da &r det
lite pinsamt.

JB: Vad ér det som kénns pinsamt da?

A: Alltsa det ar sa har. .. laskigt.

D: Eftersom dom har sa hér trianat langre 4n vi har.

Respondenterna forklarar att de emellanét spelar fotboll tillsammans med andra flickor och
pojkar frdn klassen men att intresset reduceras nar dldre pojkar ansluter till fotbollsplanen.
Massey (1994, s. 4) beskriver hur en plats kan fordndra sig beroende pé vilka relationer som
mots dér. Utifran Masseys platsteori kan man dra slutsatsen att respondenterna upplever en
form av samhorighet gentemot de jamnariga klasskompisarna men att denna gemenskap bryts
ndr de dldre eleverna trdder in. Det kan tolkas som att de diskursiva processer som upptrader
ar forvantningen pa att flickorna ska kliva av planen (Davies 2003, s.11). Férvintningen kan
forklaras med gruppernas tysta dverenskommelse, dér flickorna forvéntas bereda plats at de
aldre pojkarna, utan att nagon kommunikation krdvs dem emellan. Detta d& pojkarna ser sin
ratt till platsen som sjdlvskriven, samtidigt som flickorna dr medvetna om sin underordnade

stdllning och ddrmed ldmnar sin plats till forfogande (Hirdman se Olofsson 2007, s. 32).

6.4 Makt, underordning och sanktioner

Under en av intervjuerna lyfter respondenterna nagot ovéntat. P4 en frdga om skolans olika
platser borjar B beskriva en lek som hon och en tjejkompis deltagit i tillsammans med ett
antal pojkar. For att fa tilltrdde till leken behdver flickorna utfora en rad olika uppdrag,

samtidigt som det stélls mindre krav till de pojkar som ges tilltrdde till leken.

E: Vi behovde gora jiattemycket grejer bara for att f4 vara med [...] killarna behdvde typ

bara gora en grej for att fa komma in medan jag och en kompis behdvde gora jattemycket.
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F: De [flickorna] behovde gora armhévningar, typ 30 armhévningar, sitta stolen, jigarvila

90 grader.

Respondenterna G och E beskriver hur tva pojkar, som de bendmner som “kungen” och
“presidenten”, styr 6ver leken och bestimmer vilka som tilldts att inkluderas. Leken blir
senare forbjuden efter att ett brak bryter ut i samband med att ytterligare nagra flickor
forsoker ansluta sig, men nekas av ledarna. I efterhand far respondenterna sitta 1 samtal med
vuxna och G beskriver att det kdanns skont och att rasterna nu kénns sékrare och tryggare. E
upplever a andra sidan en olustkédnsla dd hon uppfattar att det fortfarande &r nagra som &r arga

pa henne och hennes kompis for att de ”skvallrat” och ddrmed forstort leken.

E: Manga ir fortfarande ganska arga for att jag och [Ylva] sa till froken [...] for att vi
forstdrde hela "Dudduleken”.

Leken som respondenterna beskriver innehaller flera lager av maktordningar. For det forsta
behdver flickorna anpassa sig och underordna sig gentemot pojkarna for att f mojlighet att
delta i leken. P4 grund av att de &r flickor far de inordna sig en roll dir de tvingas utfora olika
typer av uppdrag, eller straff, samtidigt som lekens deltagande pojkar kommer lindrigare
undan. Eftersom E och hennes kompis ér de enda flickorna som inkluderas i leken kan man
uttolka att det finns ett lager av exklusivitet i leken som tilltalar flickorna att delta. Trots
insikten om sin underordning kénner de sig samtidigt privilegierade att bjudas in. Ett
ytterligare lager till leken &r de sanktioner (Goffman 2010, s. 95) flickorna utsétts for nér de
protesterar mot lekens ojdmlika rollbeskrivning. Leken iscensitter ett bekraftande av
genusordningen déir pojkarnas roller som kung och president, 1 kombination med deras
maktutovande, kan ses som ett forakt mot femininet och svaghet (Hirdman 2001, ss. 66f).
Detta di deras maktutdvande utesluter de flickor som inte formér att na upp till de fysiska
kraven for att ta del i1 leken. Inledningsvis inordnar sig flickorna och accepterar sin
rollbeskrivning men nér de till slut vigrar att acceptera sin underordning och darmed bryter
mot forvantade handlingar och upptradanden, anklagas de for att spoliera forestdllningen

(Backstrom 2019 s. 4).

6.5 Pedagogers bekraftande av konade platser
Respondenterna dr 6verens om att de manliga och kvinnliga pedagogerna ror sig pa olika
delar av skolgarden. Medan kvinnorna oftast haller till pd skolans baksida vistas médnnen

framst pa fotbollsplanen och vid kingplanen. E ser det som oproblematiskt att de manliga och
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kvinnliga pedagogernas placering pd skolgarden skiljer sig & medan F tycker de borde variera

vilka platser de vistas pé.

F: Jag tycker dnda att de ndgon gang kan byta lite plats for att da, killarna &r ju mest dér det

roligare och tjejer star dir det 4r mest tomt. Dom borde blanda lite eller byta plats.

E beskriver hur en kvinnlig pedagog tidigare befann sig pa fotbollsplanen, men att hon blev
illa behandlad av pojkarna som spelade. F tilligger hur ldraren efter att ha blivit bade verbalt

och fysiskt pahoppad, inte befunnit sig péd fotbollsplanen under det senaste aret.

F: Det var mest killarna pé fotbollsplanen som kallade henne jittedumma saker for de

tyckte att de skulle fé straff i stillet.

Respondenterna beskriver en avsaknad av en kvinnlig representation pa skolgérdens
fotbollsplan. Detta kan forklaras utifran Masseys (1994, s. 137) teori om konade platser, dér
en plats blir konad utifran olika skél som varierar 6ver tid och i olika kulturer. I fallet med den
kvinnliga ldraren visar sig fotbollsplanens konsbundenhet med extra tydlighet. Trots att
kvinnan dr vuxen och besitter en maktstdllning gentemot pojkarna, i sin roll som larare, blir
hon avvisad som ett resultat av sitt kon nir hon befinner sig planen. Pedagogernas
positionering kan dven jamforas med Ronnlunds (2015, s. 97) beskrivning av rumsligt
kontrasterande mellan manligt och kvinnligt. Genom att kvinnorna véljer att vistas pa
avldgsna platser med lag aktivitet samtidigt som ménnen uppehaller sig pa platser med hog

aktivitet, bekréftar pedagogerna positionering de olika ytornas genuskodade isérhéllande.

6.6 Att regissera nya forestallningar

Respondenterna kommer med flera forslag pa hur man kan forsoka attrahera fler flickor till
fotbollsplanen. Bland annat anser de att fler vuxna borde hélla till p& planen for att stdvja det
hérda spelet och uppmana till schysstare spel. De tycker dven att pojkarna har ett ansvar

genom att inkludera flickorna pa planen.

E: Jag tanker att om killarna kanske skulle ha liksom lika mycket uppmarksamhet mot
tjejerna och passa lika mycket dom dn vad dom gor med killar, s& skulle det nog bli mycket
bittre for da skulle tjejerna tycka att dom fér bra uppmérksamhet om att fa bollen.

F: Ja, om jag skulle varit pa planen och om jag adr med i ett lag d& skulle dom typ aldrig
passa mig bara for att jag ar tjej for dom kommer verkligen inte tro att jag kommer gora mal

men ndgra ganger dom har passat mig har jag gjort mal.
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F:s resonemang kan tolkas som att pojkarna forutsétter en oduglighet hos flickorna for att
spela fotboll. Denna forestéllning verkar F vara medveten om och understryker att hon genom
att gora mal, till viss del, motbevisar dem. Att som flicka vara duktig, verkar vara en
framkomlig vdg att accepteras av pojkarna pa planen. Daremot menar F att kan det vara svart

att veta om det riacker med att vara duktig, da inte alla som spelar bra premieras.

F: Det ar en tjej 1 var klass dom brukar passa, [Klara], for killarna i vér klass kan faktiskt
hénga med henne och dom vet att hon é&r rétt bra men hon &r lika bra som alla vi som sitter

hér.

F och G utvecklar varfor de tror att Klara tillats inga medan de sjdlva inte slépps in i
gemenskapen pa fotbollsplanen. De menar att pojkarna har en starkare relation till henne
utanfor fotbollsplanen och det kan forklara hennes inkludering. Utifran respondenternas
beskrivning kan man tolka att Klaras vanskap till pojkarna bidrar till att ge henne
forutséttningar for att 1ira sig de rétta strukturerna for spraket som anviands inom gruppen

(Corsaro 1979 se Davies 2003, s. 54).

F: Jag tror [...] att hon brukar hénga jattemycket med killarna och dom vet att hon gillar att

kora fotboll och vet att hon ar rétt bra. Dom har sett henne, dom har ju inte sett s& ménga av
oss andra tjejer som gar pa fotboll. Sa tror dom ju att [Klara] &r jétte, jitte jattebra men vi ar
jattedaliga.

G: Hon hidnger ju ganska mycket med killar och hon har kort King véldigt mycket med dom
[...] och dé ser dom att hon rétt bra teknik.

Négra respondenter anser att en uppdelning av fotbollsplanen kan vara nddvéndig for att gora

den mer tillgéinglig for flickor.

E: ...Det skulle inte vara lika mycket véld och sant.

F poidngterar att hon hade dnskat befinna sig pa fotbollsplanen mer &n vad hon gor och att

andra flickor undviker planen trots att de har ett fotbollsintresse.

F: ...for jag skulle verkligen vilja spela fotboll varje dag for att det ar sé kul, och det nagra
tjejer i var klass som aldrig vill spela fotboll fast dom dnda gar pa fotboll.

F: ...E dr ju malvakt [...] om hon vill vara malis pa en match sé sdger dom “’nej” typ
”[Kalle], han 4r mycket béttre, han far sté i stdllet” och sen passar dom &ndé inte oss sa vi

far ju dnda inte ens gora nagonting pa plan.
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I diskussionen kring en uppdelning av planen kommer en anordnad turnering som ett forslag
dér flickor méter flickor och pojkar moéter pojkar for att sedan spela en match mellan
vinnarna. Dock verkar H lite tveksam till idén, da hon menar att det fortfarande skulle uppsta

brak mellan pojkarna och att en blandning av pojkar och flickor dérfor vore bittre.

H: Aven fast det #r tjejturnering och s méter dom killar s skulle det blivit brak [...] s jag
tycker dnda att lagen skulle vara blandade fast dven att killarna kanske skulle vara lite

snillare mot tjejerna dnda.

F resonerar att en blandning av flickor och pojkar skulle kunna bidra till ett varierande spel,

dér pojkarna passar mer och att flickorna tar mer individuella initiativ.

F: Jag gillar jattemycket fotboll och nu &r det ju VM och da brukar ju jag titta pa det [...]
man fattar lite hur killarna koér. Dom passar, dom kor passar, alltsd i VM. Da kan dom passa
lite men killarna gillar att ha det for sig sjdlv och finta och s men tjejerna gillar mycket att
passa... Men dom vill hellre...

JB: Lagspel?

F: Ja, precis fast man vill [...] Man 6nskar att man kunde blanda bada for det &r bra att

passa men det dr ocksa bra att forsoka springa for sig sjélv.

Har far vi delvis svar pé en av frdgorna som enkétundersokningen inte lyckades att ringa in,
ndmligen "Vad skulle fa dig att vara pa fotbollsplanen mer”? For att respondenterna ska
intressera sig for att vistas mer pa fotbollsplanen anser de att pojkarna behdver inkludera
flickorna pé ett annat sitt samtidigt som spelet behdver lugnas ned. Darigenom menar de att

flickornas drivkratft till att delta pa fotbollsplanen hade 6kat.

Corsaro (1979) beskriver hur ett barn som vill inordna sig i en grupp behdver bete sig pa
“ratt” sétt och kénna till vilka sprakstrukturer som rader. Sarskilt problematiskt blir det nir en
flicka ska forsoka ta plats i ett sammanhang dér traditionella, maskulina handlingsmonster
praglar gruppen (Corsaro 1979 se Davies 2003, s. 54). Genom F:s resonemang kan man
uttolka att hon gor en ansats till att infoga sig utifran pojkarnas premisser pa fotbollsplanen.
Samtidigt forvéintar hon sig ett kompromissande dér flickornas varande beaktas frén pojkarna
sida. Respondenternas dnskan om att motas halvvégs blir ddremot inte tillmotesgatt. Detta da
deras forslag om laguttagning nekas och genom den exkludering de blir utsatta for i spelet

tillsammans med pojkarna.
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Respondent F understryker att hon gédrna hade spelat fotboll, helst varje dag, men att det ar
ndgonting som haller henne tillbaka. Utifrdn Hirdmans (se Olofsson 2007, s. 31) teori om
genusordningen kan man tolka att isdrhallandet av konen dr en stark bidragande orsak till
fotbollsplanens endimensionella karaktdr. Enligt Davies (2003, s. 11) &r manga diskursiva
praktiker involverade i processen, dér respondenten initialt inte forvéntas ta plats pa den
manligt kodade fotbollsplanen. Dessutom star fotbollsplanens harda attityd i motsatt
forhallande till hur hennes varande som flicka forvéntas att vara. Dessa kontrasterande
forvantningar sitter F 1 ett dilemma. Om hennes enda chans att bli accepterad é&r att anta ett
maskulint genus maste hon samtidigt forkasta sina forvintade feminina attribut och ddrmed

avvisa isdrhallandet.

6.7 Sammanfattning

Respondenterna har malat upp fotbollsplanen som en scen for pojkar att spela upp sitt genus.
Planen préglas av en hérd jargong och ett tufft spel vilket stiller flickorna tveksamma till att
betrada platsen. Traditionella konsroller anges som argument ndr respondenterna analyserar
pojkarnas overrepresentation och dominerande stillning pa planen, dér pojkarna beskrivs som
starka och flickorna som lugna. I resultatet framtrader ett undantag dar respondenterna spelar
fotboll tillsammans med pojkar i klassen. Samtidigt avldgsnar de sig nér éldre pojkar ansluter

till platsen.

Resultaten ger dven en inblick 1 hur maktordning kan ges uttryck under rasten nir
respondenterna beskriver "Dudduleken”. For att ges intréde till leken behover de visa prov pa
styrka och underordning och nir de protesterar mot oréttvisan drabbas de av sanktioner

genom skuldbelidggande.

Pedagogernas platspositionering under barnens vistelse pa skolgarden visar ett befdastande av
konsbestdmda platser och kontrasterande mellan konen (R6nnlund 2015, s. 97). Medan
manliga pedagoger befinner sig pa de platser dir det 4r mycket aktivitet och rorelse vistas de
kvinnliga pedagogerna pa undanskymda platser som beskrivs som lugna. Fotbollsplanens
komplexitet utkristalliseras hir genom att platsen, trots sin centrala beldgenhet pa skolgarden,
1 stort sett inte inrymmer nagra kvinnliga pedagoger. Respondenterna visar till ett exempel nér
en kvinnlig pedagog forsoker bryta mot normen och infinner sig pa fotbollsplanen. Kvinnan

utsitts da for vald och trakasserier vilket far henne att kapitulera och dverge platsen.
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Négra av respondenterna uttrycker en stark vilja till att vistas mer pé fotbollsplanen och
presenterar olika forslag pd losningar for att gora den mer attraktiv for flickor. De foreslar
exempelvis en anordnad turnering mellan flickor och pojkar och att pojkarna behdver anpassa

sitt spel.

7. Sammanfattande analys och diskussion

7.1 Analysdiskussion

Fotbollen har historiskt, likt 6vriga idrottsrorelsen, varit en arena konstruerat av och for mén,
och traditionellt manliga normer och ideal har format idrotten. Synen pa kvinnors deltagande
har setts som onaturlig och &n idag behdver idrottande flickor och kvinnor std upp for sin ratt

for jambordiga villkor.

Att som flicka och aktor ta plats och positionera sig pad den maskulint kodade scenen
fotbollsplanen har i studien visat sig vara en roll fylld av begriansningar, anpassningar och
uteslutande. De diskursiva praktiker som flickorna inordnar sig, dir de forvéntas att uppfattas
som omtidnksamma och lugna lagspelare kolliderar med det normerande klimat som rader pa
fotbollsplanen, dar likgiltighet, hardhet och individualism premieras. Genom ett performativt
synsitt gestaltas skolgdrden som en plats full av scener dér kon spelas upp och bekréftas
genom en mingd olika diskursiva processer. Fotbollsplanen kan uppfattas som en scen dir
majoriteten av aktorerna &r pojkar, vilket forpassar flickornas genusskapande till en biroll
genom platsens otillgdngliggorande. Fragan &r huruvida denna grénsdragning for pojkarnas
territorium kan bekréfta flickornas genusidentitetsskapande eller om flickornas val av att inte
betrada fotbollsplanen i sig bekréftar den diskursiva processen; att flickor inte ar pd

fotbollsplanen (Davies 2003, s. 11).

Allas lika mojlighet for att fa tillgang till fotbollsplanen kan pa ytan verka oproblematisk.
Tidigt 1ar sig barnen om allas rétt att fa delta och utét sett verkar inte fotbollsplanen vara ett
undantag, da inga synliga faktorer pekar pa flickornas svarigheter att ta plats pé ytan. I likhet
med tidigare forskning (Backstrom 2019, s. 7) visar studien att flickornas tilltrdde reduceras
genom subtila maktordningar. Platsens komplexitet, genom inneboende regler och normer,

gor flickornas mojlighet till att inkluderas 1 stort sett ogorlig.

Ansatsen i1 denna studie ar att barn genom sprakliga och sociala interaktioner gor kon, da de
inte ar sitt kon. Barnen skapar sitt kon genom handlingar som inte utgér fran ett inre genus

utan dr performativa i sin natur, dir de bade bekréftar och aterskapar sitt genus genom att
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spela upp sitt kon i1 form av olika handlingar. En av de starkaste drivkrafterna till att gora sitt
kon dr att sérskilja sig fran det motsatta konet. Detta isdrhallande av genus kan ses som ett
Omsesidigt kontrakt eller en 6verenskommelse och drivs darfér av bada konen. Studiens
resultat visar att fotbollsplanens maskulina kodning och de kraftfulla diskursiva processer

som premierar pojkarnas nérvaro ddrmed leder till att flickornas nérvaro reduceras.

Flickornas motiv och strategier for att ta plats pé fotbollsplanen visar sig genom de olika
diskursiva praktiker dir de inordnar sig 1 uppdelningen av manligt och kvinnligt. Detta leder
till att de 1 stor utstrackning utesluts fran platser som &r avsedda for bollspel, dér fysisk
kontakt &r ett grundldggande inslag. Utifran de diskursiva processerna tar flickorna beslut om
sin sysselséttning pa skolgérden genom att avvisa de maskulint kodade platserna och i stéllet
foredra aktiviteter och platser dir den maskulina kodningen 4r mindre pataglig. A andra sidan
forekommer det undantag, dér flickor lyckas etablera sin roll pd fotbollsplanen och integreras.
De strategier som visar sig vara effektiva for att accepteras av pojkarna ér att inordna sig
fotbollsplanens maskulina normer, i kombination med en sanktionerad fotbollskompetens.
Inordnandet dr emellertid villkorat utifrdn vilka relationer som mots pa platsen (Massey 1994,
s. 185). For att infoga sig behover flickorna dven ha en rotad vianskap med 6vriga deltagare pa
fotbollsplanen, dé deras skicklighet och inordnande till spelet inte &r tillrdcklig om

vinskapsbanden inte dr nog etablerade.

Tidigare studier som berort flickors relation till skolgardens fotbollsplan slar fast att flickor i
stor utstrackning véljer bort platsen, eftersom planen ér ett manligt kodat utrymme préglat av
konkurrens och otrygghet. Det rdder dven en komplex formanssituation till pojkarnas fordel
dér flickornas deltagande ses som ett intrdng. For att inkludera flickorna har tidigare studier
(Pawlowski et al. 2014, s. 6) funnit att flickor behdver uppvisa en viss forstaelse for regler
samt uppvisa framgangsrika kvalitéer pa planen. Véara resultat visar, likt tidigare studier
(Backstrom 2019, s. 7) att klimatet pa fotbollsplanen priaglas av hardhet och konkurrens som
grundléggande orsaker till flickornas avfiardande av platsen. For att som flicka ges tillgang
behodver hon bide forkasta det som anses definiera en flicka och anta handlingar som
definierar en pojke, genom att inta en roll som tydligare praglas av hardhet, individualism och
konkurrens snarare &n omhéndertagande och samverkan. Flickorna behover alltsa bryta mot
kontraktet eller den tysta 6verenskommelsen som enligt Hirdman (se Olofsson 2007, s. 31) &r
ett av vara mest grundliggande system. I detta 16per flickorna som bryter mot

Overenskommelsen en risk att mdtas av sanktioner fran bade sitt eget och det motsatta konet.
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Nir flickorna betréder planen behdver de forstd reglerna och vara framgangsrika i spelet samt
anamma strukturerna for det sprak som forekommer pa fotbollsplanen, vilket kraver
avancerad formaga till ménskligt samspel (Pawlowski et al. 2014, s. 6; Corsaro 1979 se

Davies 2003, s. 54)

Var studie dr samstammig med tidigare forskning (Backstrom 2019, s 7) om att det finns en
onskan hos flickor att 6ka sin nérvaro pé fotbollsplanen. De kan dock inte sjdlva belastas for
otillgangliggorandet, da underliggande strukturer medfor att flickorna gor val och utfor
handlingar som bekréftar betecknandet av en pojke eller en flicka. For att bryta flickornas
utanforskap pa fotbollsplanen skulle det dirfor krdvas djupgaende fordndringar pd makroniva.
Butler (1997) argumenterar for att i de handlingar som begrénsar kdnen finns dven
l6sningarna. Genom att kritiskt bemota handlingar som bekriftar kon pa ett negativt sétt finns
mojlighet till forandring (Butler 1997 se Ambjornsson 2003, s 23). For att flickor pa ett
naturligt sdtt ska fa tillgang till fotbollsplanen krévs en samhéllelig omordning av
genushierarkier, vilket ar ett nedsldende faktum men som behdver beaktas. Att fran skolan
och fritidshemmet invidnta denna omordning dr sedermera inte en godtagbar vég att gé da
styrdokumenten (Skolverket 2022, s. 6) stipulerar att skolans utrymmen ska goras tillgdngliga

for alla, oavsett kon.

For att organisera verksamheten och frimja ett klimat dir bade pojkar och flickor upplever
skolgérden och fotbollsplanen som inbjudande krévs riktade insatser for att omdefiniera
fotbollsplanens maskulina karaktir. Resultaten visar, i enlighet med Clark och Paechter
(2007, s. 274), att maktforskjutningen mellan pojkar och flickor behdver vara subtil och ta
hénsyn till skolgdrdens komplexa maktrelationer. I relation till flickornas 6nskan om egentid
pa fotbollsplanen framstér det ddrmed besvérligt att finna nagon omedelbar 16sning pa
problemet, forutom en regelritt uppdelning dir pojkarnas och flickornas tid definieras. Dels
kan detta ses som nodvéndigt da flickor dr mindre fysiskt aktiva pa raster (Pawlowski et al.
2014, s. 2), dels for att kraven som stélls pa en flicka som Onskar tilltrade till fotbollsplanen ar
alltfor stora och dérfor fordras ansvariga for verksamheten gora ytan till en scen dir dven

flickor tillats spela upp sitt kon.

For att ta itu med det problemet fran grunden kan det vara ett nodvandigt alternativ att
fotbollen slutar att dela upp smé pojkar och sma flickor utifran kon, och i stéllet startar upp
knattelag dér bade pojkar och flickor inkluderas. Detta skulle kunna mojliggora ett

isiarplockande av den polariserade synen, dér flickors deltagande blir sett pa som nagot
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avvikande och onormalt, och fotbollen skulle didrmed inte uteslutande laddas med maskulina
normer och attityder. I forlingningen skulle det kunna bidra till att flickor och pojkar lar sig
respektera och ldra av varandra, utan underliggande maktspel och hierarkier, vilket skulle

gynna bade flickor och pojkar.

Studien har frimst belyst fragestillningarna utifran ett genusperspektiv med fokus pa flickors
integrering. En dimension som inte kan forbises, dr de kulturella skillnader pa bade flickor
och pojkar, som kan péaverka i en storre kontext. For elever, med erfarenheter av andra
traditionella kdnsnormer, kan den kulturella skillnaden gora det &n mer svarnavigerat att ta
plats eller 4gna sig at sédrskilda aktiviteter. Den aspekten dr, &ven om den inte varit central for
just denna studie, grundlidggande for att f4 en mer 6verskadlig bild 6ver det undersokta

problemomrédet.

Det finns skolor och fotbollsplaner dér resultaten inte kan appliceras. Detta da gruppen pojkar
och flickor inte kan ses som en homogen, statisk grupp (Forsberg 1998, s. 4). Resultaten i
studien ska inte ses som en generell anmodan till hur fenomenet ska angripas, da individuella
och gruppdynamiska faktorer kan variera fran fall till fall. Samtidigt visar resultaten i studien,
tillsammans med var erfarenhet och tidigare forskning, pé att det finns maktordningar och
hegemoniska maskulinitetsnormer som missgynnar barnens deltagande pa fotbollsplanen och

att en intervention ar essentiell.

7.2 Vidare forskning

Genom studien har vi identifierat omraden for fortsatt forskning vad géller bade det
undersokta problemomradet och relevanta berdringspunkter. For att utvidga studiens
undersokningsfalt skulle observationer kunna bidra till att angripa problemomradet och
addera fler perspektiv, genom ett triangulért vixelspel mellan enkét, intervjuer och
observation. Utifran resultaten vore det dven intressant att belysa pojkarnas perspektiv och
undersoka pa vilket sitt de uppfattar fotbollsplanen som skadeplats for genusskapande. Detta
dé resultaten i studien ger en fingervisning om hur pojkar, som inte korrelerar med
fotbollsplanens maskulina vérden och normer, kan ha svart for att anpassa sig till platsen.
Vidare hade det varit intressant att undersoka pa vilket sitt spraket dr delaktigt 1 barnens

mojlighet att inkluderas 1 olika gruppkonstellationer.
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8. Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide, fokusgruppsintervju (Cirka 30 minuter)

Bakgrund:

Som ni redan vet kommer vi stdlla fradgor da vi forskningsstudie om vad barn tycker och
tdnker om skolgarden och fotbollsplanen. Ni kan ndrsomhelst avbryta intervjun eller svara
pass pa nagon frdga som inte vill svara pa. Vi kommer att spela in intervjun med hjilp av en
bandspelare. Endast vi och var handledare kommer lyssna, och nér vi dr fardiga kommer vi
radera innehéllet. Vi kommer heller inte att anvénda era riktiga namn eller er skolas namn for

att ingen ska kunna lista ut vem vi har intervjuat. Kédnns det okej?

Oppningsfragor

Vad heter ni?

Hur gamla ér ni?

Har ni gatt pa skolan ldnge?

Kéanner ni varandra val?

Introduktionsfragor
Beritta nagot kort om skolan
Beritta om erat fritids

Beratta om rasterna

Overgangsfriagor
Beritta nadgot kort om skolgarden.
Finns det ndgot ni tycker &r extra bra med skolgarden?

Finns det ndgot som ni saknar eller 6nskar kunde vara annorlunda med er skolgérd?

Raster/utefritids

Vad gor ni pa rasterna och pa utefritids?
Nyckelfragor
Fotbollsplanen

Ar det ndgon av er som brukar vara pa fotbollsplanen?
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/ Vad brukar ni géra da? / Varfor brukar ni inte vara dar? /

Vad behdver man téinka pad om man ir pé fotbollsplanen?

Vad ir speciellt med fotbollsplanen?

Ar det skillnad pa vad tjejer och killar brukar géra pa fotbollsplanen?
/ Pé vilket sétt? Varfor ar det sa tror ni? /

Ar det vuxna p3 fotbollsplanen?

/ Hur ofta? / Hur ménga? / Vad brukar dom gora da? /

Finns det sirskilda regler for fotbollsplanen?

/ Hur ser dom ut? / Féljs reglerna? / Ar det bra regler eller borde de se annorlunda ut? Hur d4?

Genus

Ar det nigon skillnad pa vad pojkar och flickor gor pé rasterna?

/ Pa vilket sétt? Vad gor flickor mest? Vad gor pojkar mest? / Varfor tror ni att det ar sa? /
Har ni mojlighet att gora det ni vill pa skolgarden?

/ Varfor tror ni att det dr sa? / Har andra elever mojlighet till det? /

Plats

/ Vilka platser gillar ni bast? Vilka gillar ni mindre bra? Varfor da? /
Vilka platser brukar det vara flest barn?

/ Varfor dr det sé tror ni? /

Vilka platser dr det farre barn?

/ Vad beror det pa tror ni? /

Vuxna pa skolgirden

Vad brukar de vuxna gora pa skolgérden?

/ Var brukar de vara? / Varfor tror ni att dom é&r just déar? /

Hur ska en bra vuxen vara pé skolgarden?

/ Vad ska de helst inte gora? /

Ar det skillnad pa var manliga och kvinnliga vuxna finns p4 skolgarden?

/ Var brukar minnen vara? Och kvinnorna? / Varfor tror ni det dr sa? / Skulle ni 6nska att det

var annorlunda? /

Relationer och identitet

Hur viktiga dr kompisarna pa rasterna?
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Vilket dr viktigast, vem du dr med eller vad du gor?

/ Kan ni utveckla? /

Nar ni dr pa skolgarden, umgas ni bade pojkar och flickor?
/ Varfor inte? / vad brukar ni gora da? /

Ar det skillnad p4 att vara kompis med tjejer och killar?

/ Pa vilket sétt? /

Avslutningsfragor:
Finns det ndgot ni skulle vilja berdtta mer om nér det handlar om skolgérden och
fotbollsplanen?

Finns det ndgot som ni vill tilligga?
Summering

Forklara att allt material kommer anonymiseras. Ingen utomstéende, forutom vér handledare,

kommer ha tillgang till [judmaterialet. Nér studien ar klar kommer ljudfilen att raderas.
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Bilaga 2. Enkatfragor om skolgarden och fotbollsplanen

1. Ar du?

[ ] kille
L] Ties

D Annat/vill inte svara

2. Spelar du fotboll pa fritiden?

I:l Ja—1ilag

D Ja —med kompisar

D Nej

3. Sysslar du med niagon annan bollidrott pa fritiden?

DJa—ilag

D Ja — med kompisar

|:| Nej

4. Vad gor du pa rasten/utefritids?

D Bollspel

|:| Regellekar

I:l Rollekar

D Pratar/umgés
D Gymnastik/klattra
D Rastlekar
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5. Vilka platser brukar du vara pa mest pa skolgirden? (Vilj 3 platser, 1-2-3)
I:l Fotbollsplanen
D Kingrutorna
|:| Bandyplanen
D Pingisbordet
D Stora gungorna
D Klétterstdllningen
D Sandladan
D Snurrorna (vid klatterstéllningen)

D Gagarinken

D Annan

6. Hur ofta brukar du vara pa fotbollsplanen?

[ ] Aldrig
[ ] bland
D Ofta

D Alltid/nistan alltid

7. Vad brukar du gora pa fotbollsplanen?
D Ar aldrig dér
[ ] Spela fotboll
D Spela basket
D Annan bollsport

D Gymnastik
D Kullekar

D Annat
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Om du svarat: Ofta eller Alltid/néstan alltid

8. Varfor viljer du att vara ofta pa fotbollsplanen?

D Intresse
D Kompisar
D Stimningen

D Vuxna

D Hénder mycket

Om du svarade Aldrig eller Ibland
9. Varfor brukar du inte vara pa fotbollsplanen?
[ ] For hogljutt
D For mycket brak
D Fér {4 vuxna
D Inga kompisar
D Inget intresse
D Vill gbra annat

10. Vad skulle kunna fa dig att vara diar mer?’

I:l Fler vuxna

D Rastlekar
[ ] Mindre brak
D Kompisar

|:| Annat

11. Finns det nigot annat du vill siiga om skolgirden eller fotbollsplanen?
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Bilaga 3. Informationsbrev till skolor

SODERTORNS HOGSKOLA | STOCKHOLM

Hej X,

Tack for att vi fatt mojlighet att kontakta er.

Vi heter Jonny Bergstrom och Jonas Akerlund och vi skriver for nirvarande pa var
kandidatuppsats pa Sodertérns hogskola. Forskningen handlar om barnens forhédllande till
skolgardens fotbollsplan, dir vi frimst vill studera flickornas férhallningssétt och
organiseringens paverkan till planen. For att géra detta 6nskar vi att genomfora enkéter med
2-3 klasser 1 arskurs x. Vi bifogar ett informationsbrev som ni kan l14sa upp for eleverna och
de bestimmer sedan sjdlva om de onskar att svara pa enkéten. For att genomfora enkiten
behover dven elevernas vardnadshavare godkidnna deras medverkan. Det vore darfor
uppskattat om ni kunde skicka med informations- och samtyckesbrev till de intresserade
eleverna sa snart som mojligt.

Utover enkiter avser vi dven att gruppintervjua 3—4 elever tillsammans dér de med egna ord
far beskriva vad de tycker om skolans fotbollsplan. Intervjun tar cirka 30 minuter och dven
hér behdver vardnadshavare ldmna samtycke. For enkelhetens skull kommer vi anvdnda
samma blankett for bade enkét och intervju. Elever och fordldrar kan séledes vélja att
godkédnna bdda delarna, ingen, eller en av dem.

Vi planerar att komma onsdag under vecka x eller x for att genomfora bade enkét och intervju
vid ett och samma tillfdlle. Samtliga elever kommer kunna svara pa enkédten medan
gruppintervjun enbart kommer genomforas med tjejer. For att samla en grupp flickor som
kanner sig trygga med varandra och situationen, samt som har samtyckt till deltagande, bade
sjdlva och via vardnadshavare, 6nskar vi gérna att ni bistar med vilka elever vi kan fa prata
med.

Aterkom giirna om nagot r oklart eller inte &r gorbart sa forsoker vi anpassa genomforandes
sa att det passar er verksamhet pa bista sitt.

Med vénliga hélsningar,
Jonny och Jonas
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Bilaga 4. Informationsbrev till elever
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Informationsbrev till elever
Undersokning om skolgirdens fotbollsplan

Hej!

Vi heter Jonny och Jonas och ar tvé studenter pa Sédertorns hogskola och vi gor en
undersokning om skolgédrdens fotbollsplan. I vér undersokning kommer vi att intervjua nigra
av er 1 sma grupper samt vara med pa enkit med olika fragor som ni kommer fa svara pa.
Fragorna kommer handla om vad ni tycker om skolgarden och fotbollsplanen, exempelvis vad
ni gor dér och hur ofta ni vistas dér. Vi dr intresserade av att prata med bade er som ar dir ofta
och er som inte &r dér ofta.

S4 hir kommer undersokningen att se ut:

Enkiter:

Tillsammans med klassen svarar du pa olika fragor som handlar om skolgéarden och
fotbollsplanen

Vi dr med under tiden och hjélper till och forklarar fragorna om det behovs

Svaren &r helt anonyma

Gruppintervju:

Intervju med dig och tvé-tre till fran din klass

Vi pratar 1 ungefdr 30 minuter

Allt sker pa plats 1 skolan

Det ér frivilligt att delta

Du féar ndrsombhelst avbryta eller svara ”pass” om du inte vill svara

Vi spelar in ljudet frin intervjun med er. Om ni vill fir ni lyssna pé samtalet 1
efterhand. Ingen annan kommer att lyssna pé samtalet

Ditt namn kommer inte anvéndas sd ingen kommer kunna veta vem som sagt vad i
undersokningen

Vi kommer inte att berétta for ndgon vad du sdger, forutom om du beréttar att nagon
skadas. Da behover vi tala med en vuxen du kidnner, men efter att pratat med dig forst

For att delta 1 undersokningen behdver vardnadshavare ge tillatelse. De kommer fa ett brev
hem dér de far lasa om undersdkningen och skriva under for att ni ska fé delta.

Tack for er tid,
Med vénliga hélsningar, Jonny och Jonas

41
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Stockholm, 2022-11-02
Informationsbrev och forfragan om ditt
barns deltagande i studie om fotbollsplanens betydelse och organisering for barn i

skolan och fritidshemmet

Vi heter Jonny och Jonas dr tva studenter pa ett av ldrarprogrammen vid Sédertorns hogskola.
Denna sista termin pa utbildningen skriver vi ett examensarbete som omfattar en mindre
undersokning som &r relevant for fritidshemmets praktik. Studien kommer att handla om hur
barn upplever skolgardens fotbollsplan och pé vilket sétt den kan organiseras for att goras mer

tillgdnglig och inbjudande, framst utifran tjejers perspektiv.

Vi dr bada yrkesverksamma inom skolan och pé fritidshemmet och tycker det &r viktigt att
lyfta fram barns beréttelser och roster for att utveckla verksamheten. For att samla in material
till studien kommer vi att besdka X. Vi kommer dels att genomfora enkéter med 2-3 klasser i
arskurs x dér elevernas svar dr anonyma, dels en gruppintervju tillsammans med 3—4 barn.
Vilka barn som deltar pa intervjun véljs ut i samrdd med ansvariga lérare. Intervjun kommer
att spelas in. Alla medverkande kommer att bli dldersadekvat informerade om studien och da
ges mojlighet att besluta om sitt eget deltagande. De kan ocksa narsomhelst vilja att avbryta
utan att ange nagon anledning. Inga personer eller platser kommer ga att identifieras i den
fardiga uppsatsen. Endast vi och handledaren kommer att hantera materialet frén enkdten och
intervjuerna och ingen obehorig kommer ha tillgang till materialet. Nér studien ar slutford
kommer allt material som kan identifiera deltagarna i studien att forstoras, exempelvis

ljudinspelningarna.

Kontaktuppgifter till ansvariga studenter och handledare:
Grundlérare mot fritidshem, S6dertdrns hogskola
Handledare: Krystof Kasprzak, xxx@xxx

Studenter: Jonas Akerlund, xxx@xxx

Jonny Bergstrom, xxx(@xxx
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Angaende mitt barns deltagande i1 studie om fotbollsplanens betydelse och organisering for
barn i skolan och fritidshemmet

Jag godkinner att Jonny Bergstrom och Jonas Akerlund far genomfdra en enkétundersdkning
pa X for mitt barn for sina studier under hostterminen 2022.

Underskrift vardnadshavare: Barnets namn:

Namnfortydligande (vrdnadshavare)

Jag godkinner att Jonny Bergstrdm och Jonas Akerlund fir intervjua mitt barn pa X for sina
studier under hostterminen 2022.

Underskrift vardnadshavare: Barnets namn:

Namnfortydligande (vardnadshavare)

Om ni har godként ert barns medverkan - vénligen ldmna blanketten till X s snart ni har
mojlighet. Tack s& mycket.
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Bilaga 5. Arbetsfordelning

Var ansats under examensarbetet har varit att komplettera varandra i s stor utstrickning som
mojligt. Vi har kontinuerligt delat upp uppgifter sinsemellan, ddr exempelvis Jonas ansvarat
for storre delen av forarbetet infor enkédtformulédren medan Jonny riktat mer fokus infor
fokusgruppsintervjuerna. Ett annat exempel &r uppdelningen av teoridelen, dér vi samlade in
material genom att rikta in oss pa olika typer av litteratur, och darmed fick ett mer utvidgat
perspektiv under insamlandet. Bada har bidraget med texter till uppsatsen, men for att fa en
mer konsekvent spraklig hantering har Jonny ansvarat for att sammanfoga de olika texterna

for att ge de en sammanhallande struktur.
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