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Abstract

Considering teacher talk as the main input into the English as a foreign language classroom,
this study aims to highlight and gain a deeper understanding of how target language use can
look like in a foreign language classroom in Sweden. To investigate in this essay, the

following research questions are addressed:

o What is the teachers” attitude towards the use of the target language in English
teaching?

o To what extent does the teacher communicate orally in English during English
lessons? And on what occasions does the teacher choose to use the target language and
the first language during English lessons?

The study was conducted in four different elementary schools, and four teachers were
observed who taught in different grades. An interview was held after every observation, and
through the interviews a deeper understanding was obtained. The material consists of notes
through observation schedules and recordings of interviews and recording of observation. The
study is based on Krashen's (1981) input hypothesis as well as Vygotskijs (2001) notion of
Zone of proximal development. Research indicates that using the target language consistently
can create learning opportunities for students, and a relaxing environment for them to use the
target language themselves fluently during English lessons. Furthermore, studies has also
shown using the first language can affect the students own language production and learning
of the target language. However, other have shown that in some cases it can be an advantage
to use the first language to include all students during English lessons, especially for the weak
students in the class. Therefore, taking into consideration these different perspectives, |

investigate four teachers™ use of English and Swedish in the Swedish EFL classroom.

The findings show that three out of the four teachers observed used the target language in the
beginning of the English lesson, while giving instructions, commanding the students to use
the target language and asking them questions however, only one of them used the target
language consistently during the English lesson. The findings also shows that the teachers
used the first language to facilitate the students” comprehension and to translate when they
didn’t seem to understand what was said in English. Notably, some of the participating
teachers indicated a desire to use the target language to a larger extent during English lessons,

but they felt obligated to use Swedish in order to include all the students. The overall



conclusion of this study is that it can be beneficial for both teachers and students if the teacher
is aware of their approach toward the target language. They can thereby reflect on the impact
this can have on their students” language learning, their English lessons and their students” use

of the target language.

Swenglish or English?
- Aqualitative study on teachers” use of the target language in the English classroom for

year 4-6
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1. Inledning

Vi lever i ett samhalle dér fraimmande sprak kan horas dagligen genom massmedia bland annat genom
TV och sociala medier. Sprak ar en del av vérldens kulturella diversitet. | Sverige har vart
kommunikationsverktyg for att kommunicera i internationella sammanhang blivit det engelska spraket.
Engelska ar ett av véarldens mest talade sprak och ar det sprak som anvands for internationell

kommunikation och i media.

Skolinspektionens rapport (2011) har visat att det finns stora skillnader pa undervisningens kvalitet pa
olika skolor inom engelskamnet. Det visade sig att under perioden 2010-2011 var det 15 av 22 skolor
som behdvde atgarda engelskundervisningen kring omradet kommunikativ formaga, namligen att forsta
talat och skrivet sprak samt kunna anpassa den till olika situationer och mottagare. Eleverna fick, enligt
kvalitetsgranskningen, inte tillrackligt med mojligheter for att 6va pa dessa fardigheter i den
kommunikativa delen av engelska spraket. | de engelsklektioner som observerades var det dessutom
vissa larare och elever som inte talade nagon engelska éverhuvudtaget. Skolinspektionen (2011) menar
pa att varje enskild larare har ett stort ansvar for att eleverna ska fa méjligheter att na kunskapsmalen i
amnet engelska. ”Att forsta och gora sig forstadd pa engelska ar en nddvandighet i det allt mer globala
samhillet” (Skolinspektionen 2011, s. 6). Far elever mojligheter for att i olika sammanhang kunna forsta

sig pa engelska i engelskundervisningen?

Utifran erfarenheter av VFU och egen skolgang har jag upptackt att forstaspraket, det vill séga svenska
spraket, anvands for ofta av bade larare och elever i det engelska klassrummet. Gun Lundberg (2007)
refererar till Stephen Krashens (1981) inflddeshypotes som foresprakar att larare bor konsekvent
anvanda sig av malspraket i undervisningen. Lundberg (2007) menar att hans teori visar pa likheter med
Vygotskijs antaganden om Zone of proximal Development (ZPD), en teori som hénvisas till i de
existerande styrdokumenten. Begreppet ZPD innefattar avstandet mellan vad en elev kan utféra sjalv
och utan stdd, och vad eleven kan utféra under lararens vagledning eller tillsammans med kompetenta
elever (Saljo 2000). Lundberg (2007) menar alltsa att bade inflodeshypotesen och Zone of Proximal
Development ar nédvandiga for bade larare och elever for att de ska kunna utveckla sina
kommunikativa fardigheter i engelska spraket. Vidare menar hon att det ar viktigt att konsekvent
anvanda sig av malspraket i klassrummet, da det kan bidra till att eleverna vagar anvanda sig av
engelska spraket och eventuellt bemastra radslan for att kommunicera muntligt pa engelska infor andra

elever. Pinter (2017) skriver i sin bok Teaching young language learners, att genom att anvanda



malspraket i klassrummet forvantas eleverna inte enbart att lara sig spraket, utan ocksa lara sig genom
spraket. Forfattaren namner aven att lararen har en avgérande roll for elevernas sprakinlarning och bor
inneha god spraklig kompetens saval som didaktiska kunskaper for att motivera eleverna till att anvanda

malspraket.

Elever kommer i kontakt med engelska dagligen utanfor skolan och engelska spraket blir alltmer viktigt
att forstd. Ar 2007 visade Lundberg i sin undersokning att det var alldeles for 1&g anvandning av
malspréaket i engelskundervisning i svenska grundskolor. Aven Skolinspektionens kvalitetsgranskning
visar pa samma resultat. Fast det gatt 11-15 ar sedan Lundbergs (2007) och Skolinspektionens (2011)
undersokning gjordes anser jag att det fortfarande &r vasentligt att undersoka hur verksamma larare
anvander malspraket i engelskundervisningen. Med malsprak menas det sprak som ar malet for larandet
i undervisningen (Saville-Troike & Barto 2017). | denna studie syftar begreppet pa det engelska spraket.
Givetvis ar det sa att sprakundervisning i skolan lar elever malspraket, men fragan jag staller mig ar i

vilken utstrackning engelskundervisning pa malspraket kan goras battre.

1.1Syfte och fragestallning

Syftet med foreliggande studie &r att bidra till en bredare forstaelse och kunskap kring hur larares

malspraksanvandning kan se ut i det engelska klassrummet.
Utifran mitt syfte har jag formulerat féljande forskningsfragor:

e Vad har lararen for instéllning gentemot anvandning av malspraket respektive forstaspraket i
engelskundervisningen?

e | hur stor grad kommunicerar lararen muntligt pa engelska under engelsklektioner? Och vid
vilka tillfallen valjer lararen att anvanda malspraket respektive forstaspraket under

engelsklektioner?



2. Bakgrund

Med studiens syfte som utgangspunkt, namligen att bidra till en bredare forstaelse och kunskap kring
hur larares malspraksanvandning kan se ut i det engelska klassrummet, finns det relevanta samband till

Skolverkets styrdokument.

Skolan ansvarar for att elever inforskaffar och utvecklar kunskaper for att skapa en grund for fortsatt
utbildning. Laroplanen for grundskolan samt forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 22) for
engelskamnet visar tydligt pa engelskans roll i samhéllet. Lgr 22 havdar att engelskan omfattar en stor
del av var vardag och har en stark global stallning. Detta tyder alltsa pa att det finns en stor forstaelse for
engelskans unika position i var omgivning, da Lgr 22 framhaver vikten med sprak och att det ar
manniskans framsta verktyg att kommunicera, lara och tanka. Genom att anamma ett nytt sprak, i det
har fallet engelska, kan eleverna fa verktyg for att kunna vara delaktiga i det globala samhallet, fa nya
synsatt pa omvarlden, oka forstaelsen for olika levnadssétt och méjligheter till kontakter (Lgr 22). A
andra sidan finns det inte nagon tydlig vagledning for hur mycket engelska som ska anvéndas i
engelskundervisningen eller strategier for hur lararen kan gora sig forstadd pa engelska i Lgr 22. Aven
om eleverna ska utsattas for talad engelska ar det upp till lararen att avgora vad eleverna ska exponeras

for och hur mycket.

Eftersom engelskan har blivit det kommunikationsverktyg som anvéands i internationella sammanhang,
ar den muntliga formagan av storsta vikt. Det ar darfor viktigt att eleverna redan vid tidig alder
exponeras for det engelska spraket. | kursplanen for engelska for arskurs 4-6 star det att eleverna ska
kunna forsta tydligt talad engelska. Likasa framhéver den att eleverna ska utveckla kommunikativ
formaga, vilket aterspeglas i det centrala innehallet (Lgr 22). Detta visar pa att elever ska fa mojligheten
att exponeras for talad engelska och aven forutsattningarna for att sjalva kunna éva pa att lyssna, forsta
och tala engelska. Genom att larare exponerar elever for malspraket i engelskundervisningen kan det
bidra till att elever kanner sig tryggare med att sjalva kommunicera muntligt pa engelska och darmed na
kunskapsmalen for engelskamnet. Detta visar alltsa pa en anledning for behovet av en studie som

behandlar vikten av malspraksanvandning i engelskundervisningen.



3. Teorianknytning

Studien kommer att utga fran monitormodellen utformad av Stephen Krashen under 1980-talet och som
ror larandet av bland annat fraimmande sprak, och Vygotkjis (2001) teori om the Zone of Proximal
Development ofta forkortat till ZPD. Begreppet tillh6r sociokulturella perspektivet dér larandet sker i
samspel och interaktion med andra individer. Avsnittet kommer att introducera monitormodellen
inklusive de fem hypoteser som tillhor den. | betraktande av studiens fokus &r enbart inflodeshypotesen
relevant. Detta for att inflodeshypotesen fokuserar pa hur larare ska anvanda sig av malspraket i
undervisningssituationer, med andra ord det sprak som exponeras till eleverna. Da syftet med studien &r
att fa kunskap om och forstaelse for larares malspraksanvandning i det engelska klassrummet ar inflodet
av malspraket relevant att undersoka. Anledningen till varfor de andra hypoteserna presenteras ar for att
monitormodellen ska bidra till en storre forstaelse for vad inflodeshypotesen gar ut pa. Da dessa
hypoteser betraktas som sammankopplade delar av andraspraksinlarning ar det viktigt att ta med alla
hypoteser for att fa en helhetsbild dver hur Krashen (1981) tanker kring andraspraksinlarning och
malspraksanvandning. Anledningen till att Vygotkjis (2001) ZPD ér relevant fér min undersokning ar
for att hans sociokulturella synséatt pa larande hanvisas i de existerande styrdokumenten som skolan idag
grundar sig pa och som aven, enligt Lundberg (2007), visar pa likheter med Krashens (1981)
inflodeshypotes. Detta genom att de bada foresprakar att elever med hjalp av en mer erfaren person,
exempelvis en larare utmanar elever att lara sig nagot nytt och som ligger precis dver elevers nuvarande
kunskaper. Vygotskij (2001) ZPD kommer inte att anvéndas som en separat modell i studien, utan
framst for att belysa Krashens (1981) inflédeshypotes. ZPD modellen stodjer alltsa inflodeshypotesen

genom att de visar pa likheter.

For att besvara mina forskningsfragor kommer Krashens (1981) inflédeshypotes och Vygotkjis (2001)
Zone of Proximal Development att anvandas som analysverktyg och modell. Studien kommer att
undersoka hur larare anvéander sig av malspréaket i engelskundervisningen och i hur stor grad den

muntliga kommunikationen sker pa malspraket respektive forstaspraket.

3.1 Krashens monitormodell

Hypotesen om tillagnande och inlarning
Enligt Krashen (1981) utvecklas tillagnande och inlarning av sprak pa tva olika satt. Tillagnande pastar
Krashen (1981) syftar pa en informell inldrning som sker genom interaktion och handlar om en

omedveten sprakinlarning. Med omedveten sprakinlarning menar han att den som lar sig spraket inte



uppmarksammar sprakets struktur, regler eller grammatik nér det talas, utan fokuset ar pa budskapet och
innehallet som férmedlas genom spraket och som sker via kommunikation. Enligt Krashen (1981) ar
inlarningen den process som man lar sig i skolan genom undervisning och dar eleverna far lara sig
grammatik och sprakets regler. Krashen (1981) havdar att man i klassrummet lar sig ett nytt sprak
genom formell kunskap om spraket, alltsa det som eleverna forvantas lara sig. Han menar alltsa att
inlarningen ar medveten. Dock anser Krashen (2000) att den informella inlarningen ar den viktigaste.
Han havdar att studera malspraket i en formell miljo skapar en tillgjord och patvingad upplevelse av
sprakinlarning. Vidare menar Krashen (2000) att det kan hindra eleverna fran att lara sig malspraket,
eftersom risken &r att eleverna far ett hogt affektivt filter (se nedan under rubriken hypotesen om det
affektiva filtret).

Hypotesen om en naturlig inlarningsordning

I denna hypotes havdar Krashen (2009) att sprakinlarning har en sérskild ordning. Han menar att den
som lar sig ett andrasprak tenderar att tillagna vissa grammatiska strukturer tidigt och andra senare.
Krashen (2009) havdar att varje grammatisk struktur som lars ut har sin naturliga inlarningsordning,
sdsom exempelvis progressiv former och plural-s. Han havdar att denna typ av grammatisk struktur lars
in snabbare &n till exempel imperfekt och possessiva former som l&rs in senare. Krashens (2009)
argument for att sprakinlarning har en viss ordning bygger pa olika studiers resultat kring tillagnandet av
grammatiska strukturer. Krashen (2009) papekar att studiernas resultat lyfter fram olika grupper av
andraspraksinlarare som visade pa likheter kring liknande svarighetsordningar, det vill siga att
ordningen av grammatiska strukturer stimde 6verens med vad Krashen (2009) papekade var enklast
respektive svarast att lara sig. A andra sidan namner han att det krévs mycket mer forskning och

teoretisk grund for att kunna bekréfta samt faststélla denna typ av ordning for inlarning.

Monitorhypotesen

Krashen (1981) redogor i denna hypotes spraklararens tendenser att kontrollera eller sjalvkorrigera sin
sprakproduktion for att inte bryta mot sprakregler som hen lart sig pa malspraket. Krashen (1981) menar
att manga spraklarare 6veranvander monitorn och vill helst prata korrekt, det vill sdga en noggrann
sprakinstallning som spraklarare dverfor till eleverna. Han héavdar att genom monitorhypotesen lar sig
eleverna sprakets grammatiska regler och funktioner snarare an dess betydelse. Vidare menar han att en
spraklarare som konstant korrigerar elevers talproduktion leder till tveksamhet till att tala pa malspraket.
Krashen (1981) havdar att sjalvkorrigera sprakproduktionen &r en onaturlig sprakinlarning och menar pa

att hela tiden kontrollera spraket inte kommer leda till att malspraket anvéands naturligt av eleverna. Han
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menar alltsa att monitorn inte ska anvéands konstant forutom vid exempelvis skriftlig produktion dar

monitorn ar aktiv.

Inflédeshypotesen

| denna hypotes redogor Krashen (1981) for hur larare bor anvanda malspraket i
undervisningssituationer och betonar att larares kunskaper inom malspraket behovs for att eleverna
sjalva ska kunna forsta den. Inflodeshypotesen handlar om att elever utvecklar sina sprakkunskaper om
flodet av spraket ar en aning svarare an elevens nuvarande niva. Teorin utgar fran att stora delar av
undervisningen for andraspraksinlarning maste ske genom malspraket. Han menar att spraket som en
inlarare, i det har fallet en elev, méter ska vara anpassat och forstaeligt for eleverna, men att den
samtidigt ska vara utmanande for eleverna sa att de utvecklas. Han kallade detta for “i + 1 dér “i” star
for elevernas befintliga sprakniva, det vill saga vad eleverna redan kan pa spraket och “+ 1 ar det sprak
som eleven l&r sig som ar nytt for dem. Genom anvandning av ”’i+1” menar Krashen (1981) kan hjalpa
lararna att successivt bygga upp svarigheten i spraket for att pa sa satt hjalpa eleverna i deras

utvecklingsstadier.

Krashen (1981) konstaterar att inlarning sker genom att man far ett begripligt inflode. Med begripligt
inflode menar han att elever tillagnar sig sprak nar de forstar budskapet. Han pastar att elever tillagnar
spraket nar de forstar vad som ségs och inte hur det ségs. Krashen (1981) héavdar att inflode av
malspraket ska varken vara for svart eller for enkelt. Vad som klassas som svart respektive enkelt
inflode framgar inte i Krashens (1981) monitormodell, ndgot som han aven fatt kritik for. Han pastar att
om inflédet ar lite svarare kan det bidra till att eleverna lar sig sprékliga fardigheter. A andra sidan
forklarar Krashen (1981) att elevers nivaer av angest, motivation och sjalvkansla i sprakinlarning avgor
hur mottaglig eleverna kommer att vara for begripligt inflode, och har alltsa en paverkan pa elevers
andraspraksinlarning. Krashen och Terrell (1983) konstaterar dven att elevers inlarning av malspraket
sker bast i en miljo dar den inte skapar oro hos eleverna, namligen att spraket gynnar inlarningen nar
elever och larare har rétt installning till den, it will encourage them to try to get more input, to interact
with speakers of the target language with confidence, and also to be more receptive to the input they
get” (Krashen & Terrell 1983, s. 38). Vidare havdar Krashen (1981) att elever kan forsta spraket aven
fast de inte forstar alla ord. Han menar att det inte behover vara i hogsta grad begripligt, utan det ska
vara mestadels forstaeligt for att fa en hogre niva av forstaelse. Krashen (1981) konstaterar aven att
visuella hjalpmedel kan starka budskapet och underlatta forstaelsen for vad lararen séager pa malspraket

genom att lararen anvander exempelvis bilder, foremal och kroppssprak istéllet for att Oversatta till
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forstaspraket. Vidare menar han att denna typ av inflode hjalper eleverna att bli mer sjélvsakra pa att
anvanda malspraket nar de far tillrackligt med exponering av malspraket.

Krashen (2009) indelade elever i tva olika kunskapsnivaer for att tillampa inflodeshypotesen i
sprakundervisningen: beginning level och intermediate level. Studien kommer enbart att fokusera pa
forsta nivan som ar lamplig for nybdrjare inom spraket. Detta for att beginning level syftar pa hur
lararen ska forhalla sig till malspraket i undervisningen. Inom beginning level har han utformat fyra
olika nivaer:
1. Undervisningen ska innehalla bade muntligt och begripligt sprakligt inflode.
2. Léraren bor anpassa sin muntliga kommunikation efter elevernas behov for att sakerstélla
forstaelse.
3. Kravet pa elevernas talproduktion ska vara relativt l1ag, det vill sdga att eleverna inte ska tvingas
att tala om de inte &r redo.

4. Undervisning om grammatiska instruktioner ska inte introduceras for tidigt till eleverna.

Punkt 1 och 2 kommer vara i fokus for denna studie da syftet med studien &r att undersoka hur lararen

anvander sig av malspraket under engelskundervisning och inte pa elevernas sprakproduktion.

Flera av Krashens nyckelprinciper har kritiserats. En av kritikerna &r Barry McLaughlin (1987). Han
papekar i sin bok Theories of Second-Language Learning, att &ven om Krashen (1981) forsoker utveckla
en detaljerad och komprimerad andraspraksinlarningsteori, finns det centrala antaganden som Krashen
(1981) inte tydligt definierar. Detta menar McLaughlin (1987) leder till problem pa grund av otydliga
definitioner av begreppet begriplig, da det inte finns mojlighet att veta vad som &r begripligt inflode. A
andra sidan menar han att elever kan forstd spraket mer och mer om de exponeras for det under en
langre tidsperiod, men konstaterar att det tar langre tid &n vad Krashen (1981) antyder. Detta menar
McLaughlin (1987) indikerar pa att det finns andra faktorer inblandade som gor att det tar langre tid,
sasom motivation. McLaughlin (1987) menar alltsa att Krashen inte tar hansyn till dessa faktorer i sin
inflodeshypotes. Han refererar aven till Ellis (1994) pastaende om att inflodeshypotesen ar for enkel for
att forklara hur spraktillagnandet egentligen gar till och menar pa att inflodeshypotesen ér ”som en hink
med hal i” (McLaughlin 1987, s. 107). Vidare menar McLaughlin (1987) att infloédeshypotesen forsoker
redogora for mycket samtidigt. Ytterligare en kritik som McLaughlin (1987) framfor &r att formulering
av “i+1” dr daligt definierad och ifragasatter hur det a&r mojligt att pa ett effektivt satt lara ut till alla

elever i deras olika “i+1” nivéer.
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Hypotesen om det affektiva filtret

Det affektiva filtret ar en sa kallad metaforisk barriar som hindrar elever fran att tillagna sig sprak, dven
om det ar tillrackligt med sprakligt inflode som ér tillgangligt. Krashen (1981) havdar att affekt syftar, i
det har fallet, pa sjalvfortroende, kanslor, motivation, attityder och kanslotillstand. Han menar att en
elev som ar uttrakad eller orolig kan filtrera bort inflodet och darmed blir inlarningen otillganglig.
Vidare menar han att elever maste kanna sig trygga vid inlarning av malspraket for att sprakinlarningen
inte ska ha hog affektivt filter. Med hog affektivt filter menar Krashen (1981) de emotionella hinder som
forsvarar for sprakinlarningen. Krashen (1981) pastar att undervisning pa malspraket inte enbart ska
besta av begripligt inflode, utan ocksa vikten med att skapa en miljo som bidrar till ett lagt
affektionsfilter. Med lagaffektionsfilter menar Krashen (1981) att elever har en 6ppen och positiv

installning till malspraket och stravar efter nya inlarningsmojligheter.

3.2 Zone of Proximal Development (ZPD)

Lev Vygotskij (2001) var en filosof, psykolog och representant for det sociokulturella perspektivet.
Vygotskijs (2001) sociokulturella teori framhaver att all inlarning sker i sociala interaktioner och
successivt leder till forandring i barns tdnkande och beteende. I det sociokulturella perspektivet ar
kommunikation en forutsattning for att utvecklas, och larandet sker genom att bade larare och elever ar
aktiva, delaktiga och samarbetar i undervisningen med varandra. Enligt Vygotskij (2001) sker
inlarningen i det han kallar for Zone of Proximal Development (ZPD) narmaste utvecklingszonen pa
svenska. Den syftar pa skillnaden mellan vad en elev kan klara av sjalv och vad eleven kan uppna med
hjéalp och stod fran ndgon kunnig, som exempelvis en larare. Vygotkjis ZPD menar pa att
undervisningens fokus ska vara tillrackligt utmanade for att kunna stimulera elevers larande saval som
stotta dem i deras kunskapsnivaer. Vygotskij (2001) havdar att elever kan na ut till narmaste
utvecklingszonen genom att undervisningen &r lagom svar, det vill sdga att den ska vara mojlig att
forsta, men samtidigt lite utmanande. Vygotskij (2001) menar att om man ligger for hogt blir det for
svart och ligger man for 1agt ar risken att man hamnar i den zon for kunskap som eleven redan har,
vilket kan leda till att eleven inte far den stimulans hen behover. Att eleverna lar sig av nagon som kan
lite mer, skapar enligt Vygotskij (2001), mojligheter for eleven att na mycket langre i sin
kunskapsutveckling &n om de skulle arbeta sjalva. Han menar om man utgar fran vad eleven kan idag
och tillsammans utvecklar kunskapen till en hogre niva an vad eleven kunde fran boérjan, kommer
eleverna sedan kunna gora det pa egen hand. Vidare menar han att elever ska félja en larares samspel

och successivt utveckla sina férmagor tills eleverna sjalva kan genomfora uppgifter sjalvstandigt.
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3.3 Teorisammanfattning och teorireflektion

Som namnts ovan har Krashen (1981) sammanstallt fem hypoteser om andraspraksinlarning. Han skiljer
pa tillagnande och inlarning av sprak. Han menar att tillagnande av sprak gar ut pa att forsta budskapet
som formedlas genom malspraket och att den ar avgérande for att sprakinlarningen ska lyckas. Krashen
(1981) namner att sprakinlarning har en viss ordning, men menar pa att det kravs mer forskning och
teoretisk grund for att kunna bekréfta denna ordning. Vidare menar han att om lararen hela tiden
kontrollerar spraket kan det leda till att malspraket inte anvands naturligt av eleverna. Dessutom
konstaterar Krashen (1981) att maximal exponering for malspraket ar viktigt och menar pa att
undervisning som endast ar pa malspraket ger mest positiva resultat. Om spraknivan ar for hég ges inga
resultat, inte heller om nivan ar alldeles for 1dg. Han menar att elever bor utsattas for malspraket pa en
begriplig niva genom att den ska vara val anpassad for dem, men samtidigt lite utmanande for eleverna
for att p& basta mojliga sétt f& resultat. A andra sidan menar Krashen (1981) att elevers affektiva filter
styr spraktillagnandet och bildar ett filter som kan blockera elevers sprakinlarningen. For att elever ska

skaffa sig nya sprakkunskaper maste larare forse eleverna med begripligt inflode.

Den sociokulturella teorins huvudtanke &r att en individ skaffar sig kunskap genom interaktion med
andra och att den sociala aspekten av l&rande &r av stor vikt. Dagens skolors didaktik grundar sig i
Vygotskijs (2001) teorier genom bland annat Zone of Proximal Development (ZPD). | Lgr 22 finns det
ett flertal delar som kan kopplas till Vygotkjis (2001) ZPD, exempelvis att det star att skolan ar en
kulturell motesplats som har ett ansvar att starka den sociala formagan hos alla. Det namns aven att varje
elev ska fa mojligheter att utveckla sina kommunikativa mojligheter och den starka tron pa den egna
sprakliga formagan (Lgr 22). Spraket och muntlig kommunikation tillsammans ar nagot som ar viktigt
for andraspraksinlarning. Krashens (1981) inflodeshypotes visar pa likheter med Vygotkjis (2001) ZPD,
det vill sdga att inlarning sker nar eleverna utsatts for situationer, dar deras kunskapsnivaer utmanas och
déar lararen hittar rétt vag till att stddja eleverna att skaffa sig ny kunskap. Krashens (1981) ”i+1” kan

99:99
1

saledes relateras till Vygotskijs (2001) Zone of proximal Development genom att i” star for avstandet
mellan elevens nuvarande kunskap och +1” star for den kunskap som eleverna kan etablera med hjélp

av en mer kunnig individ, exempelvis en l&rare.

Inflodeshypotesen har sina nackdelar da den har kritiserats for att vara otydlig och oprecis, sarskilt nar
det galler begreppet begripligt inflode. Aven om Krashens (1981) teori fatt kritik, ar inflédeshypotesen
fortfarande anvandbar i min teoretiska referensram. Detta for att inflodeshypotesen &r l&rarcentrerad och
fokuserar pa hur lararen ska lara ut och forhalla sig till malspraket i undervisningssituationer. Da syftet
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med studien &r att strava efter att fa en bredare forstaelse och kunskap for hur larare anvander sig av
malspraket i engelskundervisningen &r inflodeshypotesen aktuell att anvanda. Inflédeshypotesen visar
aven pa hur larare praktiskt kan ldra ut ett nytt sprak och betonar vikten av sprakligt inflode. Detta visas
aven i kommentarmaterialet for engelska (Lgr 22) som menar att undervisning i arskurs 4-6 i huvudsak
fokuserar pa mottagliga formagor som att lyssna och forsta tydligt talad engelska. Med hansyn till
likheterna mellan Krashens (1981) inflodeshypotes och Vygotkjis (2001) Zone of Proximal
Development kan bada med fordel anvandas i denna studie. Sammanfattningsvis ar inflodeshypotesen
och ZPD anvéndbara inom engelskundervisningen, da bada foresprakar att lararen i klassrummet &ar den
som végleder och hjélper eleverna att utvecklas i larandet. Det ar lararens skyldighet att se till att
eleverna ligger inom ramen for narmaste utvecklingszon, vilket i engelskundervisningen géller att
utmana eleverna i deras kunskapsnivaer. Dessa teorier kommer att anvandas i kommande analysdelen

och som &ven kan bidra med anvéandbara perspektiv pa hur malspraket kan forvarvas.

Samtidigt i efterhand har jag reflekterat dver om jag borde valt en teori eller teoretiskt begrepp som
skiljer sig for att kunna analysera studien ur fler perspektiv och eventuellt stélla teorierna mot varandra.
Ett mojligt teoretisk begrepp som hade kunnat anvandas i relation till min studie & Cen Williams (1980)
term translanguaging som &r en undervisningsstrategi dar eleverna uppmuntras att anvénda alla sina

sprak nar man lar sig malspraket (Lewis, Jones & Baker 2012).

4. Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer tidigare forskning att presenteras som hittats i relation till studien och som knyter
an till studiens syfte, vilket ar att bidra till en bredare forstaelse och kunskap kring hur larares
malspraksanvandning kan se ut i det engelska klassrummet. Nedan presenteras fem olika tidigare
undersokningar och forskningsstudier som &r disponerade i tre olika teman: andraspraksinlarning och

undervisning, sprakdusch och svarigheter som kan uppsta vid anvandning av malspraket.

4.1 Andraspraksinlarning och undervisning

Dea Silvani (2014) anvander i sin artikel ”The use of first language in English classroom”, en kvalitativ
design av fallstudier for att ta reda pa nar forstaspraket anvandes under engelsklektioner och varfor det
anvandes av lararna i en grundskola i Indonesien. Hon valde att samla in material genom
klassrumsobservationer och semistrukturerade intervjuer. Undersokningen involverade tva

engelsklérare.
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Utifran resultatet fran observationerna och intervjuer kom Silvani (2014) fram till att lararna ofta
anvande forstaspraket vid flera tillfallen, som att ge instruktioner, forklara svara begrepp eller
grammatikpunkter, kontrollera elevernas forstaelse och uttrycka frustration. Vidare menar hon att
lararna som undersoktes ofta anvande forstaspraket nar de gick igenom grammatik, och aven for att
underlatta forstaelsen for elever med laga kunskapsnivaer. Silvani (2014) havdar att forstaspraket kan
vara till en fordel under engelsklektioner pa sa vis att det kan underlatta inlarningsprocessen. Hon anser
att anvanda sig av Gversattning kan vara ett bra satt att kontrollera elevers forstaelse av den engelska
grammatiken, men &ven for att ge en snabb och korrekt 6verséttning av ett engelskt ord. Forskaren
menar att andraspraksinlarning kan underlattas genom att man 6kar medvetenheten om likheter och
skillnader mellan forstaspraket och malspraket. Vidare menar Silvani (2014) att forstaspraket kan
anvandas for att skapa gemensam forstaelse for uppgifter, klassrumsaktiviteter och elevernas mal,
sarskilt for de svaga eleverna i klassrummet. A andra sidan ndgmner hon att den maste anvéndas pa ett
lampligt satt i enlighet med behovet av att hjdlpa och underlatta malspraksinlarningen. Silvani (2014)
menar alltsa att engelska spraket ska vara i fokus, men att forstaspraket kan anvandas vid vissa tillfallen,
sasom forklaring av grammatik, svara begrepp och svdra instruktioner, nar det behdvs for att stodja

sprakinlarning och elevernas kunskaper i engelska.

Denna undersokning ar relevant for min studie da Silvani (2014) lyfter upp fordelar med att anvanda
forstaspraket i engelskundervisning. Detta kan darmed jamféras med de resultat som min studie far fram
for att se huruvida det stammer 6verens med hur larare i Sverige ser pa anvandningen av forstaspraket

under engelsklektioner.

Sule Celik Korkmaz (2021) redogdr for i sin artikel “Target Language Use in EFL Classrooms: Turkish
EFL Teachers’ Beliefs and Practices”, en studie om lérares attityder kring mélspriksanvindning under
engelsklektioner. Korkmaz (2021) anvénde sig av kvantitativ forskning genom frageformular dar 308

grundskollarare i Turkiet deltog.

Resultatet visade sig att lararna inte var positivt instéllda till att endast anvénda sig av engelska i
undervisningen, utan ansag att forstaspraket var nodvandigt vid vissa tillfallen, exempelvis genom att
kontrollera forstaelsen, tillrattavisa eleverna och ge komplexa instruktioner/6vningar. Lararna ansag
enligt resultatet, att malspraket skulle anvandas for att halsa pa eleverna, ge feedback och ge enkla
instruktioner/6vningar. Korkmaz (2021) betonar vikten av att larare bor implementera malspraket mer i
engelskundervisningen for att pa sa satt utveckla bade elevers och larares erfarenheter av att

kommunicera pa malspraket. Hon menar att anvandning av malspraket kan skapa inlarningsmajligheter
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och en mer avslappnad miljo for eleverna att sjalva anvanda malspraket med flyt under

engelsklektionerna.

Denna studie lyfter upp larares attityder kring malspraksanvandning under engelsklektioner. Detta ar
relevant for min studie da lararnas installning kan jamforas med de resultat jag far fram i intervjuerna

och se ifall det visar pa ett samband eller ifall det skiljer sig.

4.2 Sprakdusch

Gun Lundbergs (2007) licentiatavhandling Teachers in action: Att forandra och utveckla undervisning
och larande i de tidigare skolaren, gick ut pa att undersoka genom aktionsforskning, hur larare i en
svensk grundskola redogor for sin engelskundervisning i borjan av aktionsprojektet, under
aktionsprojektets gang och vid dess slut. Kartlaggningen genomfordes med hjalp av intervjuer,

larardagbocker, observationer samt enkater med bade larare och elever.

Resultatet visar pa att det ar alldeles for 1ag anvandning av malspraket i engelskundervisning. Enligt
observationerna skriver Lundberg (2007), att lararna oftast tillrattavisade eleverna pa svenska, gav
instruktioner pa svenska och det som sades pa engelskan av lararen foljdes ofta av en Gversattning till
svenska. Detta medforde till att eleverna bérjade prata pa svenska under engelsklektionerna, vilket
berodde pa larares anvandning av sprék. A andra sidan upptackte Lundberg (2007) aven att anvandandet
av malspraket i engelskundervisningen gav effekt. Eleverna i studien 6kade sin malspraksanvandning
och aven deras sprakliga sjalvfortroende. Detta hade somliga larare under intervjun med Lundberg
(2007) papekat att deras konsekventa malspraksanvandning ledde till att eleverna prévade sig fram och
vagade séaga fel. Vidare menar Lundberg (2007) att det &r gynnsamt om lararen séager fel och visar det
for eleverna, da det kan bidra till ett naturligare och mer avslappnat forhallningssatt till sprakfel. Hon
pastar att larare ska anvanda malspraket, det vill saga engelska, sa mycket som majligt i klassrummet for
att stimulera och aktivera eleverna. Hon konstaterar dessutom att en 6kad malspraksanvandning kan leda
till stérre engagemang och intresse hos eleverna. Vidare menar Lundberg (2007) att om lararen
undervisar helt pa engelska under engelsklektionerna kommer eleverna att borja tala mer engelska. Hon
havdar att genom att lyssna pa lararen utvecklar eleverna strategier kring hur de sjélva kan anvanda
engelska spraket. Lundberg (2007) namner aven att lararen har en betydelsefull roll nar det galler
exponering for engelska spraket och maste darfor aktivt planera och medvetet tanka pa sin
sprakanviandning i klassrummet. Hon pastar att eleverna bor “duschas” med malspraket och refererar till

Krashens (1981) teori om att malspraket ska vara relativt utmanande.
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Anledningen till valet av denna studie ar att den betonar vikten av att integrera malspraket i
engelskundervisningen. | studien namns det att det &r alldeles for 1dg malspraksanvandning i svenska
grundskolor. Detta blir relevant foér min studie som handlar om att observera i hur stor grad den muntliga
kommunikationen sker pa engelska och vid vilka tillfallen den anvands. Min studie &r valdigt begransad,
men det hade varit intressant att se ifall det finns nagra likheter respektive skillnader fran Lundbergs
studie da undersdkningen &r gjord 2007.

4.3 Svarigheter som kan uppsta vid anvandning av malspraket

Blair Bateman (2008) studerade en grupp larare i en spansktalande skola rérande: deras installning och
uppfattning om att anvanda malspraket, namligen engelska, i vilken utstrackning lararna ansag att
malspraket kunde anvandas och utmaningar som kan uppsta vid anvandning av malspraket. Bateman
(2008) samlade in material genom enkéater som hade bade slutna och Gppna fragor, observationer och

journalanteckningar.

Utifran studiens resultat kom Bateman (2008) fram till olika faktorer som kan géra det problematiskt for
larare om de endast anvander malspraket i engelskundervisningen. En av faktorerna ar den bristande
kunskapen eller skickligheten i att anvanda olika strategier for att gora sig forstadd pa malspraket. Han
menar att larare som inte besitter den skickligheten kan skapa forvirring snarare an utveckling. Bateman
(2008) lyfter aven upp faktorer som kan forklara varfor vissa larare vander sig till forstaspraket i
engelskundervisningen istallet for malspraket. En av dessa faktorer ar lararens sprakliga sjalvfortroende
som hindrar dem fran att enbart anvanda sig av malspraket. Han menade att lararna verkade vara oroliga
over att tappa kontrollen éver sin klass eller frustrera eleverna om de bara kommunicerade pa
malspraket. Batman (2008) pastar att det &r viktigt att larare ska vara medvetna om hur man ska
undervisa malspraket och menar pa att genom en genomtankt lektionsplanering kan detta minska

osakerheten.

I artikeln “L1 use in the L2 classroom: One teacher’s Self-Evaluation”, utférde Anne Edstrom (2006) en
detaljerad analys av en larares malsprakanvandning under en termin i en kanadensisk skola. Malet med
undersokningen var att analysera lararens uppfattning kring hens forstaspraksanvandning och motivera
skalen som ligger bakom lararens val av forstaspraket, engelska, for att lara ut ett andrasprak, spanska.
Data samaldes in genom ljudinspelningar och en dagbok som anvandes for att skriva ner reflektioner. |
studien skriver Edstrom (2006) om svarigheter som kan uppsta nar lararen anvander malspraket, vilket

enligt Edstrom (2006) medfér minskning av malspraksanvandning i klassrummet.
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Utifran resultatet kom Edstrom (2006) fram till att svarigheter kring anvandandet av malspraket uppstar
pa grund av elevers olika sprakliga kunskapsnivaer samt undervisningssituationer som uppstar i
klassrummet. Med undervisningssituationer menar hon instruktioner, grammatik, tillrattavisning och
oversattning/forklaringar pa begrepp. Edstrom (2006) namner att den storsta faktorn till varfor lararna
anvander forstaspraket vid olika tillfallen i klassrummet kan bero pa svarigheten att gora sig forstaelig
for eleverna pa malspraket. Ytterligare en annan faktor som Edstrom (2006) lyfter upp ar att larare
ibland kan kéanna trotthet Gver att endast anvanda malspraket nar eleverna inte forstar. Hon menar att det
kan vara svart att tvinga sig sjalv att vara disciplinerad nar svara situationer uppstar i klassrummet. Hon
havdar att det kan vara utmanande att uppréatthalla ett konsekvent anvandande av malspraket vid
genomgangar, da risken &r att alla elever inte hanger med. A andra sidan namner Edstrom (2006) att det
inte forekom nagra svarigheter for lararen att anvanda malspraket nar lararen inledde lektionen, svarade
pa eleverna och avslutade lektionen. Vidare menar Edstrom (2006) att det finns tva tillfallen i
klassrummet som hon anser &r viktigt att anvanda forstaspraket istallet for malspraket. Dessa tillfallen ar
nér lararen forsoker forma goda relationer med eleverna och skapa en positiv klassrumsmiljé. Det andra

tillfallet &r nar klassen samtalar om viktiga dmnen.

Trots att Edstroms (2006) studie inte fokuserar pa malspraksanvandning i engelskundervisning ar
forskningen fortfarande relevant for min studie. Detta for att hon lyfter upp olika faktorer som ligger
bakom anvéandandet av forstaspraket samt svarigheter som kan uppstd om man endast anvander sig av
malspraket. Dessa studier kan alltsa fungera som ett underlag for diskussion dar resultatet fran denna

studie kan diskuteras och jamféras med tidigare forskning.

Sammanfattningsvis lyfter Silvani (2014) upp fordelar med att anvanda forstaspraket i
engelskundervisningen for att underlatta elevers inlarningsprocesser. Korkmaz (2021) ndmner daremot
vikten av att anvanda malspraket mer under engelsklektioner for att skapa en lugn miljo for elever att
sjalva vaga tala engelska. Edstrom (2006) havdar att den storsta anledningen till att larare anvander
forstaspréaket ar for att ldraren har svért att gora sig forstaelig for eleverna p& mélspréaket. A andra sidan
namner Lundberg (2007) att larare har en avgdrande roll nér det géller exponering av engelska spraket
och maste darfor aktivt planera och tanka pa sin sprakanvandning i klassrummet. Pa samma sétt namner
Bateman (2008) att det ar vasentligt att larare & medvetna om hur man ska undervisa malspraket genom
att ha en genomtankt lektionsplanering for att pa sa satt minska osakerheten kring anvandandet av

malspraket.

En nackdel kring de valda forskningsstudier ar att dessa studier ar gjorda i olika lander och sprakliga

kunskaper i engelska kan darfor variera och skilja fran de sprakliga kunskaper vi har i Sverige. De foljer
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aven olika skolsystem som troligtvis skiljer sig fran Sveriges. Daremot blir det intressant att se
kontrasterna mellan larares malspraksanvéandning och kan fungera som underlag for diskussion, dar
resultatet fran min studie kan diskuteras och jamforas med tidigare forskning. A andra sidan f&r man en
inblick i en studie som ar gjord i Sverige som visar att bristen pa anvandning av malspraket i
engelskundervisning ar hyfsat stor. Som presenteras i foljande tidigare forskning tyder det pa att det
finns mycket forskningsstudier om anvandningen av malspraket i EFL klassrum. Med EFL menas
engelska som ett fraimmande sprak. Dock finns det véldigt fa studier som fokuserar pa larares
malspraksanvandning i svenska grundskolor. Aven om dessa studier ar utforda i olika lander &r de
fortfarande relevanta for min forskning, da studierna lyfter upp vikten med malspraksanvandning saval
som vilka hinder den kan medféra i engelskundervisning. Av den anledningen blir forskningsstudierna
inspirerande for studien eftersom de ger en inblick i hur det kan se ut i det engelska klassrummet. Darfor
blir det intressant att undersoka hur fyra larare i Sverige forhaller sig till malspraksanvandningen i det

engelska klassrummet.

5. Metod och material

| detta avsnitt redogors metodvalet for studien och innehaller en beskrivning av bearbetning av det
insamlade materialet, urval av deltagare som utforts samt redogérelse for reliabilitet och validitet.

Avslutningsvis beskrivs studiens etiska 6vervaganden som féljs upp med en metoddiskussion.

5.1 Insamlingsmetod

5.1.1 Metodval

For att besvara studiens forskningsfragor har fyra larare observerats. Studien syftar till att ga in pa
djupet kring larares installning och malspraksanvandning. Av den anledningen valdes en kvalitativ
forskningsansats. Det empiriska materialet samlades in genom strukturerade observationer och

semistrukturerade intervjuer.

5.1.2 Urval av informanter

Urvalet av informanterna gjordes malinriktat genom att jag aktivt sokte efter informanter som var
relevanta for studien. Informanterna ar legitimerade larare som undervisar i engelska i arskurs 4-6.
Under datainsamlingen genomfordes observationer och intervjuer med fyra olika larare varav tva av
dessa larare arbetar i samma kommun. Informanterna arbetar pa olika skolor och antal ar som larare har
varit verksamma varierar. Jag har totalt kontaktat 10 grundskoll&rare via mejl och enbart tre ville delta i
undersokningen. Eftersom malet var att fa minst fyra larare till min undersokning valde jag att ga till en

grundskola och fraga om en larare i arskurs 4 ville delta i min undersokning. Jag forklarade kort att jag
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ville observera en engelsklektion och intervjua lararen direkt efter observationen. Jag hade i forvag
skrivit ut missivbrev (se bilaga 1) som jag delade ut till lararna pa skolan. En larare valde att hora av sig
via telefon och meddelade att hen kunde delta i min undersokning. Vissa larare som kontaktades valde
att svara att de inte hade tid att delta och resterande har &nnu inte svarat pa mejlet. Samtliga informanter
fick motta missivbrevet (se bilaga 1) som utformades utifran de etiska 6vervaganden som framgar for
denna studie. Jag valde att inte lata informanterna ta del av intervjufragorna eller observationsschemat
pa forhand, da risken ar att deras handlande under observationerna och intervjuerna hade paverkas. | och
med att uppsatsen ar tidsbegransad anser jag att fyra larare ar tillrackligt manga for studien. Nedan

kommer en kort introduktion av de larare som intervjuades och observerades.

Larare | Examinerad Hur lange lararen Arskurs
undervisat i engelska

A Ar 2000 22 &r 5
B Ar 1997 20 ar 6
C Ar 2002 19 ar 6
D Ar 2007 15 ar 4

Figur 1: Presentation av informanterna

5.2 Observationer

Observationerna som utforts i denna studie dverensstammer med hur Bryman (2018) definierar en
strukturerad observation, vilket innebér att forskare pa forhand vet vad som ska undersckas och har ett
forberett observationsschema. Bryman (2018) menar att det ar mer effektivt att utga fran ett forberett
observationsschema, da den majliggor en direkt observation av deltagarens beteende. Denna studie har
alltsa utgatt fran ett forberett observationsschema (se bilaga 2) for att besvara studiens syfte och
fragestallningar.

5.2.1 Upplégg

Observationsschemat (se bilaga 2) utformades for att kunna studera huruvida lararen kommunicerar med
eleverna pa engelska under den observerade lektionen. Punkterna i observationsschemat formulerades
baserat pa de skilda tillfallen dar lararen kan tankas kommunicera med eleverna under en engelsklektion
och &r inspirerade fran tidigare forskning. Det jag fann intressant i bade Korkmaz (2021) och Silvanis

(2014) studier var att lararna endast anvande sig av malspraket nar de halsade pa eleverna, gick igenom
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instruktioner och tillrattavisade eleverna, men att de oftast anvande forstaspraket for att gora sig
tydligare och underléatta forstaelsen. Trots att dessa studier ar utforda i olika lander visar det pa likheter
av larares malspraksanvandning, av den anledningen valde jag dessa punkter for att se ifall det stammer
overens eller skiljer sig fran lararna i min studie. Ytterligare en aspekt som jag fann intressant var
Edstroms (2006) observation att lararna i hennes undersokningen inte hade svarigheter med att anvanda
malspraket nar de svarade pa eleverna, inledde lektionen och avslutade lektionen. Dessa punkter lades
aven till i observationsschemat for att pa sa satt fa underlag for diskussion och eventuella jamforelser.
Dérefter tillkom en till punkt i observationsschemat som jag anser kan tankas ske under en
engelsklektion. Detta ar lararen stéller fragor till eleverna. Observationsschemat ar aven konstruerat
utifran Krashens (1981) inflodeshypotes. Detta eftersom inflodeshypotesen gar ut pa att alla tillfallen
som lararen kommunicerar muntligt med eleverna bor genomféras pa malspraket. Av den anledningen
formulerades aven dessa punkter fran 1-8, da syftet ar att se vid vilka tillfallen lararen anvander sig av
malspraket och i hur stor grad kommunikationen sker muntligt pa malspraket vid varje
observationspunkt. Utifran niva 1 och 2 i Krashens (2009) beginning level har jag sarskilt konstruerat
punkt 7 for att undersoka hur lararen valjer att anpassa sin muntliga kommunikation for att fortydliga det
som séags pa malspraket. Jag har dven valt att formulera nagra exempel under punkt 7 for att gora det
tydligare 6ver hur lararen kan tankas anpassa spraket under en engelsklektion samt om detta sker pa
svenska eller engelska. Malet ar att anvéanda tidigare forskning och teorianknytning som underlag for
studiens resultat. Av den anledningen valdes dessa punkter i observationsschemat for att jamfora
resultatet och fa en tydlig 6verblick i hur malspraksanvandningen fran lararna ser ut i dem observerade

lektionerna.

Under punkt 2-8 har jag formulerat ndgra exempel i syfte att underlatta observationstillfallet, men &ven
for att ge struktur vid bearbetning av de data som samlas in under observationerna, vilket Bryman
(2018) menar ar viktigt for att observatoren ska kunna koncentrera sig pa just de aspekter som ar av
intresse. Ytterligare formulerades observationsschemat for att ge mojlighet for anteckningar éver hur
manga tillfallen som muntlig kommunikation fran lararen skett pa svenska eller engelska och nar dessa
tillfallen intréffat. Detta for att enligt Bryman (2018) ska ett observationsschema vara till for att
sakerstalla varje deltagares beteende och att detta registreras pa ett systematiskt satt for att darefter
underlatta sammanstaliningen av resultatet. Anteckningsféltet utformades for att ge mojlighet att skriva
ner information, sdsom direkta citat fran lararen for att fa konkreta exempel pa néar lararen anvande sig

av malspraket respektive forstaspraket.

22



Dessa observationspunkter kan forekomma tatt inpa varandra, vilket resulterar att det snabbt kan ga dver
till en annan punkt. Exempelvis nar lararen inleder lektionen kan hen stélla fragor till eleverna som de
sedan svarar pa. Det kan alltsa forekomma tre olika separata tillfallen pa samma gang. Av den
anledningen valde jag att spela in observationerna, med godkéannande fran lararna, for att kunna ga
tillbaka och lyssna pa lararens malspraksanvandning och skriva ner information som kan ha missats
under observationstillfallet. For att fa en tydligare bild pa i hur stor grad som varje
kommunikationstillfalle skett pa malspraket under engelsklektionerna formulerades olika nivaer. Varje
niva var till for att se hur mycket lararen pratar engelska respektive svenska vid varje punkt. Nivaerna ar

formulerade fran 0-5:

« Niva 0: Lararens kommunikation sker endast pa svenska

« Niva 1: Lararens kommunikation sker i stort sett bara pa svenska med nagot ord pa engelska
« Niva 2: Lararens kommunikation sker till storre del pa svenska an pa engelska

« Niva 3: Lararens kommunikation sker till lika stor del pa engelska som pa svenska

« Niva 4: Lararens kommunikation sker i stort sett bara pa engelska med nagot ord pa svenska
« Niva5: Lararens kommunikation sker endast pa engelska

Jag valde dessutom utformat en kolumn for att kryssa i hur manga ganger lararen kommunicerar pa
engelska respektive svenska under den observerade lektionen. Ett kryss forstaller minst tva ord och max
tvd sammanhangande meningar. Varfor jag valde tva ord som minimum ar for att lararen kan
exempelvis hélsa pa eleverna med “Good morning!”, vilket resulterar i ett kryss. Maximum tva
sammanhdangande meningar valdes for att det inte skulle vara foér komplicerat att observera, men &ven
for att det inte skulle vara for stora skillnader mellan minimum och maxantalet meningar. Detta for att
jag ska kunna rékna ihop de sammanlagda kryssen i kolumnen och darmed avgora vilken niva fran 0-5
de hamnar pa vid varje observationspunkt. Exempelvis: Far lararen tva kryss i svenska kolumnen och
tva kryss i engelska kolumnen hamnar hen pa niva 3, da hens kommunikation sker till lika stor del pa
engelska som pa svenska. Far lararen 1 kryss i engelska kolumnen, men 3 kryss pa svenska kolumnen
hamnar lararen pa niva 2, da lararens kommunikation sker till storre del pa svenska. Far lararen 1 kryss
pa engelska och 5 kryss pa svenska hamnar lararen pa niva 1, da lararens kommunikation sker i stort sett
bara pa svenska. Far lararen 3 kryss pa engelska och 1 kryss pa svenska hamnar lararen pa niva 4, da

kommunikationen sker i stort sett bara pa engelska.
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5.3 Intervjuer

5.3.1 Upplagg

Observationerna foljdes av intervjuer med lararna som observerats. Intervjuer valdes for att skapa en
storre forstaelse och tydligare bild av lararnas installning kring malspraksanvandningen i
engelskundervisningen. Utifran intervjufragorna kunde lararna dessutom forklara och motivera sina
sprakval under engelsklektioner. Intervju som metod for datainsamling bygger pa vad informanterna
séger och kan vid vissa tillfallen spegla hur det ar i verkligheten. En semistrukturerad intervju anvandes
som ett vagledande dokument, men med majlighet att stalla foljdfragor kopplat till observationerna for
att eventuellt fa utforligare svar och anpassas utifran den som blir intervjuad (se bilaga 3). Alla fyra
larare som observerades godkande att bli intervjuade och inspelade. Fragorna formulerades i syfte att
besvara studiens forskningsfragor, det vill saga lararnas synsétt kring anvandning av forstaspraket
respektive malspraket i engelskundervisning. Intervjufragorna formulerades baserat pa allmanna fragor

och darefter utifran uppsatsens syfte och forskningsfragor.

5.4 Genomforande
Jag valde att observera en lektion per larare, detta pa grund av tidsgrans. Observationerna efterfoljdes av
en avslutande intervju. Detta for att eventuellt mojliggora diskussion under intervjuerna om synpunkter

och moment av engelsklektionen som observerades.

5.4.1 Observationer

Vid observationstillfallena hade samtliga larare informerat eleverna i forvdg om besoket. Jag valde dven
att i borjan av lektionerna kort presentera vem jag ar och syftet med bestket. Enligt Bryman (2018) ska
observatdren under en strukturerad observation anta en passiv roll som inte stér miljon eller deltagaren
som observeras. Av den anledningen valde jag under observationerna att placera mig langst bak i
klassrummet for att fa en battre 6versikt éver vad som hander i klassrummet, men aven for att minimera
uppmarksamheten pa min narvaro for eleverna och lararens skull. Jag anvande mig av
observationsschemat for att pa ett strukturerat sétt skriva ner lararens kommunikation under
engelsklektionen, vilket jag gjorde genomgaende under lektionens gang. Jag valde dessutom att spela in
den observerade lektionen med godkannande fran lararen for att hinna med och minimera risken att

missa nagot. Néar lararen avslutade lektionen var observationstillfallet saledes avslutat.
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5.4.2 Intervjuer

Efter att observationerna var avklarade utfordes en intervju med lararna direkt efter. Detta skedde pa en
ostord plats pa skolan for att fa lugn och ro. Intervjun inleddes med en kort presentation kring studiens
syfte, genomgang om etiska dvervaganden, och efter det fragade jag ytterligare en gang om de
godkanner att jag spelar in intervjun, samtliga larare godkande och darefter stalldes intervjufragorna.
Under intervjuns gang stalldes huvudsakligen intervjufragorna for att halla fokus pa &mnet samtidigt
som kompletterande foljdfragor stélldes utifran lararnas svar och de tidigare observationerna. Fragan
?varfor” undveks under intervjun da det kan anses som konfronterande och riskerar att fa lararna att
kanna sig ifragasatt. Istallet valde jag att be dem att utveckla och till exempel fridga ’hur menar du?”
eller kan du utveckla gillande...”. Jag avslutade intervjun med att frdga om lararna ville tilldgga nagot
mer. Varje intervju tog cirka 13 minuter att utféra. Nar empirin hade samlats in paborjades

transkriberingen.

5.5 Etiska 6vervaganden

Forskaren har ett ansvar att ta hansyn till forskningsetiska principer. Vetenskapsradet (2002) har delat in
dessa principer i fyra olika kategorier: informationskravet, samtyckeskravet, konfidalitetskravet och
nyttjandekravet. Informationskravet informanterna ska informeras om studiens syfte och villkor. Innan
intervjuer och observationerna skickade jag ett missivbrev (se bilaga 1) till samtliga deltagare som
forklarade studiens syfte, hur det kommer ga till och att de nar som helst kan avbryta undersokningen
utan narmare motivering. Samtyckeskravet innebdr att deltagarna bestdammer sjalv om sitt deltagande. |
missivbrevet framgick det att deltagarna nar som helst kan avbryta undersokningen utan konsekvenser.
Konfidalitetskravet handlar om att personuppgifter ska vara sekretessbelagda. Deltagarnas
personuppgifter under intervjuer och observationer behandlades bara av studiens forfattare. Deltagarna
bendmns i bokstéver och verksamheter kommer inte att namnges. Nyttjandekravet &r den information
som samlades in kommer enbart att anvéandas for forskningsandamal. Deltagarna informerades om att

efter uppsatsen &ar avklarad kommer allting att makuleras.

5.6 Reliabilitet och validitet

Eftersom en kvalitativ metod anvandes hindrar det for studien att uppna en hog reliabilitet gentemot om
en kvantitativ metod valdes, da en sadan hade kravt fler larare (Bryman 2018). Detta for att en kvalitativ
ansats inte ar generaliserbart, da den endast utgar fran en djup forstaelse, i det har fallet ar det specifika

larare som studerats i undersékningen. A andra sidan har ett detaljerat observationsschema utformats

utifran studiens syfte, fragestallning, tidigare forskning och dess teoretiska utgangspunkter i syfte att 6ka
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reliabiliteten. Bryman (2018) namner att genom att man beskriver djupgaende for hur
forskningsprocessen gatt till under urvalet, datainsamlingen och analysprocessen kan validiteten hojas. |
det har fallet hojs validiteten da flera metoder anvéandes for att studera samma faktorer av verkligheten
fran olika perspektiv, detta med hjélp av en intervjuguide och ett observationsschema. Bryman (2018)
pastar att dessa hjalpmedel hjalper forskaren att uppratthalla syftet och inte samla in empiri som inte ar
relevant for studien. Daremot gar det inte att generalisera resultatet eftersom fokuset var pa hur lararna
anvander sig av malspraket och deras installning kring det, och blir darmed en djupgaende analys av just
det omradet. Detta gor att validiteten starks da man méter det som &r relevant i sammanhanget. Dock &r
reliabiliteten inte tillrackligt hog da lararna troligtvis kan anvanda sig av malspraket pa olika sétt, och
mojligtvis andra sitt beteende da situationen kan upplevas som obekvam (Denscombe 2016).

5.7 Metoddiskussion

Syftet med studien &r att fa en 6kad forstaelse och kunskap kring anvandningen av malspraket
respektive forstaspraket i det engelska klassrummet. For att undersdka larares installning kring
anvandandet av malspraket respektive forstaspraket i engelskundervisningen, samt hur lararen anvander
sig av malspraket respektive forstaspraket, ar observation och intervju mest relevant. Pa grund av
tidsgrans var det svart att observera fler an fyra larare. Anledningen till att observation valdes var for att
fa vardefull information om i hur stor grad lararen anvander sig av malspraket respektive forstaspraket i
engelskundervisningen. Samtliga larare som observerades visste inte specifikt vad som skulle
undersokas forutom att en engelsklektion skulle observeras kring deras anvandning av malspraket. En
nackdel &r att det finns en risk for att lararna under observationen agerar annorlunda for att de ar
medvetna om att de blir observerade. De kan eventuellt agera pa ett sétt som de tror dr “korrekt” ur
observatorens perspektiv (Denscombe 2016). Det kan ocksa vara svart att halla reda pa allt som sker i
klassrummet da mycket kan paga samtidigt, darfor valde jag att spela in (ljudinspelning) de observerade

lektionerna med tillatelse fran lararna.

Intervju valdes for att komplettera observationstillfallet, men dven for att fa en inblick i larares
installning kring malspraksanvandning. Observationsschema och intervjuguide anvandes for att héja
studiens validitet (Bryman 2018). Intervjuerna och observationerna spelades in via min mobiltelefon for
att underlatta transkriberingen och minimera risken for att missa nagot. Samtliga larare intervjuades
samma dag efter observationstillfallet. Som namnt ovan gar intervjuer fran informanternas verklighet
och kan darfor ge olika svar samt att data fran intervjuerna ar baserade pa vad informanterna sager

snarare an vad de gor. Det finns en risk att informanterna kan délja sina faktiska asikter och pa sa sétt ar
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det viktigt att poangtera att kvalitativa intervjuer inte har som mal att leda till klar kvantifierbara synsatt
(Denscombe 2016). A andra sidan kan informanternas svar vara en styrka om svaren ar olika.
Reliabiliteten hade 6kat om fler lektioner observerades. Pa grund av tidsbrist och uteslutande svar fran

larare och skolor fick jag bara tag pa fyra larare.

Ytterligare en aspekt som &r relevant for mitt slutresultat & min erfarenhet som intervjuare. Jag har
tidigare inte utfort manga intervjuer innan denna studie och upptackte saledes vid analysen att jag vid
vissa tillfallen missat att folja upp vissa svar som hade kunnat generera givande information. Dock har
intervjuguiden gett mig goda forutsattningar for att utféra en valstrukturerad intervju. Jag har dven fatt
fram mycket intressant och relevant information om larares instéllning till anvandandet av malspraket

respektive forstaspraket under engelskalektioner i studien.

6. Resultat och analys

| detta avsnitt kommer studiens resultat att presenteras. Inledningsvis redovisas resultat fran
observationstillfallena som utforts med larare A, B, C och D. Forst kommer en kort beskrivning av den
observerade lektionen. Detta foljs darefter av en beskrivning kring lararens malsprakanvandning under
engelsklektionen. Varje larare observerades under ett undervisningstillfalle. Darefter redovisas
resultaten fran intervjuerna med larare A, B, C och D. Resultatet kommer att analyseras dar lararnas
installning till anvandandet av forstaspraket respektive malspraket i engelskundervisningen samt i hur
stor grad kommunikationen sker pa malspraket satts i relation till teorierna som ligger till grund for

studien.
6.1 Resultat av observationer

6.1.1 Larare A
Lektionen genomfdrdes i 40 minuter
Observationstillfalle

Lektionen inleddes med en introduktion av vad syftet med lektionen var och foljdes upp av en
genomgang av lektionens moment. Déarefter introducerade lararen ndgra warm-up aktiviteter utifran
boken Matilda som eleverna fick gora i par. Aktiviteterna handlade om olika karaktarer fran boken som
eleverna fick beskriva med egna ord utifran personlighet, utseende och roll i boken. Sedan fick de
fortsatta titta pa filmen som ar baserad fran boken Matilda. Under filmens gang valde lararen att pausa

filmen och stalla fragor till eleverna om filmen. Lektionen avslutades med en reflektion kring filmen och
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en liten uppgift, dar eleverna fick kort skriva ner pa en post-it lapp vem deras favorit karaktar ar och

varfor.

Malspraksanvandning under observation

Observationspunkt Niva fran 0-5
1. Lararen halsar pa eleverna 5
2. Léararen inleder lektionen 5
3. Lararen gar igenom instruktioner 5
4. Lararen staller fragor till eleverna 5
5. Léraren svarar pa eleverna 5
6. Léararen tillrattavisar eleverna 5
7. Lararen oversatter fran engelska till svenska | 5
8. Léararen avslutar lektionen 5

Figur 2: Tabell som visar resultatet fran observationstillfallet, larare A.

Utifran tabellen ovan visar det pa att larare A enbart anvande sig av malspraket under engelsklektionen.
Sa fort lektionen borjade andrade lararen direkt till engelska och fortsatte darefter med att enbart
kommunicera muntligt pa malspraket. Larare A hélsade pa eleverna med Good morning!” och inledde
lektionen med att ta narvaro pa engelska, darav niva 5. Under tiden larare A gick igenom instruktionerna
valde hen att anvanda kroppsspraket och visa med hjélp av foremal vid enstaka tillfallen. Hen visade
upp boken Matilda och pekade pa den for att visa att det var den boken eleverna skulle ha framme, detta
skedde endast pa malspraket, darav niva 5. Larare A var valdigt tydlig med att eleverna endast far prata
pé engelska och tillrittavisade eleverna med “don’t use Swedish” och “in English please” nér de pratade

pa svenska, darav niva 5. Larare A valde dven att upprepa och omformulera sig pa engelska for att
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forklara och tydliggora vad exakt eleverna forvéntas att gora, darav niva 5. Nar lararen stéllde fragor till
eleverna valde hen att enbart stalla fragorna pa engelska. Lararen svarade dessutom pa engelska nar
eleverna stéllde fragor eller hade funderingar, darav niva 5. Larare A gav dven positiv respons pa
engelska sasom “that was a good way to say it” och “really good that you used that word”. Under
filmens gang valde lararen att lagga engelska som undertext. Lararen avslutade lektionen med att
berdmma eleverna kring deras anvandning av engelska, detta skedde endast pa engelska darav niva 5.

6.1.2 Larare B
Lektionen genomférdes i 30 minuter
Observationstillfalle

Lektionen inleddes med att lararen visade bilder pa olika fragor som eleverna skulle svara pa muntligt
till varandra i par. Lararen B var tydlig med att lektionen &r en férberedelse infér muntliga nationella
provet. Darefter introducerade lararen tva 6vningar som eleverna fick gora i grupp, dessa var med andra
ord och would you rather”. Lararen cirkulerade klassrummet for att lyssna pa eleverna i gruppen.
Avslutningsvis valde lararen att avrunda lektionen med att informera klassen om en utflykt som eleverna

skulle pa dagen efter och vad nasta lektion skulle handla om.

Malspraksanvandning under observation

Observationspunkt Niva fran 0-5
1. Ldraren halsar pa eleverna 5
2. Léararen inleder lektionen 5
3. Lararen gar igenom instruktioner 4
4. Lararen staller fragor till eleverna 5
5. Lararen svarar pa eleverna 3
6. Lararen tillrattavisar eleverna 4
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7. Léararen oversatter fran engelska till svenska | -

8. Lararen avslutar lektionen 0

Figur 3: Tabell som visar resultatet fran observationstillfallet, larare B.

Utifran larare Bs resultat tyder det pa att lararens muntliga kommunikation pa malspraket skedde som
helhet mer pa engelska &n pa svenska. Lararen hélsade pé eleverna med ”Good morning!” och fortsatte
med att friga “how are you doing today?”. Lararen inledde lektionen med att ta narvaro pa eleverna och
forklarade vad malet var med engelsklektionen, detta skedde enbart pa engelska, darav niva 5. Nar
lararen gick igenom instruktionerna anviinde hen sig av en mening pa svenska “okej horni, sa det ar vad
jag vill att ni ska gora idag”, ddrav nivéa 4. Under genomgangen stallde lararen fragor till eleverna bara
pa engelska, darav niva 5. Under lektionens gang behdvde lararen inte Gversatta till svenska eller
fortydliga budskapet pa nagot satt, darav strecket da detta inte intraffade under den observerade
lektionen. Punkt 5 hamnade lararen pa niva 3, da lararen vid flera tillfallen valde att svara pa svenska
nar eleverna stallde fragor under lektionens gang. Punkt 6 hamnade lararen pa niva 4. Detta for att larare
B tillrattavisade en elev en gang pa svenska nér hen inte lyssnade under genomgangen med “lagg ner
suddet”. Daremot valde lararen att avsluta lektionen med “vi avslutar hédr” och borjade med att

informera om vad de skulle gora pa nasta engelsklektion, déarav niva 0.
6.1.3 Larare C

Lektionen genomfordes i 40 minuter

Observationstillfalle

Lektionen inleddes med att larare C forklarade syftet med engelsklektionen och gar igenom vad eleverna
ska gora. Lektionen gick ut pa att forbereda eleverna infor muntliga nationella proven. Lararen hade
genomgang och introducerade olika dvningar som eleverna fick gora i par. Lararen cirkulerade
klassrummet for att lyssna pa eleverna under tiden de gjorde 6vningarna. Efter 6vningarna hade lararen
en liten genomgang om elevernas uppgift “English speaking country” och tydliggjorde forvintningar
och instruktioner for deras kommande redovisning. Lektionen avslutades med att l&raren gav en dnskan
infor nasta lektion att eleverna ska tanka pa att anvanda engelska spraket mer nar de kommunicerar med

varandra.
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Malspraksanvandning under observation

Observationspunkt Niva fran 0-5
1. Léraren halsar pa eleverna 5
2. Lé&raren inleder lektionen 4
3. Lararen gar igenom instruktioner 3
4. Lararen staller fragor till eleverna 4
5. Lararen svarar pa eleverna 2
6. Léararen tillrattavisar eleverna 5
7. Lararen oversatter fran engelska till svenska | 1
8. Léararen avslutar lektionen 2

Figur 4: Tabell som visar resultatet fran observationstillfallet, larare C.

Utifran tabellen ovan visar det pa att larare C kommunicerade lika mycket pa svenska som pa engelska
med eleverna. Liraren hiilsade pé eleverna med “Good afternoon!”, darav niva 5. Larare C inledde
lektionen med att ta nérvaro. Under tiden hen tog nérvaro valde hen av en mening pa svenska ”juste!
han #r sjuk idag”, dirav nivé 4. Nar lararen borjade ga igenom instruktioner vaxlade hen mellan svenska
och engelska relativt ofta, darav niva 3. Lararen valde &ven att versatta engelska ord till svenska valdigt
ofta och anvande sig av jamforelser for att fortydliga budskapet pa svenska, darav niva 1. Lararen stallde
fragor till eleverna pa engelska, men hamnade pa niva 4 da hen anvande sig av en mening pa svenska,
“vad betyder det pa engelska?”. Léararen svarade eleverna for det mesta pa svenska under genomgang
och nar lararen cirkulerade klassrummet. Anledningen till niva 2 var for att hen gav positiv respons pa
engelska med “Good job” och “Well done”. Lararen avslutade lektionen med “we are going to finish

now” som foljdes upp med en svensk dverséttning “ni far avsluta nu”. Darefter ssmmanfattade lararen
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lektionen samt vad eleverna forvantas att gora vid nasta lektion, vilket skedde néastintill bara pa svenska
med fa ord pa engelska, darav niva 2.

6.1.4 Larare D
Lektionen genomfdrdes i 30 minuter
Observationstillfalle

Lektionen inleddes med repetition av verbet have/has. Lararen stallde dven fragor till eleverna pa vad de
fick lara sig sist under engelsklektionen. Déarefter gick lararen genom tva stenciler som eleverna fick
arbeta enskilt med. Dessa stenciler handlade om verben have och has, dér eleverna fick satta verbet i
olika meningar. Avslutningsvis gick lararen igenom stencilerna med eleverna och avrundade lektionen

med att forklara vad nasta lektion kommer handla om som sedan foljdes upp av en exit-ticket.

Malspraksanvandning under observation

Observationspunkt Niva fran 0-5
1. Lararen halsar pa eleverna 5
2. Lé&raren inleder lektionen 3
3. Lararen gar igenom instruktioner 0
4. Lararen staller fragor till eleverna 5
5. Lararen svarar pa eleverna 2
6. Léararen tillrattavisar eleverna 5
7. Lararen dversatter fran engelska till svenska | 1
8. Lé&raren avslutar lektionen 3
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Figur 5: Tabell som visar resultatet fran observationstillfallet, larare D.

Utifran tabellen ovan visar det pa att larare Ds kommunikation med eleverna sker mer pa svenska dn pa
engelska. Liraren hilsade pé eleverna med “Good morning!”, darav niva 5. Lektionen inleddes med
“what did we work on during the last English lesson?”” som déarefter f6ljdes upp med svensk
oversattning, lararen anvande bade engelska och svenska lika mycket, darav niva 3. Daremot
kommunicerade lararen endast pa svenska nir hen gav instruktioner, “ni ska fylla i ritt verb have/has i
meningarna som ni ser pa stencilen och kom ihag att ni gor detta for att trdna infor provet”, darav niva 0.
Nar lararen stallde fragor till eleverna under genomgangen valde hen att stalla dem pa engelska, darav
niva 5. Lararen dversatte nagra ord fran stencilerna pa svenska. Lararen gjorde dven en jamforelse med
verben have/has och kopplade det till svensk grammatik, detta skedde pa svenska med nagra ord pa
engelska, darav niva 1. Under tiden eleverna arbetade med stencilerna cirkulerade lararen runt for att
hjalpa eleverna. Nar lararen svarade pa eleverna valde hen att oftast svara pa svenska och kunde
emellanat lagga till ndgra engelska ord, déarav niva 2. Under lektionens gang tillrattavisade lararen
eleverna endast pa engelska “sit down!”, “please be quite!” och “what did I say!”, darav niva 5.
Lektionen avrundades med en sammanfattning dar lararen fragade eleverna pa engelska “what did we do
today?”. L&raren gav dven positiv respons pa engelska med “good job today everyone” som foljdes av
en svensk Oversattning bra jobbat idag allihopa” och avslutade med “next time we will talk about
describing things and practice using adjective” som dven foljdes upp av en Gversattning pa svenska

“ndsta gang ska vi prata om att beskriva saker och trina pa att anvinda adjektiv”, ddrav nivd 3.
6.2 Analys av observation

Tabellerna ovan visar vid vilka tillfallen och i hur stor grad samtliga larare valde att anvanda malspraket
respektive forstaspraket under de observerade lektionerna. Utifran larare As resultat visar det pa att hen
anvant sig av malspraket konsekvent. Baserat pa Krashens (1981) inflodeshypotes kan detta tolkas som
att eleverna i larare As klassrum far de mojligheter till att utveckla sina sprakliga fardigheter genom att
lyssna pa lararen som erbjuder en rik spraklig miljo. Detta skiljer sig fran larare B, C och D, som
anvande bade malspraket och forstaspraket under engelsklektionen. Enligt Krashen (1981) leder detta
till att eleverna riskerar att inte utveckla forstaelse for vad som sdgs pa malspraket. Det kan tolkas som
att larare A hjalper eleverna att fa mer sjalvfortroende att anvanda malspraket sjélva, vilket enligt
Krashen (1981) sker nar lararen exponerar eleverna for malspraket kontinuerligt. Da Léarare B, C och D
inte exponerar eleverna standigt for malspraket under engelsklektionen kan detta tolkas som, utifran
Krashens (1981) inflodeshypotes, att eleverna inte ges mojlighet att utvecklas i deras i+1 nivaer och

resulterar darmed till att de inte lar sig ndgot nytt pa malspraket. Pa liknande satt menar Vygotskij
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(2001) att om lararen ligger for l1agt ar risken att man befinner sig i en zon for kunskap som eleverna
redan har, vilket kan leda till att eleverna inte far den stimulans de behéver. A andra sidan kritiserade
McLaughlin (1987) i+1 och menade att den saknar tydliga definitioner och darmed blir den svar att
uppfatta. McLaughlin (1987) havdar att Krashen (1981) inte gav en uppfattning om hur den fungerar
och ifragasatter hur det &r mojligt att lara ut alla elever i deras olika i+1 nivaer. En mgjlig forklaring
kring detta kan vara att lararna ar medvetna om elevernas kunskapsnivaer och anpassar déarav vad de
anser ar effektivt for att gora sig forstaelig under engelsklektioner. Léarare B, C och Ds val att anvanda
forstaspraket under engelsklektionen gar inte i stil med Krashens (1981) forklaring om att malspraket
ska ersattas med icke-verbalt sprak. Larare A valde under observationen att anvanda sig av
kroppsspraket och visa med foremal. Detta kan tolkas som att eleverna far hjalp med att na den narmaste
utvecklingszonen genom att lararen hjalper eleverna pa ratt vag i deras sprakutveckling (Vygotksji
2001). Detta genom att larare A anvander visuella hjalpmedel istéllet for att dversétta till svenska for att
skapa forstaelse for malspraket, vilket aven kan kopplas till Krashen (1981). Han menar att anvandandet
av visuella hjalpmedel kan ge eleverna majligheter att 6ka forstaelsen for malspraket. Till skillnad fran
larare A, visar det pa att larare B, C och D inte i anvande sig av visuella hjalpmedel. A andra sidan
namner Krashen (1981) att elevers motivation, angest och sjalvkansla vid sprakinlarning har en
avgorande roll for hur mottaglig eleverna blir for sprakligt inflode. Det kan tolkas som att lararnas
anvandning av svenska kan ha en positiv effekt pa elevernas sjalvfortroende genom att lararna far dem
att kanna sig mindre oroliga i det engelska klassrummet. Dessutom namner Krashen (2009) i sin
beginning level att larare ska modifiera sitt tal efter behov for att sakerstalla elevernas forstaelse.
Givetvis menar Krashen (1981) att det &r malspraket som ska anpassas och inte forstaspraket som ska
oversittas. Aterigen kan det tolkas som att lararna i studien &r medvetna om elevernas olika
kunskapsnivaer och av den anledningen troligtvis véljer att anvanda forstaspraket for att modifiera
spraket utifran elevernas behov. Daremot far eleverna, enligt Krashen (1981), inte tillgang till utveckling

av nya sprakkunskaper nar forstaspraket anvands.

Utifran studiens resultat visar det pa olika tillfallen som lararna valde att anvanda sig av malspraket
under de observerade lektionerna. Att halsa pa eleverna, stalla fragor, tillrattavisning och inleda
lektionen pa malspraket ar ndgot som noterades under de observerade lektionerna med samtliga larare.
Samtliga larare utsatter alltsa eleverna for exponering av malspraket under dessa tillfallen och detta kan
aterigen kopplas till Krashens (1981) starka tro for malspraklig exponering. Daremot menar Krashen
(1981) att inflodeshypotesen gar ut pa att alla tillfallen i undervisningssituationer ska ske pa malspraket.
Han menar att elever som utséatts for hogre sprakniva utvecklas i deras sprakkunskaper, vilket dven

Vygotskij (2001) foresprakar i Zone of Proximal Development. Detta kan endast ses i larare As
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klassrum. Under observationen framstod det som att larare A har den kompetensen att utsétta eleverna
for en hogre sprakniva inom engelska. Detta da hen valde att anpassa malspraket med hjalp av
omformuleringar efter elevernas behov, istéllet for att dversétta néar de inte forstod vad de skulle gora
under engelsklektionen. For att anvanda Krashens (1981) begrepp, begripligt inflode, kan larare A
tankas vara den enda som narmat sig en hogre niva av forstaelse, da Krashen (1981) menar att
konsekvent anvanda malspraket bidrar till forstaelse av malspraket och vad som sags. Vidare namner
han att malspraket inte behdver vara speciellt hdg, utan det ska vara i de flesta fall forstaeligt. Dock kan
jag inte dra nagra slutsatser om eleverna faktiskt forstar det lararen sager pa malspraket, da fokuset i

denna studie ligger pa larares malspraksanvandning.

6.3 Intervju med observerade larare

Samtliga larare intervjuades efter observationen for att bilda en bredare forstaelse for hur och varfor
malspraket respektive forstaspraket anvands i engelskundervisningen. Samma intervjuguide foljdes vid
alla intervjuer. Underrubrikerna ar formulerade utifran delade aspekter som lararna har uttryckt under
intervjuerna. Materialet fran intervjuerna har darmed sorterats tematiskt som reflekterar lararnas tankar
om olika synpunkter kring anvandandet av forstaspraket respektive malspraket i det engelska
klassrummet. Nedan kommer resultat av intervju presenteras och analyseras utifran teorierna som ligger

till grund for studien.

Malsattning och arbetssatt

Nar det kommer till att anvanda malspraket i klassrummet under engelsklektionerna namnde samtliga
larare att de forsoker strava efter att kommunicera muntligt pa engelska sa mycket som mojligt. Nar
lararna fragades om vilket sprak engelska eller svenska som de tror de anvander mest under
engelskundervisningen, n&mnde Léarare A att hen mest anvénder sig av engelska. L&rare A menade att
nar man ger lite svarare instruktioner kan man anvanda sig av kroppsspraket som kan forstarka det
lararen forsoker lara ut till eleverna. Detta skulle kunna tolkas som att eleverna far goda majligheter i
malspraket genom att de utmanas och darmed kan hamna i en proximal utvecklingszon (Vygotskij
2001). Detta genom att lararen framkallar kunskapen ur eleven genom att utmana dem och som ligger
strax over den niva dar eleven befinner sig, men som inte ar for hdg. Pa sa satt far eleverna tillgang till
mojligheter for utveckling och larande (Vygotskij 2001). Detta kan &ven kopplas till Krashens (1981)
beskrivning om att elever utvecklar sina sprakkunskaper om flodet av spraket ar lite svarare an vad
eleverna redan kan pa spraket. Det Larare A beskrev i intervjun stammer 6verens med observationen.

Lé&rare B svarade att hen anvander framforallt engelska, men att det ar extra viktigt att anvanda engelska
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vid muntliga uppgifter. Larare Bs beskrivning stdmmer inte riktigt 6verens med observationen. Larare
Bs lektion gick ut pa att férbereda eleverna infor muntliga nationella provet med hjélp av olika muntliga
uppgifter. Daremot anvande lararen inte malspraket konsekvent, da hen hamnade pa niva 4 nar hen gick
igenom instruktioner, niva 3 nar hen svarade pa eleverna, niva 4 nar hen tillrattavisade eleverna och

niva 0 nar hen avslutade lektionen.

Bade ldrare C och D namnde att de har svaga elever i engelska, vilket har fatt dem att kommunicera mer
pa svenska for att det kan vara svart for dessa elever att forsta. Utifran Krashens (1981) beskrivning
berdvar lararna elevernas chans att utveckla sprakliga fardigheter nar lararna inte exponerar eleverna for
malspraket. A andra sidan skulle detta kunna tolkas som, utifran Vygotkjis (2001) ZPD, att lararna
véljer att successivt utveckla elevernas formagor med hjélp av forstasprakets inverkan tills de sjélva kan
forsta den och darmed anvanda malspraket sjalvstandigt. Larare C och Ds pastadende stammer dverens
med observationerna. Larare D svarade att hen hade kunnat ha engelskundervisning bara pa engelska
och forklara pa svenska till de svaga eleverna efter genomgangen, men risken ar da att hen tappar
klassen, “det gar inte med den har klassen, vander jag ryggen en sekund kommer det bli kaos runt
omkring”. Lirare C svarade att hen dr chockad 6ver hur mycket svenska hen egentligen anvénder “sdhar
mycket svenska brukar jag absolut inte prata, speciellt inte i arskurs 6, men jag har varit tvungen att
anpassa spraket for att vissa ska kdnna sig inkluderande”. Det kan &ven diskuteras kring huruvida larares
installning bottnat i att de anser att engelskamnet kan vara svart for vissa elever och att den oron fors
vidare till dem. Krashen och Terrell (1983) menar att klassrumssituationer som skapar oro hammar
eleverna. Det kan innebéra att de svaga eleverna i de observerade klassrum kan uppleva oro. Detta
eftersom ldrarna sjélva pastar kan vara svart att anpassa malspraket vid engelskundervisning och att

lararnas oro kring detta kan eventuellt foras vidare till de svaga eleverna omedvetet.

Installning till malspraksanvandning

Som namnt ovan tyckte samtliga larare att det ar viktigt att kommunicera muntligt pa malspraket i den
grad som ar mojligt i det engelska klassrummet. Bade larare A och B tyckte att det var viktigt att lata
eleverna bada i engelska spraket. Larare A menar att “ju mer man hor spriket, ju mer man badar i
spraket, desto mer anvénder eleverna engelska spraket sjalv”’. Larare A ndmnde &ven att hen alltid
anvander sig av engelska undertexter nar eleverna far titta pa film. Hen menar att det &r viktigt att
eleverna far mojligheten att “utveckla deras guessing competence” och att eleverna ska bade lasa och
hora det engelska spraket. Det Larare A beskrev i intervjun stamde dverens med observationen, da hen
hade lagt engelska som undertext nar eleverna fick titta pa film. Larare B menar att inlarning av sprak

kan ga snabbare om eleverna lar sig och tar till sig det engelska spraket genom att de far lyssna och lasa
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“genom att sprakbada i engelska kan eleverna utveckla spraket snabbare”. | detta avseende kan larare A
och Bs beskrivningar kopplas till Krashens (1981) pastaende om att elever bor fa en stark exponering av
malspraket for att anamma den. Bade Léarare C och D forklarade att de forsoker strava efter att anvanda
malspraket mer konsekvent under engelsklektioner, men menar pa att det ar viktigt att anpassa
engelskundervisning utifran vilken grupp man har framfor sig. Krashen (1981) menar att larares
konstanta produktion av malspraket kan bidra till att eleverna forstar det mer och att de darmed
utvecklar sprakliga fardigheter. | detta fall kan det tolkas som att larare C och Ds beskrivning inte
erbjuder eleverna majligheter att forsoka forsta malspraket, da de valjer att anvanda forstaspraket som

enligt Krashen (1981) hindrar sprakinlarningen.

Fadrstarkning av budskapet

Samtliga larare ndmnde att de anvander mer bilder under engelsklektioner an i andra &mnen. Detta for
att de ansag att bilder ibland kan hjalpa med forstaelsen for vad det ar dem ska gora. Som namnt ovan
namnde larare A att hen oftast anvander sig av kroppssprak och visade under intervjun hur hen brukar
gora “I want you to take out your books”, och da visar man och tar fram den boken och peka sa att det
forstarker instruktionen med hjilp av kroppsspraket istillet for att Oversétta till svenska”. Larare B, C
och D uttryckte att de anvander sig av bilder for att ge eleverna mojlighet att bearbeta informationen.
Krashen (1981) menar att visuella hjalpmedel &r strategier som l&rare ska anvanda for att tilltala
eleverna och demonstrera uppgifter for att forstarka malsprakets budskap, istallet for att Gversatta till
forstaspraket. A andra sidan under observationerna var det bara larare A som anvande sig av visuella
hjalpmedel under den observerade lektionen. Detta genom att hen tydliggjorde instruktioner med hens
kroppssprak och féremal pa vad hen ville att eleverna skulle gora och ta fram. Jag kan dock inte dra
nagra slutsatser ifall larare B, C och D anvander visuella hjalpmedel under engelsklektioner, da endast

en engelsklektion observerades per larare.

Lararens sprakliga sjalvfortroende och spraklig forebild

Léarare A, B och D framhé&vde att de kdnde sig trygga i att undervisa engelska. Daremot tyckte larare C
att hen inte &r trygg i att prata pa engelska. Larare C namnde att det kan bero pa hens ordférrad och
kanner att det blir svart att omformulera sig pa ett sprak som inte dr hens forstasprak, “jag kan tycka att
det ar jobbigt att forklara mig pa engelska ibland, jag marker hur nervosa eleverna blir nér de inte forstar
vad jag sager och da blir det att jag ibland viljer att prata pa svenska”. En mojlig forklaring kan vara att
lararen mojligtvis anvander en for hog malspraksanvandning, da larare C namnde vid ett antal tillfallen
att hen har flera svaga elever i engelska. Krashen (1981) menar att begripligt inflode &r viktigt for att

elever ska forstd vad som sdgs, utan att 6vervaldigas med for mycket spraklig information. Vidare
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menar han att inflodet av malspraket ska varken vara for enkel eller for svar. Detta kan tolkas som att
lararen annu inte hittat strategier for att kunna modifiera malspraket till en niva som motsvarar elevernas
kunskapsnivaer. Da hen inte kanner sig trygg i att prata pa engelska kan denna kansla eventuellt
overforas till eleverna, da Krashen och Terrell (1983) menar att om man skapar oro kommer
sprakinlarningen att blockeras. Detta skulle kunna tolkas som att eleverna som kéanner sig nervosa i
larare Cs klassrum kan bero pa att hen inte sjalv kanner sig trygg och kan darmed ha en effekt pa elevers

kénslor och attityder kring engelskdmnet.

Larare A uttryckte att eleverna maste fa sprakliga forebilder for att de sjalva ska vaga tala engelska och
anvanda den mer. Ldrare A ndmner daremot att det kan vara jobbigt med vissa elever, men menar att
“om man sjdlv som ldrare pratar visar just den hir forebilden”. Bade ldrare B och D uttryckte att lararen
maste vara sprakligt medveten i det engelska klassrummet, och att det har en stor betydelse for hur
eleverna valjer att anvanda malspraket. De menar att det sprak som lararen anvénder ar det sprak som
eleverna anammar under engelsklektioner. Larare B menar pa att lararen maste fa tilltro till sin sprakliga
formaga for att pa sa sétt anvanda det konsekvent under engelsklektioner. Larare A, B och Ds
kommentarer om att larare behdver anvanda malspraket for att pa sa satt fa eleverna att integrera och
ova tala pa engelska, stods bland annat i Viygotkjis (2001) ZPD, om att man genom sociala interaktioner
utvecklar kunskaper. Vygotkjis (2001) ZPD lagger dven vikt pa samarbete mellan elev och larare som ar
grunden for att en elev ska kunna tillagna sig sprak. Grundtanken med Vygotkjis (2001) ZPD ér att folja
larares samspel for att eleverna successivt ska utveckla sina formagor tills de sjalva kan producera
spraket. Detta kan aven kopplas till Krashens (1981) infldeshypotes som menar pa att en viktig faktor
for att tillagna sig malspraket ar genom att elever utsatts for den standigt for att sedan kunna producera

den sjalv.

Hinder for engelskinlarning

Léarare A uttryckte att det kan skapa hinder for elevers engelskinlarning om l&raren &r valdigt strikt och
vagrar forklara vissa saker pa forstaspraket. Hen menar att vissa elever ar nervosa och da kan man
behova slappa malspraket och forklara en viss punkt pa svenska. Daremot namner ldrare A att det ar
viktigt att man forklarar pa engelska med andra ord innan man Gversitter nagot pa svenska, “jag tycker
man ska ge eleverna en chans att bearbeta och forsta pa engelska innan det dversitts”. Lirare B, C och
D uttryckte att de svagaste eleverna ar dem som paverkas mest om man endast pratar pa engelska under
lektionerna. Ldarare C uttryckte att man oftast behover fortydliga mycket mer for dessa elever och att
detta oftast gors pa svenska. Larare D menar att det kan skapa hinder da risken ar att de inte hanger med.

Dock ndmner lérare D att det ar lararen som styr klassrummet och menar pé att “skulle jag prata mer
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engelska och undvika svenska, da tror jag att det skulle bli mer tvingat att de maste prata pa engelska
under lektionerna”. Detta skulle kunna tolkas som att larare D &r medveten om vikten av att anvanda
malspraket och dess paverkan pa elevers egna sprakproduktion. Larare A, B och C uttryckte aven att
eleverna inte behover forsta ord for ord sa lange de forstar sammanhanget. Detta kan tolkas som att den
muntliga kommunikationen kan ligga lite utanfor vad eleverna beharskar, vilket da kan kopplas till
Vygotkjis (2001) narmaste utvecklingszonen som menar pa att undervisningens fokus ska vara lagom
utmanande for att kunna stimulera elevers larande. Aven Krashen (1981) menar att det viktigaste &r att

elever forstar sammanhanget av det som ségs.

7. Diskussion
Syftet med foreliggande studie &r att bidra till en bredare forstaelse och kunskap kring hur larares
malspraksanvandning kan se ut i det engelska klassrummet. Syftet definieras genom féljande

fragestallningar:

e Vad har lararen for installning gentemot anvandning av malspraket respektive forstaspraket i

engelskundervisningen?

e | hur stor grad kommunicerar lararen muntligt pa engelska under engelsklektioner? Och vid
vilka tillfallen véljer lararen att anvanda malspraket respektive forstaspraket under

engelsklektioner?

Resultaten fran studiens empiri kommer att analyseras och jamforas med vad tidigare forskning sager
inom amnet. Diskussionen foljs sedan upp av en sammanfattning och slutsats av analysens viktigaste
delar samt en utvérdering av Krashens (1981) inflodeshypotes. Avslutningsvis foljer en diskussion kring

didaktiska implikationer utifran studiens resultat.

Resultatet visade att endast en av fyra larare anvande malspraket konsekvent under engelsklektionen.
Samtliga larares generella instéllning till malspraksanvandningen i engelskundervisning visade under
intervjun att de ansag att det ar viktigt att anvanda malspraket sa mycket som mojligt. Larare A och B
anser att de gor det i hog grad. Léarare C och D anser att de borde géra det mer och forsoker i den man de
kan att anvanda engelskan mer konsekvent. Till skillnad fran Korkmaz (2021) resultat visar det pa att
lararna inte var positivt instéllda till att enbart anvanda malspraket, vilket inte var fallet i min studie. En
skillnad i denna studie var att lararna anvande malspraket vid flera tillfallen och i storre utstrackning,
vilket inte stimmer dverens med Korkmaz (2021) studie. Lararna valde endast i Korkmaz (2021) studie

att anvanda malspraket nar de halsade pa eleverna, inledde lektionen eller tillrattavisade dem. Som
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tidigare namnt i min studie kan larares sprakliga kunskaper vara en anledning till varfor larares
malspraksanvandning skiljer sig. Korkmaz (2021) studie ar gjord i Turkiet och foljer troligtvis ett helt
annat skolsystem an vad vi har i Sverige, vilket kan vara en majlig forklaring pa varfor det finns

skillnader pa malspraksanvandningen i olika EFL klassrum.

Lararnas val att anvanda forstaspraket vid svarare férklaringar eller nar eleverna inte forstar, bekraftar
det Edstrom (2006) anser att det egna spraket anvands till. Daremot gar det inte i enlighet med
Lundbergs (2007) pastaende att det forstaspraket ska ersattas med ett icke-verbalt sprak sdsom
kroppssprak. Samtliga larare menade att det krévs ett elevnara sprak, speciellt for de svaga eleverna.
Utifran Silvanis (2014) studie visar larare B, C och D pa en 6kad medvetenhet da de anvander
forstaspraket for att underlatta elevers forstaelse for malspraket, framforallt for de svaga eleverna.

Lérare A pastod att hen oftast anvander sig av kroppssprak och bilder for att fortydliga budskapet istallet
for att Oversatta. Larare B, C och D uttryckte att de anvander bilder, men att de oftast dversatter till
svenska och behover anpassa spraket nar de gar igenom instruktioner och svara begrepp. Detta kan
dessutom kopplas till Batemans (2008) forklaring till varfor forstaspraket ofta anvands i
engelskundervisningen. Bateman (2008) menar att lararna som inte anvander malspraket konsekvent
inte har den skickligheten att anvanda olika tillvagagangssatt for att gora sig forstadd pa malspraket.
Larare A uttryckte daremot under intervjun att elevers olika kunskapsnivaer inte ska ha en inverkan pa
anvandningen av malspraket och bor istallet exponeras och badas i malspraket. Aven Lundberg (2007)
redovisar liknande pastaende i sin studie om att elever bor exponeras och duschas med malspraket for att

det ska gynna sprakinlarningen.

Vidare berattade samtliga larare att deras sprakanvandning har en stor paverkan pa vilket sprak eleverna
valjer att tala under engelsklektioner. De menade att lararen maste vara sprakligt medveten och att
eleverna maste fa sprakliga forebilder for att sjalva vaga anvanda malspraket. Utifran Lundbergs (2007)
studie kan detta ge en effekt pa elevers sprakliga sjalvfortroende saval som dkad malspraksanvandning.
I Lundbergs (2007) studie visade det att lararnas konsekventa malspraksanvandning gav effekt pa
elevers egna sprakproduktion. Pa samma satt menar Korkmaz (2021) att med hjélp av malspraket kan
lararen skapa en avkopplande miljo for eleverna att sjalva anvanda malspraket under engelsklektionerna.
Daremot uttryckte larare C att hen inte ar bekvam med att tala pa engelska och kanner att hen blir
stressad nar eleverna inte forstar lararen pa malspraket. Detta kan kopplas till Edstroms (2006)
pastaende om att larare oftast anvander forstaspraket for att de har svart med att gora sig forstaelig for
eleverna pa malspraket. Beskrivningen ovan fran larare C kan aven kopplas till Lundberg (2007) som

pastar i sin studie att osakra larare tenderar att prata mindre pa malspraket. P4 samma satt menar
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Bateman (2008) att larares sprakliga sjalvfortroende hindrar oftast dem fran att endast anvanda sig av
malspréket och menar att det &r viktigt att lararen &r val férberedd, vilket kan minska osakerheten. A
andra sidan namnde larare C att det inte alltid behdver vara perfekt varje gang och menar pa att det ar
viktigt att visa for eleverna att det ar acceptabelt att gora misstag. Vidare framgick det att detta kan vara
en del av att vara en spraklig forebild och uppmuntra eleverna att anvanda malspraket fastan det inte ar
perfekt. Lundberg (2007) redogor for liknande pastdende och menar att lararen kan skapa en mer

naturlig och positiv installning till sprakfel.

Det finns dven vissa tillfallen som skiljer sig mellan denna studies resultat och Edstroms (2006) studie.
En av dessa skillnader &r att somliga larare utforde instruktioner pa engelska, men Edstrom (2006)
menar pa att det kan vara en svar situation att gora pd malspraket. A andra sidan valde larare D att
endast anvénda svenska nér hen gick igenom instruktioner, vilket relaterar till Edstroms (2006) studie
som menar pa att undervisa grammatik pa malspraket kan vara svart. Larare D hade en lektion om
grammatik, vilket aterigen kan forklaras med hjélp av Silvanis (2014) studie till varfor forstaspraket
anvandes. Detta kan enligt Silvani (2014) beror pa anpassning for att fa med alla elever, sarskilt de
svaga eleverna. Bade Edstrom (2006) och Lundberg (2007) pastar att tillrattavisa elever kan vara svart
att utfora pa malspraket for att bevara ordning i klassrummet. Mina observationer visar daremot att
lararna som talade pa malspraket nar de tillrattavisade eleverna lyckades, trots malspraksanvandningen,
anda halla en god ordning i klassrummet. Vidare pastar Edstrom (2006) att larare oftast inte brukar ha
svart att anvanda malspraket nar de svarar pa eleverna. Dock &r detta nagot som Léarare B, C och D inte
utforde 6vervagande pa engelska. Bor dessa tillfallen betraktas som svara att utfora pa malspraket? |
denna studie har fyra larare observerats och den jamforelse som gors &r att vissa tillfallen i klassrummet
som anses svara skiljer sig fran bade Edstrom (2006) samt Lundbergs (2007) studie. Jag kan inte dra
nagra slutsatser om dessa tillfallen &r svara eller inte att utfora pa malspraket. Detta for att det skulle

behdvas ett stdrre urval av larare.

Synpunkter om huruvida engelskundervisning bér bedrivas pa malspraket skiljer sig delvis at mellan
lararna i denna studie. Larare A ansag att malspraket bor anvandas konsekvent under engelsklektioner.
Hen ansag aven att det inte ar omojligt att anvanda malspraket konsekvent och menade pa att elevers
olika kunskapsnivéer inte ska ha en paverkan pa vilket sprak lararen anvéander. A andra sidan uttryckte
larare B, C och D att det svenska spraket bor anvéandas for att alla elever ska forsta innehallet, séarskilt de
svaga eleverna, men dven for att fungera som ett stod for att sakerstélla att elever forstar det lararna
sager pa malspraket. Om man utgar fran Edstroms (2006) forklaring pa varfor forstaspraket ofta anvands

skiljer det delvis fran studiens resultat. Edstrom (2006) menar pa att det kan vara utmanande att
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uppratthalla ett konsekvent anvandande av malsprak vid genomgangar. Utifran vad larare A sagt och
visat under observationen tycks detta inte vara ett problem. A andra sidan anvénde larare B, C och D
forstaspraket och kan forklaras utifran Edstroms (2006) beskrivning, namligen att det kan vara svart att
gora sig forstadd for eleverna pa malspraket. Dessutom uttryckte larare B, C och D under intervjun att
orsaken bakom deras val av att anvanda forstaspraket ligger i att de har svaga elever i klassen och var
dven den storsta anledningen bakom anvandandet av forstaspraket. De menade pa att de vill forsoka
inkludera dem i undervisningen. Detta kan aterigen forklaras utifran Edstrom (2006) motivering till
varfor forstaspraket anvands. Det kan alltsa beror pa att det kan vara svart for lararna att vara
disciplinerad nér svara situationer uppstar. Daremot uttryckte larare A att all engelskundervisning bor
ske sa mycket som mojligt pa malspraket, vilket inte var fallet i Edstroms (2006) studie som menar att
det finns sérskilda tillfallen dar forstaspraket bor implementeras. Dessa ar nar lararen skapar relationer,

uppratthaller en positiv klassrumsmiljo och nér klassen samtalar om viktiga amnen.

Att tre av fyra larare i studien valjer olika sprak beroende pa olika tillfallen i klassrummet framkom
tydligt under de observerade lektionerna. Studiens resultat visar att de olika tillfallen som dessa larare
utfor minst pa engelska var nar de ville fortydliga budskapet, nar de svarade pa eleverna, gick igenom
instruktioner och nér de avslutade lektionen. Med hanvisning till Lundbergs (2007) forskning hindrar
lararna eleverna fran att utveckla strategier om hur de sjélva kan anvanda engelska spraket. Hon havdar
att lararen har ett ansvar att aktivt planera och tanka igenom sin sprakanvandning i klassrummet. A
andra sidan namner Edstrom (2006) att forklara uttryck och ord pa malspraket kan vara en utmaning for
larare, vilket &ven 6verensstammer med somliga larares forklaringar i denna studie. Daremot verkade
det inte som att larare A hade svart med att forklara ord och uttryck pa malspraket da hen anvande sig av
kroppssprak for att forstarka instruktionerna under engelsklektionen. Lérare A valde dessutom att
omformulera sig vid ett tillfalle nar en elev hade en fundering kring lektionens aktivitet. En mojlig
forklaring till beskrivningen ovan kan kopplas till Silvanis (2014) pastdende om varfor vissa larare
véljer att anvanda forstaspraket. Silvani (2014) menar att det kan bero pa att lararna vill underlatta
forstaelsen for uppgifter och aktiviteter som presenteras, men dven for att jamfora likheter och skillnader

mellan forstaspraket och malspraket.

7.1 Sammanfattning och slutsats

Denna studie syftar till att bidra till en bredare forstaelse och kunskap kring hur larares
malspraksanvandning kan se ut i det engelska klassrummet. Studien har tagit fasta pa hur fyra

engelsklarare i huvudsak anvander sig av malspraket i engelskundervisningen, vid vilka tillfallen
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malspraket respektive forstaspraket anvands under en engelsklektion, samt deras instéllning till att
anvanda malspraket respektive forstaspraket i engelskundervisning. Tidigare forskning har visat att
konsekvent anvandning av malspraket under engelsklektioner kan gynna elevers sprakinlarning saval
som intresse till att sjalva anvanda malspraket. Darfor ar larares malspraksanvandning i
engelskundervisning viktig for min studie. Orsaken till att undersoka just detta &r for att det ar
omdiskuterat och utforskat i flera olika lander, daremot finns det fa forskningsstudier gjorda i Sverige

om larares malspraksanvandning i det engelska klassrummet.

For att besvara forskningsfragorna har strukturerade observationer och semistrukturerade intervjuer
genomforts. Samtliga larare uttryckte att det ar gynnsamt om eleverna far mota malspraket sa mycket
som mojligt. Daremot uttryckte larare C och D att de dnskade att de kommunicerade mer pa engelska an
vad de gor idag, men att svarigheter uppstar som hindrar dem fran att géra det uteslutande. Slutsatsen
som kan dras av detta ar att det kan vara svart att forvanta sig att all muntlig kommunikation i
engelskundervisningen inte kommer att kunna utforas endast pa malspraket. Daremot &r det viktigt att
lararna staller fragan varfor forstaspraket anvands vid ett specifikt tillfalle under engelsklektioner och
vad syftet &r med sprakanvandningen. En annan viktig slutsats som kan dras ar att det ar gynnsamt for
bade larare och elever om lararen manar om sitt forhallningssatt kring malspraket. Detta for att lararna
ska kunna reflektera 6ver vilken paverkan det kan fa for elevers sprakinlarning, engelskundervisningen

och elevers malspraksanvandning.

Samtliga larares beskrivningar under intervjuerna stimmer 6verens med resultaten fran observationerna
som visar pa i hur stor grad kommunikationen sker pa malspraket och vid vilka tillfallen malspraket
respektive forstaspraket anvandes. Vidare uttryckte samtliga larare att de ibland anvander svenska eller
oversatter nagra ord for att fortydliga budskapet, vilket 6verensstammer med resultatet fran
observationerna som visar att lararna anvéant dversattning. Daremot visar resultaten att larare A anvéande
sig av kroppssprak vid vissa tillfallen for att fortydliga budskapet. Ytterligare en slutsats som kan dras ar
att det finns en medvetenhet hos samtliga larare kring deras egna malspraksanvéandning, da de sjalva kan
uppskatta ungefar hur mycket de talar pa malspraket under engelsklektionerna. Som framgar i
intervjuerna visade tre av fyra larare en positiv instéllning till att anvanda malspraket under
engelsklektioner. Den fjarde lararen uttryckte att hen inte kande sig trygg i att prata pa engelska, da hen
menar att hen har ett begréansat ordforrad for att kunna uttrycka sig s som hen vill pA malspraket. A
andra sidan valde vissa larare under de observerade lektionerna att tala pa malspraket vid olika tillfallen

och inte vid andra. Detta Overensstimmer med vad Silvani (2014), Bateman (2008) och Edstrom (2006)
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tagit upp i deras studier om varfor forstaspraket respektive malspraket ofta anvands vid ett specifik
tillfalle.

Resultatet visade att endast en av fyra larare anvande malspraket konsekvent. Enligt Krashen (1981) ar
sprakligt inflode det som styr utvecklingen av malspraket framat, vilket kan relateras till sociokulturell
kontext genom ZPD. Bade ZPD och inflodeshypotesen presenterar budskapet om larares roll i att skapa
goda larmiljéer. Aven om Krashen (1981) betonar lararaspekten och fokuserar pa hur lararen ska lara ut
och forhalla sig till malspraket, ar inflodeshypotesen inte helt skild fran den sociokulturella teorin. Detta
da bade inflodeshypotesen och ZPD foresprakar att inlarning sker nar eleverna utsatts for situationer dar
deras kunskapsnivaer utmanas och dar lararen hittar ratt vag till att stodja eleverna att skaffa sig ny
kunskap. D4 inflodeshypotesen visar pa likheter med Vygotskijs (2001) ZPD som praglas i de radande
styrdokumenten, det vill siga att varje elev ska fa mojligheter att utveckla sina kommunikativa
mojligheter och den starka tron pa den egna sprakliga formagan (Lgr22), kan inflodeshypotesen kopplas
till Lgr22, mer specifikt, att elever ska forsta tydligt talad engelska. Detta eftersom inflédeshypotesen
foresprakar att man ska exponera och utsétta eleverna for malspraket for att de sjalva ska kunna
producera den pa egen hand. Dessutom havdar Lgr 22 att elever ska kunna bearbeta egna muntliga
framstallningar for att tydligg6ra och anpassa kommunikationen efter syfte och mottagare (Lgr 22). Som
namnt tidigare finns det inte nagon tydlig véagledning for hur mycket engelska som ska anvandas i
engelskundervisningen i Lgr 22. Aven om elever ska exponeras for talad engelska ar det upp till larare
att avgora vad eleverna ska exponeras for. En kombination av Krashens (1981) inflédeshypotes, dar
fokuset ligger pa exponering for sprakligt inflode, med Vygotkjis (2001) Zone of Proximal
Development, dar fokuset ligger pa hur elever utvecklar kunskap genom interaktion, kan dessa
tillsammans eventuellt bidra med en tydligare bild for hur engelska spraket kan laras ut i det engelska
klassrummet. Av den anledningen anser jag att inflodeshypotesen ar relevant da den redogor for varfor
elever behdver larare som genom engelskundervisning utvecklar elevers kommunikativa fardigheter.
Detta genom att eleverna utsatts for malspraket hela tiden och dar deras sprakkunskaper utmanas. En
okad malspraksanvandning verkar, enligt Lundberg (2007), bidra till stérre engagemang for
engelskamnet hos eleverna och som enligt henne medfor till delaktighet och 6kat intresse i

engelskundervisningen.

Den slutliga slutsatsen &r att tidigare forskning skiljer sig delvis i de olika landerna dar
undersokningarna utforts i jamforelsen med denna studie. Detta kan mojligen tolkas som att hur mycket
malspraket anvands i engelskundervisningen kan bero pa larares sprakkunskaper, instéllning till

malspraket, deras sprakliga sjalvfortroende saval som medvetenhet av sitt sprakval. Utifran Lundebergs
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(2007) licentiatavhandling tyder det inte pa stora skillnader éver hur malspraket anvands. Det kan alltsa
tolkas som att det ser i stort sett likadant ut. Lundberg (2007) lyfter upp i sin studie att lararna som
observerades ofta dversatte engelska till svenska, detta var ocksa fallet i min studie hos tre av fyra
larare. Daremot kan jag inte dra nagra slutsatser om det ser ut sa i alla engelsklektioner i svenska

grundskolor, da det skulle krévas ett storre urval av larare och grundskolor i Sverige.

Sammanfattningsvis stammer mitt resultat delvis 6verens med tidigare forskning som menar pa att det
finns svarigheter som gor att lararna inte anvander malspraket konsekvent, och nar larare valjer att
anvanda malspraket respektive forstaspraket. Bade Edstrom (2006) och Lundberg (2007) pastod att det
kan vara svart att ga igenom instruktioner pa malspraket under engelsklektionen, vilket dven var fallet
for tre av fyra larare i denna studie. Dessutom stammer Krashens (1981) inflédeshypotes och Vygotskijs
(2001) Zone of Proximal Development delvis med samtliga larares instéllning till anvandandet av
malspraket och dess inverkan pa elevers egna sprakanvandning. | min undersokning var det tva av fyra
larare som anvénde engelska mer &n svenska, varav en av dem anvande engelska konsekvent under
engelsklektionen. Den tredje lararen anvande bade engelska och svenska lika mycket under

engelskundervisningen och den fjarde lararen anvénde svenska mer &n engelska under engelsklektionen.

7.3 Didaktiska implikationer

Som framkommer av diskussionen finns det bade for- och nackdelar med att endast anvanda sig av
malspraket i engelskundervisningen. Detta blir pa sa satt viktigt att reflektera éver hur
sprakanvandningen ska ga till i det engelska klassrummet. Eftersom engelsklektioner ska ge elever
mojligheter att utveckla kommunikativa formagor (Lgr22), bor larare vara medvetna om sina sprakval
som férmedlas genom undervisning och vilka konsekvenser som foljer av sprakvalet. En forhoppning ar
att denna studie ska ge insyn i mojliga satt att reflektera dver sin sprakanvandning under
engelskundervisningen, men dven tanka pa att forsoka forverkliga sprakbadet pa malspraket i den man
det & mojligt under engelsklektioner. Detta kan pa sa satt, enligt Lundberg (2007) och Krashen (1981),
ge battre mojligheter for eleverna att utveckla sprakliga kompetenser.

Sakerligen har lararna ratt i att de inte vill gora det svart for eleverna for att tappa dem eller att lararna
blockerar inflodet av malspraket som intraffar i det engelska klassrummet. Vissa larare kan ha svart att
hitta en lamplig niva for elever som ar nybérjare i spraket. Anvander lararna en for hog niva av
malspraket? Gor lararna sig forstaeliga pa malspraket genom att anpassa den? Eller kan det troligtvis

vara en utmaning att forsoka anpassa malspraket for att fa med alla elever? Forskningen antyder inte att
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det ar negativt med forstaspraket, utan mer att det kan vara nodvandigt vid vissa tillfallen av olika skl
och funktioner. A andra sidan antyder forskningen vikten med att endast anvinda mélspraket
konsekvent da det kan bidra till en bittre inlarningsmiljo. Ar det s att anvandningen av forstaspraket
bara har accepterats och ses som oundvikligt av forskare och larare?

En langsiktig atgard skulle kunna vara att Sveriges grundskolor erbjuder engelsklarare ett lararlyft for att
kunna fa stod i hur engelska kan laras ut i undervisningen och olika strategier for att géra sig mer

forstadd pa malspraket.

Genom denna studie har jag fatt en bredare kunskap och forstaelse kring hur larares
malspraksanvandning kan se ut i det engelska klassrummet och att den kan paverkas av olika faktorer,
som i sin tur paverkar det sprak som eleverna valjer att anvanda. Jag har dessutom fatt en 6kad
medvetenhet kring varfor forstaspraket vid vissa tillfallen behovs for att komplettera det engelska
spraket, snarare an att ersatta det. Da studiens urval bestar av fyra olika klasser &r det inte min avsikt att
generalisera resultatet, utan snarare visa pa de olikheter i larares sprakanvandning under

engelsklektioner som jag kunde urskilja i studien.

8. Vidare forskning

Amnet ar aktuellt och enligt mig bor en studie genomforas med ett bredare synsatt. Min studie har varit
begransad och givetvis ser inte alla larares malspraksanvandning under engelsklektioner ut som det gor i
min studie. For att fa ett bredare perspektiv kring larares malspraksanvandning hade fler larare kunnat
observeras. Detta genom att jamfora med olika larare i kommuner och skolor for att fa ett storre urval.

Under observationerna hos samtliga larare uppmarksammade jag att det fanns en stor skillnad bland
elevers malspraksanvandning i jamfarelse med eleverna hos larare A. Eleverna anvande oftast engelska
nar de kommunicerade med larare A, men dven med varandra. Eleverna hos larare B, C och D anvande
oftast svenska ndr de kommunicerade med varandra och med deras larare. Enligt tidigare forskning &r
larares malspraksanvandning i klassrummet avgorande och har en paverkan pa elevers sprakproduktion.
Av den anledningen skulle det vara intressant att studera vidare malspraksanvandningen ur ett
elevperspektiv, namligen lata eleverna komma till tals genom intervjuer och observationer. Detta genom
att undersoka pa vilket satt lararens sprakanvandning har en paverkan pa elevernas egna sprakval. Nar
véljer eleverna att anvanda malspraket i det engelska klassrummet? Elevers installning och attityder

kring deras egna malspraksanvandning under engelsklektioner? En sadan studie ur ett elevperspektiv
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skulle kunna tillféra en 6verblick dver vad som ar majligt i undervisningen att utféra pa malspraket och

hur detta eventuellt kan gynna eleverna.
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10. Bilagor
10.1 Bilaga 1

SODERTORNS HOGSKOLA
STOCKHOLM

Informationsbrev till larare
Hej!
Du tillfrdgas harmed om deltagande i denna studie.

Mitt namn dr Somaya Bel Haj och laser till larare, inriktning arskurs 4-6 vid Sodertdrns hogskola. Jag
genomfor nu mitt forsta examensarbete dar denna undersokning ingar. | mitt examensarbete vill jag
undersoka larares anvandning av malspraket i den engelska undervisningen for arskurs 4-6. Deltagandet
i studien innebér att jag kommer att intervjua dig om din instéllning gentemot malspraksanvandningen i
engelskundervisningen. Jag planerar dessutom att genomfora klassrumsobservationer, dar jag framst
kommer att studera lararen och hur hen anvander malspraket under engelsklektioner. Intervjun beraknas
ta 10-20 minuter och kommer att ske efter observationen. Jag kommer att spela in intervjun och
observationerna for att kontrollera eventuella citat. Jag ser garna att intervjuerna sker nagon gang under
vecka 41, men jag anpassar mig forstas efter dina behov. All material som samlas in kommer endast att
anvandas for studiens syfte och deltagande personer kommer att vara anonyma endast relevant

information kommer att publiceras. Skolan kommer dessutom inte att namnges.

Deltagande personer kommer att informeras om att medverkan av intervjuerna ar frivilligt. Du kan nar
som helst valja att avbryta utan ndrmare motivering. Varken videoupptagning eller videoinspelning

kommer att ske, bara rostinspelning.

Studien kommer att presenteras i form av en uppsats vid Sédertorns hogskola. Nar Uppsatsen ar klar

kommer all insamlad information att makuleras.
Ar du positiv och villig att delta i denna studie? Om du gar med pa att delta i studien sa far du garna

hora av dig om en tid som passar dig, helst om mgjligt under V.42.

Aterkom till mig eller min handledare om du har fragor!
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10.2 Bilaga 2 Observationsschema

Lista pa punkterna baserat pa de skilda tillfallen dar lararen kan tankas kommunicera med eleverna

under en engelsklektion:
o Laéraren halsar pa eleverna
o Lararen inleder lektionen
« Lararen staller fragor till eleverna
o Laéraren svarar pa eleverna
o Laéraren gar igenom instruktioner

o Ladraren tillrattavisar eleverna

o Laéraren Oversétter fran engelska till svenska

o Ldraren avslutar lektionen

Observationsschema

Lektionstid:

Arskurs:

Observationspunkter

Antal tillfallen som kommunikation sker

pa svenska (SV) respektive engelska

(ENG)

Punkt 1

Lararen hélsar pa eleverna.

SV:

ENG:

Anteckningar:

Niva:

Punkt 2

Lararen inleder lektionen. T.ex.

- Léararen tar narvaro

- Lé&raren beréattar mélen for lektionen

SV:

ENG:
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- Lararen gar igenom lektionens moment

Anteckningar:

Niva:

Punkt 3

Lararen gar igenom instruktioner. T.ex.

- Lararen gar igenom dagens uppgift/aktivitet
- Léraren gar igenom vad eleverna ska géra

- Léararen tydliggor férvantningar

SV:

ENG:

Anteckningar

Niva

Punkt 4

Lararen staller fragor till eleverna. T.ex.

- Lararen staller fragor under genomgang
- Léraren staller féljdfragor

- Lararen fragar om eleverna forstatt

SV:

ENG:

Anteckningar

Niva
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Punkt 5

Lararen svarar pa eleverna. T.ex. SV: ENG:
- Besvarar elevernas fragor under genomgang
- Besvarar elevernas fragor efter genomgang
- Besvarar elevernas fragor nar de utfor
uppgifter/aktivitet
- Léraren ger positiv respons pa elevernas
svar/anstrangningar
Anteckningar
Niva
Punkt 6
Lararen tillrattavisar eleverna. T.ex. SV: ENG:
- Léraren ber eleverna att sénka résten
- Lé&raren ber eleverna att satta sig pa sin plats
- Ldraren ber eleverna att vara tysta
- Lararen uppmanar eleverna att prata pa
engelska
Anteckningar
Niva
Punkt 7
Lararen oversatter fran engelska till svenska. SV: ENG:

T.ex.
- Léraren dversatter ord/begrepp/meningar
- Lararen gor jamforelser med hjalp av

forstaspraket for att fortydliga budskapet
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- Lararen omformulerar ord/begrepp/mening for
att gora sig tydligare.

- Léraren anvander olika visuella hjalpmedel
sasom bilder, kroppssprak eller foremal for att

fortydliga budskapet

Anteckningar

Niva

Punkt 8

Lararen avslutar lektionen. T.ex.

- L&raren sammanfattar lektionen

- Reflektion kring larande/exit-ticket

- Lararen lyfter upp vad néasta engelsklektion
kommer handla om

- Léraren ger positiv feedback eller en dnskan till

nasta lektion

SV:

ENG:

Anteckningar

Niva
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10.3 Bilaga 3

Intervjufragor till larare:

1.

2
3
4.
5

10.

11.
12.

13.

14.

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du undervisat i engelska?

. Vilka arskurser undervisar du i?

Kanner du dig trygg i att undervisa engelska?

. Vilket av spraken engelska och svenska anser du sjélv att du anvander mest muntligt under

lektionerna?

Hur tror du att larares anvandning av malspraket paverkar elevers egna muntliga
sprakanvandning?

Anser du att det kan skapa hinder fér engelskinlarning om man enbart anvander sig av
malspraket under engelsklektioner?

Hur mycket skulle du sjalv uppskatta att du anvénder dig av engelska muntligt under
engelsklektioner?

Nar brukar eleverna prata engelska under lektionen? (Ge nagra exempel)

Nar anser du det ar viktigt att anvanda malspraket i engelskundervisningen? Ge exempel pa
nagot moment, utveckla gérna.

Nér tycker du det &r lampligt att anvanda svenska under engelsklektioner?

Anser du att det ar viktigt att lararen som undervisar i engelska har ett intresse for &mnet?
Utveckla garna.

Ger du eleverna feedback pa engelska eller svenska nar de gor bra ifran sig under
engelsklektioner?

Ar det ndgot mer du vill bertta eller lagga till?
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