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Abstrakt

Den hir uppsatsen handlar om skoldmnet historia for grundskolan och innefattar framforallt
en analys av kursplanerna for historia i Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94. Huvudsyftet med
uppsatsen dr att belysa historiedimnets utveckling och fordndring under ovan nimnda tid, men
min vilja dr ocksd att undersdka den syn pd kunskap och inldrning som framstills i dagens
kursplan (Lpo 94).

Genomgangen visar att historieimnets innehdll i synnerhet har breddats och
kraven pa eleven har siledes 6kat enormt under de undersokta dren. Amnet har gatt frin att
riktas till individen och dess nérliggande historia med kortare inblickar i andra delar av
vérlden till att individen, utifrdn sig sjdlv, ska soka sig utdt i védrlden och dérigenom fa
forstaelse for olika historiska epoker och hédndelser. Detta innebdr enligt min mening en
problematik ndr det géller elevens inldrning och forstéelse for &mnet da ldngt ifrn alla har
den kapacitet eller vilja som krédvs for att se utanfor sin egen historia och nd denna djupare
forstaelse for hiandelser 1dngt utanfor deras fysiska vérld.

Nyckelord: historia, kunskap, lirande, kursplan, forstdelse, utveckling

Abstract

In this essay, I intent to examine history as a school subject in Swedish compulsory school
(for children aged 7-16), it contains mostly an analysis of the syllabus for history in the three
latest curriculums Lgr 69, Lgr 80 and Lpo 94. The main purpose of the essay is to illuminate
the development and the change history as a subject has gone through during this specific
time, and my will is also to illustrate the view on knowledge and learning that is revealed in
the syllabus for history in today’s curriculum (Lpo 94).

The survey shows that in Swedish compulsory school, history as a subject has
changed significantly. During the examined years, the contents have been exceptionally
broadened and that has lead to increasing demands on the students as it has gone from being
directed to the individual and its contiguous history with shorter outlooks on the rest of the
world, to requiring the individual to be able to see and understand other parts of the world and
different time, on the basis of it’s own history and culture. According to my survey, this has
lead to problems in the students learning ability. The curriculum as it is presented today
demands a deeper kind of knowledge than one can expect from all students since far from all
have the capacity to reach this sort of deeper knowledge.

Keywords: history, knowledge, learning, syllabus, understanding, development



Forord

Jag vill tala om inldrning, kunskap. Men inte om det liviosa, sterila, meningslosa,
snabbt glomda som pressas in i hjdrnan pd en stackars hjdlplos individ. . . .

Jag talar om ATT LARA - om den omdittliga nyfikenheten som driver
femtondringen att suga i sig allt han kan se, hora eller ldsa om bensinmotorer for
att forbdttra sin moped. Carl Rogers

Som ldrarstuderande kastades jag glatt ovetande rakt ut i skolvédrldens komplicerade vardag.
Ovningsundervisningen i historia, arskurs 7, planerades och diskuterades med hjilp av min
handledare for att fylla bdde mina egna, hdgskolans och framforallt handledarens, skolans
och elevernas krav pd undervisning. Jag arbetade hirt och gjorde mitt yttersta for att varje
elev i1 klassrummet skulle forstd, hdpnas 6ver och dlska historiedmnet sdsom jag sjdlv gjort
under min egen skoltid. Jag varierade undervisningen med ldsning, diskussioner,
fragestunder, tankekartor, individuellt arbete och grupparbete, med material ur ldroboken och
eget material — ALLT for att fi eleverna intresserade och involverade. P4 manga sitt kan man
sdga att jag nddde mina mil: de flesta eleverna visade intresse for arbetet som fordes i
klassrummet och de var positivt instdllda till och engagerade i det vi bearbetade och
diskuterade pé lektionstid. Men trots den respons undervisningen fick, kunde eleverna inte
pavisa nagon djupare forstaelse for den historiska utvecklingen, utan de flesta visade endast
upp avgrinsade faktakunskaper utan antydan till en djupare forstdelse for sammanhang och
historisk struktur. Under hela min utbildningstid samt i diskussioner med ldrare har man
premierat och framhaéllit behovet av en djupare kunskap, en fortrogenhetskunskap som inte
var baserat enbart pd fakta utan en mer djupgdende forstdelse med ett tidsperspektiv i
centrum. D& jag ansdg mitt arbete som grundat pd denna modell, forbryllade resultatet, det
motsatta, mig ndgot. Utifran styrdokumenten, ldroplanen och kursplanen, handledning och
informationen frin ldrarutbildningen hade jag gjort det jag kunnat for att hjdlpa eleverna
engagerade och mojligheten att fi en djup insikt och ett starkt intresse, att se helheten och
inte uppradade delar av kunskap. Kénnedomen om att eleverna inte nddde denna djupare
insikt och forstaelse fick mig att ifrdgasatta min egen lararteknik och inblick samt ungdomars
allmidnna tankeformaga och studieteknik, men jag kunde inte forstd vad som gétt fel. Inte
forrdn nu, ménader senare, har jag funnit svaren pd mina frdgor och det har examensarbetet

ar mitt satt att skildra dem for alla som ar intresserade.
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1 INLEDNING

Dagens samhille dr en komplex verklighet med stort informationsfléde och snabb
fordndringstakt. Det innebdr att médnniskan som lever i1 detta samhille dr i behov av
studiefdrdigheter och insikter om sitt eget ldrande som inte har kravts tidigare.
Utantillinlarning som forr var hogt virderad som en bra egenskap har inte ldngre samma
betydelse. I dag finns all fakta man behdver lagrad i olika informationsbanker, tillgédnglig for
alla som vill ha den och dirfor ar kunskap och inldrning riktade mot andra saker én fakta. Nar
skolans ldroplaner och kursplaner utarbetas tar man hiansyn till ridande samhéllsanda och man
forsoker folja den rddande vetenskapen samt synen pa kunskap for att pd bésta sétt forsoka
rusta barnen infor framtiden.

Fokus i den hér uppsatsen dr just skolans utveckling och forédndring under
informationssamhillets utformande och da framforallt skoldmnet historia 1 grundskolans
senare dr. Historieimnet har utvecklats fran att i borjan av 1900-talet ha varit ett betydelsefullt
dmne 1 den svenska skolan, som en del i1 fostran av den demokratiska medborgaren, till att pd
mitten av arhundradet bli ett av fler samhéllsvetenskapliga &mnen med minskad plats pa
elevernas schema. Det besynnerliga i detta &r att historieimnets innehdll inte har minskat,
tviartom har den snarare okat. I dagens samhélle dir informationen flodar och historiestoffet
véxer for var dag sé dr det inte ldtt att vdlja ut vad eleverna ska kunna, vad som é&r viktigt, vad
den hér generationen méiste bdra med sig for att inte géra om tidigare generationers misstag.
Storleken pd d@mnet Okar standigt medan tiden for undervisning minskar. For att belysa den
situation som jag anser historieimnet befinner sig i idag, ska jag i den hér uppsatsen analysera
historieimnets innehdll samt dess historiska utveckling och forédndring frdn 19609 till 1994.

I dagens informationssamhille talar man ocksd mycket om kunskap och
inldrning. Begreppen diskuteras bade inom vetenskapen och inom skolans virld. Som en
fortsittning pd analysen om historiedmnets innehdll och utveckling ska jag dérfor dven
undersoka elevens mdjlighet till inldrning och forstdelse av &mnet historia sdsom det

framstélls 1 dagens kursplan Lpo 94.



1.1 Syfte och frigestillning

Huvudsyftet med den hér uppsatsen ér att kartldgga historieimnets fordndring och utveckling
fran 1969 till 1994. Detta gors genom en analys av innehdllet i kursplanerna for historia i
grundskolans senare ar i Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94. Enligt redogdrelse som presenteras
ndrmre 1 den teoretiska ramen sa finns det olika slags inlérning och mdjlighet till forstaelse,
och min vilja dr dven att utreda vilken form av inldrning som premieras i dagens kursplan for

historia.

Mina fragestillningar ir:

* Vilken utveckling och fordndring har historiedmnet genomgatt frdn Lgr 69 till Lpo 94

nér det géller undervisningen pd dvre grundskolan?

* Vilken syn pd kunskap och inldrning patriffas i dagens kursplan for historia i

grundskolan?

1.2 Tillvigagiangssiitt

Ett av Ference Marton, Lars Owe Dahlgren, Lennart Svensson och Roger Siljos syften som
framstdlls 1 boken [Inldrning och omvdirldsuppfattning, som senare presenteras i
forskningslidget och dven som en del av det teoretiska ramverket, dr att knyta samman
pedagogisk psykologi med skolan. Detta skulle enligt forfattarna leda till att man inte enbart
lade forskningstyngdpunkten pad inldrning som ett isolerat element, utan pé inldrning,
forstaelse och problemldsning i relation till olika begrepp, principer eller foreteelser som
bidrar till inlirningen (Marton m fl. 1999). Forfattarna efterfragar en d@mnespedagogisk
forskning dir @mnets innehall analyseras och konkretiseras och detta dr vad den hér uppsatsen
ar en ansats till gdllandet 4&mnet historia. Kursplanerna for historia i Lgr 69, Lgr 80 samt Lpo
94 har analyserats separat och sedan sammanfogats i en jaimforande analys for att kunna se det
separata innehallet samt den utveckling och fordndring d&mnet har genomgéatt de senaste

kursplanerna.



For att svara pa den andra frdgan 1 uppsatsen, angédende synen péd kunskap och inlérning, stélls
sedan innehdllet i Lpo 94 mot det teoretiska ramverket for att spara elevens mojligheter till

forstaelse av skoldmnet historia.

1.3 Forskningslage

Forskning jag anvédnt mig av i den hdr uppsatsen dr framforallt kopplad till det teoretiska
ramverket. Marton, Dahlgren, Svensson och Siljés teorier om kunskap och inldrning i boken
Inldrning och omvdrldsuppfattning (1999) utgor sjdlva basen for uppsatsen dir forfattarna
analyserar begreppen kunskap och inldrning genom skrivet och talat sprdk. Forfattarna
beskriver hur olika individer uppfattar och minns olika saker i en inldrningssituation pa grund
av de forkunskaper individen har, dess koncentration och fokusering. Inldrning i sig, utan
innehéll, existerar inte enligt forfattarna och alla minniskor bar med sig forkunskaper och
livsuppfattningar som paverkar inlarningen.

Lars Svedberg och Monica Zaar gor i Boken om pedagogerna (1999) en
genomgang av den svenska skolans utveckling under 1900-talet som fungerar bade som en del
av den teoretiska ramen liksom en tidsram for den hér uppsatsen. Samhéllets utveckling har
stor inverkan pa skolan i stort och historiedmnet framforallt sd deras forskning ger enligt min
uppfattning uppsatsen en god grund.

Den dmnesdidaktiska forskningen i historia, dr inte speciellt utbredd i svensk
pedagogisk forskning. Det mesta skrivet dr kortare notiser eller tidningsartiklar, med undantag
for ett fatal bocker som inte har direkt koppling till min undersdkning. Det jag framst har
anvéint mig av i den hér uppsatsen for att fa en bild av historiedmnets betydelse genom tiderna
ar framforallt en essd av Hans Albin Larsson, professor i historia: Sambhdlle utan historia fran
ar 2004. Forutom att ge en bra och tydlig bild av historieimnets innebdrd genom tiderna har
dven Larsson gett mig en bild av det politiska laget och dess inverkan pad betydelsen av
historia. Larsson har ddrmed varit en viktig kélla i informationen om historiedmnets historia
och framtid.

Nér det giller historia kopplat till problematiken med inldrning i grundskolan,
finns i princip inget skrivet. Jag har funnit tvd anvindbara undantag, Nanny Hartsmar frin
Malmo hogskola skriver i sin avhandling Historiemedvetande — Elevers tidsforstaelse i en
skolkontext att en sammankoppling mellan déatid och nutid saknas 1 dagens

historieundervisning. Syftet med Hartsmars avhandling &r att levandegdra och forklara elevers



historiemedvetande men ocksd att undersoka forutsittningarna for att utveckla
historiemedvetandet via undervisningen. I undersokningen ingér fyra skolor med sju klasser i
arskurs tvd, fem, och nio och bestar av ett flertal delar. Hartsmar 14t ungdomarna i
undersokningen associera kring vissa begrepp sdsom tid”, ’forr i tiden” och “framtiden”.
Dessutom innefattar undersdkningen ett flertal intervjuer samt ett test dér historiska hdndelser
ska placeras i kronologisk ordning. Hartsmar papekar avsaknaden av tidsdimensioner i
undervisningen dir eleverna forknippar historia med vad som hédnde forr i tiden vilket som vi
senare ska se dr ndgot helt annat &n den bild laroplanen och kursplanen ger. Hartsmar papekar
i avhandlingen att det inte verkar finnas en genomténkt plan for vad det &r i
historiemedvetandet man vill utveckla, och detta vill jag styrka samt pavisa den avsaknaden
av tanke till att omfatta hela kursplanen i historia. Liksom Hartsmar vill jag inte kritisera de
enskilda ldrarna utan jag vill fa en dkad diskussion om historieimnets betydelse och innehall.
Fil dr Per-Arne Karlsson, har i sin skrivelse Hur skapa en kvalificerad ldromiljé
for historiemedvetande? Teori for ett konstruktivistiskt historieldrande beskrivit
problematiken kring faktainldrning och djupforstdelse ur ett historieperspektiv. Karlsson
beskriver en ambivalens i undervisningen som leder till att ménga elever riktar in sig pa den
ytliga faktakunskapen och betyget G och struntar i ldrarens intentioner for en djupare
forstaelse. Enligt Karlsson uppfylls sdllan ldroplanens och kursplanens krav pa nutids- och
framtidsrelevant ldrande. Undervisningen &r inriktad kring faktainldrning om “datiden” utan
klar koppling till elevens verklighet och erfarenheter. Detta haller jag till viss del med om,
men menar att det dr historiedmnets utformande som gor att eleven fastnar pd en G niva

eftersom den djupinriktade forstéelsen redan spelar en stor roll for grundnivén.

1.4 Teoretisk ram

For att fa ett s& brett synfilt som mdjligt har jag delat in det teoretiska ramverket i tvd delar.
Den forsta delen innefattar begreppen kunskap och inldrning och ér framforallt baserad pa
Marton, Dahlgren, Svensson och Siljos teorier i boken Inldrning och omvdrldsuppfattning
(1999). Den andra delen av den teoretiska ramen ir en genomgéing av diverse pedagogiska
tanketraditioner som péverkat den svenska skolans utveckling under 1900 talet och dar har jag
valt att folja den historiska framstédllning som Lars Svedberg och Monica Zaar gor i Boken om

pedagogerna (1999). Vi borjar med att titta ndrmare pa kunskap och inlérning.



1.4.1 Vad ér kunskap?

Kunskapsbegreppet ér stort och méngfacetterat och pd ménga sétt vetenskapligt diskuterat.
Traditionellt i historien har man sett kunskap som en kvantitativ registreringsprocedur dér
ménniskan likt en bandspelare spelar in och spelar upp fakta. Utveckling och forskning bland
annat inom utvecklingspsykologi och pedagogik har lett till att kunskap har fitt en mer
kvalitativ innebord dér fakta endast &r en liten del av en djupare kunskap. Den forskning som
ligger till grund for den hér uppsatsen grundas i synen pa kunskap som en fordndringsaktivitet
hos individen som man kan avldsa genom individens tolkning om foreteelser och héndelser i
omvarlden (Marton m fl, 1999). Det vill sdga, kunskap &r en uppfattning om nagot som finns i
verkligheten — ett sitt att finna en logisk struktur (Marton m fl, 1999). Overlag kan man siga
att virdefull kunskap idag dr sddan kunskap som &r av virde for individen, géllande framtid,

yrke samt perspektiv och utveckling (Svedberg & Zaar, 1999).

1.4.2 Vad ér inléirning?

Mainniskans ldrande kan framforallt delas in i tvd huvudgrupper; atomiskt och holistiskt
larande. Atomiskt ldrande innebédr att varje kunskapsbit lirs in var for sig. Dérefter
sammanfogas dessa kunskapsbitar till en storre helhet. Holistiskt ldrande betyder mycket
forenklat att man utgar frin helheten och sedan bryter ner det i smé bitar (Egidius, 1999).
Kunskap kan ocksa delas in i tva delar dir ytlig kunskap bara ér att skrapa pé ytan medan djup
kunskap dr ndr man nér en djupare insikt. Ytlig kunskap ldrs ofta in mekaniskt och utan
sammanhang medan den djupare kunskapen innebér att eleven fokuserar pé helt pa uppgiftens
mening och pé sé sitt nér ett livslangt larande (Marton m fl, 1999).

I boken [Inlirning och omvirldsuppfattning (1999) presenterar forfattarna
skillnader 1 sjdlva inldrningen som senare kan péverka individens inldrningsresultat. For det
forsta papekar man pa den uppmirksamhet och grad av anstringning beroende pa situation,
intresse for innehall och syfte med inlérningen som finns hos individen. Forfattarna menar att
man kan finna skillnader mellan personer i uppfattning av en text beroende pa
uppmdrksamhetens intensitet (Marton m fl, 1999). Utdover uppmirksamhet och intresse
papekar forfattarna for det andra effekten av den malséttning individen har med sitt lirande. A
ena sidan finns en ytinriktad (atomisktisk) inldrning — dir individen enbart dr inriktad pa att
hinna med, komma ihdg och kunna &terge den kunskap som formedlas. Detta innebér att

individen enbart kan se separata delar. Den ytinriktade inldrningen dr en detaljinlarning dér



den kvantitativa faktakunskapen besegrar helhetsperspektivet och speglar gardagens syn av en
kunskap som kan aterformedlas sdsom uppspelad av en bandspelare. Inldrningen for den
vtinriktade @r ett skeende dér ett antal kunskapsbitar fors over till minnet. Den tydligaste
formen av ytinldrning ar hyperintention dér onskan att prestera (eller att inte géra bort sig)
blockerar innehéllet och forhindrar individen att nd en hogre forstaelse och leder till att eleven
1 slutdndan inte kan dterge nadgonting. Den andra sortens inlérning ar djupinriktad — holistisk,
vilket innebdr att man ser helheten i stillet for de separata delarna. Den djupinriktade
inldrningen ar en helhetsinldrning som kriver att individen kan se hela perspektivet och inte
enbart den utvalda delen. Detta kriver dven att individen sjdlv aktivt soker kunskap for att fa
en bittre forstaelse (Marton m fl 1999).

Forfattarna fann genom sina studier ndra samband mellan inldrningssitt och
inldrningsresultat. Grovt forenklat kan man séga att de som var djupinriktade (och léste pa ett
holistiskt sdtt) i regel fick grepp om vad forfattaren ville ha sagt, medan de som var
ytinriktade (och liste pa atomiskt sitt) inte fick det (Marton m fl, 1999). Enligt forfattarna kan
skillnader av detta slag ha betydelse i det vardagliga studiearbetet dd vissa elever anser att
skoldmnet dr det som stér i ldrobockerna, medan andra &r mer inriktade pd den verklighet

bdckerna ska belysa.

1.5 Pedagogiska tanketraditioner i Sverige under 1900-talet

Som en andra del i den teoretiska ramen presenteras nedan pedagogiska tanketraditioner som
paverkat den svenska skolans utveckling under 1900-talet. Anledningen till denna
presentation dr forst och framst for att visa pd skolans och den samhilleliga utvecklingen samt
for det andra att lyfta fram pedagogiska influenser under kursplanernas framvéxt, vilka bada
sjdlvklart har en stor del i1 historiedmnets utveckling och fordndring. For dkad forstdelse har
jag medvetet Okat tidsramen utanfor den undersokta tidsperioden for att fa ett storre
sammanhang, déarfor inleder jag med 1900-talets upptakt och arbetar mig i kronologisk

ordning fram till mitten av 1990-talet.

1.5.1 Ar 1900 — 1945, Dewey och progressivismen

Under borjan av 1900-talet, var uppslutningen kring det “rdtta” och konkreta for lirare och

elever storre dn 1 dagens méngfacetterade skola. Mer entydigt, mer rakt pa sak och mer brutalt
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slogs fast vad som var meningen med skolan. Den innehallstomma eleven skulle fyllas med
kunskap, ldra sig bemadstra ociviliserat beteende och véxa in i rollen som bildad, aktningsvérd
och tillforlitlig medborgare. Samhéllet och skolans dygder var flit, gudsfruktan och lydnad
vilket inskdrptes genom bestraffning och kontrollerades bland annat med betyg i flit och
uppforande (Svedberg & Zaar, 1999).

Utbildning av ldrarna i forening med pedagogiska influenser frdn Europa
fordndrade sedan den svenska skolan. Framforallt var det Amerikanen John Deweys (1859-
1952) idéer som lade grunden for den nya svenska grundskolans forverkligande i och med
1946 érs skolkommissions arbete. Den storsta fordndringen lag i att det forflutna inte langre
skulle utgdra huvudinnehallet i undervisningen. Skolans mal skulle istdllet riktas mot
framtiden, mot att forma méinniskor med fornyande och skapande krafter, for att reformera
och omskapa det sociala systemet i riktning mot fordjupad demokrati och sann humanitet.
Skolan skulle analysera bristerna i historien och pavisa de outtdomliga mdjligheterna till
framatskridande och kreativitet och stotta elevernas utveckling till insikt, vilja och forméga att
fordndra samhéllet (Svedberg & Zaar, 1999).

Skolans huvuduppgift var enligt Dewey att trdna barn i1 samarbete och
samverkan for att nd gemensamma mal. Inlérningens grund 14g i barnens egna spontana och
impulsiva Onskningar och aktiviteter. Enligt Dewey sdkrades kunskap genom att dessa
aktiviteter speglade samhillets skyldigheter och verksamhetsomraden. Eleven sdgs inte lingre
som innehallslos, darfor blev ett aktivt sokande och ldr dig sjélv (learning by doing) ledorden.
Léraren var inte enbart en uppropare av kunskap — den skulle vara insiktsfull, noterande och

stodjande i elevens sokande efter kunskap (Svedberg & Zaar, 1999).

1.5.2 Ar 1945-1970, Skinner och behaviorismen

Ar 1945 kom nya krav pé utbildning pé grund av teknisk och ekonomisk utveckling. Idéer om
jamlikhet och demokrati, ”Rétt man pd ritt plats”: den for studier mest ldmpade ska fa studera
utan hénsyn till tidigare hinder av socioekonomisk art. Sverige fick en ny skola i och med
inforandet av 1962 ars grundskola vilket innebar dock att progressivismen och Realskolan
mottes. Vid planerandet och beslutsfattandet av skolan kom progressivismens tankar i
bakgrunden, vilket i sig ledde till protester och kritik. Trots nya tankegéngar hade lite
realiserats, &mnena och dess struktur regerade fortfarande och detaljkunskap premierades till

stor del (Svedberg och Zaar, 1999).
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Som en fortsdttning pd de demokratiska tankarna om “rétt man pd rétt plats” var utvecklingen
under 1960-talet ndra knuten till arbetsmarknaden. Det ledde till att utformningen av
lairoplanen gjordes genom behovsanalyser och vetenskap anvindes for att effektivisera
utbildningen (Lundgren, 1983). En av de pedagoger som var ledande under utvecklingen i den
svenska skolan pa 1960-talet var BF' Skinner (1904 -1990). Skinner studerade inlérning ur ett
behavioristiskt, psykologiskt perspektiv ddr miljon betyder allt for utvecklingen och
undervisningen har till uppgift att inplantera beteendeformer eller forhallningssétt hos
individen. Undervisningen byggde pa den sa kallade stimulus - respons teori dir man genom
beloning - bestraffning, berdm - klander och genom en vilstrukturerad, detaljplanerad
undervisning, foréndra individen dér lararen aterigen var den yttre motivationen i centrum och

inte enbart en stodjande person (Siljo, 2000).

1.5.3 Ar 1970 — 1994, Neill och individualismen

Under 1970-talet och fram till idag har skolan och utbildningspolitiken blivit alltmer beroende
av ekonomiska resurser. Tidigare var elevsammanséttningen homogen, eller det var i alla fall
det man utan nirmare eftertanke fOrutsatte, men med ny forskning och nya rén om
heterogenitet och grupproblematik har skolan alltmer individualiserats for att bland annat 16sa
grupproblematiken (Lundgren, 1983). For att nd malen ska eleven pd en individuell niva,
anvinda den metodik som passar eleven bést for att fa den bista intellektuella forutsittningen
utan att jaimforas med klasskamrater.

En av de pedagoger som har haft stor inverkan pa den svenska skolan under den
hér perioden var Alexander Neill (1883-1973). Neill startade pa 1920-talet internatskolan
Summerhill i England. Summerhill har for ménga blivit en internationell symbol for den
demokratiska skolan med frivilligt deltagande 1 undervisningen. Neill stir for en
sjdlvreglerande individualistisk pedagogik som bygger pa antagandet att barnet sjidlv kan
ordna sin inldrning och personlighetsutveckling. Sjdlvbestimmande — frihet — ansvar kan
sammanfatta Neills demokratiska syn pd undervisning. Hans huvudidé var att géra en skola
som passade barnen istéllet for att f barnen att passa i skolan och han kritiserade skolorna for
att de enbart satsade pa att utveckla intellektet och inte hela barnets personlighet: ”Skolbarn
lar sig veta, de kan fora logiska resonemang men de har inte lart sig att kdnna efter vad de
egentligen ldr sig eftersom de inte anvénder sin intuition” (Neill, 1976).

En annan individualistisk forskare var Jean Piaget (1896 - 1980). Piaget var

framforallt kunskapsteoretiker och arbetade med hur formerna for tdnkandet utvecklas och hur
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barnet skapar sig en vérldsbild. Hans syn pa utveckling vilar pd biologisk grund eftersom alla
barn enligt Piaget genomgar olika utvecklingsstadier i sitt tdnkande i en lagbunden ordning.
Utvecklingen ér styrd av inre processer hos ménniskan och medfodda egenskaper utvecklas
genom mognad och undervisningen bor dirfor anpassas till individens naturliga
kunskapsutveckling. Piaget har skapat en forstdelse hos pedagoger virlden over, en forstaelse
om att barns och vuxnas forestdllningsvarld skiljer sig radikalt frdn varandra (Arfwedson,
2004).

Pa senare delen av 1900-talet har Lev Vygotskijs (1896-1934) forskning tagit
mycket mark inom internationell pedagogik och hans tankar och skrifter har dven paverkat
den svenska skolan, dir Léaroplanskommitténs betinkande “Skola for bildning” (SOU
1992:94) bygger till stor del pd Vygotskijs teorier om inldrning. Vygotskij var lingvist och han
framforde att tinkandet fods med sprdket och han talade dessutom mycket om att lek och
arbete hor thop. Enligt Vygotskij ar intresset och motivationen de storsta drivkrafterna till att
inforskaffa ny kunskap han anség att intelligens kan definieras som formagan att tillgodogora

sig undervisning (Arfwedson, 2004).

1.6 Disposition

Undersokningen kommer att folja en kronologisk ordning dér analysen av innehéllet i
kursplanerna i historia presenteras frdn Lgr 69 vidare till Lgr 80 och slutligen Lpo 1994.
Direfter foljer en jimforande analys av utvecklingen och fordndringen under den undersokta
perioden och slutligen presenteras problematiken med inldrning kopplad till den senaste

kursplanen i historia, Lpo 94 samt relaterad forskning inom omrédet.
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2. UNDERSOKNING

2.1 Historia i Lgr 69

Enligt supplementet till Lgr 69 angdende orienteringsdmnet historia, beskrivs hur eleverna i
grundskolans senare ar bor fa tillfille att “mera grundligt studera betydelsefulla hdindelser,
tidsforeteelser, miljoer och personligheter i allmdn och nordisk historia fran 1800-talets
borjan” '. Under tidigare studiedr var historieundervisningen mer koncentrerad till
forhallanden fram till borjan av 1800-talet med Norden som bas och dirfor borde denna
fortsdttning enligt kursplanen vara ldmplig. Sarskilt idéer och strdvanden fran 1800-talet som
fortfarande var levande pa 1960-talet borde uppmérksammas. I studierna kring Norden och
dess utveckling under 1800- och 1900-talen var elevernas forstaelse for samforstdnd och

samarbete mellan ldnderna pa politisk, ekonomisk och kulturell nivd nddvindig.

2.1.1 Mél med undervisningen

Malet med undervisningen i historia, som den beskrivs i Lgr 69, &r: “att genom en
grundldggande orientering om betydelsefulla hindelser, tidsforeteelser och personligheter i
nordisk och allmdn historia, ge eleverna en forestdllning om det liv, som gangna generationer

levat och om det arv, som de efterlimnat”*

. Genom att kasta ljus pd samhillets utveckling
samt specifika historiska hdndelser, som bidragit till att skapa de forhdllanden vill man skapa
forstaelse for olika tider — datid och “nutid”.

Eleven bor dven trénas i att sjdlv kunna inhdmta kunskap ur olika kédllor och
anvinda olika studiematerial. Enligt instruktion 1 kursplanen sd dr ett muntligt
framstéllningssétt att foredra vid undervisningen i historia och det kan ofta vara lampligt att
lararen berdttar och att elevernas sjdlvstindiga arbete ansluter till det som beréttats eller

beskrivits av ldraren. Aven andra elevers berittande, studiebesdk och olika medier kan

anvéndas for att ge eleverna verkliga bilder och ljud av hindelserna.

'Lgr 69 1I: OA H. Sid. 18
* Lgr 69. Sid. 184
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2.1.2 Fran hembygden och utét

Enligt Lgr 69 bor fokus ligga pa den visterldndska kulturens ursprung. Den svenska historien
bor byggas kring hembygdens historia och utveckling och genom att utgd fran hembygdens
historia gér man vidare ut i virlden. Forstaelsen for det egna landets utveckling bor studeras
genom en historisk framstéllning av demokratins framvixt och samhillsomvandlingen genom
industrialiseringen. De sociala fordndringarna i kvinnornas stéllning pa arbetsmarknaden
anses dven vara lampligt att tas upp i detta ssmmanhang. Genom undervisningsmaterialet bor
eleven fi olika synvinklar pa den ménskliga utvecklingen men trots vikten av att se fran
hembygden och utat ar det enligt kursplanen naturligt att den allménhistoriska utvecklingen
bereds stdrre utrymme i undervisningen in forhillandena i vért eget land. Aven teknisk och
kulturell utveckling bor studeras sa att eleven far mojlighet att béttre forsta forutséttningarna
for den snabba fordndringen av levnadsforhéllandena for ménniskorna (sérskilt 1 véstvirlden)
de senaste hundra aren. Handelserna under 1900-talet bor fa extra stor plats sa eleverna ska fa
en uppfattning om hur historiska hindelser ofta ligger bakom konflikter. De bada varldskrigen
och uppkomsten av totalitdra ideologier under mellankrigstiden bor behandlas. De viktigaste
dragen 1 efterkrigstiden samt forhallandet mellan Sovjetunionen och USA bor ocksé

uppmirksammas.

2.1.3 Héndelser utanfor Europa

Hindelser som visar vaksamheten inom den sd kallade tredje virlden mot industrildndernas
sdtt att 6va ekonomiskt och politiskt inflytandebor tas upp och diskuteras i kombination med
imperialistiska strdvanden under 1800-talet och deras betydelse for uppkomsten av forsta
vérldskriget och utvecklingen utanfor Europa. For att fa ett globalt sammanhang bor dven
linderna utanfor Europa fa ta plats i undervisningen. Dessa forhallanden fér inte ses ur enbart
ett vasterlindskt perspektiv. Genom att studera drag ur ndgra utomeuropeiska kulturkretsars
utveckling déar dven kulturernas éldre skeenden kan studeras bor eleven fa forstaelse for
frimmande kulturer samt kénna solidaritet och vilja till praktiska insatser. Vid sidan av
konflikter bor d&ven samforstand och samarbetsstravande organ s& som FN: s historia studeras

och diskuteras.
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2.1.4 Livfulla berittelser - sagor och signer

Elevens intresse ska vickas genom livfulla berdttelser om betydelsefulla personer. For att ge
den mest levande och konkreta bilden bdr man anvdnda sddant material som later
personligheterna trdda fram genom ord och handling. For att engagera eleverna kan man titta
pa historiskt viktiga sagor och ségner. Grinsen mellan dessa och faststédllbara fakta bor dock
héllas klar d& kravet pa objektivitet méste vara vdgledande vi val av material och behandling
av material samt ett av ldraren kritiskt synsétt pa historiska héndelser och politik vilket tydligt
visas 1 behandlingen av kénsliga politiska fragor, exempelvis: "Vid studier av rasfortryck och
andra saker som uppror rittskdinslan dr det viktigt att frdgornas historiska ursprung

belyses™”.

Objektiviteten innebdr framforallt en diskussion om olika individers
historieuppfattning, exempelvis ldrarens och studiematerialets forfattare etc. Forutom att
eleverna bor kinna till att det finns olika historieuppfattningar bor eleverna dven ges

mojlighet att prova de olika dskddningarnas hdllbarhet.

2.2 Historia i Lgr 80

I Lgr 80 har man liksom 1 Lgr 69 samlat kapitel for Orienteringsdmnena — naturvetenskap och
samhéllsorienterade dmnen. En skillnad finns dock da det i Lgr 69 finns uppdelat pa dmne,
men i Lgr 80 &r de samhillsorienterande d@mnena samlade under titeln Mianniskan, vilken
sedan delas upp 1 fyra delar: midnniskans omgivning (geografi), minniskans verksamhet (i
tidsperspektiv (historia) och samhéllsperspektiv (samhéllskunskap)) samt manniskors fragor
infor livet och tillvaron (religionskunskap).

Enligt Lgr 80 skall undervisningen i de samhéllsorienterade &mnena tilligna
eleven fardigheter som &r viktiga for dem som individer savél som samhéllsmedlemmar. Den
skall vidga deras omvérldskunskap, de ska ldra sig utvinna kunskap ur egna erfarenheter, de
ska ges mdjlighet att ta kontakt med foretrddare for olika samhillssektorer och i skolarbetet
tolka, ordna, bearbeta och kritiskt granska samhillsinformation bland annat genom olika

medier.

’ Lgr 69 II: OA H. Sid. 18
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2.2.1 Mal — en fostran for demokrati

“Skolans samhdllsorientering har ett sdrskilt ansvar att fostra eleverna till medborgare i ett

» 4 Malet med undervisningen ar dirmed att ge eleven kunskaper om

demokratiskt samhdille
och forstaelse for de lagar och normsystem som sambhéllet &r uppbyggt pd. Den skall ocksé
leda till forstaelse om betydelsen av att beskydda de demokratiska réttigheterna och uppfylla
skyldigheterna — att vara en fullvirdig medborgare av det demokratiska samhillet &r inte
enbart en réttighet, det dr dven en skyldighet.

“Elevens ska vidga sina kunskaper om sig sjilv och andra, om mdnniskors liv och verklighet
forr och nu samt om tillvaron och dess problem” . Syftet med undervisningen i demokratiska
virden och elevens verklighet &r att individen ska skaffa tilltro till sin egen formaga och
utveckla en vilja att forbéttra sina egna och andras levnadsforhallanden’®. Eleven ska genom

sitt nyvunna engagemang, stimuleras till egna insatser i samhallslivet och fa kinnedom om de

mojligheter som finns att paverka utvecklingen.

2.2.2 Min historia

Genom undervisning i demokrati och den egna ortens historia skall eleven kunna sitta in sig
sjdlva 1 ett storre sammanhang i tid och rum. Detta innebér att eleven ska fa mojlighet att se
det egna livet som en del i andra generationer, fa insikt om materiella villkor samt hur olika
idéer och forestillningar har paverkat utformningen av ménniskors liv. Att fordndring &r
mojlig — all tid har sina sdrdrag och ménniskor bor bedomas ur sin tid. Elevernas egna
upplevelser och iakttagelser skall vara utgdngspunkt for studierna av den omgivande miljon
for att pa sd sitt bedoma hur den svarar upp till de individuella och samhaélleliga behov som

finns.
2.2.3 Orsaken till motsattningar och konflikter
Eleven ska soka orsaker till motséttningar och finna losningar om hur man kan bearbeta

konflikter. Genom att stdrka respekten for médnniskans grundldggande réttigheter ska eleven

ges beredskap for fredsstrdvanden och 0kad forstéelse och respekt for alla ménniskor, deras

* Lgr 80, Allmin del, s. 119
> Ibid
SLgr 80, Allmén del, s. 120
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kulturer, civilisationer, vérderingar och levnadssidtt. Genom att analysera radande
forhallanden ur ett historiskt perspektiv — medvetande om att framtiden dr beroende av
handlingar och beslut i gardagens och dagens samhille - ska eleven fa insyn i hur dven

utveckling kan leda till problem.

2.3 Sammanfattning av Lgr 69 och Lgr 80

Lgr 69 kritiserades mycket pa grund av de supplement, rekommendationer och exempel som
utformats av Skoloverstyrelsens experter dd de ansdgs bindande och alltfor styrande.
Avvigande mellan tvang och frihet har varit en stindig laroplansfrdga. Dessutom kritiserades
onskan om &@mnessamverkan och dmnesintegration samt problemorienterade och
intressecentrerad undervisning. Sammanslagning av OA till block bdrjade redan 1962 men ér
klarare uttalad i 1969. P4 70-talet atergick man till &mnesbunden undervisning i vanlig
lektionsform. Vissa positiva effekter av forsoken att planera i stérre sammanhidngande
arbetspass och med ldrarlag har dock blivit bestdende (Marklund, 1980).

Gardagens skola 1 det hir vildigt samtida perspektivet &r mestadels baserat pa
de nya ronen om att se framat i stéllet for bakat for att finna det verkliga historiska stoffet.
Béde i Lgr 69 och 80 pépekar man mdjligheten for en upptakt i hembygden for att na ut
langre 1 forstdelsen av andra ménniskor, men en djupare forstdelse kriavs inte. I jimforelsen
mellan Lgr 69 och 80 &r det mest framtrddande det individuella engagemanget och den
delaktighet man i Lgr 80 oOnskar av eleven. Att fostras till en fullvirdig demokratisk
medborgare och veta sin samhélleliga plikt ar inte huvudmalet med undervisningen i Lgr 69,
dér det dnnu var ldrarens ansvar att se till att eleven inforskaffade de rétta kunskaperna. I Lgr
80 daremot har utvecklingen gétt till att eleven inte enbart ska veta vad som é&r ritt, individen
ska dven kénna ett engagemang och ett ansvar att ingripa och fordndra vérlden. Individualism
och elevens medvetenhet gr fran att i Lgr 69 papekas som en bra egenskap att eleven sjilv
kan leta kunskaper till att i Lgr 80 explodera i ett engagemang dir eleven sjilv ska bli en slags

missiondr som predikar det goda och leder landet in i framtiden.
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2.4 Historia i Lpo 94

Den forsta meningen i nuvarande kursplanen for historia, i Lpo 94, dr: “Historia dr en viktig
del i all kunskap” ' och pa nigot sitt dr det nigot som man vill vara andemeningen i
historieimnet i dag. Historia dr inte bara en vetenskap. Det dr ndgot som finns dverallt — till
och med inom eleven — alla elever har en historia, alla elever har en grund. Utifran den
grunden, sig sjdlv och sin vardag, ska man genom historia titta pd andra individer och
samhillen for att f& en Okad historisk dimension och forstaelse for andra méanniskors
verklighet och vardag. Genom historia utvecklar man dven forstdelsen av andra dmnen. I
historieimnet ryms enligt kursplanen, en méngsidig bild av utveckling och hidndelser, socialt,
ekonomiskt, tekniskt och kulturellt, alla framsteg samt konflikter och maktforskjutningar

inom och mellan ldnder ar viktiga.

2.4.1 Mal att striiva efter i Lpo 94

Undervisningen 1 historia ska stridva efter att eleven ska forvarva ett historiemedvetande som
grundas i en utvecklad forstaelse for historiska foreteelser och skeenden. Malet ar att eleven
ska kunna tilldgna sig ett brett och djupt kunnande om kulturarvet samt utveckla en insikt om
den identitet detta ger. Eleven ska utveckla formaga att urskilja historiska strukturer,
utvecklingslinjer och forédndringsprocesser, kunna tilligna sig kunskaper om betydelsefulla
historiska gestalter, hindelser och epoker, utveckla sin formaga att anvdnda historien som
verktyg for forstéelse av andra &mnen samt bli medveten om att historiskt givna samhaills- och
kulturformer &r tidsbundna och att varje tids méanniskor skall beddmas utifrén sin tids villkor.
Dessutom ska eleven kunna forvirva formaga att bedoma olika texter, medier och andra

killor som tolkar och belyser historiska forlopp.
2.4.2 Att se sig sjilv som en del i ett storre perspektiv
Eleven méiste dven kunna sitta sig sjélv i perspektiv och forstd att det som hénder i dag har en

stor betydelse for det som kommer att hinda i morgon liksom det som hénde i gir paverkar

det som ir i dag. I gér, i dag och i morgon bildar tillsammans ett sammanhang som man inte

7 http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0506&infotyp=24&skolform=11&id=3884&extrald=2087
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kan bortse ifran. Allt hdnger ihop. Och det géller inte bara historieundervisningen utan alla
dmnen. Kunskapen om historia kan ge oss en tryggare och béttre framtid — genom kunskapen

om 1 gir kan vi undvika att gora samma misstag som tidigare generationer.

2.4.3 Da — nu - sedan

Tiden och historiemedvetandet dr dverordnade begrepp. Genom kunskaper om huvuddragen i
den historiska utvecklingen tillfors en tidsdimension till bilden av omvérlden. Kontinuitet och
fordndring dr viktiga i detta ssmmanhang. Den historiska kartans utseende och fordndring ger
medvetenhet om de stindigt pagdende processer som finns. Historia &r ett sétt att se tillvaron i
perspektivet dé-nu-sedan, och didrmed ocksa ett verktyg for forstéelse av andra &mnen och
omraden. Genom att bli medveten om vad som péverkat utvecklingen under skilda epoker och
sambanden mellan olika faktorer utvecklas en beredskap infor framtiden. Detta innebér dven
att aktuella hindelser och samhillsfrgor s& som miljo och migration blir insatta i ett

historiskt ssammanhang.

2.4.4 Historia skapas varje dag

Eleven ska bli medveten om att historiskt givna samhaélls- och kulturformer &r tidsbundna och
att varje tids ménniskor skall bedomas utifran sin tids villkor. Eleverna har sjdlva med sin
familj, sin slékt, sin hembygd och sitt land en historia. Kunskaper om denna ger forstaelse for
ménniskor och deras livsvillkor under skilda epoker och dédrmed referensramar for forstaelse
av skeenden i nuet och forvéntningar infor framtiden. Skoldmnet historia omfattar inslag av
savil politisk som ekonomisk och social historia samt kulturhistoria. Amnet utgar frin det
som format den personliga och historiska identiteten.

Eleven ska genom historieundervisningen utveckla kunskaper som mojliggdr en
analys av sin egen vardag, liv och nutid for att dirigenom kunna se ett historiskt skeende.
Vidare ska historieundervisningen vécka elevernas nyfikenhet och lust att vidga sin omvérld —
bidra till en vilja att veta mer om svunnen tid. I och med att se sig sjdlv och sin egen tid, samt
ett historiskt perspektiv ska eleven kunna anldgga framtidsperspektiv. Utveckla ett
interkulturellt perspektiv som en kulturell identitet utifran det arv som fors fran generation till

generation.
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2.4.5 Kritiskt tinkande

I kunskapen om sig sjélv och andra finns dven kravet pa att man méste ha ett kritisk tdnkande.
Fragan dr om eleverna dr sd medvetna om informationssamhéllets problematik som de borde
vara. Enligt Lpo 94 ska eleven utveckla kritiskt tinkande och ett analytiskt betraktelsesétt som
redskap for att forstd och forklara samhillet och dess kultur. Onskan ir att eleven forvirvar
formaga att bedoma olika texter, medier och andra killor som tolkar och belyser historiskt

forlopp.

2.5 Sammanfattning av Lpo 94

Utan att overdriva kan man sdga att dagens kursplan i historia stiller helt andra krav pa
individen dn vad gardagens gjorde. Forutom de krav som fanns redan i de tidigare
kursplanerna om en sjélvinsikt och ett eget engagemang samt en insyn i vad som &r ritt och
fel, tillkommer en relativt komplex analytisk formaga. Eleven ska kunna tolka hindelser och
skeenden i nutid och pé sé sétt bereda sig infor framtiden, utveckla forstaelse for historiska
foreteelsers och skeendens bakgrund och samband samt se dessa ur olika perspektiv, tilligna
sig ett brett och djupt kunnande om kulturarvet (sin egen och andras), kunna urskilja
historiska strukturer, utvecklingslinjer och foréndringsprocesser samt ha kunskaper om
betydelsefulla historiska gestalter, hindelser och epoker. Forutom att kunna sin egen historia,
andra ldnders utveckling, historiska hindelsers bakgrund och skeenden ska eleven nu sitta sig

in 1 andra manniskors liv pé ett stt man aldrig krévt innan.

2.6 Jimforande analys - historieimnets utveckling och forindring frian

1969 — 1994

Malet med undervisningen i de olika kursplanerna sdger vildigt mycket om dess totala
innehall. Darfor har jag i den jamforande analysen valt att ldgga energin pé de dvergripande
mélen for eleverna att nd under de tre tidsperioderna.

Malet med undervisningen i historia, som den beskrivs 1 Lgr 69, dr framforallt
att ge eleverna storre kunskap om gangna generationers liv och det arv de lamnat efter sig.
Kort uttryckt: att forsta varfor virlden ser ut som den gor. Hur ganga generationer har levat

och undvika de misstag de gjort. Eleven ska ha sin egen hembygd néra hjértat och ha vetskap
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om dess historia, men omvérlden &r i fokus och specifika historiska héndelser ska hjélpa
eleven att fi forstielse for olika tider — datid och nutid. Ett mal &r ocksa att eleven bor trénas i
att sjdlv kunna inhdmta kunskap ur olika kéllor och anvdnda olika studiematerial, men i
huvudsak &r det lararens berdttelser som utgdr grunden for undervisningen.

I Lgr 80 har milet svingt fran ett allmint vetande om omvirlden till en védjan
om engagemang dir undervisningen i forsta hand ska ge eleven kunskaper om och forstaelse
for de lagar och normsystem som samhéllet vilar pd. De demokratiska rittigheterna och
skyldigheterna stir i centrum och eleven ska forstd privilegiet i att vara en fullvirdig
medborgare av det demokratiska samhéllet. Eleven ska stirka tilltron till sin egen formaga
och utveckla en vilja att forbéttra sina egna och andras levnadsforhallanden. Eleven ska
genom sin nya kunskap och sitt nyvunna engagemang, stimuleras till egna insatser i
samhéllslivet och fa kinnedom om de mojligheter som finns att paverka utvecklingen — upp
till kamp!

I Lpo 94 frangdr man viljan till individuella insatser hos eleven. Malet med
undervisningen 1 historia ska hir strdva efter att eleven ska forvirva ett nytt
historiemedvetande som grundas i en utvecklad forstaelse for historiska foreteelser och
skeenden. I enlighet med informationssamhéllets krav pa kunskap &r malet att eleven ska
kunna tilldgna sig en bredare och djupare kunskap om kulturarvet &n man gjort tidigare samt
utveckla en insikt om den identitet detta ger. Eleven ska léra kinna sig sjélv och sin historia
och genom den se ut dver virlden och forstd den ocksd. Eleven ska utveckla formaga att
urskilja historiska strukturer, utvecklingslinjer och fordandringsprocesser, kunna tilligna sig
kunskaper om betydelsefulla historiska gestalter, hindelser och epoker, utveckla sin forméiga
att anvinda historien som verktyg for forstielse av andra d&mnen samt bli medveten om att
historiskt givna samhélls- och kulturformer dr tidsbundna och att varje tids ménniskor skall
bedomas utifrdn sin tids villkor. Dessutom ska eleven inte bara kunna anvdnda visst eget
kédllmaterial som tidigare utan eleven ska kunna forvirva formédgan att bedoma olika texter,
medier och andra killor som tolkar och belyser historiska forlopp.

Nér man ser malen uppstéillda sd& hdr som pd rad inser man den enorma
fordndring historiedmnet har genomgétt. Fran att vara inriktad pé elevens historia med enstaka
inblickar i historiska hdndelser har man gitt till ett krav pad historiemedvetande och en
inlevelseformiga som inte dr ldtt att leva upp till dven for den mest historieintresserade
eleven. Den presenterade skillnaden i krav péd eleven bygger pd samhilleliga fordndrade
synen pa eleven. Tidsramen for uppsatsen tidcker i princip hela 1900-talet och visar pd den

fordndring som skett i synen péd individen. Ménniskan har under 1900-talet gatt frin att ha
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varit en relativt skyddad del av en storre massa — dér helheten, samhillet dr det viktiga. Dar
skolan skulle fostra medborgare och skapa likheter mellan ménniskor. Till att man mer och
mer fokuserar péd olikheterna. Det dr inte lingre helheten som é&r i fokus, ménniskan dr en
individ som ska utvecklas i sin egen takt, under sina egna premisser och det giller sjdlvklart
dven eleven. Skolan finns till for alla. Alla barn i det svenska samhéllet har rétt till en
utbildning. Denna utbildning ska enligt ldroplaner fortfarande vara likvirdig, men det ar

individens utveckling som &r i fokus — inte massans.

2.7 Historia och inlarning — en djupare inblick i Lpo 94

I boken Inldrning och omvdrldsuppfattning (1999) presenterade forfattarna Marton mfl ett
flertal skillnader i inldrningen som senare kan paverka individens inldrningsresultat. Nedan
ska jag analysera Lpo 94 kopplad till forskningen om inldrning som presenterades i ovan
ndmnda bok for att soka finna vilken slags kunskap som eftersoks i kursplanen for historia.

Forfattarna pekade pd olika faktorer hos individen som pdverkade
inldrningsresultatet. Det var uppmirksamhet och grad av anstrangning, intresse for innehall,
syfte med inldrningen och malsdttning for individen som spelade in. Beroende pé dessa
faktorer kunde eleven nd tva olika slag kunskaper, den ytinriktade (atomistiska) inldrning —
dér individen enbart &r inriktad pd att hinna med, komma ihag och kunna aterge de fakta som
formedlas. Samt den djupinriktade — holistiska, kunskapen vilket innebér att man ser helheten
i stillet for de separata delarna som kréver att individen sjélv aktivt soker kunskap for att fa en
béttre forstdelse. Som jag tidigare har nimnt i teoriavsnittet fann forfattarna att de som var
djupinriktade (och laste pé ett holistiskt sétt) i regel fick grepp om vad forfattaren ville ha
sagt, medan de som var ytinriktade (och ldste pd atomiskt sitt) inte fick det. Man drog dven
paralleller till skolan d& den ytinriktade tror det lararen sdger och det som stér i ldrobdckerna
ar sanning, medan andra dr mer inriktade pa den verklighet bockerna ska belysa.

Tittar man pa Lpo 94 genom detta inldrningsperspektiv inser man snabbt att for
att man maste ha en djupinriktad inlérning for att 6verhuvudtaget komma till en grundnivd i
historia. Ett historiemedvetande som leder till att man kan se sig sjdlv och dérigenom forsta
andra ménniskor, historiska héndelser och olika kulturer innebédr att man maste ha en otroligt
avancerad analytisk formdga och ett brinnande intresse och forméga att plocka fram det pé

historielektionerna. Har kan man inte bara komma in pé lektionerna och lyssna pa liararen utan
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man méste vara palist och forberedd och ha dppna sinnen. Ar det egentligen rimliga krav att
stélla pa elever efter det nionde skoléret?

Om man ser till den andra delen av den teoretiska ramen, angaende 1900 talets
samhiélleliga och pedagogiska utveckling och det dokade ansvaret pd individen s& kan man
sjdlvklart finna forklaringar till den utveckling historiedmnet genomgatt. Samhillet har gétt
fran att ha varit fostrande och stddjande till att under mitten pa 1900-talet bli mer uppmanande
och utmanande till att pa slutet av 1900-talet bli helt individualiserat. Skolan foljer sjdlvklart i
samma mall. Frigan &r bara var gransen till det individuella samhillet gér — vilka krav vi kan
stédlla pa individer och i skolan, vilka krav vi kan stélla pa barn.

Sjélvklart & drommen att alla elever man har i klassrummet 4r djupinriktade,
starka individer som &r intresserade och engagerade av skolans alla aktiviteter. Men sddan &r
inte verkligheten. De flesta elever man har ar helt vanliga barn som dyker upp, gor sitt jobb
och ldmnar vid lektionens slut. Jag tycker att det ar rimliga krav att stélla pa individen att man
ska kunna forstd vissa hdndelser och monster 1 historien och hur vérlden har blivit som den
har blivit, men i Lpo 94 ligger mélen péd en helt annan niva dir man antar att alla elever har

mojlighet att uppvisa detta intresse for historia.
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3 DISKUSSION

3.1 Resultatdiskussion

Syftet med den hdr uppsatsen var framforallt att belysa historiedmnets forédndring och
utveckling frdn 1969 till 1994. Detta gjordes forst och framst genom en analys av innehéllet i
kursplanerna for historia i grundskolan i Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94. Dessutom fanns en vilja
att undersoka den enskilde elevens mojlighet till forstéelse och inldrning av @mnet historia i
dagens skola baserat pa det som finns beskrivet i kursplanen for &mnet. Hér foljer en

genomgang av fragestéllningar samt svar jag funnit under resans gang.

* Vilken utveckling och fordndring har historiedimnet genomgétt frdn Lgr 69 till Lpo 94

nér det géller undervisningen pd dvre grundskolan?

Kursplanerna 1 historia, och andra dmnen, foljer samhéllets utveckling samt synen pé eleven
och kunskap. Tiden fran grundskolans grundande fram till idag har f6ljt samhéllets 6kade
krav pé eleven och dess egen formaga. I skoldmnet historia har utvecklingen gétt fran Lgr 69
med ett individuellt skande efter ens egen historia med en uppmaning att titta utt i varlden
och forsoka forsté, till att i Lgr 80 uppmana till ett samhéllsengagemang till slutligen att i Lpo
94 stilla ett allmédnt krav pa eleven som en historiemedveten, analyserande individ. Som ett
exempel kan vi titta pd hembygdens historia som under perioden har gétt fran att eleven ska
kénna till sin egen plats i historien dir man 1969 ville ha ett medvetande till 1980-talets
bredare synfilt och engagemang och slutligen 1990-talets djupare insikt om sig sjilv och sin
plats 1 historien samt insikten att se sig sjdlv och sedan titta bakt och framat i tiden. I dagens
kursplan ska eleven alltsd kunna anvéinda sin egen kulturella identitet och sitta sig in i en
annan minniskas liv, exempelvis en slav i Egypten. Ar detta dverhuvudtaget mojligt? Ja,
absolut, 6vning ger firdighet och med ritt intresse och instéllning sa tror jag absolut att vissa
elever har en sidan inlevelseforméiga. Ar detta ett mojligt mal att sitta for alla elever? Nej,
absolut inte, hur mycket man &n arbetar med att sitta eleven i det sammanhang som ska
studeras exempelvis genom rollspel eller dilemma dvningar s& méste det finnas ett genuint
intresse hos eleven samt en kapacitet och inlevelseforméga som naturligtvis inte alla elever
har for skolimnet historia. Inte undra pd att historiedimnet ses som ogreppbart, svart och

kréngligt nir grundkraven dr pd en niva som langt ifran alla elever klarar av.
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Alla elever kan ldra sig enkel fakta om olika samhéllsforhdllanden, olika historiska héndelser
och platser. Men att se, forstd och forklara dessa och dessutom utforma en forstaelse for
fordndringsprocesser over tid kan endast ett fital. Problematiken med historieimnet blir
ddrmed synlig dd kraven gir ldngt over det man kan forvinta sig av trettio elever 1 ett
klassrum.

Samtidigt om man ser till den totala samhélleliga utvecklingen och de
pedagogiska influenserna som spreds dver vérlden under mitten och slutet av 1900-talet s
kan man finna viss forstdelse for den utvecklingen historieimnet har gétt. Hela samhaéllet har
gétt fran att fram till mitten av 1900-talet ha varit vildigt uppfostrande och fast i sin hallning
till medborgarna. I och med John Deweys tankegingar pd mitten av 1900-talet 19stes detta
upp rejélt da man borjade diskutera elevernas plats i undervisningen och inte bara ldrarens och
det dr 1 sviterna av detta uppbrott som Lgr 69 vixer fram. Men de nya tankegangarna fér
ingen plats 1 Lgr 69, &tminstone inte géllande historia, ddr man visar upp en véldigt
traditionell pedagogik och syn pé lararen och eleven.

Pa 1980-talet ddremot svingde de pedagogiska vindarna lite i vdrlden, man
onskade inte lingre endast uppfostra, man efterstrivade engagerade samhéllsmedborgare som
var medvetna om sina demokratiska réttigheter och skyldigheter. Samtidigt borjade den
teknologiska utvecklingen ta fart och i och med detta ville man sétta réitt man pa rétt plats”
och via vetenskap forma utbildningen och i den andan blev BF Skinners behavioristiska
tankar mer erkiinda inom den pedagogiska sfiren.

Mellan 1980 och 1994 har stora samhéllsfordndringar skett som framforallt har
bidragit till ett alltmer individualiserat samhille. Den fantastiska informationstekniken har
varit en stor del i formandet av detta nya samhille och dven om stora institutioner som skolan
ibland kan ha svrt att hinga med i1 utvecklingen sd har man 1 det hér fallet med stor hastighet
anammat de individualistiska tankegingarna. Ménga pedagoger har péverkat skolan och
eleverna i klassrummet ses som individer med olika forutséttningar och olika behov. Detta dr
enligt min mening en positiv utveckling i stort, men jag tror att man behdver se dver ménga
aspekter med den moderna skolan sa att denna individualisering kan fungera som négot
positivt och drivande och inte ndgot som héller elever tillbaka, vilket jag upplever att Lpo 94
gor ndr det giller historia. For problematiken kvarstar, trots fOrstdelse for samhéllets
utveckling, att historiedmnet har varit en av de stora forlorarna i och med det nya samhéllets
framvéxt. Man far mindre tid for undervisning och det &r elevernas forstaelse som stér pa spel.
For att undersoka detta pastdende ndrmare sé ska jag nu besvara den andra fragestéllningen i

uppsatsen och koppla den till relevant forskning.
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* Vilken syn pa kunskap och inlérning pétréaffas i dagens kursplan for historia i

grundskolan?

Denna fréga ér till viss del besvarad ovan, men langt ifran fardigdiskuterad. Skolan ska ge alla
elever grundliggande kunskaper och forutsittningar for ett livslangt lirande. Den
historieundervisning som erbjuds eleverna &r ett resultat av det sdtt man ser pa historiska
kunskaper och historisk forstaelse i samtiden.

For att nd en godkind niva ska eleven i enlighet med nuvarande kursplan i
historia, efter nionde skoldret, kunna redogora for viktiga hdndelser och kénna till gestalter,
idéer och fordndringar i den historiska utvecklingen i Sverige, Norden och Europa samt kunna
jamfora med andra ldnder samt kdnna till utvecklingen i ndgra ledande virldsmakter under
olika tidsepoker. Vidare ska eleven ha insikt i hur stora samhilleliga omvilvningar har
fordndrat mdnniskors livsvillkor samt kunna identifiera och reflektera kring ndgra olika
historiska héndelser och skeenden med betydelse for var egen tid. Om man stiller detta mot
den teori om inldrning som Marton m fl framhdver kan man konstatera att en djupinriktad
holistisk inldrning dr ett grundkrav for att nd malen 1 historia enligt kursplanen. Om man ska
ha mojlighet att jimfora linder i olika tider, ha insikt i stora samhidllsomvélvningar samt
kunna reflektera dver hur historiska hidndelser influerat vdr moderna tid krdvs en analytisk
formaga och forkunskaper som inte enbart kan baseras pd en faktabaserad ytinriktad inlérning.
Att anta att alla elever i grundskolans senare ar har ett djupinriktat inldrningssétt i historia ar
orimligt. Att anta att ldrare kan fa alla elever att utveckla ett sddant intresse dr ocksd orimligt.
Hur dr det da rimligt att vi har en kursplan i historia som innebér att merparten av eleverna

inte har mojlighet att nd malen?

3.2 Avslutande diskussion

Historiedmnets position och stéllning i skolan under 1900-talet kan ndrmast liknas med en
berg- och dalbana. Frin att ha varit medborgarfostrande och viktigt, forlorade historieimnet
sin position till det nya samhillskunskapsdmnet under slutet av 1950-talet. Den svenska
identiteten byggdes efter mitten pd 1900-talet inte lingre pa historia, det var i stéllet
samhillskunskapen som skulle bygga den framtida vélfdrdsstaten — man skulle se framat i
stillet for bakat. I den nya grundskolans hdgstadium blev historia ett av fyra sa kallade

samhéllsorienterande &mnen. Nedrustningen av historieimnet blev ytterst tydlig d& begreppet

27



till och med stryktes fran liroplanen 1980, till forman for det diffusa begreppet "Ménniskans
verksamhet — tidsperspektivet™.

Nutidens historieundervisning innefattar allt detta, dessutom har de stora
omvélvningarna i1 nutidshistorian samt informationstekniken lett till att historieimnet har
blivit enormt. De krav som stélls pd eleven dr avsevdrda pa en sa pass ’lag” nivd som
grundskolan. T ett forsok att innefatta all den problematik och komplexitet som ryms inom
ménniskans historia har begreppsligheten och forstaelse tappat allt mer mark vilket vi dven
kan se om man tittar pa historieimnet kopplat till inldrning. Kursplanens ambition, att inom
historiedmnet ge eleven en bred historieundervisning som ger en djupare insikt om historiska
forhallanden och ett samband som kan leda dem och forbereda dem infor framtiden innebér
alltsa att resultatet blir det helt motsatta. For att slippa leva sig in och fordjupa sig i andras liv
och utveckling, liggs koncentrationen pa ett ytligt plan av faktainlirning. Kunskap av
statistisk, encyklopedisk karaktér dr omdjlig att minnas i ett lingre perspektiv vilket innebér
att kunskap som behandlas som isolerad fakta — 16sryckta ur sammanhang dr onddig. Vilket i
sig innebdr att historia dr onddig — s& varfor ska eleverna ldra sig den?

Om man ser till den utveckling som skedde mellan Lgr 69 och Lpo 94 ér det inte
latt att sia om historieimnets innehdll i framtiden. Mgjligheten att bredda &mnet ser jag i
princip som en omdjlighet di det redan pd manga sitt ar ogripbart for minga elever. Tvirtom
tror jag att en nedskdrning i omfattning &r positivt for historiedmnet i stort. Historieimnet som
det &r uppbyggt i dag &r alltfor vitt och brett och ddrmed svart att forsta. Historia skapas varje
dag, men allt som &r historia kan inte inrymmas i historieundervisningen. Kanske har det
blivit s& att den moderna tekniken och mojligheten att bevara historiska kéllor, som vi som
dlskar historia ser som nagonting fantastiskt, i ett skolperspektiv har varit negativ.
Historiedmnet har blivit odndligt liksom stoffet &r odndligt. Men denna oédndlighet méste
sallas rejilt om eleverna ska f4 onskad kunskap. Valet dr att vélja bort arbetsomrade eller
forstéelse.

Sjalvklart dr lararens frihet i valet av arbetsomrade och elevens mojlighet till val
av fordjupningsomrade fantastiskt. Men vi som historieldrare kan inte anta att alla elever &r sa
pass intresserade av historia att de &r villiga att spendera den tid som krivs for att fa ett
helhetsperspektiv. Politiker kan inte heller genom styrdokument krdva att larare ska patvinga
detta intresse pa eleven. En gyllenen mellanvdg maste finnas som leder till att historia kan
undervisas till alla, i enlighet med elevens lika rétt till utbildning. Hur denna gyllene
mellanvdg skulle se ut kan jag inte svara pd inom ramen av denna uppsats, men jag ser det

absolut som en mojlighet till vidare forskning och utveckling av skoldmnet historia.
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