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Today, quality reviews of education for newly arrived students show major deficiencies in the
Swedish school system. The newly arrived students do not get equal opportunities to achieve
goals as other students in the classroom. Thus, an intervention study has started at two
primary schools in central Sweden, where the purpose is to investigate whether cooperative
methods can benefit students' participation and vocabulary learning in Swedish teaching.
Therefore, the questions in this study are “in what ways can cooperative learning contribute
to the participation of newly arrived students in Swedish teaching?” and “does cooperative
learning have any visible effect on newly arrived students' vocabulary learning in Swedish?”.
To answer the study questions a qualitative research method was conducted, with structured
classroom observations, in two different primary schools. The participants in the study were
five newly arrived students in fourth and sixth grade. The results were analyzed using three
theories, such as social constructivism, a participation model and vocabulary learning as a

theoretical concept.

The analysis of the results showed that there are several advantages for the newly arrived
students' communicative and linguistic development in cooperative learning, at the same time
as it opens up for an increased participation in Swedish lessons. Didactically, the results of
the study imply that the work with cooperative teaching methods leads to a progression in
vocabulary learning and participation. This can be modeled in different ways, by grouping
the newly arrived students in mixed groups or with other newly arrived students. What is
further made visible in the study is that the newly arrived students are more active and

involved when they are allowed to work and use the language in playful environments.

Keywords: Participation, newly arrived students, cooperative learning, social

constructivism, Swedish language teaching, vocabulary learning.
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1. Inledning

Alla elever har ritt att ta plats i klassrummet, gora sin rost hord och lyfta fram egna asikter
och idéer. Det dr genom delaktighet som eleven deltar och aktivt bidrar till ndgot 1
undervisningen. Detta bor gilla for hela elevgruppen, men tyvirr finner vi brister ifrdga om
detta inom en specifik elevgrupp: nyanldnda elever. De brister som synliggdrs och som vi
sjdlva har uppmérksammat under var praktik dr att nyanldnda elever oftast intar en passiv

roll, de deltar inte aktivt i skolarbetet och inom den gemenskap som finns i skolan.

Utifran egna observationer under den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) har vi
uppmédrksammat detta som ett utvecklingsomrade. De nyanlédnda eleverna exkluderas fran
ovriga elever 1 gruppen. En allmén iakttagelse som vi har gjort 1 svenskundervisningen under
vér VFU ér att larare exempelvis inte tar hinsyn till elevernas tidigare erfarenheter,
forutséttningar och behov. Handledare i respektive skola har exempelvis arbetat med
skrivprojekt, arbetsbocker i svenska, ldsprojekt med mera. Detta dr aktiviteter som de
nyanldnda eleverna inte far genomfora, eftersom svensklérarna anser att eleverna inte har
tillrdckliga sprakkunskaper for att kunna goéra det. Under svenskundervisningen far de
nyanldnda eleverna istéllet oftast arbeta med specifika laromedel i svenska som andrasprak
(SVA) medan 6vriga elever i klassen foljer ldrarens planering. For att problematisera detta
och 0ka nyanldnda elevers delaktighet i svenskundervisningen har ett utvecklingsarbete

genomforts pa tvd VFU skolor 1 mellersta Sverige i en &k 4 och en ak 6.

De brister som vi sjélva har upptéckt har dven bekriftats i samtal med bade skolledning och
personal i bdda VFU skolorna. Det framkommer att &ven de ser detta som ett problemomrade
som bor utvecklas. Flera paverkande faktorer dr brist pa tid, resurser, stottning och
kompetens. Flera ldrare uttrycker att de saknar kompetens i hur de ska anpassa den ordinarie
undervisningen efter nyanlénda elevers behov och forutsittningar. Vidare framhéiver
skolledning och personal det sociala och relationella som essentiella delar av nyanldnda
elevers skolutveckling. Grupparbeten ger de nyanlidnda eleverna mojlighet att genomfora det
praktiska arbetet tillsammans med klasskompisarna, vara mer deltagande och aktiva,
samtidigt som de far 6va pa att bygga upp det relationella. Fritids lyfts fram som vérdefulla
tillfallen dédr nyanlénda elever far mdjlighet att befinna sig i mer kravlosa och lekfulla
miljoer. En kravlos tillvaro dér eleverna inte kinner sig tvingade att prestera pa en hogre niva

kunskapsmaéssigt. Eleverna kan istdllet delta pa sina egna villkor i aktiviteter som stimulerar



delaktighet och social gemenskap. Nir eleverna kénner sig delaktiga i skolarbetet &r troskeln

lagre dven nér det giller laga sprakkunskaper.

Det &r intressant att nyanldnda elevers sociala utveckling oftast associeras till det som hidnder
utanfor lektionstid, under rasterna och pa fritids, men inte under lektionstid. Mot den
bakgrunden dr mélet med detta verksamhetsutvecklande arbete att anknyta till och véva in
den sociala miljon in i klassrummet, dels for att de nyanlénda eleverna ska komma in i
gruppen och anvinda spréket pa ett mer naturligt sétt, dels for att de samtidigt blir formade av
klasskompisarna, de ser hur de gor, lyssnar och lér sig mycket av dem. Under grupparbeten
moter dessa elever inte matande information pd samma sétt som nér lararen star framme 1
klassrummet och haller en genomgang. Att skapa en lekfull och social miljé i undervisningen
kan motverka den exkludering som uppstér i ett klassrum med nyanldnda elever. Att kéinna
sig delaktig kan underlétta for nyanlidnda elever att komma snabbare i1 fas med de kravnivaer

som stélls pa dem i ak 4 och ak 6.

Detta utvecklingsarbete tar sledes avstamp 1 Lev Vygotskijs teorier om kooperativt ldrande.
Det har visat sig att ndr elever arbetar i1 grupp utvecklas deras sociala relationer mellan
varandra, vilket bidrar till att eleverna utvecklar bittre attityder till varandra och édven till
skolan (Slavin 1994). Kooperativt lirande &r 4ven en av de metoder som ménga ldrare har
upplevt som effektiva i undervisningen med nyanlidnda elever som kommer fran olika etniska
grupper och sprakgrupper (Ferguson - Patrick 2020). Mélet med detta
verksamhetsutvecklande arbete &r alltsa att véva in det betydelsefulla sociala samspelet 1
klassrummet i form av kooperativt lirande. Detta for att 6ka nyanlénda elevers delaktighet
och motivering till att aktivt delta i svenskundervisningen. I utvecklingsarbetet genomfor vi
saledes aktiviteter som alla elever kan utfora, for att motverka det utanférskap som vi har
observerat i svenskundervisningen. Detta utvecklingsprojekt dr &ven en ingang till
svenskundervisningen for de nyanldnda eleverna. Aktiviteterna ger eleverna mojlighet att
arbeta med det svenska spréket. Ett sétt att arbeta med ordinldrning &r att de nyanlédnda
eleverna tillsammans med andra elever, i grupper eller i par, arbetar med begreppen pé
varierande sitt. Detta genom att praktisera orden till skillnad frén att enbart ldsa dem i en bok,
exempelvis genom att visualisera begreppet i en teckning eller med kroppen. Samtidigt ingér
de nyanldnda eleverna inom den gemenskap som finns i klassrummet, dér de i grupperna far

mdjlighet att lyssna hur andra elever anvénder olika begrepp 1 bade tal och skrift. I Lgr 11



framgar det att “Sprak dr ménniskans frimsta redskap for att tinka, kommunicera och léra.
Genom spraket utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kénslor och tankar och forstar hur
andra kédnner och tinker. Att ha ett rikt och varierat sprék ér betydelsefullt for att kunna forsta
och verka i ett samhélle dér kulturer, livsdskadningar, generationer och sprak mots”

(Skolverket 2011, s. 87).

2. Bakgrund

I f6ljande avsnitt presenteras ett bakgrundsmaterial som bestdr av granskningar pa

forskningsomridet samt begreppen kooperativt ldrande och nyanlidnda elever.

2.1 Tidigare granskningar

I bade laroplanen Lgr 11 och skollagen (2010:800) framgér vikten av elevdelaktighet och
elevinflytande i undervisningen. I liroplanen kan vi framforallt ldsa att “de demokratiska
principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla elever. [...] De ska
fortlopande stimuleras att aktivt ta del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och
hallas informerade i fragor som rér dem (Skolverket 2011, s. 13). Ovanstaende citat framgar
dven 14 kap. 9 § skollagen. Detta citat tar sin grund ur artikel 12 i FN:s barnkonvention, som
fastslar barnets ratt till att uttrycka dsikter fritt i alla sammanhang och fragor som handlar om
barnet (Skolverket 2015, s. 8). Enligt Skolverket ska elevernas delaktighet samt inflytande
vara lika centralt som kunskaper inom olika skoldmnen. Nir eleverna blir delaktiga

involveras de i undervisningen, de blir motiverade och ldrandet véxer (Skolverket 2015).

Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2009) i utbildningen for nyanlidnda elever visar stora
brister i det svenska skolsystemet. Granskningen visar att nyanlénda elever inte far likvardiga
mdjligheter att nd mélen som 6vriga elever. Skolinspektionen beskriver majoriteten av de
lektioner som observerades som “en undervisning som till sitt innehll till synes dr helt
opaverkad av att det finns nyanlénda elever i klassen (Skolinspektionen 2009, s. 24).
Samtidigt exkluderas nyanldnda elever fran den gemenskap som finns i skolan, eftersom de
inte dr lika delaktiga och dirfor inte heller kan bidra till denna gemenskap (Skolinspektionen

2009).

Vidare visar en annan granskning av Skolinspektionen (2014) att en majoritet av de

observerade ldrarna inte anpassar undervisningen till de nyanlénda elevernas behov. Lirarna i



granskningen uppger att de saknar badde kompetens och kunskap for att undervisa nyanlénda
elever samt viktiga forutsittningar for att kunna anpassa undervisningen. I elevintervjuer
framgar det exempelvis att de nyanlénda eleverna inte forstir vad ldraren vill formedla i
undervisningen. De nyanlidnda eleverna forstar varken &mnesinnehallet eller vad som
forvintas av dem, da ldraren anvénder ett sprak anpassat for elever som har svenska som
forstasprak. I granskningens elevintervjuer framkommer det att en nyanlénd elev endast
forstar 35 procent av vad ldrarna sdger under lektionerna. Vidare visar granskningen att de
nyanlidnda eleverna varken ges stod i diskussioner i helklass eller i mindre grupper eftersom
lararna inte anvinder genomténkta strategier for att stdtta dem. De nyanlénda eleverna har
inte heller fatt mojlighet att forbereda sig infor att delta i diskussioner i grupp eller helklass.
Eleverna blir inte delaktiga i undervisningen och de intar oftast en passiv roll i interaktionen

mellan andra klasskamrater (Skolinspektionen 2014).

Granskningarna avsldjar en undervisning som varken anpassar eller tar hinsyn till nyanldanda
elevers sprakliga niva. Sdledes blir nyanlénda elever en grupp som har svart att aktivt delta i
undervisningen pa grund av flera paverkande faktorer. Ett sitt att motverka detta ar att
implementera kooperativt larande i undervisningen. Robert E. Slavin (1994) beskriver
kooperativt ldrande som en undervisningsmetod dér elever far arbeta tillsammans i mindre
grupper for att na ett gemensamt mal. Kooperativt ldrande framjar elevers ldrande inom flera
dmnen, eleverna far samtala med varandra och de fér ldra sig av varandra, vilket leder till
aktivt deltagande i undervisningen. Dessutom far eleverna djupare kunskaper nér de lyssnar
pa de andra i gruppen samtidigt som de far mojlighet att ta del av varandras idéer (Slavin

1994).

Enligt Johnson och Johnson (2002) innehéller kooperativt ldrande fem grundprinciper och
stodstrukturer. Den forsta grundprincipen Positivt omsesidigt beroende handlar om att
eleverna &r beroende av varandra for att 16sa uppgiften. Varje elev i gruppen méste alltsd
lyckas for att hela gruppen ska lyckas. Den andra grundprincipen dr under personligt ansvar,
vilket handlar om att eleverna ska kunna ta ansvar for sitt eget lairande men dven for gruppens
larande. Den tredje grundprincipen ar lika delaktighet och samtidig interaktion som innebér
att alla elever i gruppen ska vara lika delaktiga i kommunikativa larprocesser. Den fjirde
grundprincipen dr samarbetsfirdigheter som innebér att eleverna ska uppmuntra och

motivera varandra till att nd det gemensamma maélet. Den femte grundprincipen ér



dterkoppling och reflektion som ska ge eleverna tid till att reflektera och ge aterkoppling till
varandra géllande samarbetet, det vill sdga hur det har fungerat och vad de dstadkommit
(Johnson & Johnson 2002). Om ldraren utgér fran dessa fem grundprinciper om kooperativt

larande kommer eleverna bli mer aktiva och delaktiga i undervisningen (Slavin 1994).

2.2 Bristande kunskaper i undervisning for nyanlinda elever

Nyanlédnda barn och ungdomar forvéntas inom kort tid komma ikapp kunskapsméssigt pd ett
sprék de inte forstar samt i en kultur som &r frimmande. For att deras skolgéng ska bli lyckad
ar det viktigt att bdde ldraren och hela verksamheten tar sitt ansvar (Bergendorff 2014). Kaya
(2016) menar att en anledning till att de nyanlidnda eleverna inte fir en likvérdig utbildning &r
att kunskapen om nyanlénda elevers réttigheter, rektors samt huvudmannens skyldigheter och
ansvar under en lidngre period har varit mycket 14g. Den ldga kunskapsnivan har resulterat i
en rad allvarliga konsekvenser. Exempelvis far de nyanlénda eleverna inte den utbildningen
som de har rétt till. Det fattas gemensamma riktlinjer, kompetensutveckling samt
diskussioner i kommunerna om hur undervisningen bdr organiseras och genomforas. Vidare
placeras de nyanlénda eleverna i forberedelseklasser dir undervisningen &r lika for alla elever
oavsett deras bakgrunder, forutsittningar och behov samt dér lararen inte tar hinsyn till
elevernas tidigare erfarenheter. Undervisningen for de nyanldnda eleverna dr oftast avskild
fran Ovrig utbildning och 6vriga elever, de fér inte studichandledning pa modersmalet i den
mén som de behdver. Personalen i skolan saknar kunskap om nyanlénda elevers rétt till
utbildning, samtidigt upplever nyanldnda elever att de inte blir respekterade for deras olika

bakgrunder (Kaya 2016).

Kaya (2016) beskriver en nyanldnd elev som nagon som har varit bosatt utomlands tidigare,
men som nu dr bor i landet och har pébdrjat sin utbildning i Sverige. En elev anses inte vara
nyanldnd efter fyra ars skolgang i Sverige. Definitionen utgér alltsa fran nér eleven borjar i
svensk skola och har inget med ankomstdatum till Sverige att géra. Med nyanlinda elever
menas dven asylsokande individer och individer som vistas i Sverige utan tillstand.
Skillnaden dr endast att asylsokande barn och unga som vistas i Sverige utan tillstdnd inte har
skolplikt. I 6vrigt har de nyanlénda exakt samma rétt till utbildning, till sérskilt stdd, och
undervisning som dr anpassad till varje elevs forutsdttningar och samma timplan som de

andra eleverna (Kaya 2016). Undervisningen bor frimja elevernas fortsatta larande samt



kunskapsutveckling med fokus pa elevernas bakgrund, sprék, tidigare erfarenheter samt

kunskaper (Skolverket 2019).

Forskare Nihad Bunar (2010) definierar begreppet nyanlind elev pé ett ndgot annat sétt.
Bunar (2010) menar att en nyanlind elev dr ndgon som har invandrat till Sverige oavsett
invandringsskal, och att individen saknar grundldggande kunskaper i svenska oavsett
skolbakgrund. Vidare kommer eleven till grund- eller gymnasieskolan fore skolstart (6- &r
eller 15- ar) eller under skoltiden (upp till 18 -ar), oavsett om man studerar i forberedelseklass
och introduktionsutbildning, eller fran borjan dr fysiskt samt pedagogiskt integrerade i
ordinarie klasser (Bunar 2010). Vidare lyfter Bunar (2010) fram vikten av att bekrifta
nyanldnda elevers identitet 1 klassrummet, genom att framhiva elevernas tidigare erfarenheter
och bakgrund. Léraren bor undvika ett forhallningssétt dér alla elever betraktas som lika, for
att bidra till en likvérdig undervisning. Detta menar Bunar (2010) istéllet leder till att ldraren
betraktar elever med utldndsk bakgrund, flersprikiga elever och nyanldnda elever i den
ordinarie undervisningen som en del av en homogen grupp. Eleverna behandlas saledes som
medelklassvenskar, vilket resulterar till att de nyanldnda eleverna inte nar mélen. Foljaktligen
behover lararen gora individuella anpassningar for de nyanlédnda eleverna och ta hinsyn till

att alla elever &r olika (Bunar 2010).



3. Syfte och frigestillningar

Med utgédngspunkt i undervisningsmetoder som kooperativt lirande, diar den nyanlédnda

eleven deltar i grupparbeten i en social miljo, ar syftet med detta utvecklingsarbete att

praktiskt undersdka hur nyanldnda elever kan bli mera delaktiga i svenskundervisningen.

Vidare att studera vilken effekt kooperativt larande kan ha pa ordinlérningen i svenska.

Fragestillningar:

1. Pé vilka sitt kan kooperativt ldrande bidra till delaktighet for nyanlidnda elever i

svenskundervisningen?

2. Ger kooperativt lirande nadgon synlig effekt pa nyanlidnda elevers ordinlérning i

svenska?

10
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4. Teoretiska angreppssitt

I detta avsnitt presenteras studiens teoretiska ramverk som tar avstamp ur Vygotskijs teori
socialkonstruktivism, en egen sammanstélld delaktighetsmodell utifran olika
delaktighetskriterier, samt en dversikt dver begreppet ordinldrning som tillimpas som ett

teoretiskt begrepp 1 uppsatsen.

4.1 Socialkonstruktivism

Denicia Padgett (2020) beskriver att socialkonstruktivism &r ett perspektiv som handlar om
att kunskap konstrueras genom interaktion med omvirlden. Padgett (2020) som hénvisar till
Vygotskji menar att det inte sker ndgon utveckling av spréket eller tdinkandet om det inte sker
ndgon social kommunikation. Allt lirande sker med hjélp av aktiva kognitiva processer, som
kénnetecknas av att ldrande &r subjektivt och sker i sociala ssmmanhang. Alla ménniskor &r
kreativa och det ar kreativiteten som gor att ménniskor kan skapa négot nytt. Det kan handla
om att skapa ndgot nytt i den yttre omgivningen men dven om det inre skapandet for
tankandet samt kdnslan. Lararen bor darfor skapa forutséttningar for 1drande, aktivt

deltagande och skapa engagemang i ldrandesituationer (Padgett 2020).

Padgett (2020) lyfter fram att social interaktion bor vara en framtrddande del i
undervisningen. Ett centralt koncept inom socialkonstruktivismen ér proximala
utvecklingszonen (zone of proximal development, ZPD). Det ér ett koncept som handlar om
vad eleven kan gora pa egen hand utan hjilp och vad eleven kan uppnéd med vigledning och
uppmuntran fran en mer kunnig kamrat eller ldrare (Shabani, Khatib & Ebadi 2010). Eleverna
ldr sig bast nér de far samarbeta med dem vars kunskapsniva ér hogre @n sin egen, det vill
sdga 1 form av kooperativt larande. Det underldttar for eleverna dé de kan slutfora uppgifter
som de dnnu inte kan gora sjélvstandigt. Léraren parar dd medvetet ihop de elever som har
hogre kunskapsniva med de elever som har en ldgre kunskapsnivé och eleverna uppmuntras
till samarbete. Nér eleverna arbetar kooperativt far de mojlighet att samtala om sitt ldrande,
16sa uppgifter tillsammans och dela med sig av sina kunskaper for varandra (Padgett 2020).
Vidare fér elever med olika fardigheter och bakgrunder mojlighet att nd en gemensam
forstaelse av det som behandlas da de arbetar mot ett gemensamt mal och ansvarar for andras
larande savil som sitt eget. Padgett (2020) papekar att den undervisning som dr mest

betydelsefull &r den undervisning som leder barnet framét och kooperativt larande ar en
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arbetsmetod som bidrar till kunskapsutveckling exempelvis genom gruppdiskussioner och

debatter (Shabani, Khatib & Ebadi 2010).

Huvudmalet med en socialkonstruktivistisk utbildning &r att halla eleverna i sina egna ZPD:
er sé ofta som mojligt genom att ge dem intressanta och kulturellt meningsfulla inldrnings-
och problemldsningsuppgifter som &r lite svérare 4n vad de kan gora ensamma. Sdledes
kommer de kommer behdva samarbeta tillsammans med en annan mer kompetent kamrat
eller med en ldrare eller vuxen for att kunna slutfora uppgiften. Efter att eleven har slutfort
uppgiften gemensamt kommer eleven sannolikt att kunna slutféra samma uppgift individuellt
nésta gdng, och genom den processen kommer elevens ZPD f6r just den uppgiften att hojas.
Denna process upprepas sedan pd den hdgre niva av uppgiftssvarigheter som elevens nya

ZPD kraver. Detta koncept illustreras nedan i figur 1 (Shabani, Khatib & Ebadi 2010).

Vad eleven klarar sjilv

Vad eleven klarar med stod

Vad eleven inte klarar

Figur 1. Den proximala utvecklingszonen

Figuren ovan forestéller den proximala utvecklingszonen. Den yttersta cirkeln illustrerar det
eleven inte kan gora sjdlv, den mittersta cirkeln illustrerar vad eleven kan géra med stod av

andra och den innersta cirkeln illustrerar det eleven klarar att gora sjalv.
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4.2 Delaktighet som teoretiskt begrepp

Triyanto (2019) definierar delaktighet som ett demokratiskt fenomen, dédr ménniskor ingér 1
bade planering och genomforande, samtidigt som de har ett gemensamt ansvar. Delaktighet
star for individer och grupper som har utrymme, tid, chans och rétten till att forklara sina
asikter, bli forstddda och bidra med frdgor och idéer i olika sammanhang som berér dem

(Triyanto 2019).

Elevdelaktighet i undervisningen dr en av de avgorande faktorerna for att skapa ett aktivt,
roligt och kreativt larande i klassrummet. Ménga lirare anser att ju storre elevdelaktigheten
ar, desto battre blir inldrningen. Enligt Celia C. Lo (2010) &r aspekter av delaktighet, som kan
métas inom en undervisningsprocess, framforallt samarbetsvilja och engagemang, att stélla
fragor, svara pa fragor, ge slutsatser och forslag samt arbeta aktivt tillsammans med klassen
(Lo 2010). Medan Kris Bosworth (1994) kategoriserar delaktighet och specifikt deltagande i
grupparbeten i tre olika kategorier. Dessa &r interpersonal skills (social forméga), att
kommunicera med andra pa ett effektivt satt genom att lyssna och visa respekt, group
building (arbetsformaga i grupp), att ta ansvar for grupparbetet och det gemensamma
resultatet, inquiry skills (utredningsformaga) och att soka information fran olika kéllor samt

anvénda olika material for att leda grupparbetet framét (Bosworth 1994).

En faktor som paverkar elevernas delaktighet i undervisningen &r deras personlighet. Det har
visat sig att elever med hogre sjdlvformaga visar en battre akademisk prestation och
deltagande i klassrummet. De har ett storre intresse for att ldra sig genom att stélla fragor om
undervisningen, ge asikter och bidra till diskussioner. En annan faktor som paverkar
elevdelaktighet dr ldrarens fardigheter och egenskaper. Lirarens sitt att stotta, forstd, vara
tillgénglig och vénlig, bdde genom verbala och icke-verbala beteenden (Triyanto 2019). Om
elevernas sjalvformaga ér hog kommer de dven bli mer sjélvsdkra till att vara mer aktiva och
prata mer i klassrummet. En del elever kan bli mer passiva i klassrumsdiskussioner pa grund
av sjdlvbegriansningar, sisom réadsla for att gora fel, 1dga nivéer av sjilvfortroende, att bli
kritiserad av ldrare och andra elever och pressen att inte kunna visa sina formagor. Ddrmed

blir de passiva eleverna mindre engagerade till att delta i olika klassrumsdiskussioner
(Abdullah, Bakar & Mahbob 2012).
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Att vara delaktig kriver bdde mentalt och emotionellt engagemang och nér eleverna ér
engagerade kinslomaissigt vill de delta i undervisningen och de tycker om aktiviteterna.
Elevernas delaktighet i klassrummet sker oftast spontant och naturligt. Elevdelaktighet i
grupp, bade helklass och i mindre grupper, sker pa olika sitt. Mélet med att 6ka delaktigheten
i klassrummet dr inte att eleverna ska delta pé liknande sétt och i samma takt. Mélet dr att
skapa en miljo i klassrummet dir alla elever fir mojligheten att ldra sig och tillsammans
undersoka idéer och fragor pa djupet. En del elever kommer att hoja sin rdst mer &n andra,
allteftersom klassrummen préglas av méngfald. Denna variation ar ett resultat av elevernas
skillnader i ldrande preferenser, likavél som i deras personligheter. Teamwork i form av
grupparbeten kan bidra till att verkomma de brister som finns i traditionella
inldrningsmetoder, ddr lararen har genomgangar i form av passivt lirande och aktiviteter som
genomfors individuellt. Elever ldr sig béttre nir de deltar aktivt, involveras mentalt och &r
engagerade i processer dér de undersoker, tolkar och upptécker tillsammans med andra i

grupp (Triyanto 2019).

SOCIAL FORMAGA
- Lyssnar pa andra
- Tar initativ, ger feedback,

forslag och idéer
- Respekt
- Effektiv kommunikation
Diskussion med larare

UTREDNINDSFORMAGA

- Soker information fran
olika kallor

- planerar, strukturerar,
genomfor

ELEV-
DELAKTIGHET

GRUPPARBETE

- Ar aktiv och haller sig till
gruppuppgiften

- Framfor diskussioner for
att utfora/l6sa uppgiften

- Stottar andra i gruppen

Figur 2. Delaktighetsmodell

Utifran denna litteraturdversikt har en modell (se figur 2) och olika kriterier for delaktighet

sammanstéillts. Dessa ér:
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e Tar eleven egna initiativ, bidrar med idéer, asikter, forslag och feedback vid
grupparbeten?

e Stiller eleven frdgor om uppgiften/aktiviteten till 1araren? Svarar eleven pé fragor
som stélls av andra, i grupp och helgrupp?

e Hur ser det sociala samspelet ut under grupparbetet? Har eleven god kontakt med
klasskamraterna, diskuterar eleven aktivt med andra elever under arbetet och lyssnar
och respekterar andra?

e Soker eleven information frén olika kdllor och anvénder olika material for att leda
grupparbetet framéat?

e Visar eleven intresse, samarbetsvilja och engagemang for arbetet?

4.3 Ordinlérning

Ordinlérning dr en viktig forutsittning for kunskapsinhdmtningen och anviandningen av ett
fraimmande sprik. Det dr genom ord som eleven kan fa en forstielse for sprakets grammatik.
Att hjélpa och végleda eleverna att utveckla en tillracklig stor vokabulér for att uttrycka sig i
ett frimmande sprék dr en viktig forutsattning for en framgéngsrik sprakinlédrning (Llach &
Alonso 2020). Ett sétt att arbeta med ordinldrning dr genom ordinldrningsstrategier som
exempelvis att ldnka nya ord till personliga intressen, upplevelser och forkunskaper, s6ka upp
ord i ordbocker, upprepa ord om och om igen med mera. Framforallt dr en av de mojliga
ordinldrningsstrategier att inkludera sociala strategier i klassrummet, déir eleverna far
interagera med individer som talar spraket som forsta sprak, samt studera och dva ordets
betydelse i grupp. I dessa sociala strategier anvinder man dven kognitiva strategier som
verbal repetition, dir eleven upprepar och imiterar ett ord genom att lyssna hur andra uttalar

det (Llach & Alonso 2020).

Qing Ma (2009) har framfort en processinriktad klassificering av ordinldrningsstrategier, dar
hon listar atta steg som ska foljas successivt. Dessa ér:
1. Ett nytt ord patréiffas i olika kontexter
Betydelsen av ordet utreds och upptécks
Olika aspekter av ordets innebdrd och form studeras

Information om ordet spelas in eller organiseras

o & N

Ordet lagras med hjélp av nigra strategier
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6. Ordet granskas for att sdkerstdlla kvarhéllande
7. Nar det sker ett mote av ordet igen, minns eleven ordets betydelse

8. Ordet anvénds upprepande for att befésta dess betydelse

Ordinlérning och meningsskapande kan ske med hjélp visuella/kinetiska strategier som icke-
verbala uttrycksformer, som dans, gester, miner, bilder, med mera. Séledes ar det visuella
stodet till stor hjdlp vid ordinldrningen da elever far mojlighet att se ordet i bild och i praktik.
Andrasprakselever utvecklar olika former av kunskap inom det aktuella omradet beroende pa
om de far rita, dramatisera, berétta om eller skriftligt aterge ett hindelseforlopp (Fredriksson

& Taube 2010).

4.4 Sammanfattning av teoretiska angreppssiitt

Sammanfattningsvis kommer vi att utgé ifran teorin socialkonstruktivismen och de teoretiska
begreppen delaktighet och ordinldrning. Socialkonstruktivistiska teorin handlar om att
individer skapar kunskap med hjélp av interaktion med omvérlden. Ett kooperativt lirande
underldttar for eleverna att slutféra uppgifter som de dnnu inte klarar av sjdlvstindigt (Padgett
2020). Det kooperativa ldrandet medfor elevdelaktighet i undervisningen, vilket dr en av de
avgorande faktorerna for att skapa ett aktivt, roligt och kreativt lirande i klassrummet.
Ordinlérning dr en viktig forutsittning vid inldrningen av ett frimmande sprék. Dessa
ordinldrningsstrategier ger en overblick pd olika sitt att arbeta med ordinldrning 1

andrasprdksundervisning.

Dessa teorier dr relevanta for var studie dé vi bygger vidare utifran ett socialkonstruktivistiskt
perspektiv pa ldrande genom att placera de nyanlidnda eleverna i grupper och i par
tillsammans med elever vars kunskapsnivaer i svenska dr betydligt hogre dn de nyanléndas.
Delaktighetsmodellen, som vi sammanstillt utifrdn olika kéllor om delaktighet, ger exempel
pa olika delaktighetskriterier som &r anvdndbara vid observation och analys av de nyanldnda
elevernas delaktighet i undervisningen. Olika strategier for ordinldrning anvénds ytterligare
vid observation och analys. Dessa teorier kommer alltsé att hjdlpa oss att tolka, forsta,
forklara samt virdera det som framkommit i var undersdkning i relation till en mer principiell

niva.
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S. Tidigare forskning
I f6ljande avsnitt presenteras tidigare forskning om arbetet med nyanldnda elever i
grundskolan. Studierna behandlar kooperativ ldrande i relation till dels social interaktion i

klassrummet, dels ordinldrning.

5.1. Kooperativt lirande i svenska klassrum

I artikeln “Cooperative Learning in Swedish Classrooms” undersoker den australiensiska
forskaren Kate Ferguson-Patrick (2020) hur lirare pé olika skolor i Sverige arbetar med
nyanldnda elever i grundskolan. Ferguson-Patrick (2020) noterar att det finns alltfor lite
forskning om hur man bést utbildar en sadan kulturblandad grupp. Ferguson-Patrick (2020)
noterar att barndomsinvandring kan utlésa en rad ogynnsamma livsférloppsbanor som
paverkar framtida socioekonomiska presentationer. Forsta dren i ett frimmande land &r en
kénslig period for manga nyanlédnda barn. Diarmed &r det viktigt att ldrare stottar dessa elever

i en mer inkluderande miljo6 1 skolan (Ferguson-Patrik 2020).

Ferguson-Patrick (2020) undersoker framforallt hur ldrarna anvander undervisningsmetoder
som kooperativt ldrande i arbetet med nyanlénda elever. Ferguson-Patrick (2020) menar att
kooperativt ldrande &r inkluderande pedagogik som ger eleverna livsldnga fardigheter som
sociala och emotionella fardigheter. Samtidigt fir eleverna inse behovet av att kunna bygga
positiva attityder. Ferguson-Patrick (2020) anser att det 4r genom kooperativt larande som
denna formaga stirks. Interaktioner som sker mellan elever dr avgdrande for kooperativt
larande. Gruppinteraktioner skapar positiva relationer dér eleverna stottar och hjalper
varandra i arbetet, vilket underlattar ldrandet. For att klassrummet ska préglas av positiva
relationer bor ldraren se till att alla elever dr delaktiga och ingér i ldrandet. Léraren bor
identifiera individuella styrkor och ge varje elev en roll i grupparbetet. Pa sa vis erkdnner
lararen méngfald i klassrummet som en inlérningsresurs och fordndrar de forutséittningar som
paverkar nyanlénda elevers deltagande i klassrummet (Ferguson-Patrick 2020). Studiens
empiriska material bestdr av klassrumsobservationer i fyra svenska klassrum i tre olika
skolor. Vidare genomfor forskaren semistrukturerade intervjuer med fem deltagande lérare i
studien. Lédrarna dr verksamma i &rskurs 1-4 och de anvénder regelbundet kooperativt ldrande
i sina klassrum. I studien undersoker Ferguson-Patrick (2020) hur ldrarna anvénder
kooperativt ldrande i klassrummet samt hur de definierar begreppet. Filtanteckningar

dokumenterade tecken pé ett vilkomnande och bemdtande klassrumsmiljo, trygga elever som
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visade upp en vilja att lira och hur ldrarna skapade en inkluderande miljé med sérskilt fokus
pa kooperativt lirande. Resultatet visar att teman som relationer och engagemang ér de
teman som sammanlénkar réttvisa och pedagogik. I synnerhet &r kooperativt larande den
pedagogik som bade utvecklar relationer och uppmuntrar till engagemang och delaktighet
inom en inkluderande milj6. Det visar sig att ldrarna i studien har lyckats utveckla starka
relationer mellan eleverna. Samtidigt som de har lyckats med att motivera ett starkt
engagemang 1 sina klassrum genom att uppmuntra sina elever till att virdesétta sig sjélva. De
observerade klassrummen bestar av 6ppna dialoger mellan ldrare och elever och mellan
elever. Anviandningen av kooperativt ldrande i klassrummen visar att ldrarna har ett stort
engagemang fOr réttvisa, omtanke for andra samt ett socialt ansvar. Detta dr sérskilt viktigt
for nyanlédnda elever som har en storre exponering for sociala, ekonomiska och pedagogiska

nackdelar (Ferguson-Patrick 2020).

5.2 Nyanlédnda elevers perspektiv pa sociala interaktioner i klassrummet

I doktorsavhandlingen Skola med fordréjning - Nyanlinda elevers sociala spelrum i "en
skola for alla” undersoker Eva Skowronski (2013) vilka mdjligheter och hinder nyanlédnda
elever i Malmo har for att bli inkluderade i sociala gemenskaper i skolan. Vidare undersoker
studien elevernas sétt att hantera dessa mojligheter och hinder. Studien har ett individuellt
perspektiv och det dr elevernas erfarenheter och upplevelser av deras sociala skolsituation
som &r i fokus. For att besvara frdgan om nyanlénda elevers personliga erfarenheter om deras
sociala situation i skolan, genomfor Skowronski féltstudier och kvalitativa intervjuer med 29

nyanldnda elever i bdde hogstadiet och gymnasiet (Skowronski 2013).

Resultatet visar att de intervjuade nyanldnda eleverna kénner sig ensamma, vilket beror pé en
méngd olika faktorer. En faktor bestar i att de nyanldnda eleverna ofta far byta klass under sin
skolgéng och varje gdng méste de pd kort tid bygga upp sina sociala nitverk och sociala
position i en grupp. De dgnar stor del av sin energi at att ldra kinna andra klasskamrater och
skapa nya vinskapsband. Vidare upplever de nyanldnda eleverna att de andra eleverna i
klassen inte pratar s& mycket med dem och de kidnner sig darfor utanfor. De har svart med
spréket, de blir inte inkluderade och &r inte delaktiga i den sociala gemenskapen i en klass dér
andra eleverna har ként varandra ldnge. I intervjuerna framkommer det att ménga nyanldnda
elever kinner en rddsla for att prata i klassrummet och vara aktiva i diskussioner i den

ordinarie undervisningen. De nyanlédnda eleverna ér radda for att uttala ord fel och att andra
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elever ska skratta 4 dem. Eleverna vagar darfor inte séga ett ord och blir osdkra pa spraket.
Detta har de flesta av eleverna varit med om, de har bade blivit retade och skrattade &t pa
grund av brister i svenska spraket och det har resulterat i att de inte vdgar svara pa lirarens
fragor, trots att de kan svaret. De nyanlénda eleverna viljer dérfor sjélva att inte vara aktiva

och delaktiga under lektionen (Skowronski 2013).

En nyanlédnd elev beréttade att hen kinner sig mycket ensam i sin nuvarande klass och dr rddd
for att bli foroldmpad for att uttala ord eller sdga ndgot fel. Ddremot i sin tidigare klass kidnde
eleven sig mer inkluderad och delaktig i den sociala gemenskapen. Detta beror pa att ldraren
anvénde sig av strategier som grupparbeten, utflykter och temadagar som hjilpte den
nyanldnda eleven att ldra kdnna de andra i klassen. Genom grupparbeten fick eleven
exempelvis mojlighet att samarbeta med olika elever och lira kdnna de andra i klassen
(Skowronski 2013). Avhandlingen lyfter fram att en stor trygghet for de nyanlidnda eleverna
ar nér lararen placerar en kamrat i gruppen som ocksa dr nyanlidnd. De kan dé dela
erfarenheter med varandra och kénna samhorighet. Om kamraten dessutom har samma
modersmal som den nyanlidnde eleven sjélv kan det oftast vara till stor hjalp for den
nyanldnda eleven att forstd det lararen séger och vad skoluppgifterna handlar om. Dessa
klasskamrater kan bli som en hjéilplarare for de nyanlédnda eleverna. Sociala kontakter &r en
vésentlig del i undervisningen for att en nyanlénd elev ska utvecklas i sina studier

(Skowronski 2013).

5.3 Kooperativt lirande och ordinlirning

I artikeln “The effects of cooperative learning strategies on vocabulary skills of 4th grade
students” undersoker Didem Bilen och Zekiye Miige Tavil (2015) vad for effekter
kooperativt ldrande har pa elevernas ordforstielse i andrasprdksundervisning. Undervisning i
ordinldrning &r en av de viktigaste delarna av sprakundervisning. Forstéelsen av olika
begrepp spelar en viktig roll i att kunna formedla ett budskap i en mening. Det féorekommer
att i klassrum med traditionella undervisningsmetoder har eleverna svarigheter i att ldra sig
nya ord. Den bakomliggande orsaken till detta ar att undervisningsmetoder, som att anvénda
ordbdcker och ge definitioner av olika begrepp, oftast leder till att eleverna enbart memorerar
orden. Lirare bor darfor hitta systematiska metoder som kan stérka elevernas ordinlarning.
En metod som har visat positiva effekter av ordforstéelse dr inldrningsstrategier i form av

kooperativt ldrande. Aktiviteter som sker i grupp eller i par kan hjélpa eleverna att forsta och
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anvénda olika begrepp pa ritt sitt, da de far olika perspektiv pd hur begreppen kan anvindas

och tolkas (Bilen & Tavil 2015).

I denna studie undersoker Bilen och Tavil (2015) &rskurs fyra elevers sprakinldrning i
engelska i Turkiet. I studien deltog 48 elever som delades in i en experimentgrupp och en
kontrollgrupp. Varje grupp bestod alltsd av 24 elever, vilket delades in i tva klasser. En av
lararna som undervisade experimentgruppen implementerade kooperativa
undervisningsmetoder i sin klass, medan den andra ldraren som undervisade kontrollgruppen
anvénde sig av traditionella undervisningsmetoder i arbetet med ordfoérradsutveckling. Innan
studiestart genomfordes ett fortest 1 ordforstielse 1 bada klasserna. Studien stracker sig 6ver
en 5-veckorsperiod och avslutas med ett eftertest i bada grupperna. Resultatet visar att
eleverna i experimentgruppen pavisade tydliga resultat i utvecklingen av deras ordforstielse
och ordforrad, samtidigt som de utvecklade en forbéttring i kommunikativa formagor. I
motsats till de elever som ingick i kontrollgruppen, som inte visade lika hog utokning av
ordforrad och ordforstaelse. Sammanfattningsvis visar studiens resultat att kooperativa
inldrningsmetoder har en positiv effekt pa elevernas vokabuléra fardigheter.
Inldrningsaktiviteter som sker i grupp eller i par hjdlper eleverna att behélla forstaelsen av de

ord som de ldr sig (Bilen & Tavil 2015).

5.4 Lekfulla och sociala miljoer i klassrummet

I artikeln “Getting them back to class: A project to engage refugee children in school using
drama pedagogy” undersoker Magda Vitsou och Maria Papadopoulou (2020) hur
dramapedagogik kan stirka nyanlidnda elevers engagemang, delaktighet,
klassrumskommunikation och interaktion mellan elever och ldrare samt sprakinlérning i
Grekland. Vitsou och Papadopoulou (2020) lyfter fram ldrande och socialisering for
nyanldnda elever inom en mer lekfull miljé. Utdver dramaaktiviteter har &ven musik och

konstaktiviteter tillimpats for att stodja dramaaktiviteterna.

Studien stricker sig dver en sex méanaders period. Elva frivilliga ldrarstudenter deltog kurser 1
dramastrategier, interkulturell kommunikation och teorier for andraspréksundervisning infor
studien 1 vilken 20 elever i dldrarna 6—12 &r med kurdiskt, arabiskt och syriskt ursprung
deltog. Syftet med studien var att stirka elevernas engagemang till att delta i skolans arbete,

stiarka deras kommunikativa formagor och skapa bittre relationer till 6vriga elever i klassen.
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Det empiriska materialet samlades in genom klassrumsobservationer, dir forskarna noterade
klassrumsinteraktioner, det sprdk som anvédndes och elevernas delaktighet under
dramaaktiviteterna samt genom semi-strukturerade elevintervjuer (Vitsou & Papadopoulou

2020).

Observationerna visade att under dramaaktiviteterna anvinde eleverna olika
kommunikationsformer, badde verbala och icke-verbala for att integrera med klasskamraterna,
som ansiktsuttryck, gester, dgonkontakt, kroppshallning och rosttoner. Studiens resultat visar
positiva effekter av att inkludera de nyanldnda eleverna inom en lekfull och social miljo.
Framforallt for att frimja deras kommunikation samt socioemotionella utveckling.
Lektionsaktiviteterna, som har inslag av estetiska uttrycksformer, gav eleverna ett utrymme
att kunna uttrycka sina kénslor och idéer pa ett kreativt sétt. Dramaaktiviteterna som
genomfordes under projektets gang stirkte &ven de nyanldnda elevernas delaktighet i
undervisningen (Vitsou & Papadopoulou 2020). Estetiska uttrycksformer har visat sig vara
effektiva tillvigagingssitt for lirande. Dessa arbetsformer gar bortom talat sprak,
allteftersom social interaktion innefattar flera former av kommunikation, som korsar
sprékliga och kulturella granser, bdde med verbala och icke-verbala kommunikationssétt

(Vitsou & Papadopoulou 2020).

5.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis presenterar dessa studier kooperativt lirande som en inkluderande
pedagogik. Eleverna fér tillgang till livsldnga fardigheter, som exempelvis sociala och
emotionella fardigheter. Vidare bidrar kooperativt larande till bade engagemang och
delaktighet, utdkning av ordforrad, samt utveckling av sociala och kommunikativa formagor.
I samtliga studier ingér nyanldnda elevers perspektiv pd undervisningen och de sociala
interaktioner som sker i1 skolan, dér de finner en trygghet i att arbeta tillsammans med andra
nyanldnda elever. Avslutningsvis lyfts betydelsen av lekfulla miljoer for nyanlédnda elevers
delaktighet och engagemang fram. Dessa studier fungerar som underlag for diskussion, dir

studiens resultat kommer att diskuteras och jamforas med tidigare forskning.
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6. Metod

I f6ljande kapitel presenteras studiens kvalitativa metod, materialurval, genomforandet av
samtal och klassrumsobservationer med stod ur studiens teoretiska delaktighetsmodell. I
denna metoddel presenteras dven en metoddiskussion dér fordelar och nackdelar av studiens

metodval diskuteras, dérefter presenteras etiska Gverviganden.

6.1 Materialinsamling och forskningsmetod

Denna studie dr en interventionsstudie, vilket innebér klassrumsforskning dér man provar
specifika och mer eller mindre teorigrundade utformningar av undervisningen (Rénnerman
2011). Genom en intervention blir larare mer sékra i sin forméga att framja elevers larande,
de blir mer aktiva att identifiera samt 16sa problem i sin undervisning samt att identifiera
omréaden for forbéttring genom att stilla olika fragor till praktiken men ocksé utanfor sjélva
forskningsprocessen (Ronnerman 2011). Var studie provar olika undervisningsmetoder for att
bidra till en fordandring 1 svenskundervisningen. Under studiens géng har vi bade planerat,
genomfort och observerat flera svensklektioner. I denna interventionsstudie har vi alltsa
anvint oss av kooperativa undervisningsmetoder som sker 1 bdde smé grupper och i par. I den
ena delstudien har de nyanldnda eleverna arbetat med véirdegrundsarbete, statyarbete,
teckensprak och kroppssprék samt fétt géra stopmotion filmer av olika folksagor i bade grupp
och i par. I den andra delstudien har de nyanlinda eleverna fatt spela spel om substantiv,
skapat serieteckningar samt dramatiserat olika fabler och genomfort aktiviteten fraga fraga
byt dér de har cirkulerat i klassrummet och stillt fragor till andra. Det handlar om att skapa
forutsattningar for att sedan kunna forsta ord, ldsa och skriva, alltsa att skapa grunden for
deras ldrande i svenskdmnet. I detta utvecklingsprojekt har vi arbetat med gruppdynamiken i
fokus pé delaktigheten samtidigt som vi arbetar med ingéngen till ordinldrning i &mnet

svenska.

En kvalitativ metod &r aktuell for att besvara studiens forskningsfragor och det empiriska
materialet bestar av klassrumsobservationer med inblick i nyanlédnda elevers delaktighet i
klassrummet. Enligt Alan Bryman (2018) &r kvalitativ metod en forskningsstrategi som tar
avstind ifran kvantifiering av materialet och fokuserar istéllet pa tolkningar och forstaelser av
individers sociala verklighet. Detta gors i form av observationer och samtal med ldrare och
rektorer (Bryman 2018, s. 454). Den kvalitativa metoden ir relevant eftersom vi observerar

de nyanldnda eleverna i svenskundervisningen.
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6.2 Urval

Studien genomfors i tvd VFU skolor, dér en dk 4 och en 8k 6 har observerats. Allteftersom
studien fokuserar pd nyanldnda elever togs det hdnsyn till att klasserna bestod av nyanlidnda
elever. I arskurs 6 observerades tre nyanldnda elever, medan i arskurs 4 observerades tva
nyanlinda elever, alla elever bendmns med fiktiva namn (Se figur 3). Eleverna gar i ordinarie
klasser som bestar av 27 elever vardera. Urvalet riktar sig specifikt mot de nyanlénda
eleverna i klasserna. Enligt Bryman (2018) innefattar kvalitativa forskningsmetoder
malstyrda urval som beskrivs i enheter. Dessa kan vara ménniskor, organisationer,
verksamheter med mera. Forskningsfragorna ska tydligt presentera vilken analysenhet som

undersoks, 1 detta fall 4r det enheten nyanlinda elever som undersdks (Bryman 2018).

Delstudie 1: Elever ak 6 Delstudie 2: Elever ak 4
Maksim Mehmet

Aran Deniz

Indira

Figur 3. Tabell som illustrerar deltagande nyanlinda elever med fiktiva namn 1 bada
delstudierna.

6.3 Genomforandet av observationer

Under perioden observerades fem svensklektioner var i respektive VFU skola, vilket
motsvarar totalt 10 klassrumsobservationer. Lektionerna som observerades planerades och
genomfordes av forfattarna sjélva. Dessa svensklektioner planerades specifikt utifrdn studiens
syfte, dirmed implementerades kooperativa undervisningsmetoder. I bada delstudierna har
ordinldrning varit centralt inom samtliga lektioner, med varierande ordinldrningsstrategier.
Ordinlérningen har tillimpats inom olika kontexter, dér eleverna har fitt arbeta med orden
mer praktiskt, exempelvis genom att dramatisera ordet, se bilder, spela spel om ordet, se

filmer om ordet och skapat material i koppling till orden.

Under observationerna har vi som forskare agerat som bade ldrare och observatorer. Att
observera och dokumentera sin egen undervisning ger mdojlighet att ta med sin egen expertis
in till sitt klassrum och anvénda den kunskap som man har fatt genom forskning for att kunna

utveckla undervisningen. Som forskare gér man in i forskningsfaltet med den teoretiska
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bakgrund som man har hittat samt med egna antaganden (Johannessen 2020). Framf6rallt har
observationerna genomf0rts ndr eleverna arbetar i grupper. Under observationerna har vi gatt
runt 1 klassrummet med ett observationsformulér (se bilaga 2), som innehéller specifika
punkter utifran delaktighetskriterier i delaktighetsmodellen. Dessa kriterier dr: Social
formaga, arbetsformaga i grupp och utredningsforméga. Obervationsformuldret innehéller
dven strategier for ordinldrning, sociala strategier, kognitiva strategier och visuella/kinetiska

strategier som har anvints i syfte att observera elevernas ordinlérning.

Studien har sdledes genomforts med strukturerade observationer som foljer ett tydligt
observationsformulér for att s konkret som mojligt notera handlingar och beteenden pa
deltagarna i studien (Stukat 2005). Vi har tagit kortfattade anteckningar med stodord, och

renskrivit noteringarna direkt efter lektionsavslut.

6.4 Metoddiskussion

Studiens val av metod, dér vi agerar som bade lirare och observatorer vid
klassrumsobservationer har bade styrkor och svagheter. En fordel med att agera bade som
forskare och ldrare &r att man far mojlighet att se brister i den egna undervisningen. Vad som
fungerar battre eller sémre synliggors, vilket dr vdsentlig information i1 utvecklingen av ens
egen lararprofession. I en praktiknéra studie vet forskaren bast om vad som ska observeras
och vad som &r viktigt for studiens empiriska material. Ddrmed 4r det relevant att forskaren

sjdlv observerar i sin intervention, oavsett om man agerar bade som ldrare och forskare

(Johannessen 2020).

Diremot kan en nackdel vara att forskare inte riktigt hinner observera allt som hénder i
klassrummet. Darmed kan forskaren som observatdr missa delar av undervisningen som
mdjligen hade gynnat studiens empiriska material. Samtidigt kan det upplevas som hektiskt
fran lararens hall, som bdde haller i undervisningen och samtidigt ska hinna observera.
Vidare gar utvecklingsarbetets resultat inte att generaliseras, allteftersom det enbart studeras

en liten grupp nyanlénda elever i tvd grundskolor.
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6.5 Etiska overviganden

Samtliga vardnadshavare har tilldelats missivbrev innan studiens start (se bilaga 1). I dessa
har vi foljt fyra forskningsetiska principer. Missivbrevet uppfyller Informationskravet, som
innebadr att larare och vardnadshandhavare far information om den aktuella
forskningsuppgiftens syfte, vilka villkor som giller, att det &r frivilligt att delta och att de har
ritt till att avbryta sin medverkan. Vidare tar vi hansyn till Samtyckeskravet som handlar om
att information endast far inhdmtas efter deltagarens samtycke och att deltagarna har ritten
till att bestimma 6ver hur linge och pa vilket villkor de vill delta i unders6kningen. Detta har
inhdmtats genom vardnadshavarnas samtycke och underskrift for att barnet/barnen ska kunna
delta i studien. Konfidentialitetskravet som innebér att deltagarna ska ges den storsta
konfidentialiteten och personuppgifterna ska hanteras pé ett sadant sétt att obehoriga inte kan
ta del av uppgifterna och uppfylls genom att anonymisera elever och skolor genom fiktiva
namn, i bada delstudie 1 och delstudie 2. Nyttjandekravet handlar om att de insamlade
uppgifterna endast ska anvindas i forskningsdndaméal. Empirin sparas i forfattarnas 6gon och

raderas efter godként arbete (Vetenskapsradet 2017).
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7. Resultat och analys

I f6ljande avsnitt presenteras och analyseras resultatet av studiens tva delstudier. Resultatet
analyseras utifran kriterier i delaktighetsmodellen, socialkonstruktivistiska teorin samt
teoretiska begreppet ordinldrning. Eleverna i delstudie 1 &r Maksim, Aran och Indira och i

delstudie 2 Mehmet och Deniz.

7.1 Delstudie 1: Resultat frin observation av den egna undervisningen

7.1.1 Observation Lektion 1: Viardegrundsarbete och rollspel

Under den forsta svensklektionen fick eleverna arbeta med olika fall som de sedan
dramatisera. Fallen handlade om en nyanlénd elev som blir mobbad av dvriga i klassen, en
elev som fuskar pa ett prov, elever som upptécker en annan elev bli slagen ute pa skolgarden,
en elev som blir filmad i omkldadningsrummet och en elev som kommer for sent {for forsta
géngen och far skall av ldraren, trots att en annan elev kommer forsent varje dag men aldrig

blir tillsagd av lararen.

Lektionen inleddes med en genomgéng av skolans virdegrund, d varje fall hade i avsikt

att vicka intressanta diskussioner om mobbning, utanforskap och diskriminering. Gemensamt
diskuterades inneborder av fem aspekter av skolans viardegrund: trygghet, ansvar, respekt,
hénsyn och omtanke samt vad de innebér att utsitta nagon for utanforskap samt mobba och
diskriminera ndgon. Parallellt presenterades dmnena i en Powerpointpresentation, exempelvis
med bilder pa en grupp barn som pekar och skrattar at ett annat barn. I liknelse med
Fredriksson och Taube (2010) &r ett sétt att arbeta med ordinldrning att anvinda
visuella/kinetiska strategier, som 1 sin tur ger eleverna mojlighet att se ordet i bild
(Fredriksson & Taube 2010). Uppgiften presenterades med att fortydliga att malet inte var att
kunna spela teater, utan det handlade mer om elevernas muntliga formagor, att kunna beritta
ndgonting, tala och framfora egna ésikter, framforallt da vi efter varje fall tillsammans ska
diskutera hur vi kan 16sa dem. Vidare att det dven var viktigt att alla i gruppen sa ndgonting
under presentationerna. Om eleverna kénde att det var jobbigt att prata infor klassen kunde de
f4 en mindre roll, med minst en replik. Vi gick dven igenom hur man skriver ett manus, da
instruktionerna for uppgiften kriavde ett tydligt manus som skulle anvéndas nér eleverna
ovade infor sina teaterforestdllningar. Manuset skulle besta av tva olika typer av texter, en

som beskriver vad som hinder och vad personerna gor, och en som beskriver vad varje
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person sdger. Det ska alltsd vara létt att forstd vem som gor vad och vem som séger vad.
Manusen samlades in efter lektionsavslut. Direfter delades eleverna in i fem grupper om 4-5
elever var. Varje grupp tilldelades ett fall som de skulle dramatisera for 6vriga elever i

klassen. Instruktioner for uppgiften 16d:

1. Lés igenom fallet tillsammans med din grupp

2. Skapa sedan ett manus for dramatiseringen, se till att alla i gruppen far en roll och
ndgonting att sdga

3. Fallet ska ni sedan presentera for klassen i form av teater, glom inte att alla i gruppen

maéste séga nagonting

De nyanlinda eleverna delades in i blandade grupper, mélet ér alltsa att arbeta kooperativt,
dér de nyanlinda eleverna fér arbeta med elever vars kunskapsnivaer inom svenska &r hogre.
I det socialkonstruktivistiska perspektivet, som lyfts fram av Padgett (2020), &r de sociala
interaktioner som sker i samhéllet avgorande faktorer for utveckling av bade sprék och
tankande. Det &r i sociala ssmmanhang med végledning och stottning fran den mer kunnige
kamraten eller ldraren som eleven uppnér en kunskapsutveckling. Saledes paras de nyanldnda
eleverna (med ligre kunskapsnivéer i svenska) medvetet ihop med ovriga elever (med hogre

kunskapsnivaer i svenska) 1 undervisningen

Tva av tre elever, Maksim och Aran var ndrvarande under lektion 1. Direkt efter
genomgangen fick eleverna pabdrja manusskrivandet och planering av teaterforestéllningen.
Enligt ssmmanfattande noteringar var eleverna bade aktiva och passiva under denna lektion.
Under sjélva teaterforestéllningen var bade Maksim och Aran tysta, stdende i ett hdrn i en
mer iakttagande position. Ddremot var de nyanldnda eleverna mer aktiva under planeringen
av forestillningen som skedde i smigrupperna, dér de tillsammans med klasskamraterna
planerade och strukturerade arbetet. De nyanldnda eleverna iakttog i forsta hand hur de 6vriga
eleverna i gruppen arbetade. De lyssnade och tittade pa hur de andra eleverna planerade in
sina repliker, hur de skulle std och vad de skulle séga i dramatiseringen. Dérefter kom bade
Maksim och Aran med forslag till sina grupper, exempelvis vilka roller de kunde ta i
framtrddandet och hur de kunde presentera arbetet. Till exempel gav Maksim forslag pa hur
de i gruppen kunde formedla kénslan av att bli diskriminerad. Maksim, som skulle spela en

av de utsatta eleverna i rollspelet, visade hur han kunde formedla detta med ansiktsuttryck
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och kroppshéllning, genom att boja huvudet ner och se ledsen ut. Aran fastslog i sin grupp att
han ville ha minst repliker och dialoger i framtrddandet. Han foreslog att han kunde vara den

som star och filmar en annan elev i omklddningsrummet.

Observationerna visar att de nyanlénda eleverna i forsta hand lyssnade och observerade hur
andra elever anvinde ord, for att sedan sjdlva anvinda det. Detta rimmar vél med Llach och
Alonsos (2020) ordinlérningsstrategier sociala strategier och verbal repetition. De nyanldnda
eleverna studerar begreppens betydelse i grupp, samtidigt som de upprepar och imiterar hur
Ovriga 1 gruppen uttalar eller anvinder ordet (Llach & Alonso 2020). Under lektionen kunde
det konstateras att eleverna hade fatt en forstielse for begreppen mobba, diskriminering och
utanforskap genom att de sjidlva anvénde begreppen och visade med kroppen hur de kunde se
utsatta ut eller hur de kunde diskriminera nagon. Detta gér i enlighet med Fredriksson och
Taube (2010) som lyfter fram progression av ordinldrning genom visuella/kinetiska strategier

med icke-verbala uttrycksformer, i detta fall med gester, miner och kroppsrorelser.

I grupperna noterades dven relationen till de dvriga eleverna som positivt, vilket skapade en
bekvam miljo 1 klassrummet. Detta korrelerar med Bosworths (1994) delaktighetskriterium
group building, det vill sidga att ta ansvar for grupparbetet och det gemensamma resultatet.
Eleverna visade ett ansvarsfullt beteende genom att standigt forsoka leda arbetet framdt med
forslag pa vilka roller de kunde ta och hur de kunde agera i framtrddandet. Det rimmar dven
med Bosworths (1994) andra delaktighetskriterium interpersonal skills, som betonar
elevernas sociala formagor 1 grupparbetet. De nyanldnda eleverna lyssnade och

kommunicerade med &vriga i gruppen pa ett effektivt sétt.

Diremot framforde bade Maksim och Aran hur jobbigt och obekvamt det skulle bli att prata
infor klassen. Eleverna kom med kommentarer som “méste vi prata framfor alla” och “kan vi
inte bara visa for dig”. Nér lektionens andra del bdrjade noterades de nyanlédnda eleverna som
nervosa. Trots att de gemensamt kommit fram till att de enbart skulle memorera och séga en
mening var i grupperna sade de ingenting infor helklass. De nyanldnda eleverna var passiva i
helklass och visade tecken pa lag sjdlvformaga. De visade en rddsla for att presentera
framtrddandet 1 helklass och ville helst undvika det. Precis som Triyanto (2019) forordar
agerar de nyanldnda eleverna passiva i aktiviteter som sker i helklass, pa grund av

sjdlvbegriansningar och 14g sjalvforméga som exempelvis en rddsla av att skimma ut sig
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framfor Gvriga och bli kritiserade for sitt agerande (Triyanto 2019). Séledes uppfyller
eleverna en del kriterier i delaktighetsmodellen, men tappar en aning nir arbetet ska
presenteras i helklass. Lektion 1 visar att delaktigheten for de nyanldnda eleverna kan stérkas
i form av arbeten i mindre grupper dir de far mojlighet att aktivt samtala och arbeta med
andra elever i klassrummet, men att eleverna inte riktigt &r redo for att vara lika aktiva i en

storre grupp.

7.1.2 Observation Lektion 2: Statyarbete

Under den andra svensklektionen fick eleverna dnnu en ging arbeta estetiskt i form av drama.
Daremot utvecklades arbetet utifran den forsta svensklektionen, da eleverna vid detta tillfdlle
inte behdvde prata framfor ovriga elever 1 helklass. Denna gang fick eleverna istéllet i grupp
arbeta med statyarbete, vilket innebér att eleverna enbart anvénder kroppsspréaket for att
kunna formedla ndgonting. I ett statyarbete star eleverna helt stilla, och bildar tillsammans
med gruppen en stillbild av en specifik hdndelse. Eleverna delades in i grupper, med cirka
fyra elever i varje. I likhet med foregaende lektion blandades de nyanlidnda eleverna i olika
grupper med 6vriga elever i klassrummet. Varje grupp fick dérefter dra varsitt kort dir olika
yrken som ldkare, polis, kock, larare, artist med mera stod. Eleverna fick i uppgift att i
grupperna gestalta ett yrke 1 form av ett statyarbete. Under denna lektion fick de nyanlédnda
eleverna arbeta med begreppen mer praktiskt genom att de demonstrerar och gestaltar varje
yrke visuellt. Konkret far eleverna mdjlighet att exempelvis se och uppleva ordet ldkare i en
kontext ddr ordet illustreras med en konstform som drama. Vilket faller inom ramen fér Mas
(2009) forsta steg i en processinriktad klassificering av ordinldrningsstrategier, dir det nya

ordet bor patréffas i olika kontexter (Ma 2009).

Eleverna fick enligt tidigare rutin halva lektionstiden pa sig att planera arbetet och
framtradandet. I uppgiftsinstruktionerna ingick ej att material skulle skapas, utan det var
ndgonting eleverna sjélva tog initiativ till att géra. Det skapades gitarrer av papper och linjal,
kockmossa och koksredskap av papper och lim, polisbrickor och synliga sér pa rdnaren med
roda tuschpennor samt doktorsredskap och utrustning med framforallt munskydd och
handskar. Det som noterades var att de nyanldnda eleverna var delaktiga i skapandet av dessa
material. Som tidigare observerar de i forsta hand vad 6vriga i gruppen gor. Nar exempelvis
Indira ser att en av eleverna i hennes grupp skapar en kockmdssa, forstar hon att det handlar

om just yrket kock och gar dérifrén for att skapa en gaffel och slev. Saledes fungerar Llach
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och Alonsos (2020) sociala strategier i ordinlarningen ytterligare som en fordel for de
nyanldnda elevernas sprakutveckling. De nyanlédnda eleverna far mdjlighet att lyssna och se
hur andra anvénder och arbetar med ordet under lektionen (Llach & Alonso 2020). Samtidigt
fér eleverna se ordet i en annan kontext, dér ordets betydelse lankas samman med de material

som skapas.

I jimforelse med foregdende lektion var de nyanlidnda eleverna mer delaktiga under denna
lektion. Eleverna genomforde uppgiften och forstod vad de skulle géra. Vid observation
noterades Maksim som mycket engagerad och intresserad av uppgiften. Eleven visade hur
han skulle demonstrera yrket polis genom att visa olika sétt att std med kroppen, exempelvis
genom att rikta ett vapen mot ett hall, vilket ger en forstéelse av att eleven har uppfattat
ordets betydelse under grupparbetet. I grupparbetet fungerade samarbetsviljan bra med 6vriga
elever, d han kom fram med forslag pa hur de dvriga eleverna kunde sta i stillbilden.
Maksim var dven villig att tillsammans med klasskamraterna skapa material som polisbrickor
infor presentationen. Han visade hur han skulle skapa polisbrickan, och bestimde att hans
namn skulle sta pa den. Dérefter foljer dvriga elever i gruppen med och skriver dven de ner

sina namn pa polisbrickorna.

I 6vrigt noterades betydliga skillnader géllande delaktigheten hos Maksim 1 jamforelse med
foregaende lektion. Maksim hade inga problem med att presentera statyarbetet i helklass, och
visade upp arbetet tillsammans med 6vriga i gruppen pa ett sjdlvsékert sdtt. Detta korrelerar
med Bosworths (1994) delaktighetskriterium inquiry skills, dir Maksim visar en hog
utredningsformaga. Eleven planerar, strukturerar och genomfor arbetet successivt genom att
forst planera hur han ska gestalta yrket polis for 6vriga i klassen, for att sedan presentera for
ovriga i gruppen hur de olika rollerna i statyarbetet kan fortydligas genom att anvénda
polisbrickor med olika namn pa. Eleven ger séledes forslag pa hur de i grupp kan genomfora

arbetet och anvénder ytterligare olika material for att leda grupparbetet framét.

Maksim visade en utvecklad kommunikations - och utredningsférméiga genom att aktivt
samtala med Ovriga elever i gruppen for att planera och strukturera arbetet pa ett genomténkt
satt. Samtidigt som han fir med sig dvriga i gruppen, som aktivt lyssnar och foljer hans
forslag och idéer. Maksim visade dven ett intresse for att gestalta yrket polis. Eleven uttrycker

sig med meningar som “jag tycker det dr coolt” nér han ger egna synpunkter om yrket. Ett
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personligt intresse for aktiviteten kan séledes bidra till ett aktivt deltagande i undervisningen
och ett engagemang till att genomf6ra och slutfora uppgiften. Detta gar i enlighet med
Triyanto (2019) som betonar att nér eleverna ér engagerade kénslomaissigt vill de delta i

undervisningen och de tycker om aktiviteterna som framfors i1 klassrummet.

Aran var ddremot i likhet med foregdende lektion lika tillbakadragen och tyst, men denna
géng bade 1 planering av grupparbetet och under presentationen. Eleven visade ingen
samarbetsvilja i grupparbetet och satt oftast tyst och iakttog 6vriga elever i gruppen. Vid
presentation av grupparbetet var eleven passiv och inte nirvarande. Detta bidrog till att
eleven inte var en del av gruppen. Under lektionen pamindes dvriga elever i gruppen att
inkludera Aran, som noterades som mindre delaktig i grupparbetet. De dvriga eleverna i
gruppen forsokte inkludera Aran i arbetet genom att stélla fragor till honom, men trots detta

visade eleven inget engagemang till att delta.

En avgorande faktor till att eleven denna gang var passiv i planeringen av grupparbetet var att
han placerades med elever som han inte har en nira vinskapsrelation med. Det som var
essentiellt i planeringen av svensklektionerna var att placera de nyanlédnda eleverna med
elever vars kunskapsniva i svenska dr hogre. Vilket ligger i linje med konceptet ZPD, zone of
proximal development, ett koncept som betonar vad de nyanldnda eleverna klarar av att
genomfora sjdlva och vad de kan uppnd med hjilp av andra (Shabani, Khatib & Ebadi 2010).
Aran placerades under denna lektion i en grupp med elever som dr mycket starka och framét i
dmnet svenska. Detta for att leda ldrandet framat med stottning frdn andra vars
kunskapsnivaer dr betydligt hogre (Padgett 2020). Detta verkar ha lett till ett bakslag, d
eleven i stdllet vdljer att enbart lyssna och titta pd vad de andra gor. Eleven hade dven svart
att hanga med de Ovriga i gruppen, som planerade och strukturerade arbetet i hdgt tempo och
pa den niva som passar dem. Det framgar att de nyanldnda eleverna behover arbeta i ett mer
lugnt tempo och vigledas successivt genom arbetet, vilket de dvriga eleverna i gruppen inte
tillampade. Sdledes bidrog denna gruppering, dér en nyanlind elev placeras med andra elever
som alla dr starka i dmnet, till ett hinder for delaktighet i undervisningen. Ytterligare handlar
det om vem eller vilka de nyanldnda eleverna placeras med, da de dr betydligt mer aktiva nar

de placeras med klasskamrater som de har en nira relation till.
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Diremot visade Indira, i1 liknelse med Maksim, ett stort intresse och engagemang for
statyarbetet. Indira visade samarbetsvilja i grupparbetet och hade god kontakt med 6vriga
elever i gruppen. Daremot bidrog eleven inte med egna forslag och idéer, utan f6ljde mer det
klasskamraterna gjorde och sa. Trots detta var eleven aktiv under hela lektionen, genom att
hjélpa dvriga elever i gruppen att tillverka material och presentera arbetet framfor klassen pé
ett sjdlvsakert sétt. Detta rimmar vil med Bosworths (1994) delaktighetkriterium
interpersonal skills, dir eleven visade en hog social forméga och kommunicerar med dvriga i
gruppen vil. Framforallt genom att stilla frigor om hur hon ska sté for att statyarbetet ska se
sammanhingande ut. Dessvérre visade eleven en 1ag formaga av att ta egna initiativ 1
grupparbetet genom att enbart f6lja andra elevers forslag i arbetet. Trots detta uppfyller
eleven Los (2010) delaktighetskriterier som samarbetsvilja och engagemang, dir eleven

aktivt samarbetar med dvriga i gruppen och visar ett engagemang till att slutfora arbetet.

7.1.3 Observation Lektion 3 och 4: Stopmotionfilmer av folksagor

Under den tredje svensklektionen fick de nyanlédnda eleverna arbeta med folksagor frén olika
lander. Arbetet planerades in som tva lektioner. Den forsta lektionen startades upp med en
genomgang av vad folksagor dr for nagot. Vi ritade gemensamt en tankekarta pé tavlan och
kom fram till att folksagor dr gamla beréttelser som har beréttats i hundratals ar, fran person
till person. S& pass gamla att man inte vet vem forfattarna till sagorna ar. Folksagor inleds
oftast med “det var en gédng” och vi tog upp exempel pé sagor som eleverna kanske kénner
igen sen tidigare som Snovit, Askungen, Rédluvan, Hans och Greta samt Tornrosa. Dessa ér
folksagor som dven dr vilkdnda i lander som de nyanldnda eleverna kommer ifrdn, vilket
véckte ett intresse fOr att lyssna pd vad de andra i klassen pratade om. De nyanlidnda eleverna
intog en mer passiv roll under genomgéngen, dér de lyssnade mer och nickade da och da till
fragor som stélldes till hela klassen. Efter genomgéngen presenteras sjélvaste uppgiften for

eleverna. Uppgiftsinstruktionerna 16d:

1. Niska i par fa en folksaga, som ni ska skapa en stopmotion film av. Ni kommer att
rita och skapa allting sjdlva, det finns olika material, som fiargade papper, sax,
kartonger och lim.

2. Lésigenom folksagan tillsammans, ladda sedan ner applikationen “Imotion” pa en

mobiltelefon
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3. Tink pa att rita flera ansiktsuttryck till de karaktdrer som finns i er saga, samt olika
bakgrundsbilder och foremal.

4. Ladda sedan upp stopmotion filmen pd Google Classrom.

Folksagorna som delades ut till de nyanlénda eleverna var folksagor frén olika lander, bland
annat fran Sydafrika, Ryssland, Japan, Finland, Skottland, England, Saudiarabien, Norge,
Irland med mera. Eleverna fick arbeta i par, dir de nyanldnda eleverna parades ihop med
ovriga elever i klassrummet. Varje par fick varsin folksaga att arbeta med. Vidare dversattes
tvd folksagor samt uppgiftsinstruktioner till elevernas modersmal. Detta for att bidra till
stottande material for de nyanldnda eleverna, dé de denna géng ska arbeta med langa
skriftliga texter som kan vara svart att tolka i forsta hand som nyanldnd och andrasprékselev.
Det Gversatta materialet komplementeras med originalsagorna péd svenska, dér originaltexten
pa svenska presenteras efter varje stycke. Detta for att ge de nyanlénda eleverna mojlighet att

dven se orden pé svenska.

Vid frdgan om det dversatta materialet underldttade for deras forstaelse av handlingarna 1
sagorna, svarade de nyanlénda eleverna ja. Det Oversatta materialet bidrar till en djupare
forstaelse for vad som ska diskuteras, samtidigt som det medfor till 6kad delaktighet da de
nyanlédnda eleverna far mdjlighet att forstd vad som ska goras och hur. De ldser texterna for
att sedan diskutera innehallet med en klasskamrat i par. Vilket rimmar val med
ordinlérningsstrategier som Fredriksson och Taube (2010) presenterar, dir eleverna far
aterberdtta ett hindelseforlopp for ndgon annan (Fredriksson & Taube 2010). Vid observation
var de nyanldnda eleverna delaktiga i diskussion om novellen, dér kognitiva strategier som
verbal repetition uppticktes. Kognitiva strategier dr en ordinlédrningsstrategi ddr eleverna
upprepar, lyssnar och imiterar ett ord som sdgs av ndgon annan (Llach & Alonso 2020).
Exempelvis kunde en elev siga “sagan verkar handla om en liten gubbe eller en dlv” och
peka pa bilden som fanns bredvid texten, den nyanlidnda eleven kunde svara med “ja den
handlar om en gubbe”. Séledes sker det ett mote med nya frimmande ord som tillsammans

utreds och uppticks.

I detta fall arbetade de nyanldnda eleverna i mindre grupper i form av par, vilket var
intressant att observera. Under lektionen var Maksim och Aran nirvarande, Indira var tyvérr

inte nérvarande vid den forsta lektionen. Maksim forstod vad han skulle géra, da han
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fortydligade att Gversdttningen av folksagan och instruktionerna underlittade f6r honom.
Dock tog eleven inget eget initiativ under arbetet utan det var arbetskamraten som tog mer
plats och gjorde det mesta. Maksim satt mer tyst och var mer tillbakadragen. Nér
arbetskamraten frigade om han kunde skapa exempelvis en sol till stopmotion filmen gjorde
eleven det. Daremot ndr Maksim var klar satt han bara och vintade pd nésta instruktion fran
arbetskamraten. Maksim gav inte heller forslag eller egna idéer pa hur de kunde gora under
arbetet, utan det var arbetskamraten som hade mer inflytande och ledde arbetet framaét.
Maksim saknade bade engagemang och intresse for arbetet, oavsett om alla resurser som
oversatt material och lararstottning var tillgdngliga. Detta framhéller &ven Triyanto (2019)
som menar att delaktighet kraver bdde mentalt och emotionellt engagemang (Triyanto 2019).
Eleven saknade detta och visade ingen motivation till att lira sig om varken folksagor eller att
arbeta med stopmotionfilmen. Trots att de nyanlénda eleverna kontinuerligt stottades och
motiverades under arbetets gang, genom att standigt fa feedback och aterkoppling, var de
passiva och ointresserade av dmnet. En ytterligare faktor som Triyanto (2019) lyfter for

delaktighet ar just ldrarens stottning (Triyanto 2019).

Aran var diremot mer engagerad till att delta i arbetet. Eleven tackade for verséttningen och
tyckte att det underlittade mycket, det blev enligt eleven tydligare pa vad som skulle goras
under lektionen. Eleven hade en aktiv diskussion med sin arbetskamrat om hur de skulle
kunna genomfora arbetet, kom med egna forslag och idéer och tog hela tiden eget initiativ
under grupparbetet genom att kunna bestimma och genomfora saker sjalvstindigt. Eleven
uppfyller delaktighetskriterier som interpersonal skills, att aktivt samtala och socialisera sig
med arbetskamraten samt lyssna och visa respekt i det gemensamma arbetet (Bosworth
1994). Vidare framforde eleven egna asikter om arbetet och gav forslag pd hur de kunde gora
1 gruppen for att leda arbetet framat, vilket gér i linje med Los (2010) aspekter av delaktighet.
I jaimforelse med tidigare svensklektioner var eleven betydligt mer delaktig under denna
lektion. En anledning till detta kan just handla om grupperingen, dér eleven nu far arbeta i
mindre grupper i form av par. I pararbete far eleven mdjlighet att socialisera sig med en
annan elev utan att kdnna behovet av hogre sociala fardigheter, som krivs i smégrupperna dér
eleven behdver kommunicera med flera. Eleven far dessutom mer utrymme till att tala i
pararbeten. Precis som Padgett (2020) forordar ger de kooperativa arbetsmetoderna, som

pararbeten mdjligheter for eleven att tillsammans med andra samtala om sitt larande och l16sa
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den givna uppgiften gemensamt (Padgett 2020). For Aran framstar pararbeten fungera relativt

béttre dn grupparbeten som sker i grupper med flera elever.

Under lektion 2 av arbetet med stopmotion filmerna var alla tre nyanlénda elever nirvarande.
I liknelse med foregdende lektion var Maksim fortfarande inte aktiv och visade ett mindre
intresse for arbetet. Eleven tog fortfarande inte eget initiativ, utan foljde mer det
arbetskamraten sa. Vid inspelning av stopmotionfilmen satt eleven mer och tittade pa, vilket
kunde upprepas flera ganger under lektionen. Aran fick under den andra lektionen en ny
klasskamrat att arbeta med, eftersom klasskamraten han arbetade med innan inte var
nédrvarande under denna lektion. Aran hade svarigheter i att forklara uppgiften och hur ldngt

de hade kommit i arbetet for den nya arbetskamraten.

Nir allting klargjordes och nir klasskamraten hade fatt en forstaelse for vad som skulle goras
kunde arbetet séttas igdng. Diaremot var Aran inte lika engagerad i att slutfora arbetet med en
ny arbetskamrat. De hade inte heller lika bra kommunikation med varandra, och arbetade mer
tysta och var bada passiva. En anledning till elevens passiva beteenden kan vara att han inte
har en lika néra relation till den nya arbetskamraten som den forra. Detta framhaller dven
Triyanto (2019) som beskriver att en av de padverkande faktorerna till elevens aktiva
deltagande i klassrummet ar elevens personlighet. Elever som har en hog sjdlvformaga
kommer att delta i undervisningen med sjélvsdkra steg, genom att framfora 6ppna dialoger i
klassrummet, bade med andra elever och ldrare. Samtidigt som de visar en battre akademisk
prestation och intresse for lektionen genom att stélla frdgor om undervisningen, bidra med
egna asikter och idéer samt delta i1 klassrumsdiskussioner (Triyanto 2019). Aran visar en 1ag

sjalvformaga med elever som han i vanliga fall inte integrerar med socialt.

Indira, som inte var nirvarande vid forsta lektionen med arbetet av stopmotionfilmerna,
parades ihop med tvé andra elever som redan hade satt igdng med arbetet frén forsta
lektionen. Saker som var intressant att observera var hur Indira uppforde sig ndr hon kommer
in 1 en grupp som redan pabdrjat ett arbete, men dven hur klasskamraterna i grupper tar emot
Indira i det redan paborjade arbetet. Indira fragade direkt gruppen vad hon skulle gora och
vad de gjorde. Dédrefter borjade hon att arbeta direkt, och visade stor samarbetsvilja med
ovriga elever 1 gruppen. Indira hade dven bra kommunikation med arbetskamraterna, tog egna

initiativ och kom med egna idéer och forslag. Eleven visade stolt vad hon hade gjort under
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arbetet, som var en yxa till huvudkaraktéren. Indira stillde dven frdgor om uppgiften, hur de
skulle gora och hur de skulle presentera. Det som observerades var att de dvriga eleverna tog
emot Indira i gruppen pa ett bra sitt, men forklarade inte uppgiften for henne eller hur 14ngt
de hunnit komma med arbetet. Trots att eleven missade forsta lektionen med genomgéng av
uppgiften samt placerades i en grupp som redan pébdrjat ett arbete uppfyllde eleven flera av
de delaktighetskriterier som presenteras i delaktighetsmodellen. Indira visade bade
interpersonal skills genom att aktivt kommunicera med 0vriga i gruppen, group building
genom att visa ansvar for grupparbetet och det gemensamma resultatet samt inquiry skills
genom att anvénda olika material fOr att skapa saker som leder grupparbetet framat

(Bosworth 1994).

Sammanfattningsvis noterades Aran och Indira som delaktiga under arbetet med
stopmotionfilmerna. Daremot blev Aran mindre delaktig med en ny arbetskamrat under den
andra lektionen och Maksim visade inget engagemang pd vare sig forsta eller andra lektionen.
En slutsats efter mina observationer av dessa lektioner dr att dversatt material fungerar vl for
att pa ett smidigare sitt nd ut till de nyanldnda eleverna i klassrummet och ddrmed bidra till
tydlighet pa vad som ska goras under lektionen. Samtidigt som de nyanlénda eleverna far
mdjlighet att praktisera ordet folksaga genom att skapa material, som figurer, miljéer och
foremal till stopmotionfilmerna. De nyanlénda eleverna far &ven mojlighet att se ordet
visuellt i film. Detta framhaller &ven Fredriksson och Taube (2010) som foresprakar att
andrasprakselever utvecklar olika former av kunskaper genom visuella/kinetiska strategier

dér de far exempelvis rita, dramatisera och beritta (Fredriksson & Taube 2010).

7.1.4 Observation lektion 5:

Under den sista planerade svensklektionen for delstudien fick de nyanlidnda eleverna arbeta
med teckensprék. Alla fem lektioner har gemensamt en rdd trad i och med att fokus ligger pa
det kroppsliga spraket till skillnad frén det muntliga och skriftliga spraket som for de
nyanlidnda eleverna dr svarare att hantera. Lektionen borjade med en genomgang av vad
kroppssprék ér for ndgonting samt hur kroppsspraket ser ut i olika ldnder. Det vi alla har
gemensamt 4r att vi oftast kommunicerar och visar kinslor med kroppen, med ansiktsuttryck,
kroppshéllning, gester, dgonrdrelse med mera. Vart sitt att uttrycka kédnslor som sorg, glddje,

ilska och rédsla &r ganska lika i alla kulturer och ldnder. Dock forekommer det manga
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skillnader som kan leda till missforstand, tillsammans tittade vi pa nagra exempel av sddana

hindelser.

Vi gick igenom hur olika handtecken har annorlunda betydelser i olika ldnder och kulturer.
Exempelvis att fikontecknet i USA ér ett tecken for en lek “jag fidngade din ndsa”, medan i
Turkiet representerar tecknet nagonting ofoérskdmt, som “dra at helvete”. Det observerades att
de nyanldnda eleverna uppskattade att deras ldnder representerades i PowerPoint
presentationen, da de reagerade positivt nér deras hemland ndmndes genom att le och peka.
De kinde dven igen nigra handtecken som just representerade deras land. De lyssnade och
var intresserade av &mnet under hela genomgéngen. Detta faller inom ramen for Llach och
Alonsos (2020) ordinldrningsstrategier dér nya ord lénkas till elevernas personliga intressen
och forkunskaper. Séledes far eleverna en djupare forstéelse for orden kroppssprak,

handtecken och teckensprak genom personliga intressen och visuella stdd som bilder.

Efter genomgangen fick de nyanlénda eleverna genomfora en pardvning, dér de tillsammans i
par skulle kommunicera med varandra genom teckensprak. Som stdd fanns en alfabetisk bild
for teckensprak tillgéngligt, dir varje bokstav i alfabetet presenterades med ett handtecken.
De nyanlinda eleverna fick i uppgift att forst borja med enkla och korta ord, som “hej”,
dérefter fortsétta med lite langre meningar som “mitt namn ar...”. Malet var att underlatta for
de nyanldnda eleverna som behirskar en mer enkel svenska med enkla hilsningsfraser. Som
under tidigare svensklektioner parades de nyanlénda eleverna ihop med 6vriga elever i
klassrummet. Detta for att para ihop eleven med en annan elev som har hogre spréklig
kompetens, detta fungerade som en slags stottning for de nyanlénda eleverna vilket gér i

enlighet med socialkonstruktivistiska perspektivet (Padgett 2020).

I planeringens sista och femte svensklektion var enbart Aran och Indira nérvarande. Det som
observerades var att Aran, som under tidigare svensklektioner, noterades som tillbakadragen
och blygsam under grupparbetet. Trots detta flot grupparbetet pa vél, dd Aran var mer
bekvéam lite ldngre in i arbetet. Eleven hade god kommunikation med sin arbetspartner och
stillde méinga fragor, som exempelvis “dr det sdhdr vi ska gora?” och “gér vi ritt?”. Eleverna
fick forslaget att anviinda papper och penna for att underlitta arbetet, genom att skriva ner de
bokstdver kamraten tecknar pa pappret. Saledes uppfyller eleven delaktighetskriterier som

interpersonal skills, dir eleven aktivt samtalar med sin arbetskamrat under arbetets gang,
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trots att det tar ett tag for detta att handa (Bosworth 1994). Eleven stéllde &ven manga fragor
om arbetet vilket ligger i linje med de aspekter av delaktighet som Lo (2010) presenterar, som

att stilla frigor om undervisningen och samarbeta aktivt med sin arbetskamrat.

Didremot var Indira mindre engagerad och hade samtidigt svart att forstd uppgiften och
komma igéng. Eleven hade det svért att kommunicera med arbetskamraten, da dven den
andre eleven oftast dr tyst och tillbakadragen under lektionerna. Det som &r vért att notera ér
att paren valdes ut genom namnstickor, i jimforelse med ovriga lektioner dir de nyanldnda
eleverna parades ihop med andra i forvdg med tanke pd vilka elever de kan arbeta bést med.
Indira stdllde &ven manga frdgor om arbetet, exempelvis om hur man kan gora dubbeltecken
pa teckensprak. Det som noterades var att eleven hade intresse och engagemang till att utfora
arbetet. Allteftersom eleven, som under tidigare svensklektioner, oftast har en positiv attityd
till lektionen. Eleven hade en positiv attityd och ville oftast ldra sig mer om det som
undervisas. Eleven hade saledes en vilja att vara delaktig i undervisningen, och visade dven
pa en god social formaga genom att stilla fragor och lyssna pa andra, detta gér i enlighet med

de delaktighetskriterier som bade Bosworth (1994) och Lo (2010) presenterar.

Déaremot saknades samarbetsvilja med den andre klasskamraten i gruppen. Eleven agerade
passivt och var sdledes inte delaktig i grupparbetet. En paverkande faktor till detta kan vara
elevens laga sjalvformaga som oftast dyker fram i arbetet med klasskamrater som inte ar
véanner, vilket ligger i linje med Triyantos (2019) paverkande faktorer for delaktighet
(Triyanto 2019). Samtidigt dr dven klasskamraten sjélv passiv och tyst, vilket resulterar till att
det inte finns ndgon i gruppen som kan leda arbetet framét. Att gruppera de nyanlédnda
eleverna slumpmassigt utgor saledes ett hinder for de nyanldnda elevernas delaktighet, dir de
finns mdjlighet att de placeras med elever som de inte &r nira med. Att placera de nyanldnda
eleverna i grupper eller i par maste dirmed ske med omtanke och undvika grupperingar med

hjélp av namnstickor, som anvindes under denna lektion.

7.1.5 Sammanfattning Delstudie 1
Resultatet av delstudie 1 visar att de nyanlénda eleverna har med hjilp av
ordinldrningsstrategier fatt en djupare forstaelse for olika begrepp som har behandlats under

lektionerna. Lektionerna i planeringen har fungerat som en ingéng till svenskundervisningen,



39

dér de nyanlinda eleverna tillsammans i grupper och 1 par arbetat med olika omrdden i
svenskdmnet. Under dessa grupparbeten har de nyanldnda eleverna oftast fatt i uppgift att
demonstrera begreppen visuellt, exempelvis i form av dramatiseringar, som rollspel och
statyarbeten, eller stopmotionfilmer. De nyanldnda eleverna har varit mer eller mindre
delaktiga under dessa fem svensklektioner. De har under svensklektionerna uppfyllt flera
delaktighetskriterier och har visat bdde samarbetsvilja, engagemang och intresse infor
aktiviteterna som presenterades. Diaremot varierar denna delaktighet, beroende pa
lektionsaktivitet och vilka de arbetar med. Resultatet i studien visar att ett personligt intresse
for uppgifterna och grupperingar dér de nyanlidnda eleverna far arbeta med en kamrat som de
har en vénskaplig relation till 4r paverkande faktorer for de nyanldnda elevernas delaktighet.
Genomforandet och samarbetet med andra elever i grupparbetet sker saledes pé ett naturligare
satt, ddr eleven vagar stiga fram och ta for sig 1 grupparbetet. De lektioner som grupperna
planerades i forvdg innan lektionsstart, har ddrmed fungerat relativt vél, 1 jimforelse med de

lektioner dir grupperna bestdmdes i form av namnstickor.
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7.2 Delstudie 2: Resultat frin observation av den egna undervisningen

7.2.1 Observation Lektion 1:

Pa den forsta svensklektionen fick de nyanlidnda eleverna arbeta med ordklassen substantiv.
Lektionen borjade med information om lektionsuppliagget for att skapa struktur i
undervisningen och for att ge de nyanldnda eleverna i klassen en storre forstaelse for vad de
ska gora. Eleverna fick under denna lektion se en film fran UR om substantiv och till sist
spela spel om substantiv. Under lektionsstart stilldes det fram olika foremal som &r
substantiv, exempelvis en nallebjorn, en sked, en mobil och ett sudd for att konkretisera
begreppet substantiv for de nyanlénda eleverna. Féremélen betraktades nyfiket av de
nyanldnda eleverna. Direfter fick eleverna i uppgift att diskutera vad substantiv dr for ndgot i
par, foremalen som presenterades fungerade som en végledning till vad ett substantiv kan

vara for ndgot.

Eleverna parades ihop i grupper om tvé och de tva nyanlidnda eleverna i klassen fick arbeta
tillsammans i par. Detta korrelerar med ZDP, zone of proximal development, ett koncept som
belyser vad eleven kan genomfora sjdlvstindigt och vad eleven kan genomfora med stottning
av ndgon annan vars kunskapsnivé ar hogre (Padgett 2020). I detta fall grupperas de
nyanldnda eleverna med varandra, dir den ena eleven &r starkare och mer framat i svenska i
jamforelse med den andra eleven som varit i bosatt i Sverige under en kortare tid. Samtidigt
talar de nyanlénda eleverna samma modersmal vilket bidrar ytterligare till en form av

stottning 1 undervisningen.

Under lektionen noterades att de nyanldnda eleverna var aktiva nér de diskuterade med
varandra pé svenska. De stéllde fragor till varandra och lyssnade pa varandra. En fraga som
Mehmet stéllde var: “Kan substantiv vara saker man kan ta pa?”, Deniz svarade att han tror
att de kan vara det. Deniz frdgade i sin tur om ett hus &r ett substantiv. Bdda eleverna stéllde
alltsa fragor till varandra. Vidare fanns samarbetsvilja dd bdde Mehmet och Deniz gav forslag
och idéer pé vad substantiv kan vara for ndgot. Vilket rimmar vil med Los (2010) aspekter av
delaktighet (Lo 2010). De nyanldnda eleverna uppfyller 4ven delaktighetskriterierna
interpersonal skills och group building (Bosworth 1994). Dessa delaktighetskriterier uppfylls
genom att de nyanldnda eleverna aktivt framfor egna forslag och idéer under grupparbetet om

vad substantiv kan vara for ndgot. Vidare stdllde de nyanlénda eleverna fragor till varandra
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om substantiv och de var aktiva i diskussion. De tog ansvar for grupparbetet och kom fram
till ett gemensamt resultat om vad substantiv dr for nagot. Dock var de nyanlénda eleverna
inte aktiva nir substantiv diskuterades i helklass. De intog en passiv roll under
helklassdiskussionen, i enlighet med Abdullah, Bakar & Mahbob (2012) kan detta bero pa
sjdlvbegrdnsningar som exempelvis en rddsla for att sdga ndgot fel framfor andra och bli
kritiserade (Abdullah, Bakar & Mahbob 2012). Att de nyanlénda eleverna inte vagade séga
ndgot under lektionen kan mycket vil handla om att de har en farhdga for att uttrycka sig pa
grund av att de kan uttala orden fel och andra kan kritisera dem. De nyanlénda eleverna var
exempelvis bekymmersamma under helklassdiskussionen men nér de fick arbeta i par
tillsammans med varandra var de inte alls lika d&ngestladdade eller rddda for att uttrycka sig.
De nyanlinda eleverna noterades som trygga i varandras sdllskap och mindre passiva én

under helklassdisskusionen.

Efter att eleverna tittat pa en kort film om substantiv fick de spela ett spel om ordklassen.
Varje grupp fick en tdrning tillsammans med tva pjéser. Eleverna fick turas om att sla
tarningen och nir de hamnade pa rutorna i spelet skulle de ldsa hogt vad som star i rutan och
besvara fragan. Det dr fragor som exempelvis: Namn tvd substantiv som finns i klassrummet,
nidmn ett substantiv som borjar pa bokstaven S, ndmn ett substantiv som rimmar med
substantivet hatt och s vidare. Spelet var mycket uppskattat av de nyanldnda eleverna. De
nyanldnda eleverna framforde att de tyckte om aktiviteten och att de skulle vilja spela flera
spel under svensklektionerna. De var delaktiga under spelet och visade bade engagemang och

intresse vilket rimmar vil med Los (2010) aspekter av delaktighet (Lo 2010).

Vidare stdlldes frdgan vad dr ett substantiv?”, detta for att kontrollera om de hade fétt en
forstaelse for begreppet. Mehmet svarade att det dr saker man kan ta pa och Deniz gav
exempel och berittade att det kan vara en boll, en mus och en buss. Det som observerades var
att lekfulla aktiviteter, som spel, stirkte de nyanldnda elevernas intresse for att delta i
undervisningen. Dirav planerades dvriga lektioner i planeringen med liknande lekfulla
aktiviteter. Detta for att stirka de nyanlédnda elevernas delaktighet i svenskundervisningen.
Samtidigt som grupparbetet mellan de nyanldnda eleverna fungerade bra under forsta
svensklektionen, planerades dvriga svensklektioner med tanke pa att de nyanlénda eleverna
oftast skulle paras ihop och arbeta med varandra. Detta rimmar vél med Triyanto (2010) som

foresprakar att grupparbeten kan stirka elevernas delaktighet och utveckla ett ldrande i grupp.
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De nyanlinda eleverna involveras dé i processer dir de undersoker, tolkar och upptécker

tillsammans med andra (Triyanto 2019).

Genom att exempelvis spela spel under denna lektion far de nyanlédnda eleverna mojlighet att
delta aktivt under lektionen, de fir arbeta i par och méste hela tiden samtala med varandra
och vara aktiva for att kunna genomfora spelet. I enlighet med Triyanto (2019 lyfter dven
Padgett (2020) fram vikten av grupparbeten. Forskaren menar utifran det
socialkonstruktivistiska perspektivet att allt larande sker genom sociala interaktioner (Padgett
2020). Under denna lektion ldrde de nyanlénda eleverna sig av varandra genom social
interaktion. De nyanldnda eleverna utvecklar sitt 1drande genom att samtala med varandra
bade i borjan av lektionen nér de skulle diskutera begreppet substantiv men dven nér de
spelade spel. Vilket ligger i linje med Llach och Alonsos (2020) ordinldrningsstrategi sociala
strategier. De nyanldnda eleverna integrerades med andra elever och fick studera ordets
betydelse i par. Det noterades att de nyanlédnda eleverna upprepade och imiterade ord i samtal
med varandra. Mehmet kunde exempelvis rada upp flera olika substantiv under spelet som
Deniz senare upprepade. Mot slutet av lektionen fick de nyanlidnda eleverna gora exit ticket,
de fick svara pa frdgorna: “Vad &r ett substantiv? och Kan du ge exempel pé tva olika
substantiv?”. Vid insamlingen av lapparna noterades att bdda de nyanlénda eleverna hade
svarat pa fragorna med exempel. Lapparna bekréftade att eleverna hade fatt en forstaelse for

begreppet substantiv efter lektionen.

7.2.2 Observation Lektion 2 & 3:

Pa den andra svensklektionen introducerades ett nytt omrade for eleverna, vilket handlade om
fabler. Mélet med lektionen var att de nyanldnda eleverna skulle veta hur en fabel ar
uppbyggd, veta vad en liknelse dr samt planera och rita en egen fabel. Detta gar i enlighet
med Fredriksson och Taube (2010) som foresprakar att andrasprikselever utvecklar olika

former av kunskap genom att exempelvis rita centrala begrepp som behandlas under

lektionen (Fredriksson & Taube 2010).

Vid lektionsstart fick eleverna svara pa fragan om vad de tror att fabler dr for nagot. Utifran
den kooperativa metoden EPA (enskilt, par, alla) fick de nyanlidnda eleverna forst fundera
sjdlva, ddrefter fick de diskutera i par och efter en stund gick vi igenom 1 helklass. Avsikten

med EPA modellen var att gora de nyanldnda eleverna mer delaktiga i undervisningen. De
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nyanldnda eleverna far mgjlighet att fundera bade sjdlva och i par om fablernas betydelse,
samt dven mojlighet att diskutera egna idéer och tankar med en annan kamrat. Efter att
eleverna kommit med forslag om vad fabler kan vara for nagot fortydligades begreppet med
hjélp av en Powerpointpresentation, med fargglada bilder pa olika djur. Genom bilder forstar
de uppgiften mycket béttre och det blir som ett minnesstod for de nyanlidnda eleverna. Detta
rimmar vil med det som Llach & Alonso (2020) foresprakar om ordinldrning. Dar
ordinlérning kan ske med hjélp av visuella/ kinetiska strategier sdsom bilder, dans, gester,
miner med mera. Under denna lektion fick de nyanldnda eleverna bada samtala om begreppet
fabel samt dven se ordets betydelse genom bilder p4 PowerPointen, vilket blev som ett
visuellt stod for eleverna (Fredriksson & Taube 2010). Under lektionen implementerades
ordinldrningsstrategin sociala strategier. De nyanldnda eleverna fick mojlighet att studera
och 6va ordets betydelse i grupp. Vidare fick de nyanlédnda eleverna mota ett ord i olika
kontexter, ordet upprepas under flera tillfdllen och dess betydelse faster till slut for eleverna

(Llach & Alonso 2020).

Efter att de nyanlénda eleverna fick méta begreppet fabel i olika kontexter gick vi igenom
liknelser tillsammans i helklass. P4 PowerPointen stod det exempelvis “arg som ett...”, “klok
som en...” och sé fick eleverna fundera ver vilket djur som passar in i meningen. Dessutom
lastes det upp en fabel for eleverna med frdgor som exempelvis: "Hur vet vi att texten &r en
fabel?” och ”Vad har myran och grashoppan for egenskaper?”. Nér genomgangen var klar var
det dags for eleverna att arbeta. Elever fick ta del av ett instruktionsblad dir det stod vad
eleverna skulle gora under lektionen samt under nistkommande lektion. Avsikten var att
eleverna skulle gora en serieteckning av en fabel som eleverna sjdlva hittat pa i grupper, men
innan de skapar sina serieteckningar ska de diskutera foljande punkter:

e Vilka djur ska vara med i er fabel? (Vilj minst tva djur)

e Vilka egenskaper ska djuren ha som ni valt?

o Vad ska fabeln handla om?

Pa instruktionsbladet fanns det dven en lista med djurliknelser som eleverna kunde vélja
bland. De nyanldnda eleverna placerades i samma grupp da grupparbetet fungerade bra under
foregaende lektion. Instruktionsbladet som delades ut till de nyanldnda eleverna dversattes till
deras modersmal, eftersom de nyanlénda eleverna ska f4 en béttre forstdelse for vad de ska

gora, framforallt for Deniz som dr svagare i svenska i jamforelse med Mehmet. De nyanlidnda
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eleverna var bdda delaktiga och engagerade i samarbetet. Mehmet ldste instruktionerna hogt
pa deras gemensamma modersmal for Deniz, for att sedan l4sa om instruktionerna pa
svenska. Dérefter diskuterade de nyanldnda eleverna uppgiftsfragorna. Deniz sa att fabel
handlar om djur och Mehmet nickade och svarade att det 4r korta berittelser som innehaller
djur. De nyanlinda eleverna borjade sedan diskutera vilket djur de ska ha med i sin fabel,
vilka egenskaper djuren ska ha och vad fabeln ska handla om. Pa frdgan om vilka djur de
ville ha med i sin fabel svarade Deniz djuret “bjorn” pé sitt forstasprak. Mehmet forklarade
dérefter vad djuret heter pa svenska for Deniz och delade alltsa med sig av sina kunskaper
genom att forklara vad ordet heter i det svenska spraket. Deniz riackte upp handen och sa att
han var osdker pa vad en liknelse dr for ndgot. Mehmet besvarade pa fragan och forklarade att
det dr “en sak som dr som en annan till exempel envis som en dsna”. Deniz svarade “just det”.
Observationen visar att de nyanldnda eleverna stottade varandra och drog nytta av varandras

kunskaper.

De delaktighetskriterier som uppfylls under denna lektion &r interpersonal skills och group
building, eftersom eleverna visade respekt for varandra, tog ansvar for arbetet och aktivt
stéllde fragor till varandra (Bosworth 1994). Deniz stéllde exempelvis frigan om vad en
liknelse &r for nagot, vilket besvarades av Mehmet. De nyanlénda eleverna hade god kontakt
med varandra och de diskuterade aktivt om exempelvis vilka djur som de ska ha med i sin
fabel och sa vidare. Vidare lyssnade de nyanlédnda eleverna pa varandra, de avbrot inte
varandra och visade respekt. De delade med sig av sina kunskaper for varandra och de fick
16sa uppgifter tillsammans, vilket gar i linje med socialkonstruktivistiska teorin som lyfter

fram sociala interaktioner som stéttning i 1arandet (Padgett 2020).

Denna lektion visade de nyanlidnda eleverna att de hade fatt en forstaelse for ett nytt begrepp,
bade Deniz och Mehmet hade lért sig om vad fabel dr for ndgot. Detta noterades nér de
diskuterade med varandra om begreppets betydelse. Vidare var Deniz osdker pa begreppet
liknelse men Mehmet hade fatt en forstaelse for begreppet och forklarade f6r Deniz om vad
det dr for nagot. Arbetsséttet med ordinldrning pavisade goda resultat dér de nyanldnda
eleverna hade lirt sig ett nytt ord. Precis som Llach & Alonso (2020) forordar utvecklar
eleverna en djupare forstaelse for olika ord nir de fAr mota orden i olika kontexter (Llach &

Alonso 2020). De nyanldnda eleverna fick under denna lektion arbeta med ordet fabel genom
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att rita och visualisera ordet i form av en serieteckning. Detta rimmar vil med

ordinldrningsstrategin visuell/kinetisk strategi (Fredriksson & Taube 2010).

Under den tredje lektionen fortsatte arbetet med serieteckningarna. Lektionen borjade med
aterkoppling till foregdende lektion, da eleverna arbetade med fabler och liknelser. Dérefter
fick de nyanlinda eleverna védnda sig om till ett annat par och samtala om vad en fabel och
liknelse &r for ndgot. Mélet med detta var att de nyanlidnda eleverna skulle f& mojlighet att
samarbeta med andra elever i klassen. De nyanlénda eleverna skulle vinja sig vid att arbeta
med andra klasskamrater, da de under ndstkommande lektion kommer att samarbeta med

andra elever.

Under lektionen noterades det att de nyanldnda eleverna var passiva i
smégruppdiskussionerna. De nyanlidnda eleverna var tysta i gruppen och det noterades att de
inte vdgade tala infor en storre grupp. Detta kan bero pa sjdlvbegridnsningar som tidigare
nidmnts under lektion 1. Elever kénner rddsla for att gora fel och det blir ett hinder for
larandet (Abdullah, Bakar & Mahbob 2012). Dock var de nyanlidnda eleverna aktiva och
delaktiga i undervisningen nér de arbetade tillsammans i par. Detta resulterar i att de
nyanldnda eleverna som inte kan spraket vél undviker att sdga nagot dverhuvudtaget for att
inte bli utskrattade. Efter diskussioner i smagrupper repeterade vi om vad fabel och liknelse
var for ndgot 1 helklass, sedan fick de nyanldnda eleverna fortsitta arbeta med sina
serieteckningar. De fick rita egna bilder till serieteckningen och vilja liknelser till fabeln samt

skriva egna dialoger till karaktdrerna i fabeln.

Det som noterades under lektion 3 var att Deniz ritade bilderna till serieteckningen och
Mehmet skrev tidsorden och de liknelser som de ville ha med 1 sin fabel. Deniz stod mer for
det visuella i arbetet, medan Mehmet stod for det sprakliga, d4 han behérskar det svenska
spréket bittre. De nyanldnda eleverna delade alltsd upp arbetet mellan sig pa ett logiskt sétt.
De stillde dven fragor till varandra och hade god kommunikation. Deniz frdgade om hur han
kan rita en dsna och Mehmet fragade om det finns fler liknelser som passar till snan forutom
att dsnan dr envis. De nyanlédnda eleverna presenterade andra liknelser som de kommit pé for
djuren som de hade med i sin fabel. De hade exempelvis skrivit “stark som en bjorn”. Vid
fragan om varfor de nyanlinda eleverna hade valt egenskapen stark for bjornen svarade

Mehmet “for bjornar r stora och starka”. Deniz svarade “for att de kan kléttra pa trdd”. De
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var aktiva under lektionen samtidigt som de stdttade och hjdlpte varandra. Detta rimmar vél
med socialkonstruktivistiska teorin som foresprékar att stottning sker mellan elever som har
lagre kunskapsnivaer och hogre kunskapsnivder (Padgett 2020). Under denna lektion blev
bade de nyanlidnda eleverna och de andra eleverna klara med sina serieteckningar. Vidare
héngdes elevernas serieteckningar upp péd viggen sd att alla elever kunde ta del av dem. Det
som noterades var att de nyanlinda eleverna var stolta dver deras serieteckning, de ville gdrna

beritta om deras fabel for de andra eleverna i klassen.

Under denna del av lektionen arbetade de nyanlédnda eleverna mycket effektivt med sina
serieteckningar. De var inte alls lika passiva som foregaende lektion utan de var delaktiga och
uppfyllde ménga delaktighetskriterier. Till exempel stillde de nyanldnda eleverna aktivt
fragor till varandra och hade stindigt en dialog, vilket uppfyller delaktighetskriterien
interpersonal skills (Bosworth 1994). De visade intresse genom att aktivt arbeta under
grupparbetet. De nyanldnda eleverna tog dven ansvar for grupparbetet vilket uppfyller
delaktighetskriterien group building (Bosworth 1994). Vidare visade de nyanldnda eleverna
samarbetsvilja och engagemang for arbetet da de hade en plan for hur de kunde samarbeta, de
delade exempelvis upp arbetet vilket rimmar vil med Bosworths (1994) delaktighetskriterie
inquiry skills. Dessutom lyssnade de pa varandra, visade respekt och bidrog med idéer,
asikter och forslag till arbetet vilket dr de aspekter av delaktighet som Lo (2010) lyfter fram
(Lo 2010).

Ordinlérningsstrategin sociala strategier i klassrummet implementerades dven denna lektion.
De nyanlénda eleverna fick aterigen mojlighet att 6va pa begreppet fabel och dess betydelse i
grupp och i helklass. Begreppet fabel upprepades om och om igen badde muntligt och
skriftligt, ddirmed skapade lektionen forutsittningar for de nyanlédnda eleverna till att minnas
ordets betydelse. Detta rimmar vil med Llach och Alonso (2020) som foresprakar att
ordinldrning sker genom att exempelvis upprepa ord om och om igen (Llach & Alonso 2020).
De nyanlinda eleverna forstod exempelvis vad liknelse dr for nagot, de kom med forslag for
vad en liknelse for 4snan och bjornen kan vara och forklarade hur de tankte nir de skrev en

liknelse for bjornen.
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7.2.3 Observation Lektion 4: Dramatisering av fabler

Under lektion 4 fick de nyanlédnda eleverna i grupper om fyra vélja en fabel och dramatisera
den. De fick vilja bland de fabler som de sjélva hittat pa foregdende lektion. For att fordjupa
de nyanldnda elevernas kunskaper i omradet fick de alltsa dramatisera en fabel under denna
lektion. De fick mota begreppet fabel i en helt annan kontext vilket ligger i linje med Mas
(2009) processinriktade klassificering av ordinldrningsstrategi, dér eleverna forst mdter ordet

i olika kontexter, for att sedan utreda och upptécka ordet betydelse tillsammans (Ma 2009).

De nyanlinda eleverna placerades i olika grupper denna ging, for att iaktta om de kan
samarbeta med andra elever i klassen och om de ér lika delaktiga. Nir de nyanlédnda eleverna
delades in 1 grupper lades det mérke till att Deniz sdg mycket bekymmersam och nervos ut.
Deniz hade néstan alltid samarbetat med Mehmet under tidigare svensklektioner och var inte
van vid att arbeta med dem andra eleverna i klassen. Detta var alltsa nagot nytt for eleven

vilket skapade en oro.

Efter att de nya grupperna hade skapats fick de bestimma en fabel som de ville dramatisera.
Eleverna fick i grupperna vélja bland de fabler som de sjédlva skapat under foregdende
lektion. Det som observerades under lektionen var att Deniz inte var lika delaktig i
diskussionen med Ovriga elever i gruppen. Gruppen diskuterade exempelvis om vilken fabel
de skulle vélja och vilka roller de ville ha. Deniz var till mesta del tyst och passiv och sa inte
ett ord. Vid fragan om vilken fabel Deniz tyckte att de skulle dramatisera, svarade han inte pd
fragan. Séledes valde de andra tre eleverna i gruppen en fabel utan elevens samtycke d4 han
inte ville sdga nigot. Efter att eleverna bestamt vilken fabel de vill dramatisera var nésta steg
att de skulle bestimma vilka karaktdrer de skulle vara i fabeln. Det noterades att Deniz inte
var trygg i gruppen och vagade saledes inte ta for sig i grupparbetet dd han placerades i en
storre arbetsgrupp denna gang. Nér de nyanldnda eleverna skulle visa upp rollspelet for resten
av klassen noterades det att Deniz var nervos, han hade fatt rollen som hare och hade tva
forutbestimda repliker som han skulle sdga. Deniz sa sina repliker om én tillbakadraget, och
var séledes delaktig i rollspelet, men inte delaktig i diskussionerna om forberedelser infor
rollspelet. Det som har noterats &r den ambition Deniz har for att ldra sig och vara aktiv under
svensklektionerna, men att en rad paverkande faktorer, som det sociala samspelet med andra,
leder till att eleven agerar mer passivt. Mehmet var till viss del delaktig i diskussionerna 1

gruppen. Eleven svarade ja eller nej nér gruppen stéllde frdgor pa hur de kunde ldgga upp
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rollspelet, dock kom eleven inte med egna idéer och forslag till hur de kan gora for att
dramatisera fabeln, forutom att eleven férklarade for de andra att han vilken roll han ville ta i
rollspelet. Talutrymmet i gruppen var inte lika, Mehmet sa inte s mycket utan svarade mer
med enkla fraser, trots att han i jamforelse med Deniz behdrskar det svenska spraket vél.
Under sjélvaste dramatiseringen av fabeln noterades Mehmet som engagerad, da han sa sina
fyra repliker med inlevelse. De nyanldnda eleverna gillar drama men har svart att samarbeta
med andra i stdrre grupper dir de maste tala infor gruppen och de uppmérksammades som
rddda for att séga fel. Nar de dramatiserar har de atminstone bestdmda repliker da de vet vad

de ska séga och kan inte gora fel.

Sammanfattningsvis vagade de inte ta for sig i gruppen och kommunicera med andra. Dock
var bada eleverna delaktiga under rollspelet, detta kan bero pa att replikerna var
forutbestimda. Det var en trygghet for de nyanlénda eleverna att det var forutbestimda
repliker da de visste vad de skulle sdga och kunde inte séga “nagot” fel och gora bort sig. Det
enda delaktighetskriterium som uppfylls under denna lektion var group building (Bosworth
1994). De nyanlénda eleverna tog ansvar for grupparbetet genom att de framforde sina
repliker och dramatiserade sin roll som de hade i dramat. Daremot var de mindre delaktiga

under planeringen av grupparbetet, de var passiva och kommunicerade inte med dvriga elever

1 gruppen.

7.2.4 Observation Lektion S: Friga fraga byt

Under lektion 5 fick de nyanlidnda eleverna genomfora aktiviteten “fraga fraga byt”. Da de
nyanldnda eleverna inte varit sd aktiva och delaktiga under foregéende lektion, passade denna
aktivitet mycket vl eftersom aktiviteten kraver att alla elever dr aktiva. Aktiviteten gir ut pd
att ldraren delar ut ett kort till varje elev. Pa ena sidan av kortet finns det en friga eller ett
begrepp och pé den andra sidan av kortet finns det rétt svar. Eleverna ska sedan cirkulera i
klassrummet med hojd arm for att visa att de ar lediga och nir de méter en ledig kamrat
bildar de ett par. Dérefter ldser eleven som borjar forst sin fraga for kamraten som dérefter

svarar och ndr bada svarar rétt byter de kort, tackar varandra och letar efter en ny kamrat.

Under denna lektion fick de nyanldnda eleverna tillverka korten sjdlva i par, varje par
tilldelades en fraga och fick skriva ner frdgan pa ett kort samt tre alternativa svar. De fick

dven rita tre bilder till svarsalternativen. Mehmet och Deniz parades ithop med elever som de
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inte tidigare arbetat med. Bade Mehmet och Deniz var passiva och de andra i gruppen gjorde
allt arbete. Vid fragan om varfor de inte gjorde ndgot svarade Deniz att han inte hade lust till
att gora detta. Trots att instruktionerna forklarats tydligt steg for steg och att de skrivits ut,
oversatts till elevernas modersmal och dverldmnats till bada eleverna var de fortfarande inte
delaktiga. En anledning till de nyanldnda elevernas passiva beteenden kan bero pé att
eleverna denna gang fick arbeta med andra elever i gruppen. Detta ér ett monster som
synliggors 1 de svensklektioner som presenteras i denna delstudie. Detta gar i enlighet med
Abdullah, Bakar och Mahbob (2012) som framhéller att sjdlvbegransningar kan vara en
avgorande faktor for delaktighet (Abdullah, Bakar & Mahbob 2012). Det har visat sig att nér
Deniz och Mehmet arbetar i par med varandra kénner de en mindre press pa att visa sina
formagor, 1 jaimforelse med arbeten som sker i storre grupper. De nyanldnda eleverna dr inte

riktigt redo att delta i storre grupparbeten och behdver successivt vigledas dérhén.

Vidare var de nyanlénda eleverna dven denna lektion bekymrade, detta noterades under
aktiviteten dar de behovde vara aktiva och samtala med de andra eleverna i klassrummet. En
del grupper blev klara med korten tidigare @n andra och fick ldsa tyst i sina bocker. Nar alla
elever var klara var det dags for eleverna att cirkulera runt i klassrummet. De fragor som var
med pa kortet var det som tagits upp foregaende lektioner, det vill siga om substantiv och
fabler. Frdgorna pé kortet var exempelvis “vilket ord dr substantiv?” med svarsalternativen
dansar, boll eller gron, och “vad &r en fabel?” med svarsalternativen en beréttelse som
innehaller djur, en dikt eller en bibel. Hér fick kamraten vilja bland tre alternativ. Fragorna
pa kortet anpassades for de nyanlédnda eleverna genom att de fick i par rita komplimenterande
bilder till svarsalternativen. Detta for att underldtta for de nyanldnda eleverna. Detta rimmar
vl med Fredriksson och Taube (2010) som lyfter fram betydelsen av bilder och visuella stod
vid ordinldrning genom visuella/kinetiska strategier (Fredriksson & Taube 2010). Det
noterades att de nyanlénda eleverna anvénde bilderna for att forstd svarsalternativen. Deniz
fragade exempelvis “vad dr en dansar?”, for att fortydliga ordet pekade Mehmet pa bilden

och sa att “det hir dr dansar”.

De nyanlinda eleverna borjade med att stélla fragor till varandra sedan var de blyga och stod
bredvid varandra ett tag och cirkulerade inte runt i klassrummet. Deniz frigade om han méste
cirkulera runt och stélla de andra eleverna fragor. Mehmet och Deniz stéllde frgor till enbart

en annan elev. De nyanlidnda eleverna var delvis delaktiga i undervisningen, de lyssnade och
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svarade pé frdgorna som stod pa korten. I enlighet med Bosworth (1994) uppnér de
nyanldnda eleverna delaktighetskriteriet interpersonal skills, dar de aktivt kommunicerar och
lyssnar pa varandra. Dock visade de varken intresse eller engagemang till att utfora
aktiviteten. Ytterligare visade de tydligt pd att de inte ville cirkulera runt i klassrummet och
samtala med andra elever. Eftersom de nyanlénda eleverna endast samtalade med varandra
samt ytterligare med en annan elev fick de inte mojlighet att svara pa fler fragor. Dessutom
fick de nyanlinda eleverna inte heller mojlighet att 6va pd begreppen fabel, liknelse,

substantiv med mera i lika stor utstrackning som de andra eleverna.

7.2.5 Sammanfattning av Delstudie 2

Resultatet av delstudie 2 visar att de nyanlénda eleverna genom olika ordinlérningsstrategier
skapat en djupare forstaelse for nya begrepp. Under dessa fem lektioner har de fatt spela spel
om substantiv, skapat en serieteckning av fabel, dramatisera en fabel och genomfort
aktiviteten fraga fraga byt om substantiv och fabel. Genom lekfulla aktiviteter och
kooperativt ldrande har de nyanlénda eleverna varit mer eller mindre delaktiga i
undervisningen. Det monster som noterades under lektionerna var att de var passiva i
helgruppdisskusioner samt diskussioner som sker i stora grupper. De nyanldnda eleverna
noterades som framforallt delaktiga i undervisningen nér de fick arbeta tillsammans med
varandra, ddr de uppfyller flera delaktighetskriterier. De noterades som trygga och bekvdma i

varandras séllskap och kunde dérfor hjdlpa och stdtta varandra i arbetet.
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8. Diskussion

I f6ljande avsnitt diskuteras resultatet i relation till tidigare forskning samt aktuella
fragestéllningar. Dels pa vilka sétt kooperativt ldrande bidrar till delaktighet for nyanlénda
elever i svenskundervisningen, dels om kooperativt lirande ger ndgon synlig effekt pa

nyanlénda elevers ordinldrning i svenska.

8.1 Kooperativt lirande i syfte att bidra till elevdelaktighet

I studien har flera pdverkande faktorer for nyanldnda elevers delaktighet identifierats. Dessa
ar elevernas relationer till andra, konstruktion av grupper, ldrarstttning och lekfulla
aktiviteter. Resultatet visar att de nyanldnda eleverna dr mer aktiva och mer engagerade i
undervisningen nér de arbetar med elever som de har skapat en vinskaplig relation med sedan
tidigare. Nér de grupperas med elever som de inte kdnner lika vél agerar de passivt under
lektionerna. Det framkommer att relationer utgdr en viktig aspekt av nyanlénda elevers
delaktighet i undervisningen. Detta rimmar vél med Ferguson-Patricks (2020) studie som
lyfter relationer och engagemang som de teman som sammanldnkar inkluderande pedagogik
(Ferguson-Patrick 2020). Vénskapliga relationer dr saledes nodvéndigt for att det kooperativa

arbetet ska fungera for nyanldnda elever.

I studien har de lektioner vars grupperingar planerats medvetet i forviag fungerat relativt
bittre dn de lektioner dir de nyanldnda eleverna har placerats i grupp eller i par
slumpmassigt. I delstudie 2 noteras det att de nyanldnda eleverna &r aktiva i grupparbeten nér
de fér arbeta tillsammans, bade i par och i lite storre grupper. Detta rimmar vél med Eva
Skowronskis (2013) avhandling som lyfter fram betydelsen av att gruppera de nyanldnda
eleverna med andra nyanldnda elever i klassrummet. De far dd mdjlighet att dela liknande
erfarenheter med varandra och kénna samhorighet. Dessutom kan det vara till stor hjdlp om
eleverna har samma modersmaél, d& de kan stdtta och hjdlpa varandra (Skowronski 2013). I
delstudie 2 har de nyanldnda eleverna samma modersmal, vilket bidrog till att de kunde
hjélpa och stotta varandra. Ett exempel utgor de nyanldnda eleverna som fortydligade
uppgiftsinstruktioner for den andre pa deras modersmal. Samtidigt som de besvarar varandras
fragor fOr att reda ut oklarheter. Tillsammans klargjorde de dven betydelsen av olika begrepp.
Séledes ar det en fordel att gruppera nyanldnda elever tillsammans med andra elever som

ocksa ér nyanlidnda eller delar samma modersmal. Emellertid kan denna form av gruppering
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medfora en rad nackdelar, exempelvis att de nyanlidnda eleverna endast arbetar med och lér
sig av varandra samtidigt som de inte fér socialisera sig och ldra kiinna andra elever i
klassrummet. Att nyanlédnda elever enbart arbetar med andra nyanlinda elever far siledes en
negativ effekt pd den sociala delaktigheten i1 klassrummet. Ytterligare behover larare vara
medvetna om svérighetsgrader i det kooperativa ldrandet, dd en del dvningar
uppmédrksammades som svara for de nyanlénda eleverna att utfora, exempelvis
dramadvningen i delstudie 1 dir de behover framfora repliker i helklass. De nyanlédnda
eleverna agerade som passiva och var inte redo for helklassdiskussioner. Detta noterades
dven 1 delstudie 2, dér de nyanlidnda eleverna agerade passivt i helklassaktiviteten fraga friga
byt, ddr de hade i uppgift att cirkulera runt i klassrummet och kommunicera med flera.
Diremot noterades de nyanlidnda eleverna som mer delaktiga i aktiviteter dér de inte behovde
uttrycka sig muntligt framfor hela gruppen, exempelvis statyarbetet i delstudie 1 eller nér de

arbetar i par i bdda delstudierna.

Mot den bakgrunden krivs det ett mer nyanserat tankemonster vid konstruering av grupperna.
I utvecklingsarbetet framgar det att pararbeten fungerar relativt béttre, i jamforelse med
arbetet som sker i storre grupper. Det blir relevant att beakta att i det kooperativa arbetet har
de nyanlidnda eleverna emellanat svart att hinga med 6vriga elever i smégrupperna, som
arbetar i hogt tempo. Detta resulterar i att de nyanlénda eleverna hamnar efter i arbetet. De
nyanlidnda eleverna behover saledes arbeta i ett lugnt tempo och vigledas successivt genom
arbetet. Pararbeten mdjliggdr detta, dels for att bdda eleverna behovs i arbetet, vilket leder till
att det sillan blir ndgon som kénner sig utanfor under arbetets gdng. Dels for att de inte
behover kénna behovet av att visa hdgre sociala fardigheter som kréivs i storre grupper, dir de
behover kommunicera med flera for att leda arbetet framat. Samtidigt far de nyanlédnda
eleverna oftast mer talutrymme nér de arbetar i1 par. Det som blir relevant utifran
utvecklingsarbetet &r att det kooperativa arbetet med nyanldnda bor ske successivt, dir man
forst grupperar de nyanldnda eleverna i par, for att sedan gruppera dem i storre grupper och
tillslut i helklass. I studien har det kooperativa arbetet skett varierande, dér eleverna har

arbetat bade tillsammans och med andra elever i par och i storre grupper.

Det som synliggors i studien dr att de nyanlédnda eleverna dr mer aktiva och delaktiga nér de
fér arbeta och anvénda spraket i lekfulla miljoer. De har visat ett stort intresse vid aktiviteter

som spel om substantiv, dramadvningar, dir de nyanlidnda eleverna har kreativt skapat olika



53

material, rita serieteckningar om fabler med mera. Dessa inslag utgor njutningsfulla
aktiviteter for de nyanlénda eleverna samtidigt som de dr enkla att delta i. Siledes bor lirare
identifiera elevernas intressen och forkunskaper i planering av lektionsaktiviteter i &ndamél
att frimja nyanlidnda elevers delaktighet i svenskundervisningen. Detta rimmar vil med
Vitsou och Papadopoulos (2020) studie som belyser olika uttrycksformer i undervisningen.
Studien resultat visar positiva effekter i att inkludera de nyanlidnda eleverna i en lekfull och
social miljo, som stirker de nyanldnda elevernas delaktighet, sprékinldrning, engagemang
och klassrumskommunikation samt interaktion med andra (Vitsou & Papadopoulou 2020).
Denna effekt blir d&ven synlig i utvecklingsarbetet, dd de nyanlénda eleverna &r mer delaktiga

1 aktiviteter som de visar ett personligt intresse for.

8.2 Ordinlirningsstrategier som en ingdng till svenskundervisningen

Resultatet visar en utveckling i elevernas forstaelse av olika begrepp. Under lektionerna har
de nyanldnda eleverna anvint sig av olika sinnen sdsom att lyssna och se olika begrepp for att
skapa en bredare forstaelse for dess definition. Sédledes blir ordinldrningsundervisningen mer
autentisk dér de nyanlidnda eleverna anvinder orden inom olika kontexter, exempelvis genom
att dramatisera ordet, se pa bilder, spela spel om ordet, se filmer om ordet dér de far bade se
och lyssna med mera. De nyanlinda eleverna fér pa sa sétt arbeta med olika begrepp inom
svenskan genom flera olika uttrycksformer. Arbetssittet med ordinldrning i olika kontexter
gér 1 linje med Bilen och Tavils (2015) studie som papekar att elever har svarare att lira sig
nya ord i klassrum dér traditionella undervisningsmetoder implementeras och foresprakar att
larare bor hitta undervisningsmetoder som kan stdrka elevernas ordinlédrning. Studiens
resultat visar att kooperativt lirande dr en metod som kan stérka nyanlédnda elevernas
ordinldrning. De nyanlidnda eleverna har visat en djupare forstéelse for olika begrepp i

svenskidmnet.

I delstudie 1 noterades det att de nyanldnda eleverna lyssnar och observerar hur andra elever i
gruppen anvander specifika ord, for att sedan sjdlva anvdnda orden. De nyanlénda eleverna
visar en fOrstaelse for begrepp genom att med kroppen demonstrera hur de kan se utsatta ut
eller hur de kan diskriminera nagon. Exempelvis hade eleverna i uppgift att gestalta yrket
kock. Genom att observera hur andra elever har skapat en kockmossa far den nyanldnda
eleven en forstaelse for vad kock betyder och skapar darefter sjélvstandigt en gaffel och slev

infor demonstrationen. Vidare noterades verbal repetition, dér de nyanldnda eleverna
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upprepar och imiterar ord som ségs av andra. Pa detta sétt blir det kooperativa arbetets
funktion for ordinldrning i svenska synligt, ddr de nyanlédnda eleverna harigenom fér

mdjlighet att se, lyssna, imitera och slutligen anvénda ordet sjélva.

I delstudie 2 noterades det att de nyanldnda eleverna upprepar och imiterar ord i samtal med
varandra. Nér de nyanldnda eleverna far spela spel om substantiv ger den ena nyanldnda
eleven flera olika exempel péd substantiv som den andra nyanlénda eleven sedan upprepar.
Vidare avslutades lektionen med en exit ticket dar lapparna bekriftar att de nyanlénda
eleverna har fatt en forstielse for begreppet substantiv efter lektionen. Ytterligare har de
nyanldnda eleverna forklarat olika begrepp for varandra, som exempelvis vad en liknelse &r
for nadgot och gett exempel pé olika liknelser. Daremot kan detta arbetssétt, dir de nyanldnda
eleverna enbart arbetar med varandra, i lingden mojligtvis hamma de nyanlédnda elevernas
ordinldrning, da de inte far mdojligheten att arbeta med andra elever vars kunskapsnivéer i
svenska dr hogre. Att variera grupperna kan darmed bli essentiellt for de nyanlédnda elevernas

ordinldrning.

Studien resultat visar att metoder som kooperativa arbetsmetoder kan stirka de nyanlidnda
elevernas ordinldrning. Detta faller inom ramen for Bilen och Tavils (2015) forskning som
lyfter fram att som ldrare bor man hitta systematiska metoder som kan starka
andrasprakselevers ordinldrning. Bilen och Tavils (2015) resultat visar positiva effekter pa
ordinldrning &r inldrningsstrategier i form av kooperativt lirande (Bilen & Tavil 2015). I
utvecklingsarbetet har det kooperativa arbetet, som sker i bade grupper och i par, hjélpt de
nyanldnda eleverna att arbeta med och anvidnda begreppen pa ritt sitt. Allteftersom de far

flera och olika perspektiv pa hur dessa begrepp kan anvéndas inom olika kontexter.
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8.3 Didaktiska implikationer

Lérare som har nyanldnda elever i klassrummet bor ldgga stor vikt vid att individanpassa
lektionen for de nyanlidnda eleverna och didrmed ta hinsyn till deras intressen, behov och
forutséttningar. Exempelvis bor arbetsgrupperna konstrueras 1 forvag for att undvika
slumpmassiga grupperingar. Detta for att de nyanlinda eleverna agerar passivt med elever
som de inte har en vinskaplig relation med. Darmed dr det essentiellt att gruppera de
nyanldnda eleverna med andra elever som de ar bekvéma att arbeta med. Detta for att skapa
en trygg arbetsmiljo dir de nyanlédnda eleverna uppmuntras till att viga uttrycka sig i bade

mindre och stdrre grupper.

Denna interventionsstudie indikerar betydelsen av kooperativt larande i arbetet med
nyanldnda elever, ddr det visar sig att de &r mer involverade i lektionsaktiviteter nér de far
genomfora dessa med andra i par eller i grupp. Genom kooperativt lirande blir de nyanldnda
eleverna delaktiga pa flera olika sitt, de far delta i sociala interaktioner och utveckla det
relationella, de far dela med sig av kunskaper, samtala och framfora egna ésikter och forslag
samtidigt som de far en inblick i hur andra elever arbetar med det svenska spréket. De far ett
storre helhetsperspektiv pa anvindningen av olika begrepp 1 svenskdmnet d& de hor hur andra
elever pratar. Sdledes far de nyanldnda eleverna en storre stottning genom att arbeta

tillsammans med andra elever 1 klassrummet.

Didaktiskt implicerar vart resultat att detta bor ske stegvis, dér ldrare bor se dver
svérighetsgrader i det kooperativa ldrandet och inledningsvis gruppera de nyanlénda eleverna
i mindre grupper i form av par, dérefter i storre grupper och slutligen involvera de nyanlédnda
eleverna i helklass. Lérare bor alltsd arbeta successivt for att de nyanlidnda eleverna ska kénna
sig trygga och komma in 1 gruppen pa ett naturligt sitt, diar de forst socialiserar sig och tar for
sig mer 1 mindre grupper, for att ddrefter vara mer aktiva i storre grupper. Samtidigt bér man
som ldrare arbeta mer varierande och skapa mera lekfulla miljoer i klassrummet. Att de
nyanldnda eleverna enbart ska arbeta i deras SVA-bocker under svensklektionerna fungerar
inte 1 lingden. De nyanlédnda eleverna uppmuntras inte till 1drande da deras mdjligheter till
larande begrinsas. [ stillet for att begrinsa elevers formagor i svenska, genom att fokusera pé
vad de kan genomfora och inte genomfora, bor ldraren anpassa undervisningen pa ett sddant
satt som gor det mdjligt for de nyanlidnda eleverna att delta i undervisningen. Anpassningar

som har presenterats i denna interventionsstudie dr anvindningen av dversatt material,
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visuellt stod och kooperativa arbetsformer dér eleverna kan stotta och ta hjilp av varandra. I
det kooperativa arbetet framgér det flera fordelar for de nyanlénda elevernas kommunikativa
och sprakliga utveckling, samtidigt som det dppnar upp for en 6kad delaktighet i
svenskundervisningen. Didaktiskt implicerar studiens resultat att arbetet med kooperativa
undervisningsmetoder leder det till en progression i ordinldrning och delaktighet. Detta kan
modelleras pa olika sétt, genom att man grupperar de nyanlénda eleverna i blandade grupper

eller med andra nyanlénda elever.

Avslutningsvis bor lirare involvera de nyanlédnda eleverna i klassrummet, oavsett deras
bakgrunder, forutsittningar och kunskaper. Larare bor undvika ett forhéllningssatt dér alla
elever betraktas som lika, detta for att bidra till en likvéirdig undervisning. Saledes krévs det
anpassningar i form av kooperativt ldrande, dir de nyanldnda eleverna kan ta stdd av andra i

klassrummet och vara delaktiga i undervisningen.

9. Vidare forskning

Tidigare forskning pétalar att det saknas forskning om utbildning f6r nyanlénda elever.
Denna studie dmnar till att bidra och utdka detta forskningsfalt, dér fokus dr nyanlanda
elevers delaktighet i svenskundervisningen med hjdlp av kooperativa arbetsmetoder. Vidare
om kooperativt ldrande ger ndgon synlig effekt pa nyanlénda elevers ordinldrning i svenska
for att fungera som en ingang till svenskdmnet. For framtida studier kan det vara intressant att
undersoka kooperativa arbetsmetodernas inverkan pd nyanldnda elevers delaktighet och

ordinldrning under en langre period, mojligtvis med ett for-och eftertest pa ordinlérning.
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11. Bilagor

11.1 Bilaga 1 - Missivbrev & samtyckesblankett till virdnadshavarna

. SCOTRTORNS MOGSKOLA | STODOIOILN
Hej!

Vi heter Nihal Bakir och Dilara Akcay och vi ér tvé studenter pa ett av lararprogrammen vid
Sodertorns hogskola. Denna termin pé utbildningen skriver vi ett examensarbete som
omfattar en mindre undersokning som é&r relevant for grundskolans praktik och vart
kommande yrke som ldrare. Studien kommer att handla om nyanlénda elevers delaktighet i

svenskundervisningen.

For att samla in material till studien skulle vi gdrna vilja utfora klassrumsobservationer. Vi
skulle da vilja be om samtycke fran er. Allt detta r anonymt och elevens namn kommer inte

vara synligt ndgonstans i uppsatsen.

GenomfGrandet av uppsatsen &r reglerat av etiska riktlinjer som rdr tystnadsplikt och
anonymisering. Detta betyder att barnets, familjens, personalens och verksamhetens identitet
inte far avslgjas. Det insamlade materialet avidentifieras och inga register med
personuppgifter kommer att uppréttas. Materialet kommer inte att anvidndas i ndgot annat
sammanhang utan bara i det egna analysarbetet. Enligt Lararutbildningens rutiner forstors
materialet efter avslutad utbildning. Den fardiga uppsatsen kommer sedan att publiceras

digitalt genom publikationsdatabasen DiVA.

Med detta brev vill vi be om ert medgivande for ert barns deltagande i studien. All
medverkan i studien dr frivilligt och kan avbrytas nér som helst, dven efter att
materialinsamlingen har paborjats. Om ni samtycker till studien fyller ni i bifogat formulér. I
sadant fall kommer &ven barnen att bli dldersadekvat informerade om studien och de ges da

ocksa mojlighet att besluta om sitt eget deltagande.

Kontakta gédrna oss eller var handledare for ytterligare information!



Med vénliga hélsningar,

Nihal Bakir Dilara Akcay
Tel: Tel:
Mail: Mail:

Handledare: Christina Svens
Sodertorns Hogskola
Mail:

Formulédr for samtycke till deltagande i studie.

Jag/vi samtycker till att mitt/vart barn deltar i studien.

A O w~Ngy O

Vardnadshavarens underskrift
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11.2 Bilaga 2 - Observationsformulir

Delaktighet

e Social forméga - lyssnar eleven pa andra? Tar eleven initiativ, ger feedback, forslag

och idéer? Kommunicerar eleven effektivt med larare och 6vriga elever 1 gruppen?

e Arbetsformaga i grupp - Ar eleven aktiv och héller sig till gruppuppgiften? Framfor

eleven diskussioner for att utfora/lésa uppgiften, stottar eleven andra i gruppen?

e Utredningsformaga - soker eleven information fran olika killor, planerar,
strukturerar och genomfor eleven arbetet? Anvinder eleven olika material for att leda

arbetet framat?
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Ordinlirning

e Sociala strategier - Eleven forklarar/visar en forstaelse for olika ord genom att
samtala om orden med andra.

e Kognitiva strategier - Eleven upprepar och imiterar ord genom att lyssna hur andra
uttalar det.

e Visuella/kinetiska strategier - Eleven anvénder sig av visuella och icke-verbala
redskap som bilder, teckningar, gester, ansiktsuttryck for att visa en forstaelse for ord.




