*—-—J-—'LM-A I\/I;O-DERNA
= = PEDAGOGISKA
= ™™ UTOPIER i

- *—-‘-‘---==-"=- & Daniel Lovheim (red.) =




Omslagsbild: The School of Tomorrow. Education in
the Year 2000 A.D. Katalog fran varldsutstéllningen
i New York 1964-1965 (New York: Macfadden-
Barell Corporation, 1964).



MODERNA
PEDAGOGISKA
UTOPIER e

Soédertérns hogskola



v
oy

Trycksak
3041 0865

Sodert6rns hogskola
(Sodertorn University)
The Library
SE-141 89 Huddinge

www.sh.se/publications
© Forfattarna

Omslag: Jonathan Robson
Grafisk form: Per Lindblom & Jonathan Robson

Tryck: E-print, Stockholm 2021

Soédertorn Studies in Intellectual and Cultural History 8
Sodertdrn Academic Studies 86
ISSN 1650-433X
ISBN 978-91-89109-80-3 (tryck)
ISBN 978-91-89109-81-0 (digital)



Innehall

INIEANING ..o 7
Anders Burman, Joakim Landahl och Daniel Lévheim

Anna Sandstréom och den pedagogiska skandinavismen............ 29
Annika Ullman

”Vérlden om hundra ar”
Pedagogisk dystopi och utopi hos Ellen Key ........ccocveveevcurereencnnes 53
Emma Vikstrom

Himmelriket pa jorden
Den allra vanligaste manniskan i Emilia Fogelklous edutopi..... 79
Charlott Wikstrom

Frihet, jamlikhet, bildning
Aspekter av det utopiska i waldorfpedagogikens politiska

ST 1 s T (o & & WO 99
Synne Myreboe
Konsten att bli en battre manniska.........cccoeeveeeeieieveeeeenenne, 123

Inga Sanner

Att ldra sig framtidsberedskap
Om science fiction, didaktik och pedagogik.........ccccoovcervureuecce. 143
Michael Godhe

En behavioristisk utopi
B. F. SKinners Walden TV ... 163
Anders Burman



Skoldemokrati som utbildningsutopi
Goteborgs Experimentgymnasium 1969-1975...........ccccvuueenee.
Daniel Lovheim

Fran kriskommission till Europas bésta skola

Moderaternas utbildningspolitik mellan dystopi och utopi
T989—T199 .ttt
Joakim Landahl

Utopins privatisering och hopploshetens pedagogik

Om nyliberalism, entreprenérskap och humankapital pa
utbildningsomradet.......ccceeveuieeecrnieeeeece e
Shamal Kaveh

Medverkande fOrfattare.........ooooveeiveciveeeeeeeeeeeeeee e

NaAMNIEZISTET ..o



Inledning

Anders Burman, Joakim Landahl och Daniel Lévheim

Atminstone sedan 1516 di Thomas More myntade utopibegrep-
pet i sin pé latin skrivna Utopia har drommen om nagonting
annat varit ett viktigt inslag i inte bara politiskt utan ocksa peda-
gogiskt tinkande.! Mores ideala fantasiland 4r lokaliserat till en
fjarran 6, men redan namnet visar att det samtidigt har karak-
tdren av att vara en icke-plats: pa grekiska betyder ou-topos just
ingenstans. Likval kunde denna ingenstans beldgna plats anvandas
for att synliggora sddant som forfattaren upplevde som otillfreds-
stillande och bristfilligt i det samtida sambhillet. I jaimforelse med
det tidigmoderna England han levde i préiglas forhallandena i
Utopia av jamlikhet, harmoni och drégliga levnadsférhallanden.
Det ar ocksa nagot av en pedagogisk utopi, eller edutopi som
vissa forskare foredrar att uttrycka det. Utbildning och fostran
har en framtriddande funktion i Mores uppdiktade idealsamhalle.
Exempelvis inleds varje dag med kunskapsformedling redan i
gryningen i form av offentligt hallna forelasningar for alla intres-
serade. Manga av invanarna, de sa kallade utoperna, dgnar ocksa
andra delar av sin fria tid at bildningsverksamhet. Dessutom
undervisas samtliga barn - pojkar och flickor - i viktiga &mnen
pa sitt modersmal. Pa det stora hela dr utoperna déirfor inte bara
jamlika utan ocksi vélinformerade och bildade. Aven om More

! Thomas More, Utopia. Landet ingenstans, Gvers. Anders Piltz, 2 uppl.
(Skelleftea: Norma, 2001).
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inte primart var en utbildningsteoretiker kan hans fiktiva varld
sta som ett exempel pa att det pedagogiska tankandet — som till
sin natur dr framatblickande i den meningen att dagens unga
utgdr framtidens medborgare - inte sillan bér pa utopiska di-
mensioner med forestdllningar om en annan sorts ménniskor
och ett annat slags samhalle.

Den hir volymen kretsar kring ett antal pedagogiska utopier
fran det sena 1800-talet fram till var egen tid. Pa ett 6vergripande
plan handlar det om vilken betydelse den utopiska traditionen
har spelat inom den moderna pedagogiken. Den produktiva
relationen mellan pedagogiskt och utopiskt tinkande 4r i hog
grad 6msesidig. P4 samma gang som pedagogiken har mer eller
mindre tydliga utopiska sidor dr det vanligt att drémmar och
visioner om andra sitt att leva gemensamt rymmer inslag av
uppfostran och utbildning. Det finns forskare som ténker sig att i
princip alla utopier kan betraktas som pedagogiska, fostrande
eller bildande. Ett sadant synsitt kommer exempelvis till uttryck
i inledningen till den av Michael Peters och John Freeman-Moir
redigerade antologin Edutopias, dir de framhaller att utopier
“kan forstas som fundamentalt utbildande i den meningen att de
ar ‘modeller’ for satt att leva — samhéllsplanering, teknik, arbete
och fritid — som uttryckligen ar skapade for att uppmuntra ut-
vecklingen av sirskilda vanor, dispositioner och attityder.”

Det dr mojligt att invdnda att en sa 6ppen och inkluderande
definition forlorar sin betydelse och att det déarfor finns behov av
sndvare konturer dn sd. En alternativ forstaelse skulle kunna avse
amnesval av traditionellt pedagogisk karaktir: skolor, utbild-
ningsfilosofier eller undervisningsmaterial. Risken med sddana
gransdragningar ar & andra sidan att de kan leda till alltfor kon-
forma val av studieobjekt som inte formar fanga méngfalden och
rikedomen i den utopisk-pedagogiska traditionen. De texter som
ingar i den hédr volymen utgar 6verlag fran vidare tolkningar

2 Michael A. Peters & John-Freeman Moir, “Introducing Edutopias. Con-
cept, Genealogy, Futures”, i Peters & Freeman-Moir (red.), Edutopias. New
Utopian Thinking in Education (Rotterdam: Sense Publishers, 2006), s. 3.



INLEDNING

med en bakomliggande ambition att utmana sadant som vi
brukar ta for givet rorande uppfostran och utbildning liksom att
uppmuntra till vidare reflektioner och diskussioner om peda-
gogikens utopiska mojligheter.

Givet en sadan inkluderande definition kan pedagogiska
utopier vara utformade pa en mingd olika sétt. Variationerna ar
ocksd stora om man tittar ndrmare pa vilka visioner om en
onskvird fostran, bildning och skolgang som olika kanoniserade
pedagogiska tdnkare har gett uttryck for. Under arhundradet
efter More levde Johan Amos Comenius, som har gatt till histo-
rien som den forsta moderna didaktiska teoretikern. Aven i hans
tankande finns patagliga utopiska dimensioner. I sitt mest inflytel-
serika verk, Didactica Magna: Den stora undervisningsliran, talar
han sig varm fér en allmén skola ddr alla skulle ldra sig allt.
Genom att anvéinda ritt metod — enligt vilken man ska ta sin ut-
gangspunkt i naturen, det sinnliga och askadliga och systematiskt
rora sig fran det enkla till det ssmmansatta — kan ldraren undervisa
barnen i allt sidant som gor dem visa, rattskaffens och fromma.
Comenius medger att det kan lata otroligt att man kan ldra samtliga
barn detta, oavsett deras klass, kon och begavning, men med en
obeveklig optimism som gar igen hos ménga senare utopiska
pedagoger och samhillsforbéttrare forklarar han att det “ar en
egendomlighet hos ménniskorna, att innan nagon viss uppfinning
blivit gjord, sd undrar de, om det dr mdjligt; men ndr den vl
gjorts, sd forundrar de sig 6ver att det inte skett for linge sedan.”

Utifrén ett utopiskt perspektiv 4r Comenius intressant efter-
som han inte bara upprepar de pedagogiska delarna av Mores
tankegangar utan ocksa forflyttar drommen om ett alternativt
system for fostran och utbildning fran fiktionen till kinda, reella
trakter. Det pedagogiska program han foreslar tror han kan
realiseras har och nu. Annars var det forst under senare delen av
1700-talet — mest tydligt i och med den amerikanska och franska

% Johan Amos Comenius, Didactica Magna. Den stora undervisningsliran,
6vers. Tomas Kroksmark (Géteborg: Daidalos, 1989), s. 108.
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revolutionen — som mer storvulna och fantasieggande politiska
och pedagogiska utopier borjade riktas framat i tiden i enlighet
med den framstegstanke som slog igenom vid samma tid. Det
utopiska tdnkandet blev pa sa sitt en del av det moderna pro-
jektet och det goda samhallet borjade forstas som nagonting vi
skapar tillsammans. Visioner om en radikalt annorlunda framtid
tanktes kunna fa oss att gora uppoftringar idag for att vara barn
eller barnbarn skulle fa det battre i morgon.*

Under 1800-talet var de allra flesta eniga om att utvecklingen
gick i positiv riktning. "Fran morkret stiga vi mot ljuset”, som
man sjong i den tidiga arbetarrorelsen. Eller som den blivande
socialdemokratiska ledaren Hjalmar Branting uttryckte det i en
studentuppsats fran 1877: dagens utopier dr morgondagens
verkligheter.’ Utifran en sidan optimistisk historieuppfattning
var 1800-talet och det tidiga 1900-talet en storhetstid f6r utopiskt
tainkande med méingder av mer eller mindre fantasieggande
visioner om ett lyckligt framtida samhalle. Inte bara inom vans-
tern utan ocksd bland liberaler och hos vissa konservativa
fungerade de utopiska energierna och dréommarna inspirerande i
kampen for en annorlunda tillvaro. Det giller i hogsta grad ocksa
for det moderna pedagogiska tinkandet. Framvaxten av det
moderna sambhillet gick pa si sitt hand i hand med formule-
randet av olika pedagogiska utopier.

Samtidigt har kritiker kunnat lyfta fram de manga praktiska
misslyckanden som gatt att knyta till idéer om alternativa lev-
nadssitt och grundandet av nya samhéllen. For den som letar ar

* Reinhart Koselleck, "The Temporalization of Utopia”, i Koselleck, The
Practice of Conceptual History. Timing History, Spacing Concepts, Gvers.
Todd Presner (Stanford: Stanford University Press, 2002), s. 84-99.

3 ”Brantings studentuppsats”, i Hjalmar Branting, Tal och skrifter i urval, del
1. Socialistisk samhiillssyn, red. Zeth Hoglund m.fl. (Stockholm: Tidens for-
lag, 1926), s. 86. Internationalen” citeras hér i Henrik Menanders klassiska
oversattning som fortfarande brukar anvindas pa forsta maj-tagen. Eugene
Potter, “Internationalen”, 6vers. Henrik Menander (Norrkoping 1905). Jamfor
“Internationalen 18717, i Eugéne Potter, Popo den gamle poeten. Visor och
dikter, 6vers. Kristian Romare (Stockholm: Interculture, 1984), s. 63ff.
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exemplen pa utopiska haverier tacksamt manga. Fran det tidiga
1800-talet och framéit kan ett otal Overgivna kolonier med
utgangspunkt i visionerna hos Robert Owen, Charles Fourier,
Etienne Cabet och andra centralgestalter i utopiernas historia
laggas till varandra.® En annan typ av kritik och fordomanden
som blev vanlig under efterkrigstiden pekar pa att utopiskt
grundade samhillsbildningar — nir de val blivit bestaende - inte
sdllan slutar i mer eller mindre totalitira samhéllen. Den ekva-
tion som framtrader 4r att utopism leder till kommunism som i
sin tur leder till totalitarism. Sovjetkommunismen och dess efter-
foljare i Osteuropa, Asien och Afrika dr givna studieobjekt fér en
utopiforskare (dven om Karl Marx och Friedrich Engels ville
distansera sig fran den utopiska socialismen som “oveten-
skaplig”), men rent empiriskt ar det alltfér reducerande att satta
likhetstecken mellan utopism, kommunism och totalitarism. Det
antyds redan av det faktum att ocksa de fascistiska regimer som
vaxte fram under mellankrigstiden byggde sina varldsbilder pa
starka utopiska berittelser, 14t vara att de som stater inte blev
sdrskilt langvariga.”

Aven de demokratiska vilfirdssamhillen som spirade under
samma period kan uppfattas som ackompanjerade av “omiss-
kannliga utopiska overtoner”, med Sven-Eric Liedmans formu-
lering.® Som betydelsefulla i den utvecklingen ar det mojligt att
betrakta flera av de svenska socialdemokratiska folkhemspoli-
tikerna, till exempel Alva och Gunnar Myrdal som bland mycket
annat skrev den inflytelserika och i vissa avseenden tydligt

¢ W. H. G. Armytage, Heavens Below. Utopian Experiments in England
1560-1960 (London: Routledge & Kegan Paul, 1961); Gregory Claeys,
Searching for Utopia. The History of an Idea (London: Thames & Hudson,
2011), s. 132ft.

7 Russell Jacoby, Picture Imperfect. Utopian Thought for an Anti-utopian Age
(New York: Columbia University Press, 2005), s. 5f; Daniel Hedinger,
“Universal Fascism and its Global Legacy. Italy’s and Japan’s Entangled
History in the Early 1930s”, Fascism vol. 2, nr 2, 2013, s. 144ff.

8 Sven-Eric Liedman, “Inledning”, i Johan Karnfelt & Sven-Eric Liedman
(red.), Om utopier. En vinbok till Nils Eriksson (Goteborg: Goteborgs uni-
versitet, 2002), s. 7.
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modernistiskt utopiska Kris i befolkningsfragan (1934).° Sam-
tidigt finns det skil att havda att de demokratiska statsbild-
ningarna under 1900-talet successivt marginaliserade utopierna
och gav dem en mindre framtradande eller till och med &ver-
flodig funktion. Nér det moderna valfirdssamhillet efterhand
utkristalliserades och forverkligades infriades stora delar av vad
1800-talets radikala visionérer stravade efter: folkrepresentation,
allmdn undervisning och grundligt forbattrade levnadsvillkor
som inkluderade exempelvis minskad arbetstid och lagstadgad
semester. Om ett matt pd folkhemmets framgangar var att det
minskade avstindet mellan drommar och verklighet, kan det
ocksa beskrivas som att utrymmet for utopisk verksamhet
krympte.!® Sociologen och utbildningsforskaren Ivana Milojevic
sammanfattar utvecklingen pa foljande sitt: ”A ena sidan tycks
utopierna silunda ha forsvunnit eftersom de fatalt misslyckats
med att skapa positiva social forindringar. A andra sidan tycks
de ha misslyckats d& de inte lingre behovs.”! Men trots att den
diagnosen i allt vdsentligt framstar som korrekt dr det inte svart
att finna exempel och sammanhang under efterkrigstiden dar
utopiska tankefigurer har fortsatt att ta form i text och praktik,
aven inom det pedagogiska omrédet.

Den nira relationen mellan utopiskt och pedagogiskt tdnkande
har starkts ytterligare genom den process som kallats pedagogi-
sering (pa tyska Pddagogisierung, pa engelska educationalization)
och som betecknar Gvertygelsen att samhalleliga problem kan
lo6sas genom utbildning. Enligt den schweiziske utbildnings-
forskaren Daniel Trohler var det en process som borjade ta fart i

° Alva Myrdal & Gunnar Myrdal, Kris i befolkningsfragan (Stockholm: Bon-
niers, 1934). Se vidare Yvonne Hirdman, Att ldgga livet tillritta. Studier i
svenska folkhemspolitik, 4 uppl. (Stockholm: Carlssons, 2010).

10 Claeys, Searching for Utopia, s. 202; Ronny Ambjérnsson, “Inledning”, i
Ambjornsson, Fantasin till makten! Utopiska idéer i visterlandet under
femhundra dr (Stockholm: Ordfront, 2005), s. 21.

! Tvana Milojevic, "Hegemonic and Marginalised Educational Utopias in
the Contemporary Western World”, Policy Futures in Education, vol. 1, nr 3,
2003, s. 441.
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Europa och Amerika kring 1700-talets mitt.”? Utbildning har
ddrmed kommit att forknippas med hoppet om en béttre varld
och en battre manniska. Men just darfor har den ocksa blivit
associerad med besvikelser och missndje. Utbildningshistoriker-
na David Tyack och Larry Cuban har uppmarksammat spin-
ningen mellan utopiska ambitioner och franvaron av fordn-
dringar inom utbildningssfiren. A ena sidan pekar de pa var tids
starka tro pa utbildning, som narmast &r att likna vid en sekular
religion, diar man forsokt att fullinda det framtida samhallet
genom att forbittra de ungas skolgang. A andra sidan har de
reformer som faktiskt genomforts haft svirt att sld igenom.
Som David Labaree understryker ar detta ett monster som upp-
repas Over tid, nést intill tvingsmassigt. Det han kallar skol-
syndromet, det vill sidga tilltron till att skolan kan foérindra
samhillet om vi bara reformerar den pa ratt sitt, fortlever med
orubbad intensitet, trots en ling historia av misslyckanden.'*
Mangfalden av och rickvidden for de pedagogiska utopierna
ar emellertid mycket storre dn sa. Under de senaste drhundra-
dena har de tagit sig manga olika former. Vissa pedagogiska
tankare har tagit fasta pa den enskilda ménniskans utvecklings-
mojligheter, som i det sena 1700-talets och 1800-talets visionira
bildningstinkande. Vid tiden fér franska revolutionen talade till
exempel Friedrich Schiller om méanniskors estetiska fostran som
han forestallde sig skulle leda till en vackrare och friare vérld.'s
Ett sekel senare var det vanligt att dromma om den nya mén-
niskan, som nér Ellen Key inte bara forsikrade att 1900-talet
skulle bli barnets arhundrade utan ocksa — med uppenbar inspi-
ration av Friedrich Nietzsche - siade om ett framtida samhille

2 Daniel Trohler, Pestalozzi and the Educationalization of the World
(Basingstoke: Palgrave Pivot, 2013).

" David Tyack & Larry Cuban, Tinkering toward Utopia. A Century of
Public School Reform (Cambridge, MA: Harvard University Press, 1995).

' David F. Labaree, Someone Has to Fail. The Zero-Zum Game of Public
Schooling (Cambridge, MA: Harvard University Press, 2010).

'3 Friedrich Schiller, Schillers estetiska brev, 6vers. Goran Fant (Sodertilje:
Kosmos, 1995).
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”dér den fiardiga manniskan - ’6fverménniskan’- skall belysas af
en dnnu langt aflagsen morgons ljus.”

I likhet med tdnkare som Jean-Jacques Rousseau under 1700-
talet och Ivan Illich under senare delen av 1900-talet hor Key
samtidigt till ett pedagogisk-utopiskt liger som utmairks av en
langtgaende skepsis mot skolan och andra sambhélleliga insti-
tutioner och med en desto storre uppskattning av individuella
eller familjebaserade 16sningar. Mot skolan och dess kollektivis-
tiska praktiker - vilka de uppfattar som kvavande och sjalsdo-
dande - lyfter de fram den fria uppfostran som ett ideal. Vad de
efterlyser ar en naturlig, individualiserad utbildning som sker pa
ett informellt sitt och som en del av vardagslivet och arbetslivet.

Pa motsatta sidan finns de pedagogiska teoretiker fran Platon
till atminstone behavioristen Burrhus Frederic Skinner liksom
olika kommunister under 1900-talet som foresprakat en gemen-
sam barnuppfostran, ddr familjen som enhet blir mer eller
mindre irrelevant. Framhéivandet av kollektiva och specialiserade
institutioner for barn, som till exempel internatskolor, kan f6r-
stds som en sorts invertering av det radande familjeidealet. Har
tanker man sig att uppfostran av barn och ungdomar &r en
alltfor viktig angeldgenhet for att tas hand om av forédldrar utan
pedagogiska specialkunskaper. I stillet bor den overlatas till
experter och vara forlagd till en plats som professionella peda-
goger har full 6verblick och kontroll 6ver.

Detta synsitt dr besliaktat med den institutionalisering av
larandet i form av den demokratiska massutbildning som spelat
en avgorande roll i de flesta moderna samhéllen. Med en inklu-
derande forestillning om att sa manga som mojligt ska fa ta del
av undervisningen gar det hir en linje frin Comenius under
1600-talet, over Joseph Lancaster som i borjan av 1800-talet var
en av dem som utvecklade det sa kallade monitorsystemet och
som lanserade mottot "en ldrare till tusen barn”, till efterkrigs-
tidens faktiska utbyggnad av det allmidnna utbildningssystemet

16 Ellen Key, Barnets drhundrade (Stockholm: Bonniers, 1900), del 1, s. 135.

14



INLEDNING

som en del av vilfirdssamhallets framvaxt och utveckling. Pa
senare tid har en mindre institutionaliserad form av siddana
pedagogiskt inkluderande och expanderande visioner formule-
rats i relation till diskussioner om datorernas didaktiska mojlig-
heter. Har kan man till exempel tinka pa de kurser vid framfor
allt amerikanska universitet som kallas MOOC, Massive Open
Online Courses, dér en enskild foreldsare med teknikens hjalp
kan né hundratusentals - ja, i praktiken hur manga som helst —
studenter.

MOOC-kurserna knyter pa sa satt an till en annan sorts
pedagogiska utopier, ndmligen de som &r teknologiskt inriktade
och systematiskt anvdnder nya resurser i undervisningen. Ett
tydligt exempel - som det finns anledning att dréja lite extra vid
- utgodrs av utstillningen School of Tomorrow som Oppnades i
samband med vérldsutstdllningen i New York 1964. Tidigare
varldsutstallningar hade inte séllan presenterat mer eller mindre
utopiska idéer, dir diverse redan existerande innovationer inom
undervisningskonsten lyftes fram med syfte att sla virlden med
hipnad.”” Utstillningen i New York tog ett steg lingre — in i den
framtid som man trodde skulle ta form inom négra decennier. I
utstallningskatalogen The School of Tomorrow: Education in the
Year 2000 A.D. frammanades en skola som genomgétt en omval-
vande teknologisk utveckling som i grunden f6érandrat villkoren
for undervisande verksamhet. Framtidens skola skulle omvand-
las till ett center for ldrande dér elevantalet kunde uppga till sa
manga som 60 000. Arkitekturen var futuristisk och bestod av tre
jattelika torn med ett flertal runda véningsplan som kunde
byggas pa vid behov. Har skulle 4ven vuxna studera. I ett sam-

'7 Martin Lawn (red.), Modelling the Future. Exhibitions and the Materiality
of Education (Oxford: Symposium Books, 2009); Christian Lundahl & Mar-
tin Lawn, “The Swedish Schoolhouse: a Case study in Transnational in-
fluences in Education at the 1870s World’s fairs”, Paedagogica historica, vol.
51(3) 2014, s. 319-334; Joakim Landahl, ”Aesthetic Modernization and
International Comparisons. Learning About Drawing Instruction at the
Exhibition Universelle in Paris 1900”, History of Education vol. 48 (1) 2019,
s. 41-59.
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hélle dar arbetsveckan krympte och arbetslivet samtidigt stallde
krav pa att standigt ldra om, kade behovet och mojligheten att
studera livet ut.

I denna framtidens skola erbjods ocksad hogteknologisk
undervisning. En form av bild-teve gjorde det mojligt att kom-
municera med andra elever. Det fanns en uppsjo av ytterligare
audiovisuella hjalpmedel, liksom en egen inspelningsstudio dar
hogkvalitativa foreldsningar producerades. Skolan blev pa s vis
en sorts produktionscenter, men ocksa en plats som tog emot
direktsidnda forelasningar. Med hjalp av satellitteknologi blev det
mojligt for bland andra framstdende forskare att nédrvara i
tusentals skoldistrikt samtidigt.

Men den teknologiska utvecklingen hade ocksa gjort det
mojligt att studera hemma pé helt nya sitt. Ett nytt pedagogiskt
verktyg som ocksa presenterades pa utstallningen kallades Study-
sphere. Det var en dggformad mobel med tillgang till renad luft,
dator, teve och ljud som underldttade en individualiserad inlér-
ning och handledning. Denna studiesfar var férsedd med hjul
som gjorde det mojligt att anvdnda den var som helst, och den
kunde &ven brukas av elevens foraldrar. Samtidigt papekades att
den nya skolan inte var utan problem. Studyspheres var dyra,
vilket reste spérsmalet om forildrarna hade rdd med dem. Man
kunde ocksa stilla sig fragan om de hade tid, intresse och
kompetens att hjdlpa sina barn med studierna. Det fanns dven ett
pedagogiskt problem som handlade om méjligheten att indivi-
dualisera undervisningen. Ett annat orostecken gillde elevernas
motivation. Hur paverkades de av franvaron av levande kontakt
med ldrare och andra elever? Risken for att en generation av
missanpassade individer skulle vixa upp, oférmégna till inter-
aktion med annat 4n maskiner, ndmndes. Den teknologiska
utopin bar séaledes inte bara pd stora mdjligheter utan ocksa
potentiella problem.'®

'8 The School of Tomorrow. Education in the Year 2000 A.D. (New York:
Macfadden-Bartell Corporation, 1964).
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UWHERE YOUR CHILD WIiLL
STUDY IN THE YEAR 2000 A.D.

ne study unit, will nplete ret
rt of the world.

Bild 1. The Studysphere, presenterad i konferenskatalogen The School of
Tomorrow. Education in the Year 2000 A.D., fran virldsutstillningen i
New York 1964.

Aven om Studyspheres aldrig blev verklighet har dess moderna
motsvarighet — laptopen — under det senaste decenniet fatt ett
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brett genomslag i en rad landers skolor.”” Under 2020-2021 kom
utvecklingen att sammanfalla med coronapandemin, vilken
resulterade i att varldens skolor och universitet tomdes. Enorma
mingder av elever och studenter fick nu skota stora delar av sina
studier hemifran, vilket ytterligare forstarkte teknologins in-
flytande 6ver undervisningen.?

For att kunna nirma sig fragan om vilken status det utopiska
tankandet i allmdnhet och edutopierna i synnerhet har idag
behover man ta hdnsyn till tvd nya hotbilder mot den utopiska
traditionen som utvecklats fran 1900-talets sista decennier och
framat. Forst och framst har den nyliberala berittelse som i var
tid dominerar vastvirlden ekonomiskt och politiskt genom-
gaende uppvirderat individen pa bekostnad av det gemen-
samma, och den personliga friheten pa bekostnad av den sociala
och politiska jaimlikheten. Aven om denna tradition i sig kan
sidgas bdra pd en utopisk komponent finns i dess narrativ inves-
terat idén om kapitalismens slutgiltiga triumf och forvissningen
om att det “inte finns nagra andra alternativ’ - en formulering
som bottnar i den brittiska premidrministern Margaret Thatchers
ideologiska slogan fran tidigt 1980-tal, sammanfattad i akro-
nymen TINA.? Nagra ar senare skulle den davarande moderata
partiledaren och statsministern Carl Bildt — som ett nationellt
eko av detta axiom — mynta frasen om “den enda vigens politik”,
med vilken han pé ett 6desmittat sitt pekade ut en riktning
befriad fran alternativa sitt att tainka och handla.?

Parallellt med nyliberalismens budskap om det omdijliga i
sjilva tanken pa ett alternativ har ett annat hot infunnit sig mot

' Morgan G. Ames, The Charisma Machine. The Life, Death, and Legacy of
One Laptop Per Child (Massachusetts: MIT Press, 2019).

» Ben Williamson & Anna Hogan, “The Evolution of the Global Education
Industry During the Pandemic”, https://codeactsineducation.wordpress.
com/2020/07/14/evolution-global-education-industry-during-pandemic/

(13 november 2020).

2l Christian Neuhiuser, "TINA”, Krisis vol. 1, nr 2, 2018; Mark Fisher,
Kapitalistisk realism, vers. Kim West (Hagersten: Tankekraft, 2011).

*2 Carl Bildt, Den enda vigen (Stockholm: Moderata samlingspartiet, 1994).
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utopierna, om 4n med ett visensskilt budskap. Den postmoderna
kritiken av de stora berittelserna — vilken fran sjuttiotalets slut
och framat fordes fram av Jean-Francois Lyotard och manga
andra tankare — kan uppfattas som ett grundskott mot den tradi-
tionella utopism som skisserar och planerar for det goda sam-
héllet i bestimd form singular® For de postmoderna teore-
tikerna har historien inte ndgon enkel, obonhérlig riktning, och
det vanliga utopiska talet om genomgripande framsteg fram-
staller de som horande till ett optimistiskt upplysningstankande
som de menar ar bade politiskt naivt och filosofiskt oférsvarbart.
Idag star de postmoderna teorierna inte sirskilt hogt i kurs, men
just kritiken av den obekymrade framstegstanken och de stora
berittelserna har i hog grad levt vidare. Det &r i linje med detta
som var egen samtid brukar beskrivas som nostalgisk, tillbaka-
blickande och retrotopisk snarare dn utopiskt framtidsinriktad.*

Inte desto mindre finns det fortfarande aktorer som gor
ansprak pa att kunna uttala sig om framtiden, med varierande
publik framgéang. For nagra decennier sedan var det inte ovanligt
att pedagoger var involverade i den dévarande modevetenskapen
futurologi, men idag har den formen av prediktionsforsok blivit
forhéllandevis sillsynta, atminstone inom den allménna debat-
ten.”® Ddremot har tvd ekonomer, Eric A. Hanushek och Ludger
Woessmann, pd basis av PISA-resultat gjort timligen langt-
gaende uttalanden om relationen mellan utbildningsresultat och
framtida BNP-tillvaxt. Det 4r en form av prognoser som med
sina ansprdk pa matematiskt exakta samband tringer igenom det

» Jean-Frangois Lyotard, Det postmoderna tillstandet. Rapport om kunska-
pen, overs. Mats Leffler & Hakan Liljeland (Goteborg: Arche Press, 2016).

** Se t.ex. Zygmunt Bauman, Retrotopia, 6vers. Ola Nilsson (Goteborg:
Daidalos, 2018).

» Se Joakim Landahl & Daniel Lovheim, "Varning f6r meritokratin. Den
svenska receptionen av ett begrepp under ’det langa 68", i Anders Burman
& Joakim Landahl (red.), 1968 och pedagogiken (Huddinge: Sodertérns
hogskola, 2020); Torsten Husén, Skola for 80-talet. Framtidsperspektiv pd
utbildningssamhillet (Stockholm: Almqvist & Wiksell, 1968); Husén, Utbild-
ning dr 2000. En framtidsstudie (Stockholm: Bonniers, 1971).
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mediala bruset. Svenska Dagbladet rapporterade exempelvis
entusiastiskt: "En forbattring med 25 poédng i den internationella
elevundersokningen Pisa, som genomfors vart tredje ar, skulle
hoja bruttonationalprodukten i EU med 71 000 miljarder euro
under resten av drhundradet.”” Genomslaget for den typen av
tankar antyder att makten 6ver framtiden - vad man kunde kalla
framtidsformuleringsprivilegiet — har forflyttat sig till aktorer
med en allt mer ekonomiserad forstéelse av varlden.”’

Men dven bortsett fran detta instrumentellt ekonomiska
tankande har det talats om en é&terkomst f6r utopierna under
2000-talet. Da ror det sig vanligtvis om utopier i annorlunda
former 4n de som var dominerande under 1800-talet och férsta
hilften av 1900-talet. De mer produktiva utopierna i samtiden
relateras inte séllan till var tids stora utmaningar rorande den
eskalerande miljo- och klimatkrisen. For allt fler ménniskor
framstar det som lika orimligt som ohallbart att vi ska fortsatta
att leva pa samma sitt som vi har gjort under det senaste seklet
da naturens resurser har dverutnyttjats pa ett katastrofalt vis. Till
det kan ldggas den snabbt tilltagande automatisering eller
robotisering som enligt vissa bedomare kommer att leda till att
manga manniskor i framtiden inte behover arbeta lika mycket
som idag. Det ar tvd problematiker eller tendenser som kan
tyckas ga i olika riktningar, men bada har potentialen att frigéra
utopiska energier i sokandet efter mer hallbara och meningsfulla
sitt att leva tillsammans.

Ett mer konkret forsok att pa senare tid revitalisera den
utopiska traditionen star den sa kallade utopiska realismen for.
Om bara ett exempel ska lyftas fram fran denna brokiga tradition

* Tomas Lundin, "Hé6jda Pisa-podng kan ge Sverige méngmiljardlyft”,
Svenska Dagbladet 2 december 2019, https://www.svd.se/hojda-pisa-poang-
kan-ge-miljardlyft-for-ekonomin (13 november 2020).

¥ For en kritik av hur Hanushek och Woessmann analyserar samband
mellan utbildning och ekonomisk tillvaxt, se Hikaru Komatsu & Jeremy
Rappleye, A New Global Policy Regime Founded on Invalid Statistics?
Hanushek, Woessmann, PISA, and Economic Growth”, Comparative Edu-
cation vol. 53 (2) 2017, s. 166-191.
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finns det skil att vélja det sedan mer 4n tjugo ér existerande Real
Utopias Project baserat vid University of Wisconsin-Madison,
USA. Dess foretradare har genom en méngd publikationer inom
olika teman sokt visualisera och édtererévra utopismens radikala
kraft utan att géra om gangna tiders misstag och of6rmaga att ta
hénsyn till manniskans psykologiska och sociala forutsattningar.
I stillet har de velat grunda initiativ i redan existerande sam-
hélleliga trender med lokalt och partiellt forankrade malsatt-
ningar, snarare dn universella.” Bland de forsok som gjorts inom
den utopiska realismen har det inte saknats projekt som tagit
fasta pa pedagogik och utbildning, bland vilka kan namnas friare
planering inom forskolan, elevkampanjer, lokala skolstyrelser
och ekologiska universitet.?”

Kritiken har emellertid inte drdjt mot denna 16st samman-
satta men genomgaende lokalt orienterade inriktning. Den har
bland annat anklagats for att domesticera eller timja den hel-
hetsomfattande ansats och de storre ansprak som enligt kriti-
kerna med nddvandighet borde prégla utopisk verksamhet. Utan
ett sadant helhetsperspektiv sdgs nagon reell omdaning av sam-
héllet inte kunna uppnés, utan endast en foérindring inom
radande system med effekten att detta bekriftas snarare dn ut-
manas.*® Den hér diskussionen, som i olika former sikert kom-
mer att fortsitta, aktualiserar fraigan om utopierna kan existera i
det samtida postmoderna samhallet - om det nu ar ett sadant
som vi lever i - eller om de 4r bundna till det moderna projektet
och dess ontologiska utgingspunkter om huvudsakligen en
sanning och en 16sning. Pa ett 4nnu mer &vergripande plan ar
den typen av meningsutbyten nddvindiga eftersom de lyfter
fragan om formerna for ideologiska alternativ under 2000-talet
och om pedagogikens och utbildningens roll i detta.

8 For en narmare beskrivning av Real Utopias Project, se
https://www.ssc.wisc.edu/~wright/RealUtopias.htm

» Darren Webb, “Educational Studies and the Domestication of Utopia”,
British Journal of Educational Studies, vol. 64, nr 4, 2016, s. 432ff.
% Webb, "Educational Studies and the Domestication of Utopia”, s. 438ff.
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En sista typ av samtida pedagogiska utopier som fortjanar att
lyftas fram skulle kunna benidmnas sjalvkontrollsutopin. Har
finns en ldng historisk linje, som stricker sig fran &tminstone
1800-talets framvéxt av sjalvhjalpsbocker fram till dagens vitt-
forgrenade uppsittning av sjalvutvecklingstekniker.? Ett uttryck
for var tids intresse for sjalvkontroll ar att 1970-talets sa kallade
marshmallowtest, som forenklat pastods visa att det ldngre fram i
livet gar battre for de barn som i en testsituation kan motsta
frestelsen att omedelbart dta upp en godisbit for att senare be-
lonas med tva, ater har kommit att f4 stor uppméarksamhet.®
Orikneliga sjalvhjalpsbocker kan sdgas rymma en implicit utopi
om en framgangsrikt liv. Har handlar det inte sa mycket om en
samhillelig som om en privatiserad utopi, med tydliga paralleller
till vér tids upptagenhet vid yoga och mindfulness.*

Som framgér av dessa olika exempel har pedagogiska utopier
knappast forlorat sin betydelse. Deras nérvaro pa en méngd olika
arenor uttrycker ett standigt aterkommande behov av att pa bade
samhillelig och individuell niva soka efter alternativa sitt att
leva, liksom att uppfostrans, utbildningens och bildningens roll i
detta varit betydande. I det foljande undersoks tio sidana utopier
fran det sena 1800-talet och fram till var egen tid. Bidragen som i
stort sett dr kronologiskt ordnade behandlar foretradesvis sven-
ska forhallanden, men vissa bredare internationella utblickar
gors ocksa.

I det forsta bidraget, "Den pedagogiska skandinavismen”,
uppmarksammar Annika Ullman méten, natverk och utbyten
mellan larare och rektorer i de nordiska linderna under de sista
decennierna av 1800-talet. De forhoppningar som knéts till
nationsovergripande initiativ och losningar pa utbildningens

I R.J. Morris, ”Samuel Smiles and the Genesis of Self-Help. The Retreat to a
Petit Bourgeois Utopia”, The Historical Journal vol. 24 nr 1, 1981, s. 89-109.
2 Walter Mischelm Marshmallowtestet. Att bemdstra sjdlvkontroll, Gvers.
Stefan Lindgren (Stockholm: Volante, 2014).

* Daniel Enstedt & Kristina Hermansson, "Personal Utopia. The ’Good Life’
in Popular Religion and Literature in Contemporary Sweden”, Culture Un-
bound. Journal of Current Cultural Research vol. 10 nr 1, 2018, s. 128-150.

22



INLEDNING

omréde beskrivs som ett utslag av den skandinavismens “indian-
sommar” som dgde rum inom vetenskap och kultur efter att
kraften i det politiska projektet ebbat ut i kolvattnet av de tysk-
danska krigen i mitten av 1860-talet. De nordiska skolmdtena
var en del av en fristaiende reformpedagogisk rorelse med be-
tydande utrymme for utopiska inslag och kritik mot stelnade
undervisningsformer. Néir den svensk-norska unionsupplos-
ningen var ett faktum klingade rorelsen av och nationella tanke-
figurer tog over allt mer.

Vid det nordiska skolmétet i Stockholm 1880 hélls ett hals-
ningsanférande av den liberale politikern Emil Key. Dennes
dotter, Ellen, skulle inom négra ar skapa sig ett namn som en av
det svenska sekelskiftets viktigaste kulturpersonligheter och
landets internationellt mest kdnda pedagogiska debattor. I
”’Virlden om hundra ar.” Pedagogisk dystopi och utopi hos Ellen
Key” lyfter Emma Vikstrom fram en tidigare mindre uppmark-
sammad text av den senare Key med klara dystopiska inslag.
Texten fran 1909 analyseras parallellt med det betydligt mer
kanda verket Barnets arhundrade. Genom en sadan lasning sker
ett synliggorande béde av Keys samtidskritik och av hennes
framtidsideal med avseende pa pedagogik och utbildning.

I vissa hdnseenden befinner sig Emilia Fogelklou i samma
pedagogisk-utopiska tradition som Key. Bada kimpade for en ny
syn pa barnet och en friare uppfostran, med en stark tro pa den
genombildade ménniskan. Samtidigt finns det mycket som
skiljer dem at. Inte minst hade Fogelklou en mystisk sida som
Key stod frimmande for. I "Himmelriket pa jorden. Den allra
vanligaste madnniskan i Emilia Fogelklous edutopi” beskriver och
analyserar Charlott Wikstrom Fogelklous religiost genomsyrade
pedagogisk-utopiska tinkande. Aven om Fogelklous tanke-
gangar dr starkt visiondra riktar de in sig pa den vanliga mén-
niskan och beskrivs av Wikstrom som en smaskalig utopi. Under
manga ar arbetade Fogelklou vid Goteborgs Hogre Samskola dar
progressiva metoder utprovades och dér traditionens ok vigde
latt. Samtidigt riktades undervisningen mot en privilegierad
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grupp elever, vilket reste fragor om verksamheten hade nagon
storre betydelse utanfor skolans véiggar.

Andra experiment har kidnnetecknats av desto storre utbred-
ning. Waldorfpedagogiken ar ett sidant exempel. Efter en blyg-
sam start som enskild skola — riktad till barnen till arbetarna vid
cigarettfabriken Waldorf-Astoria i Stuttgart — kom den av
Rudolf Steiner startade verksamheten att fa en stor global sprid-
ning och aterfinns idag i ett sjuttiotal lander. I "Frihet, jamlikhet,
bildning. Aspekter av det utopiska i waldorfpedagogikens poli-
tiska idéhistoria” analyserar Synne Myrebge Steiners texter. Hon
beskriver dennes tregreningstanke — dér socialism skulle styra
over det ekonomiska omradet i samhallet, demokrati rada inom
statens rattsviasende och kulturlivet ledas av en liberal frihets-
stravan — som central for att forstd den roll han tilldelade peda-
gogiken som sambhillsfordndrande kraft. Samma tregrening
skulle styra waldorfskolornas uppbyggnad och Myrebde disku-
terar detta som ett led i Steiners dvergripande strdvan att utgora
ett alternativ mot det politiska och ekonomiska nyttomaxi-
meringstdnkandet.

Utopier ar vanligen forknippade med mer eller mindre
uttryckliga fordndringar av samhaillet. Individens plats i dessa
kollektiv tenderar att bli begransad och omskapandet av mén-
niskan huvudsakligen ett medel foér att omskapa sambhillet.
Andra utopier har i stéllet sin huvudsakliga grund hos individen.
I ”Konsten att bli en battre médnniska” diskuterar Inga Sanner
hur idén om sjdlvforbattring spreds under 1900-talets forsta
halva genom populérvetenskaplig radgivningslitteratur. Utveck-
lingen hade sin grund i nya vetenskapliga perspektiv genom
psykologin och psykiatrins konsolidering under slutet av 1800-
talet, som kom att populariseras i vad som kom att kallas en
praktisk psykologi, didr podngen var att de vetenskapliga kun-
skaperna skulle kunna appliceras pa den enskilda ménniskan och
hennes utveckling.

En annan form av populédrt héllna utopier representeras av
litterdra verk. En genre som i vissa bedomares 6gon var populdr i
overkant var science fiction. I ”Att ldra sig framtidsberedskap.
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Om science fiction, didaktik och pedagogik” diskuterar Michael
Godhe det blandade mottagande som genren fick i Sverige,
samtidigt som han lyfter fram dess pedagogiskt utopiska inslag.
Vissa debattorer var ytterst skeptiska till det pedagogiska virdet
av science fiction och talade om en kréftsvulst pa den svenska
ungdomssjdlen.” Andra var mer entusiastiska och hyllade genren
for dess formaga att skapa tilltro till framtidens mojligheter och
vinja lasaren vid forandring. Men é&ven bland foresprékarna
gjordes en gransdragning mot de alltfor populdra, forenklade
och orealistiska formerna.

En av 1900-talets mest sdrpraglade pedagogiska utopier ska-
pades av den amerikanske psykologen Burrhus Frederic Skinner.
Utifran de psykologiska och pedagogiska teorier han tidigare
hade utvecklat malade han i den 1948 publicerade romanen
Walden Tva upp bilden av ett idealsamhille. I ”En behavioristisk
utopi. B. F. Skinners Walden Tvad” beskriver, kontextualiserar och
analyserar Anders Burman denna genomrationella psykologiska
och pedagogiska utopi. Han undersoker vilka pedagogiska idéer
som fors fram i romanen och hur det experimentella idealsam-
héllet kan forstas i politiska termer. Det visar sig ha vissa oroande
likheter med den betydligt mérkare bild av samhaéllet som George
Orwell vid samma tid presenterade i sin roman 1984.

Medan Walden Tvd uttryckte skepsis till den demokratiska
kulturen har andra utopiska sammanhang betonat demokratin
som ett kirnvirde. Under 1960-talet etablerade sig elevrorelsen
som en kraft for skolans demokratisering, och ett av de mer
pétagliga exemplen ér tillkomsten av Experimentgymnasiet i
Goteborg. I ”Skoldemokrati som utbildningsutopi. Goteborgs
Experimentgymnasium 1969-1975” diskuterar Daniel Lovheim
hur skolans korta existens kan betraktas som ett resultat av
utopiskt tinkande om utbildning. Lovheim betonar hur initia-
tivet bottnade i nya satt att forsta och argumentera f6r demokrati
i skolan, men ocksé i samhaillet. Tanken pé kollektivt besluts-
fattande samsades hiar med omfattande krav pa individuellt an-
passade studier. Texten belyser ocksé de problem som fanns med
att omsatta de lingtgaende forslagen pa forandring i praktiken.
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Om demokrati var 1960- och 1970-talets framsta utopiska idé
inom skolvisendet 4r mahinda den internationella konkurren-
sen den nyckelfraga som var samtid brottas med, och goda
resultat pa PISA ses inte sillan som liktydigt med en bra skola. I
“Fran kriskommission till Europas bésta skola. Moderaternas
skolpolitik mellan dystopi och utopi 1989-1991” undersoker
Joakim Landahl hur en sidan konkurrensutopi kunde formu-
leras négot decennium innan de forsta PISA-méitningarna
genomfordes. Texten, som koncentrerar sig pa moderaternas
utbildningspolitik under nagra fi avgoérande ar, visar hur deras
retorik genomgick ett skifte, fran ett misslyckat forsok att mala
upp skolan sasom i kris, till att lansera den mer positivt praglade
visionen om att skapa Europas bista skola.

Den nyliberala vig som Moderaterna slog in p4, under in-
flytande av Margaret Thatcher i Storbritannien och Ronald
Reagan i USA, kom é&ven de flesta andra svenska riksdagspartier
snart att folja, inklusive socialdemokraterna. I antologins av-
slutande bidrag, “Utopins privatisering och hoppldshetens
pedagogik. Om nyliberalism och humankapital”, understryker
Shamal Kaveh att nyliberalismen, som blev alltmer dominerande
under decennierna kring millenniumskiftet, inte bara ar en
ekonomisk modell utan ocksé en sorts politisk rationalitet. Hand
i hand med att det politiska livet successivt ekonomiserats har
den enskilda ménniskan borjat forstds som en homo economicus
och ménniskor i gemen som ett humankapital som kan produ-
ceras och nyttomaximeras. Vad Kaveh undersoker ar de utopiska
dimensionerna i humankapitalteorin men ocksa vilken sorts
pedagogik den utmynnar i. Precis som i fallet med Walden Tva
blir det har tydligt att de pedagogiska utopierna inte alltid &r
manniskovénliga. Snarare rymmer denna form av utopiskt
tankande ett hot mot de faktiska levande ménniskorna liksom
mot den politiska pluraliteten som sadan.

Sammantaget blir de exempel som tas upp i de olika artik-
larna till en provkarta 6ver det moderna pedagogisk-utopiska
tankandet. Har finns bade utopier som har spridit sig globalt och
blivit bestandiga (som waldorfpedagogiken) och sddana som inte
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blivit till sa mycket mer an historiska parenteser (som Experi-
mentgymnasiet). Mot de vetenskapliga utopierna av Skinners slag
stir de religiosa och mystiska som Fogelklou foretrader. De flesta
exemplen ar primart riktade mot barn, men hir finns ocksa
sddana som snarare orienterar sig mot vuxna (till exempel i sjalv-
hjalpslitteraturen). Vissa utopier ar exklusiva och ndrmast eliti-
stiska medan andra dr mer egalitdra. S kan man fortsitta med
olika dikotomier: samhélleliga utopier mot individbaserade, poli-
tiska mot moraliska, frihetliga mot disciplinerande och sa vidare.

Gemensamt for alla ar att de uttrycker en langtan efter en
annan typ av skola och utbildning 4n den som 4r dominerande i
det samtida samhadllet. Bortom alla férestdllningar om den enda
vagens pedagogik dr det en 6ppen och sokande instdllning som
vi idag fortfarande kan inspireras av.
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Anna Sandstrom och den pedagogiska
skandinavismen

Annika Ullman

Decennierna kring sekelskiftet 1900 var formativa for svenskt
utbildningsvisende. Folkskolan utvecklades, ldroverken for-
nyades, hundratals flickskolor etablerades — och dartill lades
grunden for tvd nya universitet: Stockholms hogskola 1878,
Goteborgs hogskola 1884. Medborgarbildning, yrkesutbildning
och akademisk utbildning antogs vara viktiga byggstenar i det
framatsyftade nationella projektet. Men det fanns parallella rum
dér andra utopier tog form. Det hér bidraget handlar om négra
viktiga tanke- och erfarenhetsutbyten som dgde rum i de skan-
dinaviska linderna under de hir aren. Det inledande utrymmet
agnas Anna Sandstrom som av Ruth Hemstad identifierats som
en av de mest centrala aktdrerna inom den pedagogiska skan-
dinavismen.! Vidare uppmiérksammas de nordiska skolmétena
som var en del av den intensiva méteskultur som uppstod da
olika yrkes- och intressegrupper — naturforskare, studenter, na-
tionalekonomer, skeppsredare, kirurger, diakoner, jurister och
manga andra — etablerade sina egna nordiska sammanhang.
Under rubriken ”"Att leva sina ideal” lyfter jag nagra viktiga

! Ruth Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter. Skandinavisk sam-
arbeid, skandinavisme og unionsupplosningen (Oslo: Akademisk Publicering,
2008), 5. 152.
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virden som specifikt tycks ha utmirkt de pedagogiska natverken.
Texten avslutas med nagra ord om det utopiska anslaget.

Med utgéngspunkt i det vardande

“Huru bor grunden ldggas for det undervisningssystem fram-
tiden skall erbjuda i stillet for det nu bestaende?”, var fragan som
1883 introducerade den nya pedagogiska tidskriften Verdandi
(namngiven efter den fornnordiska nornan Verdandi, av varda,
vardande).? Jo, svarar den ansvarige utgivaren “Uffe” pé sin egen
retoriska fraga, d4 maste man ta utgdngspunkt i det “vardande”, i
”det som i samtiden haller pé att bildas”, i det som “framtiden
skall erbjuda i stillet for det nu bestdende”.> For att reformera
utbildningsvisendet méste man bade tdnka nytt och “aterupp-
vicka” sadant som hade forstelnats, tappat forbindelsen med sin
ursprungliga uppgift. Bakom pseudonymen “Uffe” fanns Anna
Sandstrom, men det var det 4n s& linge endast hennes med-
redaktor Lars Hokerberg som visste om.

Men vilket var sammanhanget och varfoér detta hemlighets-
makeri? En kort bakgrund behovs.* Nér lararinnan Anna Sand-

“Anmilan av det forsta numret av den pedagogiska tidskriften Verdandi.
Tidskrift for ungdomens malsmdin och vinner i hem och skola (Stockholm:
Uffe & Lars Hokerberg, 1883). Denna tidskrift som under Anna Sandstroms
redaktorskap gavs ut till och med 1927 ska inte forvixlas med den upp-
saliensiska studentforeningen som under aren 1888-1954 gav ut sina
Verdandis smdskrifter.

3”Uffe” i Verdandi. Tidskrift for ungdomens mdlsmdn och vinner i hem och
skola, 1883.

* Jag har skrivit om Anna Sandstréms liv och girning i manga olika sam-
manhang. Se t.ex. Annika Ullman: "Med hatt kurage. Kvinnliga skolledare
vid sekelskiftet”, Praxis nr 3, 1994; Rektorn. En studie av en titel och dess
birare (Stockholm: Stockholms universitet, 1997); “Fornuft och kinsla.
Négra nedslag i den offentliga debatten under 1890-talet”, Tema Genus
2000; ”Sandstrém, Anna Carolina 1854-19317, i Svenskt biografisk lexikon,
2001; ”Standigt var man i farten med att grunda och stifta. Om filt, offent-
ligheter och natverk vid sekelskiftet 1900” (tillsammans med Donald
Broady), Kvinnovetenskaplig tidskrift nr 2 2001; Stiftarinnegenerationen. Sofi
Almgqvist, Anna Sandstrom, Anna Ahlstrom (Stockholm: Stockholmia forlag,
2003); "Végar ut. Kvinnors strategier for offentlighet”, i Mikael Borjesson
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strom lat "Uffe” annonsera det forsta numret av Verdandi hade
hon redan, under samma pseudonym, publicerat tva upp-
marksammade skrifter med reformkrav f6r den svenska skolan.
En viktig inspirationskalla hade da varit Om Hovedmanglerne
ved den leerde Skole (1879) dér lektorn vid Metropolitanskolen i
Koépenhamn Victorinus Pingel, kritiserade de danska liaroverken
for att ha forfallit till formexercis, principrytteri och regeltvang.
”I denna bok funno vi det forlésande ordet till allt det som
plagade oss inom undervisningen. Det ordet var formalism”,
summerade Anna Sandstrom.® Och formalism” blev foljaktligen
det verktyg hon anvinde i sin forsta “Uffe”-artikel om det
svenska undervisningsviasendet, “Gifva vara flickskolor berat-
tigade anledningar till missndje?” fran 18817 Ocksa sjilva
pseudonymen ér vird en kommentar. Den var inte endast vald
som manlig tickmantel, utan hade dven en specifik betydelse.
Namnet var en medveten blinkning till en vilkdnd fornnordisk
saga om en prins Uffe som plotsligt — efter lang tid av overk-
samhet — reser sig upp och slungar sitt svird, "Uffe har vaknat!”®

I den andra Uffe-skriften Realism i undervisningen eller
Sprakkunskap och bildning (1882) sattes begreppet formalism

m.fl. (red.), Filtanteckningar. Utbildnings- och kultursociologiska texter till-
dgnade Donald Broady (Uppsala: Uppsala universitet, 2006); “Anna Maria
Carolina Sandstrom”, www.skbl.se/sv/artikel/Anna Sandstrom, Svenskt kvinno-
biografiskt lexikon, 2018; ”Anna Sandstrom 1854-1931”, i Lisbeth Larsson
(red.), Mdrkvirdiga kvinnor. 200 kvinnor som har férdndrat vira liv (Stock-
holm: Albert Bonniers férlag, 2019), s. 156-159.

5 Victorinus Pingel, Om Hovedmanglerne ved den leerde Skole (Danmark,
1879).

%I en minnesteckning éver sin forna seminariekollega berittar hon om hur
Pingels lilla broschyr gjorde dem till “stridskamrater” i det pedagogiska
reformarbetets tjanst. Anna Sandstrém, “Fredrique Runquist ” [1882] i
Anna Sandstrom. Uppsatser, essayer, minnesteckningar, tal, red. Sigrid Sand-
berg (Stockholm: Kurt Lindberg boktryckeriaktiebolag, 1933), s. 13-26.

7 Uffe, "Gifva vira flickskolor berittigade anledningar till missnéje?”, Tid-
skrift for hemmet, 1881.

8 Ullman, Stiftarinnegenerationen, s. 49-50. Se dven Fridtjuv Berg, ”Anna
Sandstrom. Néagot om ’Uffes’ forsta framtradande i offentligheten”, Svensk
Liraretidning, nr 52, 1897.
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ocksé 1 relation till problem med folkskolan och laroverket. Det
behovdes reformer inom hela det svenska utbildningssystemet,
men flickskolevasendet var en bra borjan eftersom

en reform vore mycket lattare verkstallbar pa detta omrade an
inom de manliga laroverken. Den behévde icke forst siktas och
sallas av ecklesiastikdepartementet, av kommittéer och utskott,
utan skulle, s vida den toges om hand av en varm overtygelse
och en kraftig vilja, ganska snabbt kunna férflyttas frain moj-
lighetens till verklighetens vérld.’

Har kan man se hur Sandstrom later "Uffe” 6ppna for en experi-
mentverksamhet dédr de privata flick- och samskolorna skulle
kunna ga fore och s6ka nya vagar. Det ér flera skolimnen som
skulle beh6va omorientera sig fran formalism till realism. Sam-
héllet 4r under omstopning och de nya nyckelorden ar veten-
skap, fornuft och framsteg. Det &r stora saker i gérningen. Men,
understryker "Uffe”, dd maste man bade vara foljsam och halla
emot, skolan far inte bli ett r6 for vinden. Ty i "dessa tidens rop
pé naturvetenskap ligger ett giv akt” som man ocksa maste ta pa
stort allvar:

Det bor mana oss att, innan det blir fér sent, tillmoteskomma
tidens fordringar pé realitet, men pa ett sadant sitt, att man ej
ddrmed dodar den ideella bildningen. Realitet, alltsa, bor bliva
var lésen, men ej endast den materiella verkligheten, utan dven
och framfér allt den andliga, sant minskliga. Realitet ar ej
motsatsen till idealitet, men vil till det doda teoretiserandet. Det
hjélper ej att ddmma och ddmma for tidsandans strom - har
den ej i rattan tid fatt sitt naturliga avlopp, kan man snart befara
alla 6versvimningens och omstortningens fasor.'’

° Uffe, "Realism i undervisningen” [1882], i Anna Sandstrom. Uppsatser,
essayer, minnesteckningar, tal, red. Sigrid Sandberg, s. 45.
10 Uffe, "Realism i undervisningen”, s. 63.
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Lite forenklat kan man siga att "Uffe” pldderar f6r de peda-
gogiska fordelar som utmarker skoldmnena geografi och histo-
ria. Ty i dessa amnen kan man ta med eleverna pé resor i tid och
rum. Expeditionerna vidgar deras erfarenheter och ger dem
precisa kunskaper som de sedan kan anvéinda for att tolka och
forsta varlden. Eller med “Uffes” egna ord: “forst giva barnet
riktiga, exakta, mdngsidiga erfarenheter och sedan lara det att i
dessa finna systemets eller lagbundenhetens roda trad.”! Histo-
riedmnet 4r laroplanens viktigaste:

Historien har ju ndmligen tvenne sidor och historieunder-
visningen i f6ljd ddrav tvenne mal. Det ena ér ideellt, bestar i
meddelande av en &ldre livsaskadning, ett utbildat sinne for det
stora och skona och framforallt den innerliga sympati for det
sant ménskliga, som maste bli en frukt av ett ritt umgange med
historiens upphdojda gestalter. Det andra 4r - om man sa vill -
praktiskt-realistiskt och vinnes genom att vidga barnets horisont
och orientera det i den stora ménniskovérlden utanfor skolan
och barnkammaren, icke blott i den vérld som varit, utan dven i
den som dr. Historien &r ej en avslutad, verklighetsfientlig kun-
skap. Hon kan ingalunda liknas vid det ogéstvanliga egyptiska
gudahuset, dar hemlighetsfulla prister sokte efter en forborgad
visdom - hon liknar daremot det grekiska templet, som fritt och
glatt blickar ut 6ver gator och torg och vénligt inbjuder det av
dagens modor trottade folket att soka svalka under dess
skuggande kolonnader.'

Till geografidmnets fordelar hor att det ger naturliga ingangar till
olika praktiska och nyttiga kunskaper om natur och niringar.
”Uffe” beskriver hur man kan borja med den nérliggande platsen
och dérpa ga vidare till de olika svenska landskapen. ”Sedan man
avslutat Sverige, overgar man helt naturligt till Norge”, och da
kan man skildra en fjélltur, “en vandring lings en bordig floddal
och ett fjordparti”. Genom en levande forestillning om “vaxtlig-
hetsregionerna pa bergen, om siterlivet, om vidderna” kommer

1 Uffe, "Realism i undervisningen”, s. 105.
12 Uffe, "Realism i undervisningen”, s. 66-67.
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eleverna “for all framtid” minnas att inte “alla berg sluta med en
vass kam” och att "den frodiga granskogen” inte “vaxer ur den
eviga snon”. Dirpd kan man limpligen 6vergé till “skildringen
av Danmark - det typiska slattlandet”. "Uffe” argumenterar for
geografidamnets mojligheter att arbeta med jamforelser mellan
det kdnda och det nya, mellan likheter och olikheter. Med
realism i undervisningen far eleverna en djup och stabil kunskap.
Att borja i abstraktionen ér ett “dietfel” som “forslappar arbets-
kraften och alstrar ett slags humbugartat, lattsinnigt sitt att
umgas med kunskapen.”® Skolan ska inte ge ett "multa” av
kunskaper, notiser och upplysningar utan ett meningsbarande
“multum” av kunskap och bildning.**

Anna Sandstrom later "Uffe” avsluta genom att peka pa den
historiska nodvandigheten. Precis som 1880-talets realistiska
litteratur (man anar Ibsen, Brandes, Bjornson, Strindberg, dven
om de inte explicit omnidmns) har gett nutidsméanniskan helt nya
redskap for att forsta sig sjalv, maste skolan rusta barnen for att
orientera sig i den verkliga virlden. Man maéste tdnka sig att det
finns ett organiskt sammanhang mellan alla kulturomraden,
“saledes dven mellan konstens och undervisningens.”

Ett forslag till reform pa ett av dessa omrdaden fir dirfor ej
limna ur sikte de rorelser, som fortga pa de andra. Alla sadana
rorelser dro vagor, som drivas fram av samma vind - tidsandan,
och det ar av denna, som den skicklige seglaren méste begagna
sig, fast han icke bor lata den driva sig vart som helst.”®

Om skolan ska ta sitt ansvar for samhéllsomvandlingen méste den
ge akt pa att “realismens brisar” visserligen blaser bort mycket
“kvalm och dimma” men att nya forvillelser dr att vanta. Det
storsta hotet kommer fran realismens “demoniska frinde — mate-
rialismen”. For att vérja sig mot denna avart finns det starka

13 Uffe, "Realism i undervisningen”, s. 68.
4 Uffe, "Realism i undervisningen”, s. 96.
15 Uffe, "Realism i undervisningen”, s. 111.
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“skal for att kraftigt betona det humana elementet i under-
visningen.”

De pedagogiska skandinavisterna

Det forsta nordiska skolmétet holls 1870 i Goteborg och hade
842 deltagare. Direfter foljde en rad allt mer vilbesokta méten. I
Kristiania 1874, i Képenhamn 1877. Vid Stockholmsmétet 1880
var deltagarantalet 5500, i Kristiania 1885 samlades 3 500 del-
tagare och till métet i Kdpenhamn 1890 kom 5 000. Det sjunde
nordiska skolmétet i Stockholm 1895 samlade 6 500 och det
attonde i Kristiania 1900 samlade 6ver 5 500 deltagare. De stora
motena bevakades av bade dagstidningar och facktidskrifter, det
var evenemang som syntes och som fick betydelse for stora
larargrupper i Norge, Sverige och Danmark.’s I efterhand kan
man folja hur de nordiska skomoétena blev en viktig skolpolitisk
arena.’” Anna Sandstrom beskriver det som “en ny befolkning”:

De skandinaviska métena dro ju av méanga slag, men inga rikna
sd manga deltagare som de stora nordiska skolmé&tena. Det dr en
helt ny befolkning, som for tillfillet 6versvimmar gator och torg
i den residensstad, dir motet halles. Dér blir trdngsel och
bradska, men allt under glad och munter stimning. Medlemmar
av de olika nationerna blandas slumpvis om varandra, bekant-
skaper ingds med fart och ldtthet — den nordiska trogheten ar
for tillfallet suspenderad.!®

16 T.ex. Anna Sandstrém: “Nagra ord om det sjunde nordiska skolmdotet”,
Verdandi 1895; "Intryck fran Attonde nordiska skolmétet”, Verdandi 1900,
s. 1-13.

17 Joakim Landahl, ”Det nordiska skolmotet som utbildningspolitisk arena
(1870-1970). Ett rumsligt perspektiv pd den moderna pedagogikens histo-
ria”, Utbildning & Demokrati 2015, vol. 24, nr 3, s. 7-23.

8 Anna Sandstrom, ”Négot om de nordiska skolmétena och deras
betydelse”, i Festskrift tilegnet Dr Philos. Otto Anderssen paa 70-arsdagen
28 December 1921, i Anna Sandstrom. Uppsatser, essayer, minnesteckningar,
tal, red. Sigrid Sandberg, s. 263.
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Och den samtida dagspressen bestyrker. Belysande exempel kan
till exempel himtas fran de tva stora Stockholmsmétena. I
augusti 1880 berittar Dagens Nyheter om de 5500 deltagarna
och ger en minutiés bevakning av savil programpunkter som
festligheter. Hélsningsanférandet holls av Emil Key som talade
varmt om den nordiska gemenskapen av sprak, legender och
litteratur och pekade pa vikten av att bygga pa egen grund och
for framtidens behov:

Vi hafva sa lange lart oss att beundra de snillrika inskrifterna pa
antikens minnesvardar, att vi derunder allt for mycket forgitit
att skolans och bildningens innersta liksom yttersta mal ar det
lefvande lifvet. Vi hafva sa lange lart oss att bildningen ér ett
tempel, att vi allt for ensidigt tdnkt oss detta hvilande pa latta,
smackra vil utarbetade och prydda marmorpelare, men allt for
mycket forgitit den breda, vidstrackt sdkra granitfasta grund
som folkskolan erbjuder.

Det ir till 6fverlaggning om detta och mycket mer af foster-
lindskt, af nordiskt bildningsarbete och till vistelse i Sveriges
fagra hufvudstad som jag nu tillaiter mig att hilsa eder alla och
enhvar, danskar, norrmidn och finnar, skandinaviska qvinnor
och min, ett hjertligt vilkommen, och jag uppmanar eder, mina
hirvarande landsmin, att med mig for véra drade gister hoja ett
trefaldigt lefve!"

Dagen dérpa rapporterar samma tidning om vart och ett av de
foredrag som hallits och ger ocksd en vacker bild av den
gemensamma utflykten till Vaxholm i ”16 st6rre angbatar.” Alla
fartygen “voro rikt vimpelprydda” och pa varje bat voro de
olika nationerna representerade, och lifliga samsprak egde rum
och nya bekantskaper gjordes.” Rapporten fran den stora lirar-
utflykten ar néstan karnevalisk. ”Fran villorna pa strdnderna

19 »

Nordiska skolmétet. Onsdagens forhandlingar”, Dagens Nyheter 12
augusti 1880.
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helsades med hurrarop, viftningar och flaggning, pé atervigen
afven flerestides med salut.”?

Det stora skolmotet i Stockholm den 7-9 augusti 1895 vickte
ett dn storre intresse. Manga tidningar inneholl daglig rappor-
tering. I Svenska Dagbladet fick evenemanget nistan helsida per
dag. S& har presenteras motet den forsta dagen:

Af de sextusen sju hundra dro 1500 danskar, 1100 norrmén och
250 finnar. Stockholmarna mérkte nog pa tisdagen att de icke
lingre ensamma voro ensamma herrar i sin stad. Alla spér-
vagnar och omnibussar voro ockuperade af hogtidskladda
skolmenniskor, litt igenkdnnliga pa sina rosetter i de olika ldn-
dernas farger.”

Efter hilsningsceremonier i Ostermalmskyrkan (Hedvig Eleo-
nora) fordelade sig motesdeltagarna i olika samlingslokaler. I
Blasieholmskyrkan handlade féreldsningarna om folkhogskolan:
Ludvig Schreder fran Askov inledde och darefter foljde ytter-
ligare en dansk och en svensk talare. I Operasalongen talade Poul
la Cour om ”Den historiska metoden”, Frans von Scheele om
“Psykologins betydelse for lirareverksamheten”. P4 middagen
holl C. G. Anderssen ett foredrag om "Tegning med kridt pa den
sorte tavle, anvendt som anskuelsemiddel i bérneskolan”.
Direfter var amnet “Exkursioner som medel for undervisning”
och talaren docent Johan Lorens Bager-Sjogren. I Musikaliska
akademiens konsertsal talade 6verlarare Johan Nicolaysen frin
Kristiania 6ver "Enheden i barneskolens dannelseundervisning”,
darefter holl fil. dr Otto E. Lindberg ett féredrag om “Det per-
sonliga i undervisningen” och Viktor Balck gjorde detsamma om
“Idrott och kroppsofningar i uppfostrans tjenst.” Efter pausen
talade folkskolldrarinnan Adéle Wetterlind om huruvida "Lax-
lasning ska ske i hemmet eller inte”. Svenska Dagbladet gor en

20 »

Nordiska skolmétet. Torsdagens forhandlingar”, Dagens Nyheter 13
augusti 1880.
2”Det stora skolmotet”, Svenska Dagbladet 7 augusti 1895.
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resumé Over varje forelasning och édterger aven ett axplock av de
kommentarer som foljde pd dem. Ocksa kvillsarrangemangen,
konserterna i Storkyrkan, i Jakobs kyrka och pa Musikaliska
akademien kommenteras.”? Moétets andra dag presenteras med
utforliga foredragsreferat: “Historieundervisningen och freds-
fragan”, *Tre foredrag i slojdfragan”, "Hogskolor for folkskol-
larare” och "Gymnastik for Qvinnor”. Fran den ”lifliga” diskus-
sionen efterat lyfts det "glansande och livfulla inldgg som gjordes
av skolforestindarinnan Anna Sandstrom [vilket gavs] den
storsta uppmirksamhet och varma bifall”. Ocksa kvillens ut-
flykter i omgivningarna dgnas spaltutrymme: 2000 deltagare akte
med flaggprydda angare till Waxholm, 4000 ”skolmén och skol-
kvinnor” reste till Saltsjobaden.”* Den tredje och sista dagen in-
leddes med en dansk gymnastikuppvisning, ytterligare féredrag i
slojdfragan, nykterhetsfragan, Oppna foreldsningar, samt tva
fragor om skolhygien. Direfter avslutades det stora motet i
Blasieholmskyrkan och hela skaran tagade "till Narvamarschen”
upp mot Skansen dér det serverades 35 000 smorgasar. For “ett
70-tal personer, deraf omkring 25 damer” bjods dérefter middag
pé Hasselbacken. Aftonen tillbragtes a Tivoli, hvarefter supé
intogs & Operakallaren.”

I Ruth Hemstads 650-sidiga avhandling Fra Indian Summer
till nordisk vinter. Skandinavisk samarbeid, skandinavisme og
unionsupplosningen (2008) behandlas det sena 1800-talets mo-
tesintensiva decennier. Genom en noggrann kartliggning av de
tusentals nordiska méten som dgde rum 1839-1929 kan Hem-
stad visa att skandinavismen, som historiskt sett brukar forlaggas
till 1840-1860-talet, ocksd hade en kreativ uppblomstrings-
period, en “indiansommar” innan de nationella projekten tog
overhanden (efter unionsupplosningen) och bidrog till en “nor-
disk vinter”:

2”Det stora skolmétet”, Svenska Dagbladet 7 augusti 1895.
2”Det stora skolmdotet”, Svenska Dagbladet 8 augusti 1895.
2”Det stora skolmotet”, Svenska Dagbladet 9 augusti 1895.
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Skandinavismen ble erklert ded og begravet etter den tysk-
danske krigen i 1864. Sammenbruddet i den dynastiske og
politiske skandinavismen &pnet imildlertid vein for en mer
praktisk orientert skandinavisme. Samerbeid innenfor det sivile
samfunnet ble nd for alvor satt pd programmet av skan-
dinavistene - innen felter som kultur, vitenskap og gkonemi.”

Det var alltsd den hidr mer praktiskt orienterade skandinavismen
som stod pa sin hojdpunkt fran 1890 till 1905 och som framfor
allt bars upp av naturforskarméten, juristmoéten, nationaleko-
nommoten, studentmoten, akademiska moten — och sa alla dessa
skolmoten.” Varje &r holls under den hir perioden Gver 200
nordiska konferenser och Hemstad betraktar fenomenet som en
del av en mer allmén internationaliserings- och organiserings-
tendens, men papekar ocksé att dessa skandinaviska sammanhang
fungerade “som ett utslag av en pragmatisk modernisering.”” De
aktorer och ndtverk som verkade inom denna skandinaviska
offentlighet kunde utbyta erfarenheter och samtidigt agera inom
en sprakgemenskap med allt vad det innebér av litterdra och
kulturella referenser. Att just utbildningsfrdgorna uppmanande
till praktiskt erfarenhetsutbyte var kanske inte sé konstigt i denna
brytningstid. Men Hemstad ldgger ocksa stor vikt vid sjélva
begreppet “pedagogisk skandinavism”.?*® Hon ser det som ett
exempel pa hur begreppet skandinavism “rykker in i saksfor-
holder - det skandinaviske samarbeidet — ved & gi mening til

» Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 17.

26 Hemstad, Fra Indian Summier till nordisk vinter, s. 29.

¥ Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 30.

8 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 152, faststiller att det
var Anna Ronstrom som myntade sjilva begreppet "Pedagogisk skandina-
vism” i en artikel med samma namn 1898 (med hanvisning till Anna Rén-
strom “Pedagogisk Skandinavism”, Verdandi nr 5 1898, s. 267-271) och att
Anna Sandstrom aret darpé foljde upp begreppsbruket med en artikel med
samma namn fast i bestimd form, “Den pedagogiska skandinavismen”. Se
Anna Sandstrom: "Den pedagogiska skandinavismen” i Verdandi nr 3, 1899,
s. 129-156 dér hon redogor for motena 1896 och 1898.
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det”.® Med hjilp av Reinhart Kosellecks begreppspar erfaren-
hetsrum och forvintningshorisont pekar Hemstad pa den pole-
miska kraft som ligger i spanningen mellan “fortidens erfaringer,
tradisjoner og erindringer” och samtidens “hap, visjoner og
forventninger for fremtiden”.® Pa sd sitt kan man se att den
skandinaviska tankefiguren - och inte minst dess referenser till
den fornnordiska sagoskatten — spelar en viktig roll som avstamp
for samtalen om framtidens utbildningsvasende. I talet om fram-
tidens utbildningsvésende fick den skandinaviska en sérskild
betydelse.

Men édven om de stora nordiska skolmotena aktualiserade
gemensamma erfarenhetsrum och férvintningshorisonter ar det
uppenbart de mindre s& kallade "privata nordiska skolmétena”
som hade den storsta idémassiga och sociala titheten. Under
veckolanga sammankomster i vackra lantliga miljoer - Askov
1896, Nads 1898, Hanke 1901, Lunnevad 1904, Askov 1908,
Porla brunn 1912 och Hanke 1915 - samlades ett sjuttiotal skol-
grundare, utbildningsreformatorer och skolledare fran Sverige,
Norge och Danmark.?! Idén till dessa mindre moéten uppkom
under festmiddagen pa Hasselbacken i samband med det stora
skolmétet i Stockholm 1895. Vid samma bord satt Anna Sand-
strom, slojseminarieforestindaren Hulda Lundin, den norske
skolgrundaren Otto Anderssen och den kidnde danske fore-
stindaren for Askov folkhégskola, Ludvig Schreder. Bra idé,
tyckte de alla och det forsta motet bestimdes att dga rum pa
Askov sommaren dirpa.’? ”Aldrig hade vi sett en idé si hastigt
forflyttas fran fantasiens till verklighetens vérld”, skrev Anna
Sandstrom ndr hon efterhand summerar betydelsen av de

2 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 37.

30 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 38.

3'Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 151.

*2 Sandstrém, "Négot om de nordiska skolmotena och deras betydelse”, s.
263.
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nordiska sammanhangen.*® En direktrapport fran sommaren
1896 kan vi hamta fran Fridtjuv Berg, ocksa han en nyckelperson
i sammanhanget. Det forsta privata nordiska skolmétet hade
varit lyckat. Deltagarantalet var begransat till 70, (20 fran
Danmark, 20 fran Sverige, 20 fran Norge och 10 fran Finland).
Alla olika skolarter hade varit representerade, ”likasad olika
pedagogiska meningsriktningar”. Det enda som krivdes av alla
var ett “lefvande intresse for uppfostrans sak samt Omsesidig
aktning for hvarandras arliga 6fvertygelse.” Darpéd berittar han
vilka svenska deltagare som han triffade redan pa taget till
Askov. Han grupperar dem efter utbildningsform: “universite-
ten: docent J. Bager-Sjogren. Allménna laroverken: rektor Sigfrid
Almquist och d:r N.G.V. Lagerstedt; Enskilda laroverken: frok-
narna Anna Sandstrom, Gustafva Hjelmerus, Alma Schrevelius,
Anna Wijkander, Anna Ronstrom och Anna Danielsson samt
rektor L. Lindroth; Seminarierna: froknarna Lilly Engstrom och
S.J.A. Gardell samt fru JM.V. Vedander och rektor C.O.
Arcadius; Folkskolan froknarna Janny Olsson och Agnes Lager-
stedt samt hrr Alf. Dahlin och J. Franzén m fl.” [senare anslot till
sillskapet] ”Otto Salomon fran slojdseminariet Nads och Hulda
Lundin, den andra representanten for slojddmnet”. Didremot be-
rattar Fridtjuv Berg inte ett ord om vilka &mnen som avhandlats
under det veckolanga métet pa. Kretsen hade, som han papekar,
kommit 6verens om att dessa samtalen inte skulle vara publika.*
Och om jag har forstatt saken ritt var det samma delegation som
ocksé framdeles utgjorde den svenska delegationen till de privata
nordiska skolmétena.

Man diskuterade, vandrade och samtalade dagarna och
nétterna igenom, minns Anna Sandstrom. Allt fick en helt annan
karaktdr dan vid de stora métena, skriver hon. Hir kunde man

* Sandstrém, "Nédgot om de nordiska skolmétena och deras betydelse”, s.
266.

* Fridtjuv Berg "En vecka i gruntvigianismens hdgkvarter”, Svensk Lirare-
tidning nr 33 1896.
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tala om sddant “som dnnu befunno sig i vardandets stadium”.*

»>

Har kunde man tala ”fritt ur hjirtat’ eftersom den tysta forut-

sdttningen var att man befann sig i en vankrets och atminstone i
ndgon man utom horhéll f6r den dagliga pressens Heimdals-
oron.” Har hade det funnits ett rikare och mer uppfriskande um-
gangesliv 4n nigon annanstans. Hon sammanfattar med en
blinkning till Giovanni Boccaccios 1400-talsepos Decamerone (dar
nagra unga mén och kvinnor ur den lokala eliten drar sig tillbaka
till kullarna ovanfor Florens for att undfly digerdéden men ocksé
for under tio intensiva dagar fa njuta av fria samtal och goda
maltider?”). Anna Sandstrom berattar sin historia sa har:

Nog ar avstandet langt mellan Florens’ vinranksprydda kullar a
ena sidan, a andra sidan Askovs Yggdrasilsask, Norges klippiga,
tallbevuxna skir och Sveriges skogomkransade slitter, men nar
jag liste om hur en gang pa 1400-talet en skara entusiastiska
humanister drogo sig tillbaka i en skog utanfér Florens och dér
diskuterade i flera dagar, forsta dagen om “det kontemplativa
och verksamma livet”, andra dagen om “det hogsta goda” - dé
kunde jag ej 1ata bli att tdnka "detta ar allt bra likt vara moten”.

Fragan om det kontemplativa eller det verksamma livets
foretrade ligger 4nnu i denna dag bakom ménget pedagogiskt
diskussionsaimne. Och vi dga ju, ocksd vi, fran vdra moéten
manga dyrbara minnen av stunder, dd tankarna i stillhet samlats
kring “det hogsta goda”.

Att leva sina ideal

Kan man kalla den pedagogiska skandinavismen fér en reform-
rorelse? Ja, atminstone i den bemirkelsen att ménga ocksa i sin

* Sandstrém, "Négot om de nordiska skolmotena och deras betydelse”, s.
266.

% Sandstrém, "Nagot om de nordiska skolmétena och deras betydelse”, s.
266.

37 Giovanni Boccaccio, Decamerone, 2 delar, 6vers. Paul Enoksson (Stock-
holm: Atlantis, 2007).

* Sandstrém, “Nagot om de nordiska skolmétena och deras betydelse”, s.
269.
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dagliga yrkesgirning forsokte omsatta sina visioner i praktisk
handling.*® Dessutom tycks det som om den egna praktiken
uppfattades som en garanti for att de nya idéerna forblev vitala
(och inte forstelnade, formaliserade och trivialiserade som den
gamla skolans). Nagra nekrologer och personteckningar far
exemplifiera.

Anna Sandstroms minnesord 6ver Ludvig Schreder, kollega
och vin fran de nordiska skolmétena, ger inte endast konturerna
av ett livsverk utan indikerar ocksa en djupt liggande idémissig
gemenskap:

En sdrskild skénhet vilar 6ver det ménniskoliv, som det har
blivit forunnat att med mannaalders kraft bygga upp i verk-
ligheten nagot av ungdomens skimrande luftslott. I ett sidant liv
aro drom och verklighet, poesi och praktisk verksamhet inga
motsatser utan ha smilt tillsammans till en hogre enhet.*’

Schreder, grundaren och ledaren f6r den grundtvigianska folk-
hogskolan i Askov, hyllas for att han lyckats gora verklighet av
“ungdomens skimrande luftslott”. I stillet for att acceptera mot-
sittningen mellan det utopiska och det mojliga hade han ”smilt
samman” vision och praktisk verksamhet "till en héogre enhet”.

I minnesartikeln "Sigfrid Almquist i det pedagogiska um-
gianget” beskriver Anna sin goda reformvén, laroverksrektorn
Sigfrid och dennes nagot avvikande talang i ssmmanhanget: han
horde icke "till den ’stiftande kategorin™
enkel inte "att bygga upp de yttre stillningarna till ett foretag,
men var ramen en gang fardig, kunde ingen béttre 4n han fylla
den med ett andligt innehéll”, konstaterar hon. "Det lag i hans
lynne att han ej girna ville absolut binda sig vid négot visst

. Det roade honom helt

% Négot som inte var helt ovanligt for 1800-talets utopister, se t.ex. Inga
Sanner, Att dlska sin ndsta sdsom sig sjilv. Om moraliska utopier pd 1800-
talet (Stockholm: Carlsson férlag, 1995), Annika Ullman, “Icke ett teoretiskt
luftslott”. Carl Jonas Love Almqvist som rektor och pedagogisk utopist (Stock-
holm: Santérus forlag, 2016).

0 Sandstrom, “Ludvig Schreder 1836-1908, s. 372.
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foretag, ndgon viss riktning, utan 6nskade vara fri for att kunna
ingripa, var och nir han ansag lampligast”.#' Sigfrid Almquist -
akademikern, botanisten och rektorn for ett av Stockholms
Hogre laroverk - hade forméagor som Anna Sandstrom satte
oerhort hogt. Kombinationen av intellektuell briljans, prestige-
loshet och en aldrig sinande nyfikenhet lyfts aterkommande
fram som karakteristik:

Ingen kunde vara mer fri fran lairdomsoversitteri, och det var
ofta verkligt rérande att se, med vilken aktning han, akade-
mikern och vetenskapsmannen, tog upp det ansprakslosaste
uppslag i metodik eller praktisk uppfostringskonst, sa vida han
dar tyckte sig finna nagot korn av dkta erfarenhet, ett virde som
han alltid djupt bojde sig for. Han tycktes helst vilja, att
diskussionerna, antingen de rorde sig om djuptliggande spérs-
mal eller om metodiska smafragor, skulle besta i ett utbyte av
erfarenheter.*

Denna hyllning av rektor Almquists fundamentala respekt for
“akta erfarenhet” kan kontrasteras mot en annan rektor som
féorkommer i samma artikel. Rektor Wirns pedagogik, skriver
Anna Sandstrom “harstammade fran filosofin”, medan vér (det
vill siga hennes, Sigfrid Almquists, Fridtjuv Bergs, Lily Eng-
stroms och de andra ur den innersta Uffe-kretsen) “utgick frdn
det praktiska arbetet i skolan”.# Hur man inom detta "vi” vir-
nade det verkliga, exemplifieras med episoder frin méten med
Pedagogiska sillskapet i Stockholm. Vid flera tillfillen hade man
vanligt men bestdmt varit tvungen halla tillbaka en och annan
som i ivern rakat triffa pa en av sina kéraste kdpphastar och
ridande pa denna holl pé att forsvinna i dimmiga hojder”.* Nej,
idéer mar bra av markkontakt och egen erfarenhet. Anna Sand-

1 Sandstrom, “Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgénget”, s. 34.
2 Sandstrom, "Sigfrid Almquist i det pedagogiska umginget”, s. 35.
# Sandstrom, "Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgénget”, s. 35.
* Sandstrom, “Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgénget”, s. 36.
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strom héanvisar till ett uttryck som Sigfrid Almquist anvidnde om
sig sjalv: "Jag vill alltid helst servera mina tankar varma.”*

Artikeln ”Grundtvig och den danska folkhogskolan™¢ 4r en
betraktelse 6ver den store reformatorn och hur han férst sent i
livet hade hittat sin handgripliga utmaning. Anna Sandstrom
beskriver hur N. F. S. Grundtvig under manga ar kinde sig "sta
utanfor all verklig vaxelverkan med sin samtid, han tyckte sig
icke langre leva” och hur han grubblade 6ver hur han skulle
“kédnna sig leva helt, kidnna alla sina krafter i fullt spel”. Till slut
stod det klart att han skulle grunda en helt ny slags bildnings-
anstalt, en som inte bara byggde pa bokliga studier utan som tog
sin utgangspunkt i gemensam verksamhet. Sandstrém poédng-
terar genom att kursivera: “genom bicker, vore de aldrig sd ande-
rika, kan ett folk icke vickas. Det kan endast ske genom det levan-
de, det muntliga ordet pd modersmdlet.”¥ Grundtvig byggde sin
folkhogskola med det “levande ordets kraft” och ville pa detta
satt bidra till att bdra folkets minnen och drémmar. Anna
Sandstrom hade liknande erfarenheter. Ocksa hon hade reagerat
mot att skolundervisningen i modersmal i sa liten utstrackning
arbetade med det egna levande spraket. Varfor f6rdarva moders-
malet genom modersmalsundervisningen? undrade hon tillsam-
mans med Grundtvig. ("Vad &r det for ett sprak, som man dar
oftast hor talas av bade larare och larjungar? Ja, de bildades
vardagssprak ar det ju inte, ty de bildade ha aldrig tid att pa sitt
tal anvinda sddana stenklossar som pluralisformer av verb
m.m.”)* Hon lyfter ocksa fram det axiom som folkhogskole-
rorelsen gjort till sitt: ”At veere Digter er icke att skrive Poesi, det
att leve Poesi”,

och ofta har det dven blivit sagt, att det dr den storsta av alla
skona konster att kunna leva ritt. I detta fall d&ro de beun-

> Sandstrom, “Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgénget”, s. 38.

%6 Sandstrém, “Grundtvig och den danska folkhdgskolan”, s. 136-185.
7 Sandstrém, “Grundtvig och den danska folkhdgskolan” s. 155-157.
8 Sandstrom, “Grundtvig och den danska folkhdgskolan”, s. 170.
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dransvirda konstndrer vara danska folkhdgskolevinner, och
man ma nu ha vilka asikter som helst i religion eller pedagogik,
men man skall vara blind pa bada 6gonen for att icke se, att
manniskolivet i deras krets har danats till en ovanlig grad av
skonhet och harmoni. Och att detta har skett, darfor att man
lever i nagot som ligger utom och dver det egna jaget.*

Ocksa i minnesteckningen 6ver Nathalie Zahle ar det dadkraften
som dominerar.” Anna Sandstrom hyste en stor aktning for den
drygt 25 éar dldre danska storstiftarinnan. Ingen har betytt sa
mycket for dansk kvinnobildning, skriver hon, och “det ligger
néra till hands att jamfora henne med de samtida danske man
som grundade folkhdgskolan,” ty vad Grundtvig och hans efter-
foljare utrattade for lantungdomen, det gjorde Zahle f6r Kopen-
hamns unga kvinnor. I flickskolorna och lararinneseminariet
hade det levande spraket och berittelserna en sjilvklar plats.
Dessutom hade Zahle, liksom Sandstrom sjalv, en hog tilltro till
geografidmnets stora betydelse.*!

I vianboken till sin gode vén fran det nordiska samarbetet,
professor Otto Anderssen,” fister jag mig sdrskilt vid Anna
Sandstroms ord som handlar om det skapande intellektet och
om vikten av att fd stimulans och liv fran jambdérdiga naturer:
“Eftersom det for den andlige arbetaren icke finnes nagon
fruktansvirdare fara dn forstelnandets, soker han instinktivt efter
den stimulans som ligger i sympati och forstaende kritik fran
jambordiga intelligenser.”s

Till detta fogas foljande tva meningar som sammanfattar
Anna Sandstroms 6nskan om en utopi i stindigt vardande:

* Sandstrém, ”Grundtvig och den danska folkhégskolan”, s. 136.

50 Sandstrom, “Nathalie Zahle 1827-1913”, s. 376-378.

5! Sandstrém, “Grundtvig och den danska folkhégskolan”, s. 376.

32 Sandstrom, "Nagot om de nordiska skolmotena och deras betydelse”, s.
263-269.

%3 Sandstrém, "Négot om de nordiska skolmotena och deras betydelse”, s.
268.
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De glimtar han dérvid far av de andras skapandearbete, vicka
slumrande krafter hos honom sjilv, och han gir bort och skapar
- kanske nagot olikartat. Det ligger alls icke i den fria sam-
verkans natur att skapa likformighet - tvirtom.>*

Samma grundlaggande motstand mot kopior och upprepningar
speglas i Anna Sandstroms minnesord over Otto Salomon,
skapare och ledare av slojdseminariet pa Néis, tillika en central
person inom den nordiska gemenskapen.® "Den dag, sade han
en gang, ’da jag ordnar en kurs alldeles lika den foéregaende, da
vet jag att jag inte duger lingre’ Men den dagen kom inte”,
konstaterar Anna Sandstrém.*

Ett ytterligare exempel pa relationen mellan tankeutveckling
och erfarenhetsfond kan vi himta frin Anna Sandstroms plade-
ring for inrdttandet av en professur i pedagogik vid Stockholms
hogskola, 1903.”” Hennes framsta argument: den vetenskapliga
forankringen behovs for att utbildningsvisendet inte ska ga vilse.
Om professorn vore kunnig i “pedagogikens historia och med
utlandets skolvdsende” skulle man kunna avfirda forslag som
redan provats och befunnits otjanliga. Detta skulle komma béde
skolvasendet och samhillet i stort till gagn. Ty

inom pedagogiken foras, som bekant, ofta lifliga fejder; det vore
utan tvivel nyttigt, om det funnes nagon, som kunde lyfta

> Sandstrém, "Nédgot om de nordiska skolmétena och deras betydelse”, s.
268.

55 Anna Sandstrom, “Otto Salomon 1849-1907”, i Skrifter i urval, s. 363-365.
56 Sandstrom, “Otto Salomon 1849-1907”, s. 363.

7 Anna Sandstrém, “Négra synpunkter angdende betydelsen af en professur
i pedagogik”, i Professur i pedagogik. Ett onskemdl for virt land, Forhand-
lingar vid ett diskussionsmote med foredrag af Fridtjuf Berg, Anna Sand-
strom och N.G.W. Lagerstedt. Sartryck ur tidskriften Verdandi 1903 (Stock-
holm: Lars Hokerberg forlag, 1903), s. 16-20.
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diskussionerna fran partistridernas mer eller mindre tockniga
region upp i vetenskapens rena och svala luft.’®

Men efter dessa forhoppningar om forskningens vélgorande
inflytande péa det pedagogiska kéibblet varnar hon f6r vad som
hinder om den “vetenskapliga pedagogiken” forlorar “kontakten
med det praktiska uppfostringsarbetet”. Forslaget till l16sning ar
konsekvent: “Kanske vore det bista att professuren i pedagogik
kombinerades med ett forestaindarskap foér en pedagogisk
6vningsanstalt?”*® Nagra ar senare var det precis det som skedde,
fast i Norge. 1909 fick en av kollegorna fran de privata skol-
motena, skolgrundaren och fil. dr Otto Anderssen majlighet att
forena praktisk skolledning med en professorsstol i pedagogik.®
Vi kan ocksé vinda pa kikaren och se pa hur de levda idealen
beskrivs av hennes nordiska kollegor. I vanboken till Anna
Sandstroms sextioarsdag i september 1914,5 har Sigfrid Alm-
quist ett bidrag som handlar om hans pedagogiska foredéme
frén sin egen skoltid - Karl Petter Nordlund. Almquist forsdkrar
att denne, hans idol, skulle ha blivit mycket hedrad om han vetat
sig bli ihagkommen i en festskrift till just Anna Sandstrém.
Almquist aktualiserar ndmligen viktiga virden som kénneteck-
nar en god ldrare. For att bota ”lird dumhet” bér man utnyttja
sig av ”Sokrates gamla undervisningskonst, hevristiken” som far
eleverna att tanka sjalva. Men dven en bra metod kan forvanskas
om den forfaller till endast form. Almquist hojer sirskilt en
varningens finger for den mekaniska ”seminariehevristik”, som

% Sandstrom, “Nagra synpunkter angdende betydelsen af en professur i
pedagogik”, s. 19.

% Sandstrom, "Négra synpunkter angdende betydelsen af en professur i
pedagogik”, s. 19-20.

% Geir Knudsen, ”Otto Anderssen i det moderna gjennombrudd”, i Geir
Knudsen & Trude Eneshaug (red.), Universitetet og laererutdanningen.
Historiske perspektiver (Oslo: Unipub, 2008).

1 Till Anna Sandstrom pd hennes sextiodrsdag den 3 september 1914
(Stockholm: Hokerberg, 1914).

48



ANNA SANDSTROM OCH DEN PEDAGOGISKA SKANDINAVISMEN

pé senare tid hamtats in fran Tyskland, och dér lirjungen
“kanner pa sig vad svar ldraren vill ha” och levererar just detta.®?

Ett annat bidrag till vinboken, “En hilsen fra Norge”, dr fran
Otto Anderssen. Han blickar med tungt hjirta ut mot det
varldskrig som nu skakar stora delar av Europa.® Har kultur-
ménniskornas stravanden under 1800-talet varit forgaves? Vem
kan hjéilpa honom att halla fast vid tron att livet i sin grund &r
sunt och att dess formaga till stindig fornyelse, icke dr en tom
forestallning? Han frammanar bilden av Anna Sandstrom sa som
han lart kidnna henne under drygt 20 ar i den nordisk-peda-
gogiska gemenskapen. Han paminner om hur de talat om risken
att pedagogik framstar som nagot hogtidligt och allvarligt, inholjt
i filosofi, teori och abstraktioner. Nar dess verkliga och sanna
vasen egentligen dr djup méansklighet, erdvrad i erfarenheter och
utovad i handling:

Derfor maa paeedagogen, opdragaren og leeraren selv ase av livets
fylde. Jeg mener icke han skal anstreenge oiet paa degnets
skiftende krusningar paa overflaten, men han skal lytte til de
dype aandedrag under denne. Denne samfolelse med livet,
denne sandt mennesklige forstaalse og sympathi med alle dets
dypare forhold, dets gleder og sorger, dets muligheter og
vanskeligheter, er det som i mine tanker er kraften i Anna
Sandstréms opdragerpersonlighet.®*

Han édterkommer gang pa gang till detta med den existentiella
nédrvaron som nddvindig pendang till den klara tanken. Nér han
forsoker sitta ord pa vad Anna Sandstrom betytt som redaktor
tor den reformpedagogiska tidskriften Verdandi ar det aterigen
den starka livskdnslan som lyfts fram:

2 Sigfrid Almquist, ’Karl Petter Nordlund”, i Till Anna Sandstrom pd hennes
sextiodrsdag den 3 september 1914, s. 8-23.

% Otto Anderssen, "Hilsen fra Norge” i Till Anna Sandstrom pd henens
sextiodrsdag den 3 september 1914, s. 115-118.

¢ Anderssen, “Hilsen fra Norge”, s. 116.
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Den hoieste ros jag kan gi dette er, at det den hela tide har veeret
av hennes aand, aapent og frit i sit forhold till kjempende tan-
ker, alvorlig o erlig, men uten fagmaessig pedanteri og t@rhet,
et tidskrift, gjennem hvilket man merker livets pulsslag.®®

Otto Anderssens hyllningstext later mena att det 4r i dessa "livets
pulsslag” som man ocksd kan hdmta kraft och tillférsikt nar
virlden ar ur led och krigets fasor skraimmer.

Till sist

Hur ska man forsta den pedagogiska skandinavismen som vixte
sig sa livlig under 1800-talets sista decennier? Jag inledde med att
peka pa det utopiska anslaget som ldg inbaddat i ”det vardande”,
i ”det som i samtiden haller pa att bildas”, i det som “framtiden
skall erbjuda i stéllet for det nu bestdende”.% Redan héir kunde
man urskilja en vilja att skapa nytt men ocksa en idé om att
dteruppvicka. Aktorerna - inte bara den hemlighetsfulle "Uffe”
- hdvdade att 1800-talets utbildningsinstitutioner hade stelnat
till “formexercis, principrytteri och regeltving”” och hoppades
sjalva kunna tillféra “pedagogisk realism” och moderna model-
ler. Denna tankefigur blir tydligt urskiljbar i polariseringen
mellan ”vi” och “de andra”, mellan “de som rider pa kidpphistar”
och ”vi” som prévar och bygger.

Att det blev sa titt med resor mellan de nordiska linderna pa
1870-talet har naturligtvis ocksa att géra med den nybyggda
jarnvagen. Att samlas i tusental blev littare nar man kunde ta
taget 4n dd man hade varit hanvisad till hést och vagn eller bat.
Men just midngden deltagare vid de hédr skolmoétena under
skandinavismens “indiansommar” dr sldende. Alla dessa larare
fran olika skolformer som fick mdjlighet att inom det egna
sprakomrédet utbyta kunskaper och spegla liknade erfarenheter

¢ Anderssen, “Hilsen fra Norge”, s. 117.

% *Uffe”, Verdandi. Tidskrift for ungdomens mdlsmdn och vinner i hem och
skola, nr 1 1883.

7 Pingel, Om Hovedmanglerne ved den leerde Skole.
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av de pigaende samhillsfordndringarna. Dartill tycks den forn-
nordiska berattelsetraditionen ha spelat en viss roll. Det fanns en
gemensam sagoskatt att blinka med: en prins Uffe, en norna som
hette Verdandi, en Snorre Sturlasson. Den pedagogiska skandi-
navismen tycks dven ha fungerat som en slags frizon fran de na-
tionella projekten - eller om man sa vill, som ett slags “skuggfalt”
dar frihetsgraderna var storre och riskerna mindre.® Att de nor-
diska skolmétena samlade larare och skolledare fran alla skol-
former &r en sddan tydlig indikation. I den nationella kontexten
var det nistintill otdnkbart med foretradare féor kommunala
folkskolor, privata flickskolor, statliga ldroverk och egensinniga
folkhogskolor vid ett och samma méte.

Nér Anna Sandstrom 1921 reflekterar 6ver den pedagogiska
skandinavismen pekar hon sérskilt pa att den var en fri rorelse
som samlade kreativa ”jambordiga intelligenser” som fick im-
pulser av varandras varv. De glimtar man far av andras skapande
vacker slumrande krafter hos en sjilv som gor att man aker hem
och skapar - "kanske négot helt olikartat”. Ty det “ligger alls icke
i den fria samverkans natur att skapa likformighet — tvartom.”®

Det nordiska skolfolkets starka krav p& samverkan, vilket under
de sistforflutna decennierna tagit sig uttryck i de méanga skol-
métena av olika slag, ér i sjdlva verket ett oemotsagligt bevis for
hur livskraftigt det pedagogiska intresset varit under denna tid,
hur omsorgen om det unga sliktets fostran stitt i forgrunden
bland samhaillsuppgifterna. For nérvarande sparas emellertid
fran statens sida en stark onskan att ligga tvangstroja pa skolan.
Man far 6nska, att denna tendens ma kunna hammas. Ty om
lararna mista all sin méjlighet till fritt initiativ och vénjas vid att
se sin uppgift i att endast vara korrekta dmbetsmén, kommer det
friska intresset snart vissna bort och med dem de fria samman-
slutningarna.”

% Jamfor Broady & Ullman, “Standigt var man i farten med att grunda och
stifta”.

% Sandstrom, "Nagot om de nordiska skolmétena och deras betydelse”, s. 268.
7% Sandstrom, "Négot om de nordiska skolmétena och deras betydelse”, s. 268.
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”Vidrlden om hundra ar”
Pedagogisk dystopi och utopi hos Ellen Key

Emma Vikstrom

En sondag i april 1909 publicerade Dagens Nyheter en artikel
med titeln "Virlden om hundra ar” pa sin forstasida. I artikeln
blickar pedagogen och forfattaren Ellen Key in i framtiden, till ar
2009. Hon skildrar en dyster varld, dar jordens alla landskaps-
skonheter har blivit forstéorda av ménsklighetens industrier,
elledningar och de “fran luftballonger férda krigen”.! Pa grund
av detta menar Key att framtidens semestrar kommer att till-
bringas under havsytan och att luftskepp maste fora alpinister till
manen eftersom bergsbestigning pa jorden inte lingre &r ett
alternativ. Hon forestillde sig dven att ”’[J]ordbruket’ dger rum i
kemiska fabriker och i dessa, som Ofverallt, sker arbetet genom
tryckningar pa serier af elektriska knappar”.? Key var diarmed
inte langt ifran att forutse minniskans pdgaende milj6forstoring,
jordbrukets teknologisering, datorns genomslag i arbetslivet och
manlandningen, trots att det (dnnu) inte gér att tillbringa se-
mestern i virldshaven eller resa till manen for en sondagsutflykt.
Manga av hennes vidare forutsiagelser har dock betydligt farre
beroringspunkter med vér samtid.

! Ellen Key, "Virlden om hundra ér. Ett bref frin Ellen Key till Dagens
Nyheter”, Dagens Nyheter 25 april 1909.
* Key, ”Virlden om hundra ar”.
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I Keys framtidsvision dr nidmligen samhallet styrt av otaliga
“hygieniska” forhallningsregler. Foda intas enbart i pillerform
och sinnliga njutningar sasom alkohol, tobak och koffein har
blivit strikt férbjudna. D& sambhillet dr tydligt kollektivistiskt
praglat lamnas alla barn skyndsamt till kommunala barnhem en
timme efter fodseln. Familjekonstellationen har ddrmed gatt i
graven och hemmet har reducerats till en sovplats. Alla barn och
ungdomar tillbringar minst tolv timmar om dagen i skolan, som
varar i trettio ar. For vuxna ar vardagen starkt inrutad av en ny
typ av arbetsdelning: ”Alla man och kvinnor ha dygnet indeladt i
4 jamna arbetslag’ 6 timmars somn, 6 timmar vid de elektriska
knapparna, 6 timmar i parlamenten och 6 timmars sallskapslif”.?
Det parlamentariska arbetet och umginget med andra har dar-
med blivit samhallsplikt. I framtiden anses individualitet nim-
ligen vara skadligt och likstalls med ett sjukdomstillstand. For att
komma till bukt med den besvirliga sa kallade “originalitets-
akomman” uppfinner forskarna ett serum 2006. Nar hela jordens
befolkning ska tvangsvaccineras med detta serum pé nyarsdagen
2009 utbryter en véldsam revolution, ledd av jordens skolung-
dom. Vaccineringen mot individualitetens harjningar blir dar-
med avbruten, men ungdomens revolution blir nedslagen. Stri-
digheterna fortsitter sedan under resten av seklet, och Key forut-
spar att manskligheten inte kommer férsonas och vara i ett nytt
jamviktslage forran omkring &r 2100. Forst da menar hon att
livet 4terigen kommer att vara virt att élskas, eftersom det ater-
gar till att vara barbariskt, modofyllt och tragiskt, men ocksa rikt
och berusande, sasom livet dr mest.

Detta utgdr ramberittelsen i Keys framtidsvision. Artikeln
publicerades ursprungligen pa tyska nagra manader tidigare,
som en del av en tidningsfoljetong dar flertalet beromda forskare
och kulturpersonligheter fick svara pa fragan hur de forestéillde
sig varlden om hundra ar. Den humoristiska och samtidskritiska
tonen tillsammans med de framatblickande, apokalyptiska in-

* Key, ”Virlden om hundra ar”.
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slagen menar jag gor Keys text tydligt dystopisk.* En dystopi
definieras ofta som en sorts korrumperad och férvrangd motsats
till utopin och utgoér en forestallning om ett hemskt och hotfullt
samhille.® Liksom historikerna Michel Gordin, Helen Tilley och
Gyan Prakash menar jag dock att koncepten utopi och dystopi
vinner pé att forstas relationellt och inte som varandras mot-
poler, da varje utopi implicit innefattar en dystopi och det som
utgor ett icke-onskvirt samhalle, och vice versa.® For att kunna
studera utopier och dystopier ur ett historiskt perspektiv
poangterar Gordin, Tilley och Prakash att de bor forstas som
temporala texter. Det innebar att utopier och dystopier inte ér
godtyckligt formulerade utan starkt strukturerade av den histo-
riska tid och plats som de tillkommit i. Enligt dem kan det rela-
tionella studerandet av utopiska och dystopiska texter bidra med
en forstaelse av en historisk aktors forestdllning och kritik av sin
samtid, samt dess Oonskan om en framtida utveckling” I min
analys av Keys dystopi har fokuseringen av den kritik som hon
riktade mot sin samtid séledes dven varit fruktbar fér att forsta
hennes utopiska tinkande.

Enligt sociologerna Frédéric Claisse och Pierre Delvenne kan
utopier och dystopier dven vara politiskt transformerande och
emanciperande, da de visar upp alternativa samhallsbilder.
Denna potential ser de sérskilt hos dystopin, som de definierar

* Humor och satir sammankopplas ofta med utopin som litterdr genre, se
exempelvis Karen F. Stein, ”Inclusion and Exclusion in Some Feminist
Utopian Fictions”, i Sharon R. Wilson (red.), Women’s Utopian and Dys-
topian Fiction (Newcastle Upon Tyne: Cambridge Scholars Press, 2013), s.
115. Humor kan &ven anvindas i dystopiska texter, eftersom den mojliggor
kritik pa ett effektivt sitt utan att gora forfattaren alltfér angripbar.

* Ronny Ambjornsson, Fantasin till makten! Utopiska idéer i visterlandet
under fem hundra ar (Stockholm: Ordfront, 2004), s. 18; Sven-Eric Liedman,
“Inledning”, i Liedman & Johan Karnfelt, Om utopier. En vinbok till Nils
Eriksson (Goteborg: Goteborgs universitet, 2002), s. 7.

¢ Michael D. Gordin, Helen Tilley & Gyan Prakash, Utopia/Dystopia.
Conditions of Historical Possibility (Princeton & Oxford: Princeton Univer-
sity Press, 2010), s. 2.

7 Gordin, Tilley & Prakash, Utopia/Dystopia, s. 21f.
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som “en skildring av en mork framtid baserad pa en systematisk
forstarkning av samtida trender och sirdrag”.® For dem utgor
den dystopiska skildringen en sorts anticipatory knowledge, en
“forutseende” kunskap, som kan hjalpa ménniskan att hantera
komplexa fragor.’ Vidare menar de att dystopiska texter, genom
att skildra en fornimbar och smértsam framtid som oundviklig,
kan fungera som en sorts “vickarklocka” for lasaren och moj-
liggdra ett agerande innan det 4r for sent.’® Claisse och Delvenne
utvidgar dven repertoaren av texter som kan betecknas som
dystopiska genom att inkludera icke-fiktiva skrifter, sdésom sam-
héllsvetenskapliga och naturvetenskapliga verk.!! I anslutning till
detta laser jag inte Keys dystopiska text enbart som en fiktiv
berittelse, utan som ett forebadande inldgg om samhallets mo-
dernisering och mdjliga framtid. D4 hon 4ven skildrar tidig
barndom, skolgang och hogre utbildning menar jag att texten
ocksé kan forstds som en pedagogisk dystopi.

Vad utgor da en “pedagogisk dystopi”? Enligt utbildnings-
filosofen Marianna Papastephanou kan en pedagogisk dystopi
vara bade ett direktiv och ett korrektiv till pedagogiska utopier,
da dystopin kan bidra till att dels visa att en alternativ framtid
annu ar mojlig, dels 6ppna upp for en problematisering av peda-
gogiska utopier.”? Papastephanou framhéller saledes dystopin
som ett sitt att komplettera det utopiska pedagogiska tinkan-

8 Frédéric Claisse & Pierre Delvenne, “Building on Anticipation. Dystopia as
Empowerment”, Current Sociology Monograph, nr 2, 2015, s. 155. Ett varmt
tack till Michael Godhe som tipsade mig om denna artikel.

° Claisse & Delvenne, “Building on Anticipation”, s. 156f. Som ett exempel
pé tvd omraden dar sddan kunskap beh6vs ndmner de naturvetenskap och
teknologi. Trots att tekniska och naturvetenskapliga uppfinningar i hog grad
ar tankta att anvandas for att forbattra manniskors liv kan de utlosa kidnslor
av osakerhet och radsla. Dessa kinslor kan dystopin, som ett alternativt och
tankbart framtidsnarrativ, hjilpa ménniskan att hantera.

1 Claisse & Delvenne, “Building on Anticipation”, s. 158.

! Claisse & Delvenne, "Building on Anticipation”, s. 165f.

2 Marianna Papastephanou, "Dystopian Reality, Utopian Thought and Edu-
cational Practice”, Studies in Philosophy and Education, nr 2-3, 2008, s. 95.
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det.’* Den pedagogiska utopin kan enligt Michael Peters och John
Freeman-Moir i sin tur forstds som en beskrivning eller teo-
retisering av hur utbildning och uppfostran bor ske for att astad-
komma en 6nskvard samhallsférandring. Den riktar sig oftast mot
de yngre generationerna och ir saledes framtidsorienterad.!*

Denna artikel dr ett forsok att ta idén om den pedagogiska
utopin och dystopins relationalitet pd allvar. For att forsta vad
Key konstruerade som en ideal framtid nir hon skrev den
dystopiska texten "Virlden om hundra 4r” har jag valt att rekon-
struera den kritik som hon riktade mot sin tids uppfostran och
skola, och jamfora den med kritiken i hennes kanske mest uto-
piska verk, Barnets drhundrade. Trots att dessa tva textgenrer
kan uppfattas som diametralt olika menar jag att denna parallella
lasning kan bidra med ett synliggérande av hennes samtidskritik
och framtidsideal. Till en borjan ska jag dock kontextualisera
bakgrunden till de analyserade texterna och behandla tidigare
forskning om Keys utopiska tdnkande.

Key som utopist. Texter och kontexter

Ellen Key foddes i Smaland i mitten av 1800-talet och dog 1926,
76 4r gammal, i det hus som hon pé dldre dagar lit bygga vid
Omberg och Vitterns strand. Nir Key var i tjugoédrsaldern
flyttade hon till Stockholm for att agera sekreterare at sin far,
som under en period satt i riksdagen for det liberala Lantmanna-
partiet.’” Dérefter arbetade hon en lidngre tid som ldrarinna pé en
konfessionslos, reforminriktad flickskola, som grundades 1879
av vdninnan Anna Whitlock.'* Under 1880-talet foreldste Key

'* Papastephanou, “Dystopian Reality, Utopian Thought and Educational
Practice”, s. 92.

'* Michael A. Peters & John Freeman-Moir, "Introducing Edutopias. Con-
cept, Genealogy, Futures”, i Peters & Freeman-Moir (red.), Edutopias. New
Utopian Thinking in Education (Rotterdam & Tapei: Sense, 2006), s. 3.

'* Ronny Ambjornsson, Ellen Key. En europisk intellektuell (Stockholm:
Bonniers, 2012), s. 92f.

16 Ambjornsson, Ellen Key, s. 147. Ar 1893 utvidgades skolan och blev Stock-
holms nya Samskola, dven kallad Whitlockska samskolan. Key undervisade i
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aven regelbundet om bland annat uppfostran, bildning och
kvinnors rattigheter. Vissa av dessa muntliga foredrag trycktes i
Verdandi och kom senare att ingd i ett av hennes mest kidnda
verk, Barnets drhundrade, som publicerades i tva delar vid
sekelskiftet 1900.

I den forsta delen befattar sig Key i huvudsak med barns
tillblivelse och rattigheter samt kvinnors ratt till bland annat fri
och jamlik kirlek, barnafostran utanfor dktenskapet och statligt
modraskydd. Pa grund av dessa progressiva idéer blev boken
sarskilt uppskattad inom vissa delar av den kvinnorittsrorelse
som formerade sig i Europa under den hir tiden.”” I det forsta
kapitlet ger Key dven sitt uttryckliga stod for en eugeniskt regle-
rad aktenskapslagstiftning, vilket innebar att alla par skulle vara
tvungna att genomga en medicinsk lakarundersékning innan de
gifter sig for att forhindra att kriminellt pabrd eller arftliga
sjukdomar fors vidare till deras eventuella avkomma.!® Detta
stallningstagande gar bland annat att forsta utifrén Keys kritik av
kristendomen och pliderande for en vetenskapligt grundad
evolutionism. Evolutionismen innebar en tro pa mojligheten att
forbéttra och “hoja” ménniskoslaktet 6ver den nuvarande ut-
vecklingsnivan, och hér sag Key eugeniken och pedagogiken som
tva medel for att na detta méal."” Denna kristendomskritiska och
evolutionistiska varldsdskadning ligger aven till grund for Keys
utopiska pedagogiska tinkande som utmynnar i en samhalls-
vision déir generationsférhallandet mellan barn och foérdldrar

flickskolans klasser fram till 1899, darefter hon kunde forsérja sig pa sitt
forfattarskap, se Ambjornsson, Ellen Key, s. 157.

'7 Se bland annat Christina Florin, Kvinnor fir rost. Kon, kinslor och politisk
kultur i kvinnornas rostrdttsrorelse (Stockholm: Atlas, 2006), s. 288ff. For
Keys betydelse inom rorelsen, se exempelvis Claudia Lindén, "Karlekens fri-
het som politik. Kommentar till texter av Ellen Key”, i Klara Arnberg, Fia
Sundevall & David Tjeder (red.), Konspolitiska nyckeltexter. Fran Det gir an
till #metoo, 2 uppl. (G6teborg & Stockholm: Makadam, 2019), s. 123f.

'8 Ellen Key, Barnets drhundrade, del I (Stockholm: Bonniers, 1900), s. 24f,
29, 371t, 42f.

¥ Se vidare Emma Vikstrém, Skapandet av den nya mdnniskan. Eugenik och
pedagogik i Ellen Keys forfattarskap (Orebro: Orebro universitet, 2021).
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forhandlats om till barnets fordel, och dar manniskan bor agera
enligt eugenikens lagar som ett led i samhillets forbattring.®

Den andra delen av Barnets drhundrade kretsar kring upp-
fostran och utbildning. Har gar Key bland annat till angrepp mot
samtidens skola och foresprikar avskaffandet av barnarbetet,
agan och kindergarten. I stillet for en likformig massutbildning
forfaktar hon en individualistisk bildning fér bade flickor och
pojkar fran alla samhallsklasser.! For min analys av Keys uto-
piska tinkande har kapitlen "Uppfostran”, “Framtidens skola”
och ”Sjalamorden i skolorna” varit sarskilt intressanta, da hon i
dessa texter tydligt skildrar hur framtidens uppfostran och ut-
bildning bor gestaltas. Det dr ocksa i mangt och mycket pé grund
av Barnets drhundrade som Key blivit omskriven som idealist,
pionjdr, sibylla och siare.?? Beroende pa hur dessa begrepp tolkas
och virderas framtrider olika aspekter av hennes utopiska
tankande. Som idealist blev Key exempelvis bade uppskattad och
kritiserad, da hon ibland ansags sakna konkreta erfarenheter i
vissa av de fragor hon skrev om. Det var till exempel inte
ovanligt att kritikerna patalade hennes bristande erfarenhet av
att leva i ett heterosexuellt forhallande nédr hon problematiserade

»>

% Sabine Andresen, ”’Das Jahrhundert des Kindes’ als Vergewisserung. Ellen
Keys Echo im padagogischen Diskurs der Moderne”, Zeitschrift fiir
Soziologie der Erziehung und Sozialisation nr 1, 2000. Om Keys intresse for
eugeniken och grundandet av det rasbiologiska institutet i Sverige, se Emma
Vikstrém, "Minniskosléktets arhundrade. Ellen Key och Statens institut for
rasbiologi”, Personhistorisk Tidskrift nr 1, 2018.

! Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 150.

> Fér Ann Margret Holmgren, som skrev en biografi om Key 1924, var
hennes pionjarstatus sjilvklar, se Ann Margret Holmgren, Pionjdrer. Lev-
nadsteckningar (Stockholm: Bonniers, 1930). I Mia Leche Lofgrens biografi
framtrider Key som bade sibylla och sierska, se Mia Leche Lofgren, Ellen
Key. Hennes liv och verk (Stockholm: Natur & Kultur, 1930), s. 185ff, 207.
Orden sibylla och sierska dr dock inte enbart positivt konnoterade. Enligt
Svenska Akademins Ordbok anvindes “sibylla” tidigare nedsittande for att
beteckna héxor och ildre, oattraktiva kvinnor “som forfasar sig over tidens
ondska”. Litteraturvetaren Claudia Lindén har dven gjort en intressant
analys av hur dessa begrepp anvindes for att undergriva Keys legitimitet
som kvinnlig intellektuell, se Claudia Lindén, Om kdrlek. Litteratur, sexua-
litet och politik hos Ellen Key (Eslov: Symposium, 2002), s. 1271,
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kvinnans underordnade roll i dktenskapet. Som litteraturvetaren
Eva Borgstrom podngterat blev Keys idéer ofta provade mot
hennes egen livspraktik.?? Trots sddana invindningar vann Keys
pedagogiska och samhilleliga idéer om barns och kvinnors
sociala rattigheter anklang i samtiden.

Nér Barnets drhundrade publicerades fick den ett ljummet
mottagande i Sverige.* Boken &versattes dock snabbt till tyska
och blev en succé utomlands. Key fick dirmed mdjlighet att
besoka en rad linder runt om i Europa for att foreldsa om denna
och andra bocker, och hon blev pa s vis inflytelserik inom den
reformpedagogiska rorelsen och vissa delar av den europeiska
kvinnoroérelsen.?

Aven om Keys skrifter inte alltid fann direkt uppskattning
under hennes levnadstid 4r hon idag hogt aktad som en progres-
siv pedagog. Keys status som utopisk tinkare dr ddrmed inte
sarskilt omtvistad, varken historiskt eller i nutid, och det har
gjorts ett flertal studier av de utopiska inslagen i hennes for-
fattarskap. Idéhistorikern Ronny Ambjérnsson har sedan 1970-
talet bland annat skrivit om Keys forestallning om ett "hemmets
utopi”. Han menar att Key skapade en utopi som kopplade
samman hemlivet med sambhillslivet genom att forespraka att
hemmets samlevnadsmonster bor ha inflytande pad sambhillets
organisering.? Ambjornsson lyfter sarskilt fram tre element som

» Eva Borgstrom, "Emancipation och evolution. Ellen Key och den vill-
korade kirleken”, Kvinnovetenskaplig Tidskrift nr 3, 2004, s. 18.

* Det skrevs endast ett fital recensioner och ingen av dem publicerades i en
pedagogisk tidskrift, se vidare Thorbjorn Lengborn, En studie i Ellen Keys
pedagogiska tinkande framst med utgdngspunkt fran "Barnets drhundrade”
(Stockholm: Foreningen for svensk undervisningshistoria, 1977), s. 131f.

» Se bland annat Meike Sophia Baader, Juliane Jacobi & Sabine Andresen,
Ellen Keys reformpddagogische Vision. "Das Jahrhundert des Kindes” und
seine Wirkung (Weinheim & Basel: Beltz, 2000); Tiina Kinnunen, “Eine der
unseren” und "Konigin im neuen Reiche der Frau”. Die Rezeption Ellen Keys
in der Frauenbewegung des deutschen Kaiserreichs (Tampere: Yliopistopaino,
2000).

* Ronny Ambjornsson, “En skon, ny varld. Om Ellen Keys visioner och en
senare tids verklighet”, i Hans Medelius & Sten Rentzhog (red.), 90-tal.
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centrala i Keys utopiska tinkande om hemmet: i) samhalls-
moderligheten, som utgor en sorts medfodd forméga hos kvin-
nor att skota den sociala reproduktionen, det vill siga omsorgen
av barn och hemmet,” ii) uppfostran och utbildningens plats i
hemmet, och iii) skonhetssinnets forddling genom skapandet av
ett vackert och funktionellt hem.”® Ambj6érnsson tematiserar sam-
manfattningsvis Keys utopi om hemmet som en sorts “funktiona-
lism fore funktionalismen” och bérjan pa 1930-talets sociala in-
genjorskonst, ddr hennes tankar om skonhet spelar en viktig roll.?

Aven idéhistorikern Inga Sanner har behandlat Keys utopism
och ser hennes forfattarskap som ett exempel pa en “moralisk
utopi”. En moralisk utopi definierar Sanner som en tankefigur i
1800-talets Sverige som innebar ett forsok att skapa balans
mellan manniskans behov av social integration och individuell
frihet.** Hos de moraliska utopisterna fanns namligen en radsla
for inskrankningen av den individuella friheten och upplos-
ningen av de sociala banden mellan méanniskor. Sanner menar
att uppkomsten av den moraliska utopin darfér bor forstas som
en reaktion mot samhillets modernisering, men ocksa som ett
sitt att skapa nya typer av sociala gemenskaper.* Keys moraliska
utopi utgick enligt Sanner frén hennes evolutionistiska tankande,
dédr fragan om minniskans andliga och moraliska utveckling

Visioner och vigval (Stockholm: Nordiska museet och Skansens arsbok,
1991), s. 264.

77 For denna idé har Key blivit kritiserad som sarartsfeministisk. Detta har
Lindén problematiserat i en intressevickande lasning av Keys feministiska
idéer. Lindén poidngterar exempelvis att Keys tankar om konens olikhet bor
forstas som ett forsok att upplosa den kristna dikotomin och uppdelning av
ménniskan i kropp och sjil. Lindén, Om kdrlek, s. 213f; se Borgstrom,
”Emancipation och evolution”, for ett ifragasittande av denna tolkning.

* Ambjornsson, "En skon, ny virld”, s. 265, 267f, 269ff. Har var Key sirskilt
inspirerad av Arts and Crafts-rorelsen frin England, som i William Morris
och John Ruskins anda ville ”forena konst och konsthantverk, skonhet och
vardag”. Ambj6rnsson, “En skon, ny virld”, s. 272.

» Ambjornsson, “En skon, ny virld”, s. 274ff.

* Inga Sanner, Att dlska sin ndsta sdsom sig sjdlv. Om moraliska utopier
under 1800-talet (Stockholm: Carlsson, 1995), s. 10.

3! Sanner, Att dlska sin ndsta sdsom sig sjilv, s. 11.
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spelade en central roll. Hir tog Key intryck av filosofen Herbert
Spencer och hans idé om férhallandet mellan de egoistiska och
altruistiska drifterna hos méanniskan. Key sag dessa tva drifter
idealt forenade i det kirleksfulla, jimlika dktenskapet mellan tva
individer.®? Diri vilar saledes grunden fér manniskans utveck-
ling. Detta behandlar ocksé litteraturvetaren Claudia Lindén i sin
avhandling om Keys syn pa kirlek. Har betonas bland annat
Keys krav pa karleksrelationens frivillighet och jamlikhet, samt
hennes kritik av den kristna dktenskapsetiken.*

Aven Eva Borgstrom har undersokt Keys syn pa kirlek och
jamstilldhet som en sorts utopism. I en analys av Missbrukad
kvinnokraft fran 1896 pekar Borgstrom pa ett antal paradoxer
hos Key. Hon menar bland annat att det fanns en pataglig mot-
sittning mellan den jamstallda kirleks- och jamstalldhetsutopi
som Key forestallde sig och den icke-jamstallda samtiden:

Key kritiserade kvinnorérelsen for att den var sa upptagen med
de samtida problemen att den inte kunde arbeta i riktning mot
det framtida manskliga lyckoriket. Hon beskrev dess krav som
futtiga. Men det gar att vinda pa resonemanget. Key var si
upptagen att skildra sitt framtida lyckorike att hon inte hann
tanka s& mycket pa de dagspolitiska realiteterna. Eller pa att
hennes utopi kanske inte tilltalade alla.**

Utifran Borgstroms resonemang menar jag att en intressant
fraga ér for vem eller vilka Key utvecklade sin utopi om kirleken,
hemmet och moralen. I efterordet till Missbrukad kvinnokraft
betonade Key exempelvis att hon riktade sig till 6verklassens
kvinnor,** medan Skonhet for alla, som utkom nagra ar senare,
fungerade néstintill som en inredningsguide f6r de mindre be-

*2 Sanner, Att dlska sin ndsta sdsom sig sjilv, s. 127f.

3 Lindén, Om kdrlek, s. 270.

* Borgstrom, "’Emancipation och evolution”, s. 19.

* Ellen Key, Missbrukad kvinnokraft och Naturenliga arbetsomrdiden for
kvinnan. Tvenne foredrag (Stockholm: Bonniers, 1896), s. 92.
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medlade klassernas kvinnor.* Liflinjer skrev hon for “nutidens
tankande ungdom”.” Det gar alltsa att konstatera att hon riktade
sig till olika typer av lasare i olika verk, men att hon i huvudsak
tilltalade bade 6verklassens och underklassens kvinnor.

Barnets drhundrade tillignade Key alla de fordldrar som
under det tjugonde arhundradet “hoppas dana de nya ménnis-
korna”.* Hér blir hennes pedagogiskt utopiska tinkande sarskilt
tydligt, och Ambjornsson menar att denna framtidsoptimism
berodde pé att Key var overtygad om att barnet har en mojlighet
att nd utover sina fordldrars utvecklingsniva: en visshet som
Key sag fast grundad pé vetenskaplig kunskap, arvsbiologi och
evolutionsteori. Barnen forkroppsligade utopin, 16ftet om en
bittre tidens ordning”* Den kommande generationens upp-
fostran skapar saledes grunden for framtidens samhille. Liksom
hennes kirlekstanke och moraliska utopi bottnar denna tanke i
hennes evolutionistiskt priglade manniskosyn.

Keys pedagogiska utopism har dven blivit uppmarksammad
internationellt. Utbildningshistorikern Jeroen Dekker har exem-
pelvis framhallit betydelsen av hennes pedagogiska utopi for den
reformpedagogiska rorelsen i Europa under 1900-talets borjan.
Dekker menar dock att hennes idéer ofta blir framstillda och
overskattade som ovanligt moderna, trots att hon lanade manga
av sina ideal om barnet och barndomen fran romantiken.* Bland
tysksprakiga pedagoger och utbildningshistoriker dr Keys uto-
pism ocksa vil undersokt, dock med ett starkare férbehall mot
hennes eugeniska idéer.*

% Ellen Key, Skonhet for alla. Fyra uppsatser (Stockholm: Bonniers, 1899).

*7 Ellen Key, Lifslinjer, del I (Stockholm: Bonniers, 1903), s. xiii.

8 Key, Barnets drhundrade, del I, dedikation, utan sidnummer.

* Ronny Ambjornsson, Hemmets drhundrade. Ellen Key (Stockholm: Aldus,
1976), s. 42.

0 Jeroen J. H. Dekker, ”The Century of the Child Revisited”, International
Journal of Children’s Rights nr 2, 2000, s. 136.

#! Se bland annat Baader, Jacobi & Andresen, Ellen Keys reformpidagogische

»>

Vision; Andresen, ”’Das Jahrhundert des Kindes’ als Vergewisserung”.
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Tidigare studier har saledes behandlat Keys utopiska tankan-
de ur ett antal olika perspektiv och framhallit hennes betydelse
for synen pa hemmet, kirleken, moralen och uppfostran under
tidigt 1900-tal. Flertalet studier har dven poéngterat att Keys
framtidstro grundade sig i en evolutionistisk virldsdskadning,
och att hennes installning till samhéllets modernisering inbegrep
ett forsok att omforhandla granserna mellan det offentliga och
det privata, till hemmets férdel. Det innebar ockséd att omskapa
relationen mellan barn och vuxen, s att den vuxne betraktar
barnet som “heligt”.# Genom en kontextualiserande lasning av
en nistintill obekant dystopisk text av Key 4r denna artikel tankt
att bidra med en rekonstruktion och ett exempel pa hur hennes
dystopiska idéer blev ett sitt att formulera en samtidskritik och
samtidigt konstruera en 6nskvérd framtid.

Key "slapper gicken 16s” i en okédnd dystopi

Ar 1909 fyller Ellen Key sextio och atervinder till Sverige efter en
langre tid pa resande fot. Tack vare sitt forfattarskap har hon nu
rad att kopa en tomt vid Vitterns strand, dir hon later bygga ett
hus i enlighet med sina idéer om rétt material, firgsattning och
ljusinslapp.#* Samma ar far hon aven artikeln "Virlden om
hundra ar” publicerad i Dagens Nyheter. Texten var till en borjan
en del av en tysk tidningsf6ljetong och hade da titeln "Kvinnan
om hundra ar”, men eftersom endast ett par meningar explicit
behandlar kvinnans roll i samhillet verkar Key i stillet ha valt
titeln ”Varlden om hundra ar” nir hon skickade in den svenska
oversattningen till Dagens Nyheter.

Keys tyska tidningsartikel och de andra bidragen i tidnings-
foljetongen kom sedan att inga i en antologi kallad just Virlden
om hundra dr, och publicerades 1910 av den Osterrikiske tid-
ningsmannen och forldggaren Arthur Brehmer. Antologin inne-
haller 23 bidrag fran kidnda och okdnda experter som uttalar sig

2 Jamfor exempelvis Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 28.
* Ambjornsson, Ellen Key, s. 454ff.
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om olika teman sasom litteratur, krig, sport, musik, medicin,
kolonialism, teknik och religion. Bland de mer bekanta namnen i
antologin finns den norska nobelpristagaren, dramatikern och
forfattaren Bjornstjerne Bjornson, som skriver om religionens roll
i framtiden, den italienska ldkaren och kriminalantropologen
Cesare Lombroso, som behandlar kriminalitetens och vansinnets
utveckling under det tjugoforsta arhundradet, samt den Oster-
rikiska fredsnobelpristagen, forfattaren och pacifisten Bertha von
Suttner, som tematiserade vérldsfreden om hundra ar.

Bild 1: Framsidan av Virlden om hundra dr, 1910.

Denna antologi och Keys text finns inte omndamnd i nagra
bibliografier eller tidigare studier vare sig pa svenska eller engel-
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ska.** P4 tyska finns det dock en masteruppsats i germanistik
som utforligt behandlar samlingsbandet och Keys bidrag utifran
dess futurologiska inriktning. I sin analys framhaller Kathrin
Forster att Key intar en sirskild position eftersom hon var den
enda forfattaren som inte skrev en positiv framtidsskildring.
Med en karakteristisk satir och samtidskritik utgoér Keys text
sidledes det enda dystopiska bidraget i antologin.** Forster gor
aven en intressant jaimforelse mellan Keys kapitel och den sovje-
tiske forfattaren Jevgenij Zamjatins bok Vi, som skrevs och gavs
ut under tidigt 1920-tal. Key verkar enligt Forster ha foregripit
manga av de dystopiska inslag som aterfinns i Zamjatins berat-
telse.* Hennes bidrag kan saledes forstas som ett tidigt exempel
pé overgidngen fran optimism till pessimism inom den futu-
ristiska litteraturen.”

Forster har dven undersokt samlingsbandets reception i den
samtida tysksprékiga kontexten. D4 antologin publicerades sam-
ma ar som Bjernson avled menar hon att den verkar ha fatt
mycket uppmarksamhet inom akademin. I litteraturvetenskap
var omdomet emellertid negativt, och bland annat illustra-
tionerna av konstnédren Ernst Liibbert ansags vara sarskilt smak-
l6sa. Boken fick daremot storre uppskattning i naturvetenskap-
liga och populérvetenskapliga ssmmanhang.

* Sokningar har utférts i Scopus och DiVA. Enligt mina eftersdkningar
finns texten inte heller omnidmnd i nigra av Keys tidigare publicerade
bibliografier eller biografier.

* Kathrin Forster, "Die Welt in 100 Jahren”. Wissenschaftliche Prognosen in
der Literatur um 1900 (Wien: Universitat Wien, 2010), s. 133f.

* Forster, "Die Welt in 100 Jahren”, s. 134. Forster stéller dven upp en rad
likheter mellan verken, bland annat vad giller dygnets strikta schematiska
struktur, att féda intas i form av piller eller en konstgjord substans, att det
finns specifika lagar kring ménniskans reproduktion och att den parla-
mentariska debatten ersatt gudstjinsten. Se Forster, "Die Welt in 100
Jahren”,s. 137.

¥ Forster, "Die Welt in 100 Jahren”, s. 155.

8 Forster, "Die Welt in 100 Jahren”, s. 49f. Det populdrvetenskapliga intres-
set finns kvar 4n idag eftersom antologin anses vara en tidig tysksprékig
futurologisk klassiker. Nar det publicerades en ny upplaga av antologin 2010
sdlde den till exempel slut direkt, se Forster, "Die Welt in 100 Jahren”, s. 51.
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Nyheten om antologin verkar dock inte ha natt Sverige. I
samband med att tidningsartikeln trycktes i Tyskland publice-
rades nagra Oversittningar av Keys text i ett flertal svenska dags-
och kvillstidningar. I det brev som inleder artikeln i Dagens
Nyheter begir Key att de ska aterge texten i sin helhet eftersom
hon vill undvika att bli kritiserad eller missférstadd pa grund av
felaktiga referat.* De svenska tidningarna som publicerade 6ver-
sittningarna av Keys text verkar dock inte tagit miste pa hennes
humoristiska och samhallskritiska anslag. Stockholms-Tidningen
gav exempelvis sitt referat rubriken Ellen Key som humoristisk
sibylla. Hur hon tror att det 4r om 100 ar”, och i inledningen
konstateras det att Key "for en gangs skull slappt gacken ordent-
ligt 16s”.%¢ Dagen innan hade Aftonbladet publicerat ett referat
med titeln ”’Kvinnan om hundra ar’. Froken Ellen Key pa ’fram-
tidsspekulationernas’ strat”, diar de kommenterar att Key ironi-
serar “blodigt” om skolsystemet.! Forsta april publicerar till sist
Goteborgs Aftonblad en sammanfattning som de ger rubriken
”’Kvinnan om hundra ar’. Ellen Key drifver valdsamt med kul-
tursnobberiet”.%2

Diérefter blev det tyst om Keys framtidsvision.*® Texten utgor
ddrmed ett idag nastintill bortglomt bidrag i Keys produktion
och ett intressant tillskott till en tidig dystopisk litterdr kanon. I
det kommande avsnittet ska jag utveckla vad Keys “blodiga”
kritik av skolsystemet bestod i, och hur det relaterar till hennes
tidigare formulerade pedagogiska visioner.

* Key, ”Virlden om hundra ar”.

0 ”Ellen Key som humoristisk sibylla. Hur hon tror att det &r om 100 ar”,
Stockholms-Tidningen 31 mars 1909.

*! ”Kvinnan om hundra ar’. Froken Ellen Key pé ’framtidsspekulationernas’
strat”, Aftonbladet 30 mars 1909. En dag senare publicerade dven Svenska
Dagbladet exakt samma text.

2 ”Kvinnan om hundra ar’. Ellen Key drifver valdsamt med kultursnob-
beriet”, Goteborgs Aftonblad 1 april 1909.

*? Enligt mina s6kningar i Kungliga bibliotekets tidningsarkiv verkar hennes
text inte ha blivit kommenterad i svensk dagspress efter att hon fick sin
originaltext publicerad i Dagens Nyheter 25 april 1909.
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Pedagogisk dystopi och utopi som samtidskritik

I det foljande kommer jag att behandla sex teman som aterfinns
hos Key i bade Barnets drhundrade och ”Viarlden om hundra ar”.
Syftet med analysen 4r att rekonstruera den kritik hon riktade
mot sin samtid ndr det kommer till pedagogikens omrade, och
synliggdra hur den kommer till uttryck i bdda dessa textgenrer,
om 4n pa olika sitt. De frdgor som guidat min parallella lasning
av texterna ar vilka pedagogiska problem Key pétalar och hur
hon forestiller sig att dessa problem bor 16sas.

Bilc-l 2: Illustr;ation av Ernst Lubbert i Virlden

om hundra dr, 1910.

Det forsta temat som jag har identifierat ber6r det kdirleksfulla
fordldraskapets betydelse och regleringen av barnafédandet. 1
Barnets drhundrade framhaller Key att fordldraskapet, och dar-
med barnets tillblivelse, ska grundas i en kirleksfull och jim-
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stilld relation mellan man och kvinna.** Hon kritiserar ddrmed
den kristna kyrkan for att lagga allt for stor vikt vid religisa riter
och det inoméktenskapliga barnafostrandet av sé kallade “dkta”
barn.*> Enligt Key bor forildraskapet i stallet grundas i karlek
och provas medicinskt av en ldkare.’® Detta ér ett led i det nya
generationsforhéllandet som Key vill upprétta mellan foraldrar
och barn, dir varje vuxen noga bor 6verviga allvaret i fordldra-
skapets innebord. Keys evolutionistiska perspektiv pa mansklig-
hetens "hojande” har ddrmed sin bérjan i partner- och foraldra-
skapet, och hennes kirleksutopi dr ocksa en eugenisk utopi, dar
enbart de medicinskt, socialt och kidnslomassigt béast lampade
bor bli fordldrar.”” I Keys utopi dr dock inte kvantiteten, alltsa
méngden barn, huvudsaken. I stillet spelar kvaliteten pa forald-
rarnas forbindelse, som dven anses paverka kvaliteten pa barnen,
en central roll.*

I det dystopiska samhaille som Key skildrar 1909 har makten
over barns tillblivelse hamnat i hdnderna pa det allsmaktiga och
rationella parlamentet, och fordldraskapet har reducerats till en
biologisk nodvandighet. I parlamentet, som beslutar om allt fran
matpillrens innehall till knappnalshuvudets omfang, bestims
ocksé storleken pa den barnkull som behévs under det kom-
mande édret. "Barnkvantiteten erhélles sdlunda att frivilliga, drif-
na af socialt nit, anmala sig. Ur dessa led utse ldkarna sedan de

* Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 41f. Key argumenterar dirmed i forsta
hand for den heterosexuella tvdsamheten, men Oppnar dven upp for att
kvinnor ska kunna uppfostra barn pa egen hand utan bli ifrdgasatt av kyrkan
eller samhallet. For en analys av Keys syn pa kvinnors samkénade karlek, se
Kinnunen, “Eine der unseren” und “Konigin im neuen Reiche der Frau”, s.
202ff, och Eva Borgstrom, “Frida Stéenhoff, Ellen Key och den samkénade
karleken”, Tidskrift for genusvetenskap nr 3, 2012.

%> Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 27f.

*¢ Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 42.

%7 Se dven Vikstrom, "Ménniskoslaktets drhundrade”, s. 20ff, for Keys argu-
mentation om en férandring av dktenskapslagen i denna riktning under
tidigt 1910-tal.

8 Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 22.
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for resultatet lampligaste, som sedan sammanpara sig”.* En
foraldrakonstellation baserad pa kirlek existerar ddrmed inte
langre i Keys dystopi, i stéllet dr det frivilliga man och kvinnor
som anmaler sig till den ménskliga reproduktionens tjanster. Jag
tolkar detta som en oro for att framtidens sambhille skulle ha en
allt for rationellt styrd reglering av barnafédandet, och att de
kanslomassiga aspekterna av foraldraskapet darmed gér for-
lorade. Key stiller sig fragande till detta redan i Barnets drhun-
drade, nar hon i anslutning till biologen och antropologen Alfred
Russel Wallace betonar att inga “6fverméinniskor” kommer att
danas om den ménskliga reproduktionen behandlas som en bo-
skapsavelsfraga.® Karleken spelar enligt Key och Wallace en
central roll for manniskosléiktets utveckling.

Om hundra éar, i den dystopi som Key forlagger till var sam-
tid, haller forskarna emellertid pé att forsoka uppfinna ett sitt att
foroka sldktet utan kvinnans graviditet. Barn skulle darmed
kunna produceras helt och héllet i laboratorier, och som illustra-
tionen till Keys kapitel i den tyska antologin visar har en ildre
vetenskapsman lyckats skapa ett barn, eller en homunculus, i en
glasklocka. Bildtexten "faderslyckan om hundra &r” i kontrast till
de dodskallar som skymtar i bakgrunden och pa bordet verkar
symbolisera att detta dr en farlig lek med livets borjan. Jag tolkar
det saledes som att Key med detta narrativ problematiserar
medicinens och teknologins potentiella anvandningsomraden
inom den maénskliga reproduktionen. Enligt Claisses och Del-
vennes teori om dystopin som en sorts forutseende kunskap
skulle detta kunna fungera som en provokation och tvinga
lasaren att hantera sina rdadslor infor en sddan typ av utveckling.

I Keys dystopi verkar vetenskapen dock inte ha kommit till
ett slutgiltigt genombrott ndr det giller laboratorie-reproduk-
tionen, och framtidens kvinnor dr fortfarande tvungna att bli
gravida for att reproducera sliktet. Hon menar emellertid att

¥ Key, ”Virlden om hundra ar”.
% Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 173.
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“den enda aterstaende kvinno-befrielsefragan” skulle vara upp-
klarad om kvinnan slapp béra barnet.* Detta forstar jag som en
kritik av den déitida kvinnororelsen, som Key ansdg felaktigt
stravade efter att kvinnor i alltfér hog grad skulle likna mannen.
I sin artikel skriver hon exempelvis: "Den manliga och kvinnliga
typen har sammansmalt i sa’ hog grad att blicken endast genom
vissa, af dndamélsenlighetsskdl &nnu bibehéllna olikheter i
kladseln kan atskilja konen”.6? Att kvinnor inte lingre skulle foda
barn, och i det avseendet bli jamstallda ménnen, samt att famil-
jen som enhet spelat ur sin roll verkar vara nagot av en mardrom
for Key. Rationaliteten har péa alla sitt overvunnit karlekens,
konens och kinslornas betydelse. I den kritik som Key lyfter i
Barnets drhundrade ar det en annan typ av felaktig etik som
reglerar foraldraskapet och barnets tillblivelse, nimligen den
kristna. Det Key i stillet foreslar i sin framtida utopi dr en
kanslomassigt och medicinskt grundad reglering som fastslar det
sunda och karleksfulla foraldraskapets betydelse fér mansklig-
hetens utveckling.

Den andra tematiken som berors i bada texterna ar barns
tidiga uppfostran. 1 Keys dystopiska framtidsvision limnas
barnen som blivit till genom frivillig "sammanparning” till de
kommunala barnhem en timme efter fodseln, dir de kliads och
matas av maskiner. De paboérjar sedan forsta klass, dir de lar sig
att fa tdnder, gd och prata.®® Detta dr en explicit kritik av de sa
kallade barnkrubborna och barntridgardarna, som uppstod i
Sverige under 1800-talet och blev en allt vanligare foreteelse
kring sekelskiftet, da fler kvinnor bdrjade forvirvsarbeta utanfor
hemmet. Det ar val belagt att Key var mycket kritisk mot dessa
inrattningar, som hon dven angriper i Barnets drhundrade, efter-
som hon menar att de undertrycker individualiteten & det
grovsta: "Kindergarten-systemet ar [...] ett av de yppersta medel

¢ Key, ”Virlden om hundra ar”.
¢ Key, ”Virlden om hundra ar”.
 Key, ”Virlden om hundra ar”.
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att dana svaga mangfrestare och sega "hjordménniskor’”.® Keys
ideal var i stéllet att fostra barnen i hemmet, i sma barngrupper,
dir de far ta del av hemmets géromal och kan hjalpa till i
vardagen.®

I Keys dystopi har drommen om kvinnans mdéjlighet till for-
varvsarbete dock gatt sa langt att familjeenheten har blivit upp-
16st och den enligt henne grundldggande tidiga barnuppfostran
blivit forlagd till kommunala barnhus, dir barnen skots om av
maskiner. Hon anmarker ddrmed sarkastiskt att manskligheten
kommer forfasas nair modrarna lases in i hemmen med sina barn
efter att varldsrevolutionen utbryter 2009.% Hér blir det, som
Ambjornsson pépekat i andra sammanhang, tydligt hur viktigt
hemmet och den sé kallade samhallsmoderligheten var f6r Key.

Detta leder dven over till det tredje temat som éterfinns i bade
hennes pedagogiska dystopi och utopi, namligen betydelsen av
modern och uppfostran i hemmet. 1 Barnets drhundrade framhal-
ler Key stindigt hemmet och foraldrarna, framfor allt modern,
som centrala for barnens tidiga uppfostran: “Att dana ett nytt
slakte af uppfostrande modrar, hvilka skola befria barnen fran
Kindergartensystemet, detta ar en af framtidens uppgifter”.” I
kapitlet "Hemloshet” patalas dven den betydelseférlust hemmet
har genomgitt i och med den tilltagande industrialiseringen och
kvinnans utomhusarbete, didr Key betraktar hemlivets upp-
horande som mycket problematiskt.*®

Vikten av modern péapekas flera gdnger, och med vetskap om
den hemundervisning som Key atnjot som barn ar det inte svart
att se likheter mellan hennes pedagogiska ideal och den privi-
legierade milj6 hon véxte upp i. Keys mor, Sophie Posse, under-
visade de sex syskonen tillsammans med ett antal guvernanter

¢ Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 68. For Keys kritiska instéllning till
barnkrubborna och barntridgiardarna, se exempelvis Ambjornsson, Ellen
Key, s. 145f.

 Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 48f.

% Key, ”Virlden om hundra ar”.

7 Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 67.

% Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 165f.
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tills de var i tonaren.” Detta var dock langt ifrén den typ av
utbildning som majoriteten av landets barn kom i kontakt med
under 1800-talets mitt. Efter att folkskolan fick sin forsta stadga
1842, sju ar innan Key foddes, reformerades den flera ganger
fram till Keys dod pa 1920-talet. Fran att ha varit en decen-
traliserad, kyrkligt styrd angeldgenhet under slutet av 1800-talet
blev folkskolan en statligt finansierad institution med tilltagande
styrning fran laroplanen och en 6kad differentiering av 4mnena
under de forsta decennierna av 1900-talet.”® Parallellskolningen
var likvél ett ldngvarigt faktum, och folkskolans grundldggande
utbildning och katekesldsning, som riktade sig till de lagre sam-
héllsklasserna, var inte i nérheten av laroverkens och de hogre
flickskolornas allmanbildande undervisning.

Key var emellertid kritisk till alla ovan ndmnda utbildnings-
institutioner och idén om parallellskolningen av béde klasser och
kon. I hennes framtida utopi skulle barnen boérja skolan férst vid
nio-tio drs alder, och det skulle vara en “verklig samskola”, med
flickor och pojkar fran alla samhallsklasser.” Dessforinnan skulle
barnen i huvudsak fostras i hemmet, "atminstone i stiderna, dar
modrar eller systrar — med hjélp af en eller annan utanf6r staen-
de - kunna bilda ’hemkurser’ med 8-10 barn inom den egna och
andra familjer”.”> Uppfostrarens frimsta roll under den har tiden
var att lamna barnet ifred sa att det i Rousseaus anda kunde
utveckla sin sjalvverksamhet och sérskilda intresseomraden.”

I Keys dystopi har hemmet ddremot degraderats till en sov-
plats och hir sker séledes ingen uppfostran eller undervisning.

¢ Sophie Posse var adlig, och Keys far, Emil Key, kom frén en slakt av gods-
agare, ambetsmén och officierar, se Ambjornsson, Ellen Key, s. 41. Ellen
Keys erfarenhet av hemundervisning, som mgjliggjordes av denna klassbak-
grund, var troligtvis av stor betydelse for hennes senare karridr och peda-
gogiska tankande.

7 Tomas Englund, Sambhallsorientering och medborgarfostran i svensk skolan
under 1900-talet. Kapitel 1-4, (Uppsala: Pedagogiska institutionen Uppsala
universitet, 1986), s. 147, 191, 243ff.

7' Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 150.

7 Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 147.

73 Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 4.
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Skolan som institution har i stillet tagit total besittning 6ver den
unga ménniskan: “Laroverken, som alla arbeta efter samma laro-
plan, behalla larjungarna tolf timmar om dygnet till trettio &rs
alder”.”* For Key innebar en saddan organisering av undervis-
ningen en icke-onskvird inskrankning av mdjligheten till den
sjalvverksamhet och personlighetsutveckling som hon ville skulle
genomsyra framtidens skola.

Denna form av enhetlig skolgang kritiserades hart av den
individualitetsvurmande Key, och leder o6ver till den fjarde
kritikpunkten som betonar vikten av en individuellt anpassad
pedagogik. 1 Keys dystopi blir den individuella anpassningen
omojlig eftersom alla elever studerar efter samma ldroplan. Hur
undervisningen i hemmet och skolan ska anpassas efter det
enskilda barnet behandlas utforligt i kapitlen "Framtidens skola”
och "Sjalamorden i skolorna”, diar Key bland annat riktar kritik
mot att skolan inte foljer barnets intressen och i allménbild-
ningens namn fyller schemat med onyttig kunskap.”” I Keys
utopi bor skolan i stillet ta utgdngspunkt i det individuella
barnets intressen, och hon pladerar for fyra centrala grundvalar
for att tillgodose detta: "Tidig specialisering, dar utpraglade indi-
viduella anlag finnas; koncentrering kring vissa dmnen under
vissa tidpunkter; sjilfarbete under hela skoltiden; verklig-
hetsberoring under alla skolstadier”.”®

Invindningen mot avsaknaden av en individuellt anpassad
undervisning ligger dven néra den femte tematiken som handlar
om skolans utformning i fraga om exempelvis betyg, prov och
antalet skoldmnen. I Barnets drhundrade kritiserar Key den tra-
ditionella skolans syn pé betyg och prov som vansinnig, eftersom
barnen riskerar att inte lira sig av nyfikenhet, utan pa grund av
en yttre tivlingsmotivation.”” Hon problematiserar dven ming-
den olika skolimnen och menar att det bidrar till en kun-

7 Key, ”Virlden om hundra ar”.

7> Se bland annat Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 87f, 143f, 146.
76 Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 152.

77 Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 42.
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skapsfragmentering som minskar lusten till ett fortsatt larande.”
Key poidngterar darmed att skolan har ett huvudsakligt syfte,
namligen att gora sig sjalf umbirlig, att lata lifvet och lyckan -
det vill bland annat siga sjalfverksamheten - hirska i systemets
och schemats stille”.”

Att deklarera att skolans mal &r att bli 6verflodig och att den
bor anpassas till individens sjilvverksamhet och lycka star i klar
kontrast till den utveckling som Key beskriver i sin dystopi. Har
tillbringar i stallet barnen och ungdomarna alltmer tid i utbild-
ningsinstitutioner och antalet &mnen som ska undervisas fore-
slas bli annu fler. Det planeras d4ven en 6kning av larotiden, trots
att de yngre generationerna tillbringar storre delen av dygnet i
skolan under tre artionden: ”Ty skolorna hinna knappt bibringa
de 55 6fningsdmnen och de 111 intellektuella &mnen som af en
bildad ménniska ovillkorligen fordras och i hvilka hvar tredje
manad examen afligges”.® Direfter 4r ungdomen sa utled pa
studerandet att de aldrig mer ror en bok, om de mot féormodan
inte jobbar som expert inom nagot lart omrade. Bibliotekens
lasesalar innehaller dérfor heller inga bocker, och universiteten
har blivit helt avskaffade eftersom de anses vara farliga med sina
frihetsfrestande studier.®

Det sista temat som forekommer i bada texterna dr neglige-
randet av de yngre generationernas betydelse for mdnsklighetens
utveckling. 1 sin pedagogiska utopi respektive dystopi betonar
Key pa olika satt barnens och ungdomens betydelse, och proble-
matiserar att de inte beaktas som en samhillelig forandringskraft
i tillrackligt stor utstriackning. Som Claisse och Delvenne papekat
behover det dystopiska narrativet ofta en hjilte.* For Key fram-
trader barnen och ungdomen som sambhillets raddare. I hennes
framtidsvision ar det de som till slut gér uppror mot tvangs-

78 Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 79f, 143f.

7% Key, Barnets drhundrade, del 11, s. 85.

% Key, ”Virlden om hundra ar”.

81 Key, ”Virlden om hundra ar”.

8 Claisse & Delvenne, ”Building on Anticipation”, s. 158.
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vaccineringen med det serum som ska avskaffa individualiteten.
De tillskrivs séledes formégan att kunna uppticka en felaktig
samhillsutveckling och blir de som kan bryta den dystopiska
varldsordningen, trots att det utmynnar i vildsamma motprotester
och stridigheter. I Barnets drhundrade framhalls de kommande
generationerna som mansklighetens framtid genom uttrycket
“generationens helighet”. Denna tanke &r starkt priglad av Keys
tro pa evolutionismen och idén att den uppvixande generationen
har potentialen att forbattra ménskligheten. Uppfostran och om-
sorgen av de kommande generationerna blir saledes den viktigaste
av alla samhallsuppgifter, som kommer leda till att mansklig-
heten utvecklar "en hogre typ af manniska”.*

Avslutning: Dystopi och utopi som en
form av modernitetskritik

Under Ellen Keys livstid skedde en rad sambhillspolitiska féran-
dringar i och med Sveriges tilltagande industrialisering och
okade demokratisering. Dessa moderniseringsprocesser bidrog
till att utbildningen och uppfostran av de yngre generationerna
fick en ny inriktning och i allt hogre grad institutionaliserades.
Som Inga Sanner skriver i sin studie om moraliska utopier for-
sokte Key att hitta en balans mellan méanniskans individuella
frihet och inordning i en social gemenskap i dessa fordndrings-
processer.® Ett satt att gora detta var att forespraka nya sitt att
arrangera de sociala relationerna i samhallet.

Hir foreslog Key bland annat en ny aktenskapsetik, som
grundade sig pé parternas fri- och jamlikhet, 6msesidiga kirlek
och medicinska hélsotillstand. Denna nyordning innebar saledes
en omgestaltning av férhéllandet mellan konen, men ocksa och
mellan gammal och ung. Med begreppet “generationernas helig-
het” ville Key att samtiden skulle begripa “att ungdomens upp-

8 Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 4.
8 Sanner, Att dlska sin ndsta sdsom sig sjilv, s. 10ff.
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fostran ar folkets hogsta angelagenhet”.® Barnets drhundrade
tillignar Key darmed de forildrar som tar uppfostran av de
yngre generationerna pa allvar. Trots att Key ansag att bade méin
och kvinnor bor vara delaktiga i detta, 4r det framfor allt kvinnor
och den potentiella modern som tilltalas.®*® Detta gér att tolka
som ett uppvarderande av kvinnors roll i barnuppfostran, men
ocksd som en inskrinkning av andra mojliga arbets- och verk-
samhetsomraden. Kvinnors arbete i industrin ansags till exempel
inte enbart vara farligt pd grund av dess enformiga arbetsupp-
gifter eller skadliga maskiner och kemikalier. Enligt Key tende-
rade hemlivet 4ven att upplosas nir kvinnor boérjade forvarvs-
arbeta. Som Ronny Ambjornsson har papekat foreslog Key
darfor att det moderna samhallet bor inrdttas sa att hemmet och
kvinnans position dari inte forsvagas.

Pa grund av Keys evolutionistiska virldsaskaddning ansag hon
att den minskliga tillvarons mening var dess stindiga utveckling.
Det innebar att hon var vaksam mot sadant som var potentiellt
degenererande. I Keys dystopi och utopi gér det saledes att utldsa
en rad kritikpunkter ndr det kommer till utbildningens och
uppfostrans omraden. Exempelvis ansag Key att foraldraskapet
och barns tillblivelse inte bor regleras av vare sig en traditionell
kyrka eller en rationell 6verstat. Hon menade ockséd att barns
uppfostran inte bor institutionaliseras och forliggas utanfor
hemmet fér tidigt, d@ hon betraktade bade kindergarten och
smaskolan som institutioner dir barnets individuella utveckling
och sjilvverksamhet hammades. Likasa ansag hon att den skola
som utformas efter en och samma laroplan for alla, med ett
alltfor rigitt schema och otaliga &mnen och prov, eliminerar ung-
domens lust att lara.

I den har artikeln har jag rekonstruerat nagra centrala drag i
Keys pedagogiska dystopi och utopi kring sekelskiftet 1900.
Genom att betrakta hennes dystopi och utopi relationellt har

% Key, Barnets drhundrade, del 1, s. 2.
%1 Barnets drhundrade naimns exempelvis médrar mer 4n dubbelt s& ménga
ganger som fader.
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fokus lagts pa den kritik hon riktade mot sin samtids upp-
fostringsideal och skola for att forsta vad hon betraktade som en
onskvird framtid inom dessa omraden. Med detta perspektiv har
det blivit tydligt vad Key ansag var ett potentiellt hot. Har stillde
hon sig inte sallan kritisk till vissa delar av samhallets moder-
nisering, sdrskilt nir det gillde en vetenskaplig teknologisering,
skolans institutionalisering och dess konsekvenser f6r de sociala
relationerna. Keys dystopiska och utopiska framtidsvisioner kan
ddrmed forstds som ett korrektiv och en problematisering av ett
datida ideal om framsteg och modernitet. De gav samtidigt
uttryck for en 6nskvird pedagogisk utveckling dar utbildningen
tillgodoser individens sjdlvverksamhet och intressen, och en
socialisering i hemmet dnnu inte spelat ut sin roll.
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Himmelriket pa jorden
Den allra vanligaste ménniskan i Emilia

Fogelklous edutopi

Charlott Wikstrom

”Gud, 14t mig slippa leva. Spranget var ju hérifran si litt, man
kunde slippa. Om man riktigt ville. Och nu ville hon, trodde
hon. Inte sag vattnet farligt ut.” Det ar en regnig varkvall i Gote-
borg 1902 som Emilia Fogelklou beskriver genom sitt alter ego
Mi i sjalvbiografin Barhuvad (1951). 1902 var Fogelklou en av
flera unga lararinnor som erbjudits mojligheten att vara med vid
uppstarten av den radikala pionjarsskolan Goteborgs Hogre
Samskola. Hon hade ansvar for kristendomsundervisningen i de
lagre klasserna, vilket skapat stor vedermdda och som féranledde
hennes tankar om att inte vilja leva. Lararkollegiet ansag henne
kristen men hon antecknar att “det var ju just det hon icke var,
det visste hon bast sjalv”.2 Den fraga som Fogelklou brottades
med var hur man skulle finna Gud som subjektiv verklighet. Var
Gud verklig eller endast en illusion? Utan svar pa fragan upp-
levde Fogelklou att undervisningen blev odrlig, inrutad och
andefattig. Hon stod vid vattnet och kinde sig tom, likt en
ytreflex pa vattenytan.

! Emilia Fogelklou, Barhuvad (Stockholm: Bonniers, 1951), s. 52.
2 Emilia Fogelklou, Barhuvad, s. 52.
3 Emilia Fogelklou, Barhuvad, s. 51f.
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En ljus vardag, den 29 maj 1902, tycks det som om det svar
hon linge hade sokt kom till henne pa det mest besynnerliga sitt.
Fogelklou satt pa en parkbénk bland triden utanfér Forenings-
gatan och forberedde en lektion i religionshistoria. Hon fick
plotsligt en fornimmelse av en ljusstrale som genomstralade
hennes kropp. Inget var for henne sa verkligt som denna upp-
levelse som hon i Barhuvad benamner *Verklighetsupplevelsen”.
Forstummad gick hon tillbaka till lektionen och forundrades
Over att ingen pé skolan markte pa henne att nagot skett. Skalet
brast och hon visste att hela hennes liv var fordndrat. Varken
kyrka, prist eller bibel hade omvant henne, utan hon hade fatt liv
i sig sjalv. Fogelklou hade inte endast funnit Guds subjektiva
verklighet i sig sjalv, hon forstod dven att hon skulle kunna
formedla den till andra, med mélet att ménniskan skulle finna
detsamma. Fogelklou mirkte att hennes tidigare begavning for
matematik och logiska resonemang mattades av och funderade
om Verklighetsupplevelsen kunde vetenskapligt bevisas.* Ny-
fikenheten att prova den mot vetenskapen blev sa pass Over-
hidngande, att hon bestimde sig for att limna tjansten vid
samskolan 1903 med ambitionen att ta studentexamen for att fa
universitetsbehorighet.® Nar studentexamen var tagen ombads
hon att komma tillbaka till samskolan pé grund av att rektorn
blivit sjuk. Universitetsstudierna fick darfor véanta. I januari 1906
var det slutligen dags for Fogelklou att skriva in sig pa uni-
versitetet i Uppsala.® Hon deltog vid foreldsningar och diskute-
rade filosofi och religionshistoria med bland andra Axel Hager-
strom och Nathan S6derblom som ansvarade fér seminarierna.
Hon stallde sig kritisk till logiska forklaringsmodeller baserade
pé vetenskapliga resultat, eftersom hon ansag att de inte var till-
rickliga for att na sann kunskap om virlden. Vetenskapliga
beligg maste kompletteras med en direkt kontakt med verk-

* Emilia Fogelklou, Barhuvad, s. 55.
*Fogelklou, Barhuvad, s. 59.
¢ Fogelklou, Barhuvad, s. 67.
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ligheten, genom en intuitiv andlig fornimmelse, likt den som
hon sjéilv hade upplevt.”

En aldrig sinande strom av idéer kan nog sdgas ha blivit
foljden av Verklighetsupplevelsen. Universitetsstudierna som av-
klarades under ett ar resulterade i en femdamnes-kandidatexamen
i religions- och litteraturhistoria, teoretisk och praktisk filosofi
samt pedagogik. Och som forsta kvinna i Sverige avlade Fogel-
klou sin teologie kandidatexamen 1909.% Under sin verksamma
tid gjorde hon betydande insatser inom medeltidsforskning och
pedagogik, som folkbildare och forelasare vid olika folkhogskolor.
Fogelklou efterlimnade ett trettiotal publikationer inom dmnen
som filosofi, religionshistoria, pedagogik, litteraturhistoria, sociologi
och religionspsykologi. Den inte alltfor omfattande forskning som
gjorts om Fogelklou menar att hennes saregna tinkande intar en
unik position i sekelskiftets Sverige. Forskarna menar att hon med
sin genomténkta livsaskddning gjorde en pionjarinsats som saknar
motstycke i det forra sekelskiftets intellektuella milj6er.’

Fogelklou var inte endast pionjéir, utan ocksé visionar. Uto-
piskt skrivande associeras kanske fraimst med en litterdr genre
dir Thomas Mores klassiska verk Utopia (1516) ér stilbildande.

7 Fogelklou, Barhuvad, s. 78f.

8 Fogelklou, Barhuvad, s. 65.

® En avhandling och en biografi finns, men det mesta dr skrivet i essd- och
artikelform. Biografin 4r skriven av Malin Bergman Andrews, Emilia Fogel-
klou, ménniskan och girningen. En biografi (Skelleftea: Artos, 1999). Av-
handlingen ar skriven av Ingrid Meijling Backman, Den resfirdiga. Studier i
Emilia Fogelklous sjilvbiografi (Stockholm: Symposion, 1997). Fogelklous
filosofiska utgangspunkter behandlas i Ulf I. Eriksson, Liv i overflod. Pro-
legomena till Emilia Fogelklou (Bjirnum: Delsbo: Asak, 1988). Dubbel-
numret av Gnosis kan dven namnas dir Fogelklous liv och girning belyses
frén olika perspektiv, "Emilia Fogelklous verklighetsupptickt”, Gnosis nr 2-
4 1989, red. Bjorn Sahlin. En essdsamling har tillignats Fogelklou vid
hundradrsminnet av hennes teologikandidatexamen, Anders Jeffner (red.),
Emilia Fogelklou ldst idag. Nio essder (Stockholm: Kungl. Vitterhetsaka-
demien, 2010). Den senast utgivna artikeln om Fogelklou ar Lovisa Berg-
dahl, "Religion och bildning. Emilia Fogelklou och bildningsfragans mytiska
forankring”, i Anders Burman & Per Sundgren (red.), Svenska bildnings-
traditioner (G6teborg: Daidalos, 2012).
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Utopism ar emellertid inte endast ett litterdrt fenomen. Utopiskt
skrivande har snarare varit en drivande kraft for savil sociala
som politiska rorelser och kan framtrada i storskaliga apokalyp-
tiska former, likt nazismen och kommunismen, samt i sméskaliga
former. Sméskaliga utopier ska betraktas som politiska och sociala
rum som skapas i glappet mellan tidigare erfarenheter av exem-
pelvis krig och sociala missforhallanden och de férvantningar som
vicks om att finna alternativ till radande samhillsordning.'* Géte-
borgs Hogre Samskola dr enligt mig att betrakta som en sméskalig
utopi. Tiden kring forra sekelskiftet kan beskrivas som en
mangskiftande brytningstid mellan traditionsstyrda bildnings-
ideal och pedagogiskt nytinkande, som vixte fram ur behovet av
att reformera utbildningssystemet. Samskolan ér ett tidstypiskt
exempel pa progressiv pedagogik som utmanande exempelvis
lardomsskolans formalbildningsideal.!!

Det ar fran de smaskaliga utopiernas horisont jag kommer
lasa Fogelklou i foreliggande kapitel, med utgangspunkten att
hon i sina texter formulerar en edutopi.’? Texterna ska betraktas
som edutopiska eftersom bildning av méanniskan, enligt Fogel-
klou, inte endast &r ett satt pa vilket individen tilldgnar sig kun-
skap, utan ett medel for att nd en allomfattande samhallsom-
daning. Perspektivet som ar centralt i analysen dr Fogelklous syn
pa minniskans utveckling. Fragor som kommer att vara vigle-

10 JTay Winter, Dreams of Peace and Freedom. Utopian moments in the 20"
century (New Haven: Yale University Press, 2006), s. 5.

' Bernt Gustavsson, Bildningens vig. Tre bildningsideal i svensk arbetar-
rorelse 1880-1930 (Stockholm: Wahlstrom & Widstrand, 1991); Lars H.
Nilehn, Nyhumanism och medborgarfostran. Asikter om liroverkets mdl-
sattning 1820-1880 (Lund: Bibliotheca Historica Lundensis, 1975).

12 Edutopi definierar jag likt det Darren Webb bendmner som Educational
Real Utopias. Educational real utopias vaxer fram ur behovet av en utopism
som grundar sig i en existerande kulturell och politisk praktik. Exempelvis
nimns A. S. Neills Summerhill School i England. Darren Webb, “Edu-
cational Studies and the Domestication of Utopia”, British Journal of
Educational Studies, vol. 64 (Abingdon: Taylor & Francis online 2016); A. S.
Neill, Fria barn - lyckliga ménniskor. Metoder for anti-auktoritir uppfostran,
overs. Harriet Alfons (Stockholm: Aldus/Bonniers, 1973).
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dande ar: Vilka problem urskiljer Fogelklou i sin samtid? Vilka
16sningar finner hon pé problemen? Vad dr mélet med edutopin?
Det material som kommer att analyseras ar ett par foredrag
och ett urval essder fran hennes civilisationskritiska och peda-
gogiska skrifter som publicerades mellan aren 1904 och 1936."

Logik- och vdrdevisshetsmdnniskan

Innan Fogelklous civilisationskritik behandlas dr det av virde att
kort beréra den svenska kontexten i vilket skrifterna skrevs.
Under det tidiga 1900-talet verkade Fogelklou i ett samhalle statt
i forandring och det ér tiden for demokratins stora genombrott.
Foriandringarna gar att spira inom manga olika omraden, inte
minst det pedagogiska, dir manga omfattade grundtanken att
bildning av de bredare folklagren var en forutsittning for demo-
kratins utveckling. Ett parlband av smaskaliga edutopier vixte
fram i form av experimentella pedagogiska projekt. Goteborgs
Hogre Samskola dr endast ett exempel, dir Ellen Keys ban-
brytande verk Barnets drhundrade (1900) var en inspiration for
skolan.'* Fogelklou kan &dven associeras till andra pedagogiska
nysatsningar. Med inspiration fran den engelska settlements-
rorelsen var Fogelklou med vid uppstarten av Birkagirdens

3 Emilia Fogelklou, ”Om religionsundervisningen”, Foredrag hdllna vid
Goteborgs Hogre Samskola, d. 3 och 4 nov. 1903 (Stockholm: Bonniers,
1904); Fogelklou, "Logik och virdevisshet”, ”Alla och Allt - just hir och nu”,
i Medan grdset gror. En bok om det vixande (Stockholm: Bonniers, 1911);
Fogelklou, "Religionsundervisningen 4n en ging”, Foredrag hdllna vid Gote-
borgs Hogre Samskola, d. 3 och 4 nov. 1919 (Stockholm: Birkagarden, 1919);
Fogelklou, "Nagra psykiska faktorer i skollivet”, i Skolliv och Sjdlsliv (Stock-
holm: Bonniers, 1927); Fogelklou, ”Arbetspsykologi”, i Samarbetets psyko-
logi och forvirvslivet (Stockholm: Bonniers, 1929); Fogelklou, "Den allra
vanligaste manniskan”, i Den allra vanligaste mdnniskan. Stadier och vigar
(Stockholm: Bonniers, 1931); Emilia Fogelklou & Sven Lonborg, Tvd
foredrag vid 35-drs-festen i Goteborgs Hogre Samskola den 31 oktober 1936
(Goteborg: W. Zachrisson, 1937).

" Ellen Key, Barnets drhundrade (Stockholm: Bonniers, 1900); Fogelklou,
”Tva foredrag vid 35-ars-festen i Goteborgs Hogre Samskola den 31 oktober
19367, s. 12.
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folkhogskola tillsammans med initiativtagarna Natanael och Elsa
Beskow. Hon var aven larare vid Djursholms samskola och ater-
kommande foreldsare pa Viggbyholmsskolan och den kvinnliga
medborgarskolan pa Fogelstad.'® Andra pedagogiska aktorer som
bor framhallas 4r Anna Sandstrom som var initiativtagaren till
Hogre lararinneseminariet 1900-1929, som 6ppnade upp moj-
ligheterna for kvinnor att utbilda sig.'s

Parallellt med den intensiva utvecklingen inom det peda-
gogiska filtet, hade den tilltagande urbaniseringen och industria-
liseringen fatt en negativ paverkan pd ménniskans livsvillkor.
1911 havdar Fogelklou att den industriella miljon och stor-
stadslivet dranerat méanniskans kédnsloliv vilket lett till att hon
kommit i sjélslig obalans.” Genom historien menar hon att tvéa
sorters sjalstyper varit mer eller mindre dominerande, dels
vardevisshetsménniskan, dels logikmanniskan. Under medel-
tiden stod “vardevissheten overst i Europas sjil”, personifierade
genom Franciskus och Luther. Men i och med den nya filosofins
intdg da Cogito, ergo sum triumferade kom logiken i hogsitet pa
bekostnad av virdevissheten, skriver Fogelklou.!®

Fogelklou menar att i det skede som samtiden befinner sig i
ar det logikmanniskan som dominerar. Hon framhaller kritiskt
att vi befinner oss i en tid som praglas av fornuftsdyrkan och
som har analyserat sonder alla virden som finns representerade i
vardevisshetsméanniskan. Den obalans som uppstatt i individen
har fatt till konsekvens att ménniskan lider av “hjirtehunger”

» 19 »

och “hjarnévermaittning”.'* "Hjartehunger” innebér att méanni-

15 Sven Hartman, "Emilia Fogelklou och de pedagogiska sammanhangen”, i
Anders Jeffner (red.), Emilia Fogelklou list idag. Nio essder (Stockholm:
Kung. Vitterhetsakademien, 2010); Ulrika Knutsson, Kvinnor pd grinsen till
genombrott. Grupportritt av tidevarvets kvinnor (Stockholm: Wahlstrom
Widstrand, 2005).

16 Annika Ullman, Stiftarinnegenerationen - Sofi Almquist, Anna Sandstrom,
Anna Ahlstrom (Stockholm: Stockholmia, 2004).

17 Fogelklou, "Logik och virdevisshet”, s. 11.

18 Fogelklou, ”Logik och virdevisshet”, s. 7.

1 Fogelklou, "Logik och vérdevisshet”, s. 9.
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skans formégor att kdnna solidaritet och empati infor sina med-
ménniskor begransas. I stillet har det utvecklats en “hjarnover-
mittning”, vilket ar ett resultat av en 6verkalkylerande individ.
Ur beteendemassig synpunkt tar sig tillstandet uttryck i minder-
vardighetskdnslor som resulterar i egoistiska beteenden, vredes-
utbrott, konkurrensbegir, hysteri och girighet.?

Hjarnévermattning i skollivet

Det Fogelklou upprors 6ver sarskilt ar att “hjarnévermattning”
och “hjartehunger” drabbar barnen i skolorna. Hon skriver att
manniskomaterialet som strommar in till storstidernas skolor
har en “bunt mojligheter” som redan i tidig alder har “snedvri-
dits” och av den anledningen lider barnen av splittring, fruktan
och otrygghet (mindervirdighet) i skolmiljon.! Det dr nar
lararen kommenderar eleverna till givakt som en uppmérksam-
hetsspanning framkallas och det

forbrukas energi fran langt flera nervbanor dn som eljest ar
fallet; man rynkar 6gonbrynen, man knyter handerna, bankar in
laxboken, skriker och dénar fram lidxan, man slipper pa all
mojlig energi och kidnner sig “tr6tt i hela kroppen”. Och all
denna anstringning med mekaniskt rabblande har hela tiden
varit utslag av intressesplittring i stillet for koncentration och
minnesinpréiglande i djupare mening.??

Logikmanniskans dominans aterspeglas i ldraren som utvecklat
auktoritira tendenser som skapar en stressreaktion hos eleven.
Didaktiskt far det till konsekvens att lararen tenderar att an-
vianda mekaniska och faktamattade undervisningsmetoder, som
innebar mekaniskt rabblande och ett ytligt intellektualiserande.
Barnen léar sig obetydliga satsfragment som saknar mening och
som framkallar onodig prestationsangest. Barnet ges saledes inte

20 Fogelklou, ”Arbetspsykologi”, s. 18ff.
2! Fogelklou, "Nagra psykiska faktorer i skollivet”, s. 10f.
22 Fogelklou, "Nagra psykiska faktorer i skollivet”, s. 14.
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frihet att utvecklas enligt vardevisshetens principer, utan endast i
relation till barnets prestation.

Fogelklou hade som redan antytts ansvaret for kristendoms-
undervisningen p& samskolan vilket vallade stora kval. Refor-
meringen av kristendomsundervisningen blev av den orsaken en
kdrnfraga for henne. Men innan den vidare analysen av vad
Fogelklou anser problematiskt ska vi kasta ljus 6ver den debatt
som fordes i fragan. Debatten om religionsundervisningen vixte
fram under en tid da gamla institutioner och ideologier var
under omférhandling. Den traditionella synen pa Bibelns ofel-
barhet utmanades av Darwins ldror inom det naturvetenskapliga
faltet. I skolan kravdes det omfattande forandringar for att
kunna anpassas till det moderna samhillets framvéxt. I skolan
uppstod det exempelvis en paradoxal situation som Fogelklou
anmadrker pa nir hon ger sig in i debatten 1904. Fogelklou citerar
en tidningsnotis med huvudrubriken ”Olimplig dmneskom-
bination”, ndrmare forklarad med underrubriken Kristendom
och - naturldra”? Fogelklou framhaller att rubriken &r ett
illustrativt exempel pa schismen som uppstitt mellan tro och
vetande. Hon anmarker att situationen for eleverna blivit absurd.
Det som riaknades som sant i ena klassrummet avfirdades som
osanning i det andra.?* Kritiken riktades mot de konventionella
undervisningsmetoderna som bland annat innebar minnesinlar-
ning av katekesen. Katekesens dominerande position i under-
visningen gjorde den till en given maltavla i debatten om hur
undervisningen i kristendom kunde fordndras. Debatten var som
intensivast i Sverige mellan 1903 och 1919. Ar 1903 lade folk-
skolldraren Fridtjuv Berg fram en motion i riksdagen och yrkade
pé en konfessionslos religionsundervisning. 1919 togs katekesen
bort som obligatoriskt liromedel och det var i mangt och mycket
religionshistorikern Sven Lonborgs principprogram som realise-
rades, vilket hade foregatts av en intensiv debatt mellan Lonborg

 Fogelklou, "Om Religionsundervisningen”, s. 1.
2 Fogelklou, ”Om Religionsundervisningen”, s. 1.
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och Berg.® I principprogrammet rekommenderas en konfes-
sionslos biblisk-historisk undervisning som grundade sig pa
vetenskapliga resultat. Exempelvis ansag Lonborg att de bibliska
underberittelserna skulle behandlas som ”myter”, “dikter” och
“legender”, inte som historiska sanningar, vilket skulle 6ka vir-
det pa berittelsernas etiska och estetiska innehall.?s

Lonborgs principprogram vixte fram under tjanstgorings-
tiden som tillférordnad rektor vid Goéteborgs Hogre Samskola
1904-1916. Pa grund av rektor Artur Bendixsons sjukdomstill-
stand hade som antytts inledningsvis Fogelklou blivit ombedd att
atervinda till skolan. Fogelklou och Lonborg hade initialt ett titt
samarbete gillande kristendomsundervisningens utformning. I
Barhuvad berdommer hon Lonborgs insatser pa skolan och till en
borjan var deras samarbete friktionsfritt, men att deras efterhand
“rakade i otakt”. Anledningen var att hon ansag att hennes egen
erfarenhet (Verklighetsupplevelsen) var vésentligare dn den
vetenskapliga “skriftgranskningen”.?”

Vari oenigheten bestod blir tydligt 1919 da hon ger en replik
pé den nya undervisningsplanen. Hon menar att det har liten
betydelse huruvida man &r progressiv eller tillbakastravande i
forhallande till de olika alternativen i debatten. Det Fogelklou
antyder 4r att det egentligt inte skett ndgon metodologisk pro-
gression, som gagnar utvecklingen i manniskan. Den undervis-

» Debatten mellan Lonborg och Berg trycktes initialt 1915 i tidskriften
Forum med anledning av Folkundervisningskommitténs utlatande om folk-
skolan. Artikelserien med Lonborgs replik till Berg publicerades dven i
Lonborgs skrift Religionsundervisningen i folkskolan (Malmé: Framtidens
Bokforlag, 1915); Karl-Goran Algotsson, Frdn katekestving till religions-
undervisning. Debatten om religionsundervisningen i skolan under 1900-talet
(Stockholm: Rabén & Sjogren, 1975); Joakim Landahl, Politik & pedagogik.
En biografi over Fridtjuv Berg (Stockholm: Lararforlaget, 2016); Niclas Lind-
strém & Daniel Lindmark, “Religionskunskap”, i Esbjorn Larsson & Johan-
nes Westberg (red.), Utbildningshistoria. En introduktion (Lund: Student-
litteratur, 2019).

26 Sven Lonborg, "Religionsundervisningen i skolan” (Stockholm: Norstedts,
1906).

¥ Fogelklou, Barhuvad, s. 59.
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ning som framlagts i undervisningsplanen &r inte annat &n
forstandskunskap, biblicistisk och intellektualistisk, s& ndra som
man kan komma en kateketisk forstandsfraga.?® Vid tiden kdnde
hon "4ckel” vid tanken av all

*grammofonkristendom”. Ar inte mekanisering av detta “dmne”
- hddelse! [...] allt detta upprepande och sonderplockande av
bibelord - blir det inte likt 1700-talets urmarkargud, som satt en
klocka i gang for att sen dra sig tillbaka? Blir det inte som ett
repeter-ur??

Det ar en tamligen sarkastisk Fogelklou som tar till orda. Det
framstlls som att utvecklingen har hakat upp sig, likt ett urverk
som repeterar det senaste klockslaget. Till Fogelklous fortret
fortsitter foljaktligen logikmanniskans sjalstyp att dominera
med det nya kursforslaget. Hon framhéller:

Ty aven med den utpriglade, "dogmfria” biblicismen i nu fore-
liggande kursplansforslag komma vi dnda inte ifran fodringen
att hjdlpa barnen forsta d. v.s. verkligh e t s uppfatta, och ej
blott referera dessa bibliska berittelser och minnesord.*

Att endast referera texterna ar inte tillrackligt f6r att manniskan
ska utvecklas i enlighet med vérdevisshetsprincipen. I nuvarande
form blir det endast ett tomt ordfléde, om orden inte forankras i
en verklighetsnéra praktik.

Vigen mot edutopins forverkligande

Fogelklous stravan ér saledes att hjilpa manniskan att hitta Gud
som subjektiv verklighet. Fragan ar vad hon anser vara en fram-
komlig vdg mot malet. I nuvarande situation ar fornimmelsen av
Gud som subjektiv verklighet borttrangd pa grund av obalansen

28 Fogelklou, "Religionsundervisningen én en géng”, s. 1f.
¥ Fogelklou, Barhuvad, s. 247.
3 Fogelklou, “Religionsundervisningen dn en gng”, s. 1.
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som uppstatt i méanniskan mellan logik- och virdevissheten.
Hon skriver att manniskans sjalsliv inte endast vittnar om

nagot borttrangt djur, utan mer som en borttringd Gud. [...]
Den fangne star och vintar innanfér nagot hélje, som skall
brista for att livet skall spira fram. Den férdolda makten spokar
och oroar dessforinnan. [...] Den later oss férbli mindervardiga
- mitt i makt och framgang savil som i n6d och elénde - tills
borttrangningen eller missriktningen héives. Se jag star for
dorren och knackar - det dr en tydlig bild for aktionen ddr
innanfor oss sjilva.”!

Djuret representerar méanniskans biologiska natur. Ménniskan ar
emellertid mer 4n hennes celler, vivnader och organ, eftersom
dér dven finns en borttraingd Gud. Sjélstypen halls i fangenskap
fortryckt av maktstrukturer i samhadllet, i alla livets aspekter,
vilket framkallar mindervardighetskinslor. Kanslorna, som Fo-
gelklou sjdlv upplevt dagen vid vattnet da hon ville ta sitt liv,
kommer att bestd om inte obalansen upphdvs. Méanniskan &r
dock inte passiv utan det finns en inre drivkraft, en vilja att
befria sig fran fingelsehdlan. Och med hjilp p& vagen menar
foljaktligen Fogelklou att det kan majliggéras. 1919 tycks vara ett
genombrottsdr i hennes tinkande i storsta allmdnhet, men i
synnerhet i frigan om kristendomsundervisningen. Hon anteck-
nar i Barhuvad att efter en tid “sprack bolden i de tankar om
kristendomsundervisningen”, som hon hade berort 1904.”32
Barnets utveckling blir centralt for Fogelklou pa vagen mot
edutopins forverkligande. Fogelklou var langt ifran ensam om att
uppmirksamma barnens situation i forra sekelskiftets Sverige,
tvart om var barns villkor en prioriterad politisk fraga. Boken
Barnets drhundrade kan ndrmast betraktas som en stridsskrift
om barns villkor i samhillet, vari barnarbete och barnaga ifraga-
sitts och lek och skolging rekommenderas. Barn blev synner-

3! Fogelklou, “Den allra vanligaste manniskan”, s. 12.
32 Fogelklou, Barhuvad, s. 247.
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ligen viktiga hos utopiska grupperingar, exempelvis inom den
anarkistiska rorelsen eftersom det var den yngre generationen
som ansags vara framtidens frihetskdmpar. Bildning av indi-
viden blev av den anledningen ett viktigt medel i frihetskampen
pé vig mot revolutionen. Manniskan var tvungen att uppné en
hog grad av sjilvstindighet och mognad om det statslosa sam-
héllet skulle kunna fungera.®

For Fogelklou handlar det inte si mycket om en yttre revo-
lution utan snarare en subjektiv transformation av méanniskan.
For att sjilstyperna ska komma i jamnvikt maste barnens nu-
varande psykiska tillstand redas ut, med skolan som platsen for
dess genomférande. Den “hjarnévermittning” och “hjarte-
hunger” som drabbat manniskan maste stillas. For att genomf6ra
transformationen forordar Fogelklou en psykologisk-historisk
forberedande undervisningsform, vilken har som syfte att bar-
nen ska lira sig blicka inat i sjélen for att forlosa “oro, anger, kval
och bidan, fortvivlan och kamp.” De beteendemonster som
barnet redan i tidig alder har utvecklat pa grund av “hjdrn-
overmattning” och “hjartehunger” maste foljaktligen pa psyko-
logisk vag redas ut genom introspektion. Lararens metod &r
sedermera verktygen som ska hjalpa till i processen, dér en viktig
metodologisk komponent siledes var att inte endast referera och
citera det ldsta, utan att lira sig verklighetsuppfatta. Fogelklou
framhaller Jesus undervisningsmetod som ett gott exempel,
vilket kan sammanfattas i devisen: handla sa lir du dig forsta.
For att rikta blickarna mot den innersta verkligheten (sjdlen)
berittade Jesus en helt vanlig historia ur den yttre vérlden, séisom
parabeln om den barmhirtige samariten. Fogelklou menar att en
sddan liknelse inte endast speglar verkligheten utan ger barnen

3 Judith Suissa, Anarchism and Education. A Philosophical Perspective
(Oakland: PM Press, 2012); Peter Marshall, Demanding the Impossible. A
History of Anarchism (Oakland: PM Press, 2010); Johanna Nilsson, Anar-
kismen och kvinnofragan. Sexualitet, sedlighet och samhdllsfordindring i
Brand 1920-28, D-uppsats vid Institutionen for idéhistoria och veten-
skapsteori, Goteborgs universitet, 2008.

3 Fogelklou, “Religionsundervisningen dn en gng”, s. 14.
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en forebild som 4r en person med ett solidariskt sinnelag. Barnen
lar sig att ménniskan kan se bortom titlar och statusmarkorer
och kinna medkinsla for alla sorters méanniskor i synnerhet nar
ménniskan ar i n6d. Nuvarande undervisning liknar rabbinernas
metod som ér alltfor teoretiserande och som Fogelklou anser
resulterar i ett andlost rabblande av logiska slutledningar. Jesus
lyfte frégan till en annan rymd dér grinslinjerna mellan teori och
den faktiska verkligheten upploses. Teoretiska begrepp hade bara
sagt nagot at intellektet, medan Jesus gav ordet liv, rorelse, kropp
och sjil. Samtalet utmynnade inte i en teoretisk slutledning utan
i en praktisk uppmaning.*

Oversatt till modern pedagogik ar den tillimpbara metoden
erfarenhets- och askadningsundervisning. Med inspiration fran
tankegods hdmtade fran den progressiva pedagogiken hos
Pestalozzi och Dewey, samt nya teorier inom psykologin, soker
Fogelklou forma en historisk-psykologisk religionsundervisning,
i vilken teori och praktik syntetiseras och engagerar bade hjérta
och hjiarna. Omsatt i praktik ska “hjirtehunger” och hjirn-
Overmattning” stillas genom estetiska och praktiska undervis-
ningsformer. Barnen ska tillgodogora sig amnen som dans,
musik, dramatik och sl6jd. Naturupplevelser och fysisk aktivitet
ska stimulera kreativitet och skapa forutsattningar att skapa ord-
och bildkonst.”

Teoretiskt menar Fogelklou att det krdvs andra typer av
laromedel. Entusiastiskt skriver hon att det myllrar av oskriven
historia som pockar pa att fi komma fram ur de historiska
arkiven. Hon ténker sig en hel serie med ldrobocker som ska fa
en berittelseliknade konstnirlig form. Fakta och handelser ska
tala, skriver hon upprymt. Liromedlen i nuvarande klassrum har
framfor allt en ojamlik representation, vilket blir synnerligen
tydligt i den tryckta kyrkohistorien dir endast teologer och
predikanter behandlas. Det &r verkligen pa tiden att dven lek-

% Fogelklou, "Religionsundervisningen én en gng”, s. 2.
% Fogelklou, "Religionsundervisningen én en gdng”, s. 4.
%7 Fogelklou, "Nagra psykiska faktorer i skollivet”, s. 10.
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ménnen far sitt rattmatiga utrymme i historieskrivningen fram-
héller Fogelklou. Barnen ska tilldgna sig kunskap om méanniskor
fran alla samhéllsskikt, dér syftet 4r att i mindre grad framstilla
gloriahelgon och i hogre grad framstilla “foraktade, skropliga,
kanske politiskt och religiost utanforstillda manniskor - just
sddana som samariten var for de fromma judarna - i vilka pa
nigon enda punkt en gudslivets strale skiner igenom!”* Berét-
telsen ska vara sedeldrande. Lirobockerna ska motverka utveck-
lingen av fordomsfulla forestdllningar om att manniskor med
hogre materiell status 4r mer virda dn den som inget har. Ju mer
historiebockerna speglar sambhéllets differentiering, desto nér-
mare kommer barnet Guds subjektiva verklighet och med den
manniskans fullbordan.

Goteborgs Hogre Samskola

Det finns nu skal att droja vid den smaskaliga utopin i Géteborg,
dédr manga av Fogelklous ideal vaxte fram och implementerades.
Goteborgs Hogre Samskola Oppnades 17 september 1901 pa
Vasagatan 1, med hjalp av privata donationer. Terminsavgifter
togs ut for att sikra skolans ekonomi och trots att avgifterna
reducerades for de mindre bemedlade eleverna var de val till-
tagna, mycket pa grund av att de ville halla nere elevantalet i
klasserna. Full avgift betalades dock av éttio procent av skolans
elever, vilket visar pd att 6vervigande del av eleverna kom fran
socioekonomiskt starka hem.* Nar Fogelklou talar vid skolans 35-
arsjubileum noterar hon &ven att utat sett mottogs skolans
program Overvigande positivt, men med ett visst forbehall fran
styrelsen. Styrelsens anmérkning var att larare och elever "levde i

¥ Fogelklou, "Religionsundervisningen dn en gang”, s. 10.

% Avgiften uppgick till 60-200 kr beroende pa &rskull, Géteborgs Hogre
Samskola 1901-1911. Minnesskrift utgiven av skolans ldrare (Goteborg:
Wald. Zachrissons Boktryckeri, 1911).
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s& priviligierad undantagsstéllning, att den banbrytargarning, som
trots allt skedde, icke skulle kunna na till djupare folkskikt”.%

For Fogelklou var tiden pa skolan utvecklande och hon
skriver att det var manga knutar som 16stes under tjanstgorings-
tiden och som gav henne bekriftelse pa de skolideal som hon
endast dunkelt kunde skymta men som satte hennes “vésen i
stark rorelse”.*! Skolan skulle fordndra varlden:

Jag gissar det gick pa lika satt med alla de unga kollegiemed-
lemmarna, att vi den sommaren fick manga tankar i omlopp. Vi
invigde oss till ndgot som var mycket stort och mycket svart och
som vi dunkelt anade skulle kunna géra om hela virlden, om
det bara riktig [sic] forverkligades!*>

Larare och elever var jamstillda och i lika grad delaktiga i savl
utformandet av laroplanen, undervisningsmaterial och arbets-
metoder. Det var rektorn pa skolan Arthur Bendixson som satte
prégeln pa skolan redan vid invigningen den 17 september 1901.
Utan négra forberedda officiella tal eller ndgot program sma-
pratade han med barnen och lit dem veta att “de voro folket i
vart rike, och hir hade de nu sin kung och sina ministrar [...]
Barn det ar Ni, som skall bilda denna skolas anda.” Skolan
skulle vara en plats dédr barnet fick utrymme och frihet att
fantisera och leka, inte en plats dér larandet kontrollerades och
upprepades. Eleverna skulle inte gjutas i nagon form utan skolan
skulle framkalla liv och skapa en sjalvstindig kreativ och lycklig
manniska. For att genomfora syftet var malet att klasserna skulle
vara smd, ddr ldraren snarare var en handledare dn ndgon som

0 Fogelklou, "Tva foredrag vid 35-ars-festen i Goteborgs Hogre Samskola”,
Zi ;i.gelklou, ”Tvé foredrag vid 35-drs-festen i Goteborgs Hogre Samskola”,
ié ;ogelklou, ”Tva foredrag vid 35-ars-festen i Goteborgs Hogre Samskola”,
i; ;ogelklou, ”Tvé foredrag vid 35-drs-festen i Goteborgs Hogre Samskola”,
s. 7.
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formedlade kunskaper fran katedern. Barnen fick lixor, pa den
punkten skilde sig inte skolan fran andra skolor i samtiden, men
klassrummen var inte traditionellt inredda, utan skulle vara en
Oppen yta for samtal, kreativa aktiviteter och diskussioner som
inte skulle folja nagon given mall. Inspirationskallor som sjomén
och skadespelare bjods in till skolan och berittade spannande
historier som skulle bidra till att barnen fick en koppling till
verkligheten utanfor skolan. Fogelklou minns sarskilt besoket av
lyrikern Rainer Maria Rilke, som visade konstndren Auguste
Rodins arbetsmetoder. De gjorde &dven frekventa besok vid
sockerfabriker, gjuterier och till fartygen vid hamnen, vilket var
mindre vanligt under den tiden. Teori varvades saledes med
praktik eftersom “Hjarna och hinder funnos ju bada hos ett och
samma ménniskobarn”. Fogelklou beskriver de inspirerande
lektionsupplaggen dir barnen lirde sig teckning, modellering,
borst- och bokbinderi.

Man ritade och malade till historien. Man band sjilv in sina
fysikskrivningar och modellerade sitt blickhorn. Det skapande
utflodet var inte alls mindre viktigt 4n att 4terge lixan. Det var
som en organisk helhet alltsammans med forbindande adernit,
men inga doda skiljevaggar.*

Fogelklou framhéller att hon hade hoga forvintningar under
tiden pa skolan, eftersom skolan skulle skapa en “bro mellan
manniskor av skilda sysselsdttningar, en personlig forutsattning
for demokrati i ordets basta mening”.* Fogelklou forstar emel-
lertid vid besoket pa samskolan att de visioner som lag till grund
for skapandet av skolan hade varit svara att uppritthalla.
Styrelsen kanske hade ritt att skolan inte minskade klyftorna i
samhillet utan frimst nadde de mer socioekonomiskt starka

* Fogelklou, ”Tvé foredrag vid 35-ars-festen i Goteborgs Hogre Samskola”,
s. 11.
*5 Fogelklou, "Tva foredrag vid 35-ars-festen i Goteborgs Hogre Samskola”,
s. 11.
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barnen. Det dr dven med en viss sorgsen nostalgisk underton
som Fogelklou avslutar sitt tal om samskolan. Hon framhaller
dock att hon aldrig kommer glémma hur néra fullbordan hennes
vision dnda var vid skolans fodelse.

Himmelriket pa jorden

Fogelklous edutopi forverkligades saledes inte pd samskolan och
da aterstar fragan vad malet egentligen d4r med hennes edutopi.
Hon skriver att om man tar avstand fran nuvarande “primitiva
férhallanden” och blickar framat mot ett samhille med mera
“framatskriden kultur”, dé har logik- och virdevisshetsmén-
niskans sjilstyper uppgatt i en syntes. De bdda méanniskotyperna
ska “gagna varandras strdvan”.¥ Fogelklou har i och med det
uppnatt sitt syfte med bildningsprocessen att ménniskan har
hittat Gud som subjektiv verklighet. Syntetiseringen resulterar i
en minniskotyp som hon bendmner “den allra vanligaste
ménniskan” och som har solidariska och kreativa formagor. Den
allra vanligaste manniskan lever i vetskapen om att alla ar ett och
skedet som foregatt forverkligandet av edutopin ar forbi, dar
logikménniskans beteenden 6kade klyftor och férdomar i kollek-
tivet. I den nya tiden utgdér samarbetet grunden: ”Ar det icke
som om efter individualismens skede, med dess uppgifter och
risker, en ny vag borjade stiga inom oss med trdnad efter att pa
nytt genomleva enhetsupptickten, ej individuellt utan samfalt?”

Nir edutopin fullbordas har portarna i kéllarhalet 6ppnats
och maénniskan &r inte lingre fortryckt av maktstrukturer. I
edutopin existerar inte radslor eftersom borttringningen och
missriktningen ar upphdvd. Den allra vanligaste ménniskan
menar Fogelklou dr Guds befriare”, eftersom den tidigare bort-
traingda Guden nu ar forlst inom ménniskan. I och med edu-
topins forverkligande upphor dven den transcendentala guden

* Fogelklou, ”Tvé foredrag vid 35-ars-festen i Goteborgs Hogre Samskola”,
s. 18.

%7 Fogelklou, "Logik och virdevisshet”, s. 12.

8 Fogelklou, ”Samarbetets konst”, s. 85.
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att existera, eftersom Gud nu 4r immanent i ménniskan.
Fogelklou understryker: ”Gud far inte lingre héllas fangen i
himmeln som i en vacker bla sten att dikta legender om. Frén
himmeln vill den ned som kvalitet i jordens liv.”# Fogelklous
mal dr séledes uppfyllt: att hjalpa méanniskan att hitta Guds
subjektiva verklighet i sig sjilv, likt hon sjilv gjorde den ljusa
vardagen i Goteborg 1902. Och med Gud som immanent i
ménniskan tvingas aven Guds rike att nedstiga till jorden.

Om alla vara aningar om “det outsdgligt hirliga och hoga”
[Guds rike] laggas “bortom tid och rum”, da blir ju den odndliga
rymden ett hemskt tomrum. Sjdlva dess odndlighet blir ju ett
hinder for placeringen av en vérld att dromma bort sig i. Den
tvingar till aktuell verklighet. [...] Forst sa skall virlden kunna

skapas ny, istillet for att blott beharskas, “sdésom i himmelen, s

ock pa jorden”.*

Guds rike ar inte nagot som existerar i en annan tid eller pd en
annan plats, utan realiserandet maste ske hidr och nu, for att
maktstrukturer ska upphévas och for att Fogelklous edutopi ska
kunna manifesteras. Likt ett himmelrike pé jorden.

Slutord

Som tidigare antytts kan Fogelklou associeras till flertalet sma-
skaliga edutopier under 1900-talets borjan i Sverige. Fragan ska
slutligen stallas vad som hiande med dessa smaskaliga edutopier?
Fogelklou holl sitt tal pd samskolan 1936. 1940 ars skolutredning
hade som syfte att sammanstilla erfarenheter fran tidigare
skolmiljoer exempelvis fran de forsoksinriktade privatskolorna.
Utredningen kom aldrig att slutforas utan av 1946 ars skol-
kommission férdndrade man den gamla skolstrukturen helt och
som resulterade i enhetsskolans forverkligande. Sven Hartman

* Fogelklou, "Den allra vanligaste ménniskan”, s. 16.
30 Fogelklou, ”Alla och allt - just hir och nu”, s. 68f.
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menar att omstruktureringen medforde att Fogelklous skolvarld
eliminerades.®® Och med den &dven Fogelklous bildningsideal?
Inte till en borjan skulle jag nog sdga. I arbetet mot grundskolans
forverkligande och ambitionen att demokratisera det svenska
skolsystemet, blev individualisering och psykologisering de nya
nyckelorden. Man sag den enskilda manniskans utveckling som
grunden for samhallelig utveckling, dar Alva Myrdal var en ton-
givande rost inom utbildningspolitiken. Alva och Gunnar Myr-
dal reste till Amerika for att lata sig inspireras av det ame-
rikanska skolsystemet, vilket resulterade i boken Kontakt med
Amerika (1941). Fogelklous ideal genljuder i deras positiva
intryck av det amerikanska skolsystemet. Laromedlen var krea-
tivt utformade, dartill de icke-traditionella undervisningsmeto-
derna, sasom askadnings- och aktivitetspedagogik. Men allra
fraimst imponerades paret av amerikanernas fokus pd psykologi
och sociologi som i hog grad tangerar Fogelklous vision.*
Historien tar sedermera en annan riktning. Om de smaskaliga
utopierna vixte fram i det begynnande 1900-talet ser vi idag
hellre framvixten av storskaliga edutopier av internationella
matt, ddr mottot &r att skapa vérldens basta skola. Varldens bésta
skola skapas mot bakgrund av internationella rankinglistor som
PISA och TIMSS. For att vinna kapplopningen om att vara den
bésta skolan i vérlden har det i praktiken skett en intensifiering
av exempelvis nationella prov och betygsattning i skolan, det vill
sdga den formalism och mekanisering som Fogelklou vinde sig
emot. Utvecklingen visar hellre prov pa en edutopi som star i
bjart kontrast till Fogelklous ideal. De smaskaliga edutopiernas
bildningsideal betonade det elevaktiva lirandet som inbjod till
kreativt kunskapssdkande. Under 2000-talet dominerar hellre
det resultatbaserat utbildningsidealet, déir elevers kunskaper
omvandlas till kvantifierbara data och far ekonomiska for-

>! Sven Hartman, "Emilia Fogelklou och de pedagogiska sammanhangen”, s.
78f.

%2 Alva Myrdal & Gunnar Myrdal, Kontakt med Amerika (Stockholm:
Bonniers, 1941).
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tecken.®® Sverige ar ett exempel pé utvecklingen dir en inten-
sifiering av marknadsreformer har skett. En del av orsaken till
trenden kan sparas strukturellt till den resultatstyrning som gér
under beteckningen new public management. NPM viger sin tro
till yttre incitament, att eleverna ska arbeta mot olika mal,
exempelvis olika kunskapskrav, hellre dn att drivas av nyfikenhet
och intresse att ta reda pa saker. I en sidan lirandemiljo stalls
héga krav péa individuella prestationer, vilket i vérsta fall kan
resultera i betygshets och en prestationskultur. Den manniskotyp
som tycks utvecklas i dagens skolor kan hellre liknas vid logik-
ménniskan 4n den allra vanligaste méanniskan.

Fogelklous tinkande mellan utopi och utbildning blir i min
mening ett edutopiskt bidrag som marginaliserats satt i relation
till det moderniseringsnarrativ som runt forra sekelskiftet i flera
avseenden lamnade lite utrymme till ett idealistiskt och religiost
tankande. Detta i kontrast till 1946-drs betinkande med dess
betydligt mer rationalistiska tilltal och de reformer som senare
skulle komma. Men historien tar inte slut i vér tid utan man kan
fraga sig vad vi har att vinta i ndsta brytningstid? Det ar ingen
som har svaret pa den fragan. Det hoppingivande 4r 4ndé att det
ligger i utopins natur att inte veta, men i stillet skapa visioner
om négot radikalt battre. Och det dr dven i tomrummet av att
inte veta som sprickor skapas och férvantningar kan véxa fram.
Vem vet, det kanske dr Fogelklous himmelrike som véntar.

% Maren Elfert, UNESCO’s Utopia of Lifelong Learning. An Intellectual
History (Abingdon: Taylor & Francis, 2018).
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Aspekter av det utopiska i waldorfpedagogikens

politiska idéhistoria

Synne Myrebpe

I den pedagogiska idéhistorien framstills utopin ofta utifran det
grekiska prefixet eu- dir eutopia visar pa en forestallning om en
god plats som harmoniskt slutmal. Med erfarenheten fran 1900-
talets totalitdra ideologier har en redan definierad idealplats visat
sig vara foga efterstravansvird. Det forment ratta och goda kan
likaséval, med filosofen Hannah Arendt ord, vara lika med det
som &r bra eller nyttigt for helheten i kontrast till delarna.™
Arendts kritik mot en utilitaristisk etik kan ses som en av anled-
ningarna till att hennes tdnkande har pakallats uppmarksamhet
under det tidiga millennietalets etisk-politiska diskussioner. Mer
relevant dn en firdig definition av det goda &r outopia, den
dimension av det utopiska som en plats som inte finns, i alla fall
inte an. Prefixet ou- som ett inget eller ingen innebdr att utopia
inte kan pekas ut pa en befintlig karta.? Likt den sokratiska dia-

! Hannah Arendt, Totalitarismens ursprung, overs. Jim Jakobsson (Géte-
borg: Daidalos, 2016), s. 396. I likhet med Arendt anvande 4ven andra tinkare
efter andra vérldskriget Platons Staten for att undersoka totalitarismens idé. Se
till exempel Karl Popper, Det éppna sambhillet och dess fiender, Gvers.
Andrew Casson & Bo Ekstrom (Umeé: h:strom, 2017) och Allan Bloom,
“Introduction” i The Republic of Plato (New York: Basic Books, 1991).

% Se inledningen till Johan Kérnfelt & Sven-Eric Liedman (red.), Om utopier.
En vinbok till Nils Eriksson, (Goteborg: Goteborgs universitet, 2002).
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logen som paminner oss om vart eget ickevetande &r outopia den
platslosa plats mot vilken det ménskliga livets tillkortakom-
mande och édndlighet framtrider. Denna senare betydelse av
begreppet tog Arts and Crafts-rorelsens forgrundsfigur William
Morris fasta pa da han ritade upp ordet Nowhere och delade upp
det till ett Now! Here! — med 6gonblickets radikala potential for
nyskapande i atanke.?

I foreliggande text undersoker jag dessa tre dimensioner av
det utopiska som initialt meningsbéarande i grundandet av wal-
dorfpedagogiken som &r en av 1900-talets mer etablerade alter-
nativa pedagogiska praktiker. Nar skolans grundare Rudolf
Steiner (1861-1925) uppmairksammas ar det ofta antingen som
en kontroversiell esoteriker eller som en framsynt forebild. I
likhet med manga samtida tankare, av vilka flera omnidmns i
denna antologi, sdg Steiner pedagogiken som en kungsvig till att
reformera det samhille som i decennierna runt sekelskiftet 1900
var i behov av att tdnka om de sociala fragor som uppkommit
genom det moderna livets nya levnadsformer.* En genomgri-
pande ambition i hans arbeten som ocksé férenar honom med
manga av sin tids pedagogiska tankare édr att 6verbrygga klyf-
torna mellan materjalism och idealism, kinsla och férnuft, kropp
och tanke’ Hans tankar om waldorfpedagogikens politiska
dimensioner 4r endast i liten utstrackning utforskade.® Som Jan-

* William Morris, Nytt fran en ny viirld eller En epok av vila. Nédgra kapitel ur
en utopisk berittelse, 6vers. Jan Stolpe (Stockholm: Gidlund, 2002).

41895 gav Steiner ut en bok om Nietzsche dér han bland annat beklagar sig
6ver hur dennes syster har forsvarat forstaelsen for broderns verk. Rudolf
Steiner, Friedrich Nietzsche. Ein Kdmpfer gegen seine Zeit (Weimar: E.
Felber, 1895).

> Det pa svenska sd svarbegripliga begreppet andevetenskap som ater-
kommer i 6versdttningarna av Steiners bocker och foredrag kan lattare for-
stds i ljuset av den pigdende diskussionen om forhéllandet mellan huma-
niora (Geisteswissenschaft) och naturvetenskap som Steiner tog del av. Se
Inga Sanner, Att dlska sin ndsta sasom sig sjilv. Om moraliska utopier under
1800-talet (Stockholm: Carlsson, 1995) angdende datida forsok att over-
brygga en dualistisk och materialistisk varldsbild.

¢ Hékan Lejon, Historien om den antroposofiska humanismen. Den antro-
posofiska bildningsidén i idéhistoriskt perspektiv 1880-1980 (Stockholm:
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Erik Mansikka skriver i sin avhandling 4r ocksa forskningen om
relationen mellan Steiners tidiga idealistiska tinkande och hur
detta aterkommer i waldorfpedagogiken begransad.” Att wal-
dorfpedagogiken formuleras som en konstnirlig verksamhet
bjuder in till nutida samtal om politiska dimensioner av det este-
tiska i forstaelsen av hur var sinnliga uppmaiarksamhet formas.®
Pa dagens pressande friga om skolans overgripande syfte kan
waldorfpedagogikens politiska idéhistoria inte bara visa hur ett
svar formulerades for hundra 4r sedan, utan ocksa belysa hur wal-
dorfpedagogiken erbjuder ett perspektiv pa just denna fraga idag,
med tonvikt pa idéer om jamlikhet och frihet. Ambitionen med
denna artikel r saledes bade historiserande och aktualiserande.

Dréommen om det goda - eutopia

I tidskriften Magazin fiir Literatur aterges hosten 1898 en brev-
vaxling mellan den skotska, anarkistiska forfattaren John Henry
Mackay och tidskriftens redaktér Rudolf Steiner. Bakgrunden
for brevvixlingen dr en aktuell diskussion om anarkismens
valdsuttryck som de bada vinder sig mot samtidigt som de
sympatiserar med anarkismens samhallskritik. I brevvaxlingen
skriver Steiner:

Almqvist & Wiksell International, 1997); Agnes Nobel, Filosofens knapp.
Om konst och kunskap och waldorfpedagogikens okinda bakgrund (Stock-
holm: Carlsson, 1999); Jan-Erik Mansikka, Om Naturens forvandlingar.
Vetenskap, kunskap och frihet i Rudolf Steiners tidiga tinkande. Idéhistoriska
perspektiv pa Waldorfpedagogiken (Helsingfors: Pedagogiska institutionen,
Helsingfors universitet, 2007); Anne-Mette Stabel, Hva skal vi med skole?
Steinerskolens historie i Norge 1926-2016 (Oslo: Pax, 2016).

7 Mansikka, Om naturens forvandlingar, s. 241. Mansikka undersoker hu-
vudsakligen waldorfpedagogikens arv fran romantiken.

8 Se till exempel Cecilia Sjoholm, Att se saker med Arendt. Konst, estetik,
politik (Goteborg: Daidalos, 2020); Jacques Ranciére, Texter om politik och
estetik (Lund: Propexus, 2006) och Synne Myrebee, Kultiveringens politik.
Martha Nussbaum, antiken och filosofins praktik (Umed: Umed universitet,
2019).
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Individen maste fa komma till sin ratt i full sjdlvhavdande. Den
moderna staten har ingen forstéelse for denna sjilvhivdelse.
Fran alla hall hindrar staten individen i utvecklingen av dess
formagor. Den hatar individen. Staten siger: Jag kan endast
anvianda en manniska som forhéller sig si och sa. Envar som ar
annorlunda, honom tvingar jag att bli - s& som jag vill.’

Steiner drar sig emellertid for att beskriva sig sjdlv som indivi-
dualist. Med bockerna Sanning och vetenskap och Frihetens filosofi
hade han under 1890-talets begynnelse utvecklat en av Johann
Wolfgang von Goethe inspirerad kunskapsteori som utgjorde en
kritik av den samtida nykantianska filosofin.!® Det r inte plikten
som far ménniskan att utveckla sin moraliska dygd havdar
Steiner. I stallet kravs en genomgripande daning av den potential
med vilken varje ménniska kan utvecklas i samférstaind med
naturen och det samhille hon ingér i.

Drygt 20 ar efter ovanstdende brevvixling startar Steiner upp
en skola for barnen till arbetarna vid cigarettfabriken Waldort-
Astoria i Stuttgart. Med Waldorfskolan initierar han en peda-
gogisk inriktning med stora samhéllsreformatoriska visioner dar
tanken om individens frihet utgér pedagogikens 6vergripande
malsattning.!!

? Peter Normann Waage, ”Anarkisme og vold. En brevveksling mellom John
Henry Mackay og Rudolf Steiner”, Arken nr 3 (Oslo: Aschehoug, 1987).
Citat fran Rudolf Steiner, Magazin fiir Literatur nr 39, 1898, atergiven som
“John Henry Mackays Entwicklung” i Gesammelte Aufsitze ziir Literatur
1884-1902 (Dornach 1971), s. 260-261.

10 Rudolf Steiner, Sanning och vetenskap. Férspel till en frihetens filosofi
(Stockholm: Antroposofiska bokforlaget, 1974); Rudolf Steiner, Frihetens
filosofi. Grunddrag av en modern virldsiskidning (Stockholm: Antropo-
sofiska bokforlaget, 1990).

I Waldorfpedagogiken dr en de alternativa pedagogiska tanketraditioner
som fatt storst internationell utbredning under 1900-talet. Idag finns det ca
3 000 waldorfpedagogiska forskolor, skolor och gymnasier férdelade pa 6ver
70 lander i vérlden. I Sverige hade Waldorfskolan sin egen liroplan fram till
2011 och har fortfarande vissa undantag i forhéllande till 6vriga skolor. Till
exempel ges betyg forst i klass 9 och ldrare utbildas vid Waldorflirarhog-
skolan i Stockholm dir praktiska kunskaper utgor en stor del av utbild-
ningen. I Norge fir eleverna vid Steinerskolen, som Waldorfskolan kallas
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Steiner, friheten och vetenskapskritiken

I Steiners intellektuella biografi framtrader en tdnkare som
verkar i den tyska idealismens anda med forebilder i Hegel,
Goethe, Schiller, Schelling och Nietzsche. Under flera ar arbetade
han bland annat med att kommentera Goethes skrifter och att
arbeta i Nietzschearkivet. Det omfattande textcorpus han efter-
limnade omfattar 6ver 300 bocker som inkluderar pjaser, kor-
respondenser och nédgra tusen nedtecknade foreldsningar dar
Steiner framtrader som en sann eklektiker i dialog med sin egen
samtids tinkande. I likhet med Kant framholl han vikten av att
avsloja naturens sanningar och skingra religiosa och traditionella
dimridaer, men samtidigt motsatte han sig Kants avgransning av
kunskapen inom rum och tid. Steiner kritiserade sin samtids
bildningstinkande for att ha skapat en teoretisk 6verbyggnad
som uteslot manniskors mangfacetterade erfarenheter av varlden
“och darfor upplevs som en ideologi.”? Ingen tror pa “de verk-
liga manniskovannerna Saint-Simon, Fourier och Louis Blanc”,
skriver Steiner, “eftersom allt som har skapats av intellektet
upplevs som rena tankefoster och utopier”.’*

I samtidens intellektualism sag han en fortsittning pa den
elitism som f6ljt med sedan antiken dir de “ekonomiskt méktiga
ar i kraft av sin ekonomiska overmakt i besittning av ett bild-
ningsmonopol medan de ekonomiskt utsatta forblir outbil-
dade.”* Emancipationen av proletariatet kan inte astadkommas
genom marxismens politik, skriver han vidare och kritiserar
intellektuella som kilkborgare, foga intresserade av en radikal

ddr, omd6men i stallet for betyg och de har inte examen. Samtidigt finns det
siardrag som forenar dessa skolor virlden 6ver, déribland den fenomeno-
logiska metoden genom vilken eleverna under sin skoltid lar kdnna olika
kunskapsformer och material.

12 Rudolf Steiner, Social framtid. Sex foredrag med fragestunder hdllna i
Ziirich, Schweiz, 24-30 oktober 1919, 6vers. Willfred Pietsch (Stockholm:
Antroposofiska bokforlaget, 1999), s. 23.

13 Steiner, Social framtid, s. 23.

! Steiner, Social framtid, s. 31.
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revolution.' Nej, i stéllet ser Steiner ideologiska 6vertygelser som
hinder for verklig férandring. For att kunna forestilla sig nagot
nytt behovs en forestillningsformaga som inte ryms inom den
begreppsapparat han ser inom den samtida akademin. ”Vi maste
bli i stand att i framtida sociala liv p& nytt forsta vérlden i bilder”
skriver han.'* Och den bildande verksamhet han ser framfor sig
liknar han vid en stimning som genomstrémmar det sociala livet
dér begreppen “gestaltar méanniskans sinne pa ett annat sitt dn
det mekanistiska”."”

Frihetens filosofi

I Frihetens filosofi utgor tankandet den erfarenhetsgrund utifran
vilken Steiner sdger sig vilja finna svar pa frigan om méanniskor
kan bli fria i sitt sétt att tinka och handla.”® I en senare kom-
mentar om boken skriver han att den inte skrevs i syfte att vara
normativ, utan att den snarare ska “ge ett slags tanketrining for
den som ger sig in pa dess tankegangar.” Ett centralt begrepp i
boken dr “moralisk intuition”, till forvaxling likt den aristoteliska
klokheten, fronesis. Forst efter att ha utvecklat denna omddmes-
formaga ar manniskor fria att handla utan inre eller yttre tvang,
skriver Steiner har. Steiners kunskapsteoretiska arbeten kommer
senare att utgora grunden for de antroposofiska verksamheter
som han initierade under de foljande tre decennierna och som
idag bildar stommen for verksamheter som biodynamiskt jord-
bruk, waldorfskolor och antroposofisk integrativ medicin.

15 Steiners tolkning av Marx begreppsapparat kan ifrégasittas, men i de tre
texter som har omnidmns framhaller Steiner lusten till arbete som ett alter-
nativ till varuproduktion som drivkraft.

16 Rudolf Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning. Sex
foredrag hdllna i Dornach 9-17 augusti 1919, Gvers. Tor Molin, Birgitta
Carlgren & Astrid Mulder (Jarna: Telleby, 1989), s. 55.

17 Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 54.

'8 Steiner, Frihetens filosofi, s. 15.

1 Rudolf Steiner, Rudolf Steiner om sin bok Frihetens filosofi. En antologi,
red. Otto Palmer (Jarna: Bokarbeten, 1986).
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Idéhistorikerna Ronny Ambjornsson och Kerstin Thorn be-
skriver Steiners utvecklingspsykologiska idéer som “en egen
syntes av Herder, Lamarck, Haeckel och Darwin”.?* Men framfor
allt var det Goethes morfologi som han aterkom till. Hos Goethe
finns en stindig spegling av det allmdnna med det sérskilda:
“Hur kunde vi vil skada ljuset om 6gat inte vore solen likt? Om
gudakraft ej hade liv i oss, hur kunde det gudomliga oss for-
noja?”, skriver Goethe. Goethes tankar om kunskapen som
antropomorf — méanniskoskapad - innebiar for Steiner att alla
forsok att forstd en yttre natur i slutindan handlar om att
“ménniskor tolkar sina erfarenheter av sig sjilv in i tinget.”> I en
exposé over den visterlandska filosofihistorien i tidskriften Der
Egoismus (1899) skriver han att hans egen samtid bar med sig
uppgiften att komma till medvetande om att alla gudabilder och
auktoriteter var skapade av ménniskor: Vi dr bara inte med-
vetna om att virldsordningarnas innehall har sin borjan i oss
sjalva. Darfor forskjuter vi virldsordningen ut av oss och bojer
oss for var egen produkt.” Den delfiska uppmaningen om att
lara kdnna sig sjalv dr en uppgift som méanniskor stindigt upp-
lever som for tung att bira verkar Steiner mena. Liksom Hegel
ser han historien som den ménskliga andens utvecklingsprocess
och i den framstegstanke Steiner skriver fram i slutet av 1800-
talet, framstélls kristendomen som en dimma som sankt sig dver
manniskors sjalvkannedom.>* Négra ar senare ska han komma
att halla forelasningar som “Goethes esoteriska svar pa varlds-
gatorna” och ”Kristi intreden i den vestlige verden”.”> Over-

2 Ronny Ambjérnsson & Kerstin Térn, "Rudolf Steiner — sokare i sin tid”, i
Inspirerad av antroposofi (Stockholm: Natur & Kultur, 2004), s. 138.

2l Johann Wolfgang von Goethe, Utkast till en firglira, overs. Karl Axel
Thelander (Jarna: Kosmos forlag, 1979).

22 Rudolf Steiner, “Individualismen i filosofien”, Arken nr 3 (Oslo: Asche-
houg, 1987), s. 52.

2 Steiner, “Individualismen i filosofien”, s. 45.

24 Steiner, "Individualismen i filosofien”, s. 53.

% Foredragen holls i Stockholm den 30 mars 1908 respektive Kristiania den
12 maj 1909. En 6versikt av foredragen finns i Oddvar Granly & Oskar
Borgman Hansen (red.), Antroposofien i Norden. Fem land i samarbeide
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gangen mellan en frihetsfilosofi som i enlighet med den ari-
stoteliska traditionen soker det rena tinkandet som erfarenhets-
objekt och det gedigna systembygge och den esoteriska be-
greppsapparat som omfattas av antroposofin ar pataglig. I linje
med den teosofiska laran visar Steiner en vilja att forena 6st och
vast da han i dessa tva kulturella riktningar ser en ensidig
kultivering av det inre, respektive det yttre som grund f6r kun-
skap. Mot polariseringen mellan det andliga och det sinnliga
framhaller han en dialogisk kunskapssyn dér sanningar vare sig
ar att finna i en transcendent idévirld eller i det materiellt
synbara. Snarare framtrader sanningen for Steiner i den huma-
nistiska traditionens antropomorfa dialog.

Trots sitt idoga arbete med att kritisera samtidens dualistiska
tankande fick Steiner foga uppmérksamhet innanfér den aka-
demiska miljé han befann sig i Weimar. Genom sin uttalade
ambition att sammanféra naturvetenskap med humaniora,
forenades hans intressen med Teosofiska samfundet dir han
ocksa fick rollen som generalsekreterare och blev en flitigt an-
litad foreldsare. I Antroposofien i Norden. Fem land i samarbeide,
uppges att Steiner besokte Norden 13 ganger mellan 1908 och
1923 ddar han sammantaget holl 93 foreldsningar varav halften
hélls i Norge.? Utover hans schematiska och evolutionara fram-
stallningar som bland annat inspirerades av Goethes morfologi
och Herbert Spencers evolutionism, sokte Steiner empirisk kun-
skap bortom de tidsliga och rumsliga granser som Kant hade satt
upp. Dédr Kant hiavdade omdjligheten i att uppna sann kunskap
om tinget i sig sag Steiner detta som en frdga om manniskors
historiska kunskapsutveckling.

(Oslo: Antropos, 2008). Steiner holl sammantaget runt 6 000 féredrag varav
de flesta skrevs ned av medlemmar fran Teosofiska samfundet eller Antro-
posofiska séllskapet. De flesta av dessa texter forblev oredigerade, och dartill
kommer &versittningsproblemen mellan tyskan och de sprak pa vilka
texterna Oversattes eller stenograferades.

% Granly & Borgman Hansen (red.), Antroposofien i Norden, s. 321f.
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Efter slitningar med Teosofiska samfundet bildade Steiner
Antroposofiska sillskapet i slutet av 1912. Overgangen fran teo-
sofi till antroposofi utmirker den riktning med vilken han
forsokte ateraktualisera antikens fragor om sjdlvkinnedom och
den goetheska och aristoteliska kunskapstraditionens antro-
pomorfa epistemologi. Samtidigt skedde i denna Overgang en
omskrivning av de texter Steiner hade publicerat under Teo-
sofiska samfundet fana dar han nu framholl dessa som delar av
antroposofin.”’ Oskiljaktig fran bildandet av det nya sallskapet
var Steiner aktivt deltagande i politiska diskussioner om mén-
niskors ekonomiska, kroppsliga och politiska villkor. Det var
emellertid forst efter varldskrigets slut som hans politiska och
pedagogiska idéer skulle komma att utgora grunden for det vi
idag kdanner som waldorfpedagogiken.

Tregreningen som svar pa den sociala frdgan

I april 1919 publiceras Steiners bok Kdrnpunkterna i den sociala
fragan - sddana de framtrida i dagens och framtidens livskrav.®
Samma var haller han sex foreldsningar under titeln Social
framtid dar han skissar upp en omférhandling av upplysningens
ledord frihet, jamlikhet, broderskap, och under hosten foljer en
forelasningsserie med titeln Sociala synpunkter pd fostran och
undervisning. Nar den forsta waldorfskolan startar upp kan det
siledes ses som ett praktiskt svar pa den sociala frigan. Denna
vittomfattande fraga som Overgripande handlade om hur det
moderna samhillet kunde organiseras bjod in till diskussioner
om det sociala som sddant och som ett fenomen utmarkande for
moderniteten.” I kolvattnet av det forsta véirldskriget framtrader

¥ Lejon, Historien om den antroposofiska humanismen.

28 Rudolf Steiner, Kirnpunkterna i den sociala fragan - sddana de framtrida
i dagens och framtidens livskrav, 6vers. Josef Wolontis (Stockholm: Svenska
andelsforlaget, 1919).

» Per Wisselgren, Sambhillets kartliggare. Lorénska stiftelsen, den sociala
fragan och samhidllsvetenskapens formering 1830-1920 (Eslov: Symposion,
2000), s. 30ff.
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fragan som ett omtag av det bildningsarbete som pagatt sedan
1800-talets mitt.*® Under flera ar hade Steiner foreldst vid arbe-
tarnas bildningsférbund i Berlin - Berliner Arbeiter-Bildungs-
Schule - tillika for fabriksarbetarna vid cigarettfabriken Waldorf-
Astoria i Stuttgart. Vid krigets slut fragade fabrikens dgare Emil
Molt om inte Steiner kunde vara intresserad av att starta upp en
skola for fabriksarbetarnas barn. Kort dérefter startade den
forsta Waldorfskolan med 253 elever och tolv ldrare.!

Vad var dd Steiners uppfattning av de sociala problem pa
vilket en ny pedagogik sokte svar? I Kdarnpunkterna i den sociala
frdgan framhaller han ett tredelat komplex som bottnar i att
kulturlivet och rittslivet inte har utvecklats tillsammans med
néringslivet och att naringslivet verkar i kapitalets och inte mén-
niskornas intresse. Steiners diagnos av den omedelbara mellan-
krigstiden ar ett kaotiskt néringsliv dar kapitalet utgor kapitalis-
mens mal och mening, ett korrumperat rittsvisen upptaget av
makt, och ett urartat kulturliv som férlorat kontakten med
begreppens mening.*2 Den sociala fragan dr darfor, sidger Steiner,
en tredelad fraga om hur man kan utveckla kulturlivet, rattslivet
och niringslivet till den minskliga gemenskapens basta. Har
fordras bade en materiell och en andlig utveckling. Anvind-
ningen av ordet ande innebér enligt Steiner "ménsklighetens
andliga varden”, som “rattsmedvetande, moral, vetenskap, konst,
religion, och sé vidare”.®

I den lilla texten Sociala synpunkter pd fostran och under-
visning skriver Steiner fram en evolutionistisk berattelse om
orsakerna till den samtida krisen déir pedagogiken tilldelas en
nyckelroll for en battre framtid. Ett av de grundproblem som

* 1 sin avhandling utforskar Frans Lundgren det sociala reformarbete som
lade grunden for sociala institutioner under 1800-talet. Frans Lundgren,
Den isolerade medborgaren. Liberalt styre och uppkomsten av det sociala vid
1800-talets mitt (Hedemora: Gidlund, 2003).

3 Gary Lachman, Rudolf Steiner. An Introduction to his Life and Work (New
York: Jeremy P. Tarcher/Penguin, 2007), s. 194.

%2 Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 27.

3 Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 8.

108



FRIHET, JAMLIKHET, BILDNING

framfors dr hur vésterlaindska kunskapsinstitutioner har ater-
skapat den blodsbandsaristokrati som for antikens greker utgjor-
de ett sjalvklart satt att skilja pd& ménniskor. Denna ojamlikhet
reproduceras vidare i den romerska kulturen, nu med rattsstaten
som arvtagare till makten.* I bada dessa traditioner ser Steiner
bord respektive medborgarskap som villkorande méanniskors
mansklighet vilket ligger till grund for att de maste soka sitt
virde utanfor sig sjilva. Att det inte ar tillrackligt att finnas till
for att vara nagon har ocksa baddat for kapitalismens framgéng
ddr méanniskor reducerats till en kugge i samhallsmaskineriet,
skriver Steiner. Detta visas i det samtida skolsystemet:

sedan lagger man beslag pd manniskan, dresserar henne s, att
hon blir lampad f6r sambhéllet, att hon passar in i monstret, att
hon upphor att vara manniska och blir det som staten sitter sin
pragel pa. Detta efterstravar hon, ty det inprintas i henne att
hon inte bara far sin férsérjning frdn staten medan hon arbetar,
utan dessutom efter arbetet fram till déden i form av pension.

Att lonen utgér drivkraft for arbetet innebdr for Steiner att
ménniskors mojligheter att verka i och genom sociala samband
ersatts av egoistiska och ekonomiska begir. Det han menar har
skett i forlingningen av det grekisk-romerska arvet ar att kultur-
livet blivit abstrakt och varldsfrimmande och att utbildningen
satts under statens intresse av att forma méanniskor i enlighet
med statens behov. Ocksa det samtida talet om “allmidn mén-
niskobildning” ser han som ett skenargument for att fostra
“anvandbar[a] statstjanare”.* Parallellt med att kulturlivet har
fjarmats fran det sociala anser han att rittsvisendet totalt
absorberats av den ekonomiska makten.

Denna samtidens tragik kan inte 16sas genom de politiska
alternativ som finns till hands, skriver Steiner. Socialdemokratin

% Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 34.
3 Rudolf Steiner, Antroposofin i teori och praktik (Stockholm: Bonniers,
1963), s. 168.
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ser han som en oxymoron, “ty socialismen kan endast gélla det
ekonomiska, demokratin endast det statliga och rittsliga; for det
andliga skulle individualiteten gilla.”** Med denna tregrening
utarbetar Steiner en omférhandling av centrala politiska teorier
dér socialism ska verka inom det ekonomiska, demokrati ska
rdda inom statens rattsvisende och det andliga - i en vid for-
stéelse av kulturlivet — ska utmaérkas av en liberal frihetsstravan.”
Men pa vilka sitt har dessa Gvergripande teorier relevans for
pedagogiken?

Waldorfpedagogiken - att uppfostras till frihet

Redan 1907 hade Steiner publicerat den lilla skriften "Barnets
uppfostran frin ande-vetenskapens synpunkt” dar han kritiserar
vad han ser som en tilltagande positivistisk syn p& kunskap och
uppfostran. Gentemot detta framhaller han en av Goethe inspi-
rerad ménniskosyn som liknar barnet vid en planta vars vaxt-
forhallanden och utvecklingspotential villkoras av kringliggande
vaxtmojligheter. Denna organiska bildningssyn framkommer
ocksé i hans filosofihistoriska exposé fran 1899: ”Vi vet att vi gar
havande med en hogre natur 4n den yttre. Sa stir méanniskan
mellan tva varldar, den som moter oss utifran, och den vi skapar
inifran”, skriver Steiner och knyter an till den sokratiska
maieutiken och den aristoteliska tanken om varje ménniskas
kultivering av en unik andra natur som utbildningens mél.*

I likhet med foregangare som Johann Heinrich Pestalozzi och
Ellen Key presenterade Steiner en bildningssyn som betonade
vikten av en harmonisk bildning av hjérta, hand och tanke, och i
likhet med Key sig han sina pedagogiska ambitioner som
politiskt omvilvande. I en forelasning for ldrare i Ilkley i norra
England 1923 ifragasitter han inneborden av att utbildningen
traditionellt varit férbehallen pojkar:

% Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 14.
% Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 14.
38 Steiner, ”Individualismen i filosofien”, s. 44.
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Men pedagogik - vad betyder ordet? [...] Ordet beskriver for
oss att grekerna uppfostrades och undervisades ur en ménsklig
ensidighet. [...] For grekerna var egentligen bara mannen
manniska och kvinnan maste stélla sig tillbaka, ndr det gillde
allvarlig pedagogik, eftersom pedagogen enligt sin bendmning
var en gosseledare.”

Waldorfpedagogiken framstilldes séledes som en kritik av det
tyska skolsystemets reproduktion av ojamlikheter mellan kon
och klass. For att kunna l6sa upp den intellektualism Steiner sag
som utmarkande for den samtida elitistiska bildningsideologin
och pd sa sitt dstadkomma en mojlighetsgrund for radikal
samhallsforandring, skulle flickor och pojkar ga i samma klass
och all undervisning bedrivas konstnarligt. Sjalv skriver Steiner
att Waldorfskolan uppstod som “en ur proletariatet utvecklad
manniskoskola”.* Har betonar han att skolan inte ska ses som en
antroposofisk skola, men en skola dér lararna var inforlivade
med en sddan méanniskosyn. Med det senare framstar antro-
posofin som den kunskapsvig som ldrarna forvantades f6lja.
Ordet antroposofi betyder som bekant manniskokunskap, men
snarare an som en firdig teori betonade Steiner sitt arbete som
kunskapsprocess. Efterordet i den nyutgava av Frihetens filosofi
som publicerades strax efter det forsta varldskriget avslutas med
en omisskdnnlig varning: "Man maéste kunna forhalla sig upp-
levande gentemot idén, annars rakar man i trildom under
den.” I sin avhandling om antroposofin som en form av bild-
ningshumanism jamfor Hakan Lejon waldorfpedagogiken med
de ambitioner som Wilhelm von Humboldt hade i stiftandet av
det forsta moderna universitetet i Berlin. I likhet med Humboldt
ansag Steiner att manniskan borde vara utbildningens mal till
skillnad fran de som héavdade att utbildningen borde svara pa de

% Rudolf Steiner, Ilkley-kursen. Pedagogikens uppgifter i nutidens kulturliv,
del I (Jarna: Telleby, 1984), s. 11.

0 Steiner, Ilkley-kursen, s. 12.

41 Steiner, Frihetens filosofi [Efterord till nyutgava 1918], s. 271.
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krav och forvintningar som samhaillet stillde till den nya
generationen.*

Vad som var avgorande var att barnen fick en undervisning
som motsvarade deras fysiska och psykiska utvecklingsniva. Som
kontrast till en utbildningsmodell som efterstravar vuxnas lev-
nadsvanor som ideal och matt for barnen betonar waldorf-
pedagogiken vikten av att barnen under de forsta 14 aren far
utveckla sitt vilje- och kénsloliv framfor rationella och intellek-
tuella fardigheter. Det betyder inte att faktakunskaper ses som
underordnade. Den waldorfska didaktiken bygger pé en induktiv
metod dér upplevelser forekommer begreppen. Ett exempel pa
denna didaktik i dagens waldorfskola dr hur eleverna i klass tre
far lara sig matten genom att forst rita av ett rum for att darefter
mita upp rummet med gamla métt som fot och famn. Nér
eleverna jamfér métten med varandra uppticker de behovet av
att enas om ett gemensamt matt varmed de universella matten
introduceras. Dérefter bygger klassen ett mindre hus eller en
koja dir de far vara med i planeringen och fullféljandet av bygget
fran att ett passande trad ses ut till att taket fardigstalls. Under
det sista dret i gymnasiet arbetar eleverna med arkitekturhistoria
och avancerad teckning. Perioden avslutas med en resa till en
europeisk storstad dar de far studera arkitektur och stadsplane-
ring pa plats. Med en dmnesintegrerad undervisning far eleverna
lara sig genom praktiken. Ett husbygge i klass tre rymmer plots-
ligen savil svenska, historia, matematik, bild och sl6jd. I slutet av
gymnasiet sammanfattas det de lart sig genom den tolvariga
skolgédngen dér en diakron overblick dver historien syftar till en
fordjupad forstaelse for den egna tidens komplexitet.

Den evolutionistiska strukturen dr aterkommande i waldorf-
skolans komplementira ldroplan. For Steiner innebar kultur-
evolutionen att den europeiska och i synnerhet den tyska kul-
turen vid sekelskiftet befann sig i bérjan pa en ny tidsalder -

2 Wilhelm von Humboldt, Om grinserna for statens verksamhet, Sver-
sattning Erik Carlqvist (Umea: h:strom, 2012).

112



FRIHET, JAMLIKHET, BILDNING

medvetandets tid — dar ménniskor skulle komma till insikt om
sina existentiella villkor.#* Att waldorfpedagogiken utgér fran
idén om att den enskilda individen genom sina tolv skolar far
uppleva varldshistorien ar Steiners svar pa den sokratiska peda-
gogikens forlossningskonst: Genom att minnas det man har
glomt kan den nya generationen skapa nya bilder av det forflut-
na och ddrmed navigera sjilvstindigt mot den egna framtiden.
Och uppfostringsfragan maste borja med lararutbildningen
och ldrarens formaga att se det enskilda barnet som en unik
individ. Det seende som lararen ska uppbéda handlar inte endast
om det skddande som kan begripas genom en begreppslig
forstaelse, utan av sirskild vikt ser Steiner nédvéandigheten av att
kultivera ldrarens forméga till ett imaginativt och rorligt tin-
kande. Det som senare kom att kallas waldorfpedagogiken
beskrivs av Steiner som en “fysionomisk pedagogik: Viljan att
genom uppfostran 16sa den stora gdtan méanniskan i varje enskild
ménniska.” En foljd av att se varje minniska som unik innebér
att skolan pa inga satt kan nivellera ménniskor, skriver han. For
att barnen ska kunna ldra sig koncentration maste man “avskaffa
det fordomda 45-minuterschemat i skolorna” och “inte lingre
tanka pa att det finns ldrodmnen for att ’lirodmnen’ ska inléras,
utan vi maste gora klart for oss” skriver han i linje med Key, att
“allt méste anvindas sa att tdnkande, kdnnande och viljande
utvecklas pa ratt sitt.”* Vad Steiner framhéller och som ocksa
kan ses som en insikt i denna tidiga mellankrigstid, var att 6kad
kunskap inte nédvindigtvis skulle leda till en béttre framtid.

# Likt naturens evolutionistiska utveckling utgar waldorfpedagogiken fran
berittelsen om en kulturell evolution som &terspeglas i den tolvériga
liroplanen som kompletterar Lgr 11. En vdg till frihet. Malbeskrivning och
laroplan for waldorfpedagogiken. Forskola, forskoleklass, fritidshem och
grundskola (Jarna: Telleby, 2016). Det kulturevolutionistiska narrativet inne-
bar till exempel att eleverna i klass 1 arbetar med 6vergangen fran bild till
bokstav for att uppleva skriftspraket utveckling. Pa samma sitt bygger den
tidigare beskrivningen av méttens inférande i klass 3 pa de sitt matten har
utvecklats inom olika kulturer.

* Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 81.

5 Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 48f.
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Waldorfpedagogiken som utopi

For Steiner utgjorde tregreningstanken en omforhandling av
upplysningstidens nyckelbegrepp frihet, jimlikhet och broder-
skap. I enlighet med hans vilja att forena det sinnliga och det
andliga, 6st och vist, feminint och maskulint i varje enhet, utgor
tregreningen en organisatorisk struktur i antroposofiska verk-
samheter. For skolans vidkommande innebér detta att utbild-
ning idealt tillh6r kulturlivets sfir, utan statliga eller ekonomiska
regleringar.® Inom den enskilda skolan upprepas tregreningen
genom att kollegiet utgor kultursfiren dar frihet rdder att under-
visa utifrdn ett aktivt konstnérligt forhallningssatt. Néringslivet
representeras av fordldrarna som ar medproducenter i form av
underhall av byggnader och skolgard liksom genom produktivt
deltagande i alla fester och arrangemang som 4r en stor del av
skolans verksamhet. Skolans huvudman som ofta bestar av en
stiftelse eller en ideell forening har representanter fran kollegiet
och foraldrarna.”’

Niar waldorfpedagogiken forklaras i pedagogiska och idé-
historiska texter betonas ofta uppdelningen av sjudrsperioderna
for utvecklingen av vilja, kdnsla och tanke. I relation till tre-
greningen utgoér denna utvecklingsmodell en forutsittning for
eutopia, det framtida goda som Steiner skriver fram. De férsta
aren behover barnet fa hairma de vuxna. Detta mimetiska arbete
skapar det han ser som en forutsittning fér andlig frihet som
vuxen: “Fri blir man endast om man som barn varit sa intensivt
efterhdrmande som mojligt.™® Genom att 6va upp olika firdig-
heter under tidiga ar utvecklas dessa till forméagor som barnen
kan utveckla vidare i frihet senare i livet. Hir ar det av vikt att
barnet far hirma levande ménsklig aktivitet som det kan fort-

T dagens svenska skola ingér waldorfskolorna i friskolesystemet dir de
foljer statlig liroplan och skollag.

47 Strukturen i waldorfskolan har ménga likheter med folkbildningshég-
skolor dar tidiga ideal praglades av demokratiskt beslutfattande, solidarisk
l6nesattning och gemensam omsorg.

8 Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 16.
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sitta att utveckla genom livet. For att motverka egoism och
uppbéda en social rittskdnsla dr lirarens auktoritet avgérande
under de forsta skolaren, skriver Steiner och varnar for den
kamratlighet som uppmuntras mellan ldrare och elever inom det
socialistiska skolsystemet.* Slutligen framhaller han vikten av att
under ungdomsaren presentera de unga ménniskorna for varl-
dens mangsidighet pa si sitt att de lar sig att kultivera en kirlek
fér ménniskor vilket Steiner ser som grogrund till den broder-
lighet som bor verka inom néringslivet.

Steiners syn pa den vuxna som forebildlig auktoritet liknar
det argument Hannah Arendt senare skulle féra fram som en
kritik mot sin samtids pragmatiska pedagogiska filosofi. Den
vuxna har ett ansvar fOor att presentera virden fér den nya
generationen, framholl Arendt. Att limna barnen utan en form
att utga fran, och gora motstand mot, sag hon som en grogrund
for en "majoritetens tyranni” da barnen 6verlits att ta beslut de
inte var mogna for. Detta forsvar for att fora in barnen i en
tradition de sjdlva kanske ser som fordldrad ar nédvindig for att
de ska kunna fordndra vérlden skriver Arendt: ”Just pa grund av
det nya och revolutionira som bor i varje barn, maste uppfostran
vara konservativ.”! For att kunna handla omdoémesfullt som
vuxen framhéller hon ockséa vikten av att lita den unga gene-
rationen utveckla en kirlek till varlden — amor mundi — for att de
ska vilja ta pd sig den svara uppgiften att fora varlden vidare.
Friheten inom uppfostran, si som bdde Arendt och Steiner
forstar begreppet, bygger pa en skolgang dar barnen far under-
kasta sig den vuxnas auktoritet.> Denna tolkning av balansen

* Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 18.

% Hannah Arendt, "Kris i uppfostran”, Mellan det forflutna och framtiden.
Atta Gvningar i politiskt tankande, overs. Annika Ruth Persson (Goteborg:
Daidalos, 2004), s. 192.

31 Arendst, "Kris i uppfostran”, s. 205.

52 Arendt gor en viktig distinktion mellan auktoritet och auktoritir. Hannah
Arendt, *Vad ir auktoritet?”, Mellan det forflutna och framtiden. Atta
ovningar i politiskt tinkande, 6vers. Annika Ruth Persson (Goteborg:
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mellan disciplin och frihet betonar vikten av att forsta det som
har varit for att kunna skapa platser dér ett nytt liv kan trida
fram - de outopier som kan vara tusenfalds annorlunda an det vi
kanner till.

Dimensioner av det utopiska

Som ldsare av Steiners texter och tolkningen av dessa inom
antroposofiska verksamheter dr det svart att avgéra hur man kan
forsta de esoteriska berittelser som han anvinder for att for-
djupa pedagogiska och politiska argument. Nar han skriver att
“orden har for linge sedan forlorat sambandet med det andliga
och detta samband maste vi ovillkorligen éterfinna” och att syftet
med den nya pedagogiken maste vara att tillféra kunskap
bortom 6gon och forstand, knyter han an till den uppmérk-
samhet kring det omedvetna som var tongivande savil inom den
tidiga psykoanalysen som inom de esoteriska och konstnérliga
kretsar han befann sig i.* Samtidigt som att han uppmanar till
fordomsfritt skadande utvecklar han en begreppsapparat och en
skolningsvidg som i tillimpad form paradoxalt nog verkar
underbygga de fordomar han soker upphéva.* Denna paradox
har relevans for undersokningen av waldorfpedagogiken som
utopi. For nér dr ett tainkande levande och nir 6vergar det till
den mekaniska och dogmatiska upprepning som Steiner avsag
sig motarbeta? Fragan far std obesvarad, men tal stillas infor
varje forsok att tolka inforlivad kunskap som tillimpbar metod.
Pa fragan om waldorfskolans initiala, politiska idéhistoria
framkommer ett mangfacetterat tankesystem dar frihet och
jamlikhet ar centrala, men ocksa motstridiga begrepp. Vad som
moter senare ldsare dr texter dar idéer om socialism, frihet fran
statligt inflytande och kristusbilder kompletterar varandra i

Daidalos, 2004), s. 116. Den auktoritet som Arendt liksom Steiner fram-
haller 4r en god férebild utan egna maktansprak.

53 Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 64, 79.

> Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 78.
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Steiners tregreningstanke.*> Religionsvetaren Per Faxneld skriver
om motet mellan ockultism och socialism inom den teosofiska
rorelsen, diar han forklarar teosofi som en vilja att studera
religioner och politiska ideologier som uttryck for en gemensam
helhet.’*® Kanske 4r det denna helhet Steiner refererar till som
ande, da han forklarar begreppet som uttryck for “rdttsmed-
vetande, moral, vetenskap, konst, religion, och sa vidare”.”

En annan forklaring till de ndrmast mytiska berattelser som
Steiner mélar upp i sina foreldsningar och bocker ar att han
ansag den egna tidens intellektualism som politisk impotent och
dér en filosofisk medvetenhet behdvde berikas med en billedlig
forestallningsformaga. Till Hilma af Klint ska han ha pastatt att
hennes verk forst skulle kunna forstas av en senare generation.®
Den fraga jag aterkommer till 4r ddrfér om det skulle kunna vara
sd att antroposofins esoteriska berattelser utgoér en - for sam-
tiden anpassad — nobel 16gn i Steiners moraliska pedagogik.”
Snarare an ideologiska beskrivningar av en 6versinnlig verklighet
syftar myten till att skapa levande bilder som 4r i stindig
forandring eftersom varje tolkning r en unik tanketréning. Utan
att soka svar pa fragan kan det konstateras att det tregrenade

% Lejon, Historien om den antroposofiska humanismen, s. 89. Lejon skriver
att Steiners ambition var att “pévisa hur natur och ande, himmel och jord
var integrerade dimensioner” och att det var minniskans (omogna) med-
vetenhet som konstruerade “den odndliga kvalitativa skillnaden” som
limnade ménniskor frimmande for vérlden, sig sjdlva och varandra. Lejon
refererar har till hur Kirkegaards begrepp “den oéndliga kvalitativa skill-
naden” for Steiner inte var en ontologisk position utan en kunskapsteoretisk
och existentiell uppgift.

% Per Faxneld, Det ockulta sekelskiftet. Esoteriska stromningar i Hilma af
Klints tid (Stockholm: Volante, 2020).

57 Steiner, Sociala synpunkter pd fostran och undervisning, s. 8. Citatet kan
ocksa ses i relation till Steiners tolkning av Hegel och den tyska idealismen.
Steiners filosofi underséks i Terje Sparby, Rudolf Steiner som filosof (Oslo:
Pax Forlag, 2013).

38 Faxneld, Det ockulta sekelskiftet.

% Den nobla lognens ofrénkomliga nirvaro i den politiska filosofin syftar,
som i Platons Staten, till att genom myter presentera antropomorfa normer
som givna sanningar.
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antroposofiska narrativet om jamlikhet, frihet och broderskap
har gett upphov till manga praktiska verksamheter som bio-
dynamiskt jordbruk, lakepedagogik, arkitektur och en rad andra
konstformer. Att waldorflararyrket framstills som en aktiv
konstform med ménniskan som odefinierat kunskapsmaél gor
waldorfpedagogiken till ett riskabelt projekt i en skolpolitik som
vill garantera likhet. Med ldroplanen 2011 fick emellertid wal-
dorfskolorna anpassa sig till de nationella lirandemalen och
lararnas frihet 4r numera begrinsad till olika sitt att uppna
samma mél. Den 6vergripande ambitionen om en tregrening av
samhillets barande funktioner dir varje gren har ett oersattligt
vdrde kan idag liknas med FN:s mal inom utveckling och fattig-
domsbekdmpning dar social, ekonomisk och ekologisk hallbar-
het betonas.®® En relevant fraga d4r om dessa olika virden far
jamlikt utrymme inom en statlig och privat skolstyrning som
bada drivs av ekonomiska incitament.

Jamlikhet och frihet i samtiden

Som kritiskt tankeverktyg i ett samtida tdnkande om skola och
utbildning kan det utopiska luckra upp forestillningar som
kanske tas for givna. Idag, snart tre decennier efter friskole-
reformens inforande, framstar det svenska skolsystemet som ett
med internationella matt matt sallsynt exempel pa statligt stod
till kapitalistisk spekulation. Samtidigt som att foraldrar far vilja
sina barns skolkamrater fragar sig allt fler i vilken man en 6kad
segregation och inbordes tivlan verkligen genererar fria livsval
for en kommande generation. I betinkandet infor den nya laro-
planen som gavs ut 2011 betonades vikten av att s6ka sig mot allt
mer kvantifierbara kunskapsmal - det enda sitt kommuner
skulle kunna garantera en jamlik utbildning for alla barn. Men
aven om den formenta frihet som f6ljer av skolvalet sikerstills

€ FN-forbundet, ”Agenda 2030 och de globala malen f6r hallbar utveckling”,
https://fn.se/vi-gor/vi-utbildar-och-informerar/fn-info/vad-gor-fn/fns-arbete-
for-utveckling-och-fattigdomsbekampning/agenda2030-och-de-globala-
malen/ (13 november 2020).
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av mer eller mindre avancerade kvalitetssdkringsmetoder, dr det
just jamlikheten som har fatt stryka pé foten i detta nyliberala
frihetsparadigms idéer om det goda. De hart reglerade kunskaps-
malen kan inte kompensera for de ojamlika levnadsvillkor som
konstitueras i varje skolas sociala kultur. Sammantaget fram-
trader det fria skolvalet som ett paradexempel pa det tidiga 2000-
talets forstdelse av frihet som en friga om &dgandeform och
konsumtionslogik.

Jamlikhet och frihet framstar har som varandras motpoler,
men med den franska filosofen Etienne Balibar vilar denna
motsittning pa att de bada begreppen forstas inom en ekono-
mistisk logik.® I dagens skolval framstills friheten att kunna
placera sin pengapése som en forment garant for jamlikhet. Men,
skriver Balibar, detta spanningsforhallande mellan frihet och
jamlikhet behover inte stéillas upp som ett val mellan liberal fri-
het och socialistisk jamlikhet. I stallet foreslar han en politisk
diskussion om hur frihet och jimlikhet kan samverka - Balibar
anvander begreppet égaliberté — i en stravan efter ett jamstallt
samhille. Vad Balibar visar ér att frihet och jamlikhet &r histo-
riska begrepp som behdver tinkas genom och omférhandlas i
den praktisk-filosofiska fragan om hur vi vill leva och vilken
framtid vi ser framfér oss: Vad och vem ér skolan till fér, och
mot vilket framtida samhélle stravar radande utbildningssystem?

I waldorfskolans politiska idéhistoria forstas jamlikhet och
frihet utifran andra parametrar dn i dagens skolpolitik. Bekant-
skapen med waldorfpedagogiken kan déarfér utgora ett bidrag till
hur vi béttre kan fa perspektiv pa, och omvérdera nagra centrala
begrepp inom den samtida skolpolitiska situationen. Steiner och
Arendsts forsvar for en vuxen auktoritet som villkor for elevernas
senare emancipation kan framsta som konservativa i sina forsvar
for en katederundervisning. Men vad som kan urskiljas hos dem
béda ér inget hdgnande om en reproduktion av det gamla, utan

¢! Etienne Balibar, Equaliberty. Political Essays, 6vers. James Ingram (Dur-
ham: Duke University Press, 2013).
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snarare mdjligheten till férdndring och panyttfodelse. For att
kunna dndra pd det befintliga maste man kinna fortrogenhet
med varlden, vilket inom waldorfpedagogiken innebar en méng-
sidig praktisk-teoretisk kunskap. Steiners beskrivning av wal-
dorfpedagogiken som “att genom uppfostran losa den stora
gatan ménniskan i varje enskild manniska” kan sittas i dialog
med Arendts beskrivning av varje ny médnniska som “genom att
vara fodd &r ett initium, en borjan och en nykomling”.®
Moijligheten att "gripa initiativ, bli upphovsmén och sitta nigot
nytt i rorelse [...] sammanfaller med frihetens skapelse”, skriver
Arendt vidare.® Med hjalp av Arendts forstaelse av fodelsen som
en pedagogisk aktualiseringsprocess kan “En vig till frihet” -
vilket ér titeln pa waldorfskolans komplementira laroplan - ses
som en verktygslida med mal att lata varje elev fa utveckla sina
unika potentialer for att kunna ta ansvar for, och férandra den
varld de drver. I forhéllande till dagens skolpolitiska mél om att
fora eleverna fram till anstallningsbarhet, dr denna forestillning
om det goda en annan.

Har och nu som utopisk potential

De texter av Steiner som bendmnts i denna artikel kan ldsas som
ett tidsdokument fran ett turbulent sekelskifte diar grund-
laggande politiska och pedagogiska idéer lades i stopsleven. Men
de kan ocksé ses i ett diakront perspektiv som subversiva kirn-
virden i den waldorfska idétraditionen vars syfte dr att bryta mot
den pedagogiska idéhistoriens monster av statlig och ekonomisk
nyttomaximering. I stéllet for olika platser — topoi — kan det uto-
piskas dimensioner betraktas som nyanser av samma idé, vare
sig det handlar om waldorfpedagogik eller en samtida skol-
politik. Ibland &dr en dimension mer pétaglig, i nésta 6gonblick
en annan. Om det eutopiska indikerar en fast syn pa vilka idéer

62 Steiner, Sociala synpunkter pé fostran och undervisning, s. 81 och Hannah
Arendt, Minniskans villkor. Vita activa (Géteborg: Daidalos 1998), s. 239f.
63 Arendt, Mdnniskans villkor, s. 240.
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det 4r som definierar det goda, 4r dogmatik och ett oreflekterat
upprepande en pétaglig risk. Vad som framkommer hir ovan ar
emellertid hur waldorfpedagogikens initiala och politiska idé-
historia legitimeras just som motstand mot forstelnade tankar
och oreflekterad praktik. I stéllet ska den nya generationen for-
l6sas och beredas plats pa de enskilda individernas villkor dar
den pedagogiska friheten dr avgérande for att kunna bemota
eleverna jamlikt. Utifran denna senare ambition framstar den wal-
dorfpedagogiska utopin som en skapande verksamhet dar larare
maste kunna visa eleverna en fortrogenhet med den gamla
varlden, men ocksa ge dem verktyg for att rita om vérlden till sin
egen — det outopia som inte redan finns. Anda ér det kanske ut-
rymmet for radikal omedelbar praktik i William Morris anda som
utmirker waldorfpedagogikens sdrart i en nutida utbildnings-
politisk situation. En pedagogik grundad i det estetiska 4r en peda-
gogik som uppstar i motet mellan elever, ldrare och kursplaner —
ett nu! och har! - ddr grund och mél aldrig dr desamma.
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Konsten att bli en battre manniska

Inga Sanner

“Battre och bittre dag for dag”, sjong Ernst Rolf i mitten av
1920-talet i en revy pa Oscarsteatern i Stockholm. Texten i
sdngen, som blev omattligt populér, var en tydlig blinkning till
en litterdr genre som i samtiden hade fatt stor spridning och som
bestod av bocker genom vilka man kunde ldra sig hur man blir
en béttre manniska och far ett battre liv. I sangtexten hanvisas till
en “herr Coué” och dennes tal om suggestioner, som innebar att
varje manniska, hur illa an livet tedde sig, genom att upprepa
frasen ”bittre och battre dag for dag” tanktes kunna forbéttra sin
tillvaro. Emile Coué, som fran borjan var apotekare, var verksam
inom Nancyskolan i Frankrike, dir man bland annat anvinde
hypnos for att behandla psykiskt sjuka manniskor. Han kom att
utveckla sin egen metod som byggde pa att man genom att hogt
for sig sjalv uttala sidant man 6nskade, sa kallade affirmationer,
kunde inverka pa sin personlighet sa att den utvecklades i den
riktning man efterstravade. Idag ar Coué bortglomd men pa sin
tid fick hans metod stor uppmiarksamhet bade i Sverige och i
andra delar av véstvérlden.

Coué var naturligtvis inte ensam om, och helt klart inte den
forsta, att tillhandahédlla rdd om hur man kan bli en béttre
minniska och péd sa sitt fa ett bittre liv. Genom den vister-
lindska historien har det funnits gott om idéer, religiésa saval
som profana, om hur detta later sig géras. Malet for denna
torvandling har sett lite olika ut, men i samtliga fall har syftet
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varit att tilligna sig andra egenskaper 4n de man redan har for
att omforma personligheten. Man kan med fog tala om en hel
utopisk tradition vad giller ménniskan, om man utgar fran den
breda definition som ges av utopiforskaren Ruth Levitas om en
utopi som uttryck for 6nskan om ett béttre sitt att vara. I den
genre som Coué ingick handlar det inte om négon samhaillelig
utopi utan om ménniskan sjalv. Har formuleras anvisningar om
hur man kan né det utopiska tillstindet och eftersom det ar fraga
om tekniker som den enskilda ménniskan ska ldra sig att
anvianda, kan man tala om detta tinkande som uttryck f6r en
pedagogisk utopi. Sddana visioner fick stort genomslag under
den forsta halvan av 1900-talet med kulmen under mellan-
krigstiden, och vi ska i det foljande se hur det kunde komma till
uttryck i ett svenskt sammanhang.!

! Ruth Levitas, The Concept of Utopia (Syracuse, N.Y.: Syracuse University
Press, 2009), s. 8. Forskningen om de forestdllningar som hér behandlas ar
begrinsad vad giller svenska forhillanden, se dock Rebecca Lihv, ”Sjilv-
uppfostran. En idéhistorisk studie om autonomi och sjalvstyre i folk-
hemmet”, kandidatuppsats i idé- och lairdomshistoria vid Lunds universitet,
2015. Se &ven kapitlet “Psykisk makt” i Inga Sanner, Det omedvetna.
Historien om ett utopiskt rum (Nora: Nya Doxa, 2009), dér liknande idéer
diskuteras med fokus pa forestdllningar om det omedvetna. Bakgrunden till
den amerikanska rorelsen New Thought behandlas i Roy M. Anker, Self-
Help and Popular Religion in Early American Culture. An Interpretive Guide
(Westport: Greenwood Press, 1999). En viktig bakgrund till idéerna i Sverige
ges i Petteri Pietikainen, Neurosis and Modernity. The Age of Nervousness in
Sweden (Leiden & Boston: Brill, 2007). Det finns betydligt mer forskning om
liknande forestillningar under senare delen av 1900-talet, se exempelvis
Nikolas Rose, Governing the Soul. The Shaping of the Private Self (London &
New York: Free Association Books, 1989), Thomas Johansson, Make-
overmani. Om Dr Phils plastikkirurgi och illusionen om det perfekta jaget
(Stockholm: Natur & Kultur, 2006) och Jonas Aspelin, Suverdnitetens pris.
En kritisk studie av sjilvhjdlpslitteratur (Ludvika: Dualis, 2008). Ndmnas bor
ocksa Michel Foucaults inflytelserika beskrivningar av sjalvteknologier, vilka
enligt Foucaults beskrivning ”gér det mojligt for enskilda ménniskor att av
egen kraft eller med andras hjalp genomfora ett visst antal ingrepp pé sina
egna kroppar och sjalar och tankar, sitt eget upptradande och sitt att vara
och som pa s sitt omvandla sig sjdlva i syfte att uppna ett visst tillstand av
lycka, renhet, vishet, fullindning och odddlighet”. Michel Foucault,
“Sjalvteknologier”, 6vers. Thomas Andersson, i Foucault, Diskursernas
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Praktisk psykologi

Efter forsta virldskriget hade de sambhilleliga utopierna fitt sig
en kndck genom ett krig som grusat de forhoppningar om
standiga framsteg och fredlig samverkan som var utbredda fore
kriget. Under 1800-talet hade det hos manga tankare funnits en
optimism gallande mojligheterna att skapa det ideala samhallet
och en tilltro till politiken som medel for detta. Efter kriget
utkom i stillet dystopier som exempelvis Aldous Huxleys Brave
New World (1932) och, pa svenska, Karin Boyes Kallocain
(1940). Markligt nog var dock tron pa ménniskans mojligheter
att utvecklas om inte intakt sa i alla fall pafallande stor dven efter
kriget. Det var som om optimismen géllande samhallets framtid
hade 6verforts till att gélla den enskilda manniskans utveckling.
Optimismen gillde inte enbart individen utan dven ménsklig-
heten i sin helhet. I kélvattnet av Charles Darwins teori om det
naturliga urvalet formulerades under senare delen av 1800-talet
tankar om hur man skulle verka for att den ménskliga arten
skulle utvecklas pa bista sitt. Aven om Darwin talade om ett
naturligt urval formulerades idéer om hur man kunde paskynda
och kanske till och med styra utvecklingen. Sddana strivanden
var sdrskilt starka som ett svar pa den radsla f6r degeneration av
manskligheten som ocksa forekom vid den hir tiden. Mot
bakgrund av detta vixte eugeniken fram med ambitioner om att
uppmuntra manniskor med “rétt” egenskaper att f6da barn och,
genom sterilisering, forhindra att "fel” egenskaper férdes vidare.
Att befraimja befolkningens livskraft blev en viktig nationell
angeldgenhet och ett svenskt uttryck for detta var den si kallat
mentalhygieniska rorelsen, inom vilken man verkade for att
forebygga psykisk ohélsa. Projektet rorde hela folkets mentala
status, men atgirderna var i allmédnhet inriktade pa att paverka
den enskilda ménniskans livsforing. Har fanns en tilltro till att
kunna férdndra ménniskan som bér ses mot bakgrund av de nya

kamp, red. Thomas Goétselius & Ulf Olsson (Stockholm & Stehag: Sym-
posion, 2008), s. 261-292, citat s. 263.
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vetenskaper om det méanskliga psyket som tog form i slutet av
1800-talet. Savil psykologin som psykiatrin konsolideras da som
sjalvstandiga discipliner med ambitionen att med vetenskapliga
metoder kunna kartligga det méanskliga psyket. Manga hyste
forhoppningar om att de framsteg som hade foljt i natur-
vetenskapernas fotspar nu skulle leda till samma lyckosamma
resultat vad gillde manniskan. Har skapades ett vetande som
ocksa formodades kunna anvéndas for att forma - och omforma
- henne.?

Framvixten av de nya disciplinerna satte sin pragel pa den
litterara genre som Coué ingick i och dir rad gavs om hur man
kan paverka livet i 6nskad riktning. Det var en genre som i flera
avseenden anknot till dldre radgivningslitteratur men dar raden
nu framférdes med storre ansprik pé vetenskaplighet. Att
hénvisa till nyare psykologiska teorier var tacksamt, eftersom det
i flera av teorierna fanns en pataglig optimism betriffande
mojligheterna att forandra manniskan. En tydlig exponent for
detta var behaviorismen som utformades pd 1920-talet av den
amerikanska psykologen John Watson och ddr miljons betydelse
for formandet av méinniskan framholls. Watson ansag att det
mycket lilla barnet kan fas att utvecklas at i stort sett vilket héll
som helst om det bara far ratt behandling av professionella
psykologer, en i samtiden ny yrkesgrupp.’

Optimismen gillande manniskans formbarhet kom &ven till
uttryck i de olika psykoterapier som utvecklades i slutet av 1800-
talet — en tid da sjilva ordet psykoterapi myntades. Terapierna
syftade i de flesta fall till att behandla psykisk sjukdom, men de
kunde ocksa anvindas for att paverka friska personer i 6nskad
riktning. Coué var en av dem som Overgav hypnos, som alltsa
anvandes av méanga lakare i behandling av sjuka, for att i stéllet

2 Den mentalhygieniska rorelsen behandlas i Katarina Piuva, Normalitetens
grinser. En studie om 1900-talets mentalhygieniska diskurser (Stockholm:
Stockholms universitet, 2005).

3 John B. Watson, Behaviorismen (uppforande-psykologien), dvers. L. von Tell
(Stockholm: Natur & Kultur, 1929).
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arbeta med vakna - och psykiskt friska - manniskor. Ur de har
terapierna, vilka forutsatte professionell ledning av lakare eller
psykologer, utvecklades dven metoder att anvdndas av mén-
niskor utan psykologisk profession som ville férandra sig sjélva.
Om detta anvidndes i samtiden beteckningar som sjalvuppfostran
och sjilvutveckling - hiar kommer ordet sjalvforbéttring att
anvéandas.*

Det var ingen tydlig grins mellan den genre som Coué ingér i
och den mer etablerade psykologin. Det normativa draget var
centralt i litteraturen om sjalvforbattring och man talade garna
om tinkandet och metoderna som uttryck for “praktisk psyko-
logi”. S& kan man exempelvis i inledningen till en antologi med
titeln Mdnniskokunskap och mdnniskobehandling. Praktisk
psykologi for envar (1941) lasa att framstallningen handlar om att
“ldra kdnna méanniskonaturen for att kunna paverka och foran-
dra den i 6verensstimmelse med vara ideal.” Det dr en traffande
beskrivning av innehéllet i hela denna genre som inte har nagon
riktigt bra beteckning. Ibland bendmns den populdrpsykologi,
vilket dock riskerar att bli missvisande, eftersom det inte i forsta
hand handlar om en popularisering av psykologiskt tinkande,
utan om en lite annan inriktning, ddr den normativa och
praktiska sidan stir i fokus. For liknande litteratur lingre fram
under 1900-talet har beteckningen sjalvhjalpslitteratur anvants,
vilket vore en lamplig term &ven for litteraturen under mellan-
krigstiden, men som inte brukar anvindas i forskningssamman-
hang. Trots de invindningar som kan goras, kommer har
beteckningen populdrpsykologi att anviandas. Den har foérdelen
att den markerar en nirhet till psykologin och att man vénder sig
till en bredare lasekrets dn enbart professionella psykologer.®

* Om den tidiga psykoterapin i Sverige se Suzanne Gieser, Psykoterapins
pionjdrer i Sverige (Stockholm: Proprius, 2009). Virt att notera 4r att Coués
metod ocksé innefattade behandling av sjuka ménniskor.

> Alf Ahlberg m.l., Minniskokunskap och praktisk psykologi for envar
(Stockholm: Natur & Kultur, 1941), som utkom i flera upplagor. Ordet
praktisk psykologi har senare framfér allt betecknat olika typer av timligen
specialiserad tillimpad psykologi. I Svensk uppslagsbok fran 1951 star foljan-
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Under mellankrigstiden lag dnnu den akademiska psykologin
i sin linda och det radde stor osikerhet om dmnets teorier och
metoder. I Sverige drdjde det dnda till 1948 innan dmnet fick en
egen professur. Vid den hir tiden florerade ocksa ett antal
uppfattningar om méanniskan som idag skulle betraktas som helt
utan vetenskaplig grund men som hade viss status i samtiden. Sa
ansags fortfarande frenologin av somliga vara ett etablerat kun-
skapsomrade, liksom ldran om karaktdrer i Ernst Kretschmers
tappning. Fran USA hidmtades inspiration frdn savil Christian
Science som New Thought, i bada fallen liror som befann sig
utanfor den etablerade psykologin men som av manga togs pa
stort allvar. I den populdrpsykologiska litteratur som utgavs i
Sverige var teorier fran den franska suggestionspsykologin
betydelsefulla, liksom idéer fran den framvixande psykoana-
lysen. Ofta skedde en blandning av olika teorier och det saknades
i de flesta fall referenser och litteraturhanvisningar.¢

Kéannetecknande for den populdrpsykologiska genren ar att
den nyttjar en lite annan terminologi 4n den mer etablerade
psykologin — som exempelvis termerna “méanniskokunskap” och

de under uppslagsordet: "Man talar dven om vardagslivets psykologi, dit
man da riknar de r6n inom olika grenar av psykologien, vilka ha sin
tillimpning pa vardagslivets praktiska problem och den dagliga kontakten
mellan ménniskor.” Med ménniskokunskap kunde mycket olika saker avses.
En filosofisk approach med tyngdpunkt pa kunskapsteoretiska perspektiv
ges i John Landquist, Mdnniskokunskap. En studie éver den historiska och
den konstndrliga kunskapen (Stockholm: Bonniers, 1920).

¢ Om den forsta professuren i psykologi, se Pietikainen, Neurosis and
Modernity, s. 240. Om Kretschmer skriver Olof Kinberg att han har ”oveder-
sagligt visat att det finnes ett samband mellan vissa morfologiska typer och
vissa psykiska konstitutioner” och framhéller att han har "mycket att sdga at
en var som har intresse av att forbéttra sin manniskokunskap”, forord till
Kroppsbyggnaden och karaktiren. En undersokning av kroppskonstitutionen
och ldran om temperamenten, 6vers. Torsten Pehrson (Stockholm: Natur &
Kultur, 1926), s. 6, 7. Frenologin férsvaras mot foregivet felaktiga forestall-
ningar i Sten Frédin, Mdnniskokdnnedom. Ndagra ord om frenologien, dess
arbetssdtt och tillimpning (Eget forlag, 1924). Sjilvklart blandas inte alla
teorier samman hos alla forfattare, en del 4r mer “renldriga”. Aven idéer fran
mesmerismen aberopades vid den hir tiden, exempelvis av Charles Baudouin i
flera av hans skrifter.
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“praktisk psykologi”. Hir gors ocksé i flera fall en dygd av att
detta dr ett vetande som hidnger nira samman med det var-
dagliga livet och &r nagot som alla manniskor ska kunna férsta
och ta till sig. S& deklarerar en forfattare att hon snarare &n
teoretiska konstruktioner féredrar att tala om olika “livshall-
ningar” eftersom detta "mojliggoér den mest obundna beskriv-
ningen” av ménniskan och dérfor utgér "huvudvigen till mén-
niskokunskap”. I en annan bok ser man ett beklagande 6ver att
verklig manniskokdnnedom “hur underligt det an liter” lyser
med sin franvaro hos manga psykologer av facket. Har finns
alltsd en forestdllning om ett mer verklighetsnira kunskaps-
omrade som kan komplettera den akademiska psykologin.”

Att en av redaktorerna for den bok som namndes ovan om
méanniskokunskap och praktisk psykologi var Alf Ahlberg, larare
och rektor f6r Brunnsviks folkhogskola, kan ses som signifikativt
for forfattarna i den hér genren som inte s& sillan hade helt
andra professioner dn psykologens eller likarens — dven om det
ocksa finns ett flertal likare bland forfattarna. Personer med
olika bakgrund sig sig i samtiden kallade att uttala sig i de har
fragorna, vilket sammanhéngde med en strdvan att formulera sig
i ndra anknytning till méanniskors vardag och att erbjuda ett
vetande vid sidan av det akademiska. Ambitionen var att rikta
sig till alla ménniskor — sa framholls exempelvis Coués metod
som en jamlikhetsldra — och vem som helst formodades kunna ta
till sig anvisningarna for ett battre liv. Vilka som i praktiken laste
och sokte praktisera de rad som gavs dr en annan sak och det
finns inga uppgifter om detta. Dock kan man instimma i en
samtida kommentar om sjalvutveckling, att det ldr vara svart for

7 Ingjald Nissen, Mdinniskokunskap i vardagslivet (Stockholm: Natur &
Kultur, 1939), s. 129; G. Westin, “Oversittarens forord”, William Mc-
Dougall, Karaktir och levnadskonst. Praktisk psykologi for alla, 6vers. G.
Westin Silverstolpe (Stockholm: Natur & Kultur, 1928), s. 8.
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det arbetande folket med langa arbetsdagar att hinna med denna
tidskravande aktivitet.®

Den populirpsykologiska genren fick alltsa ett stort genom-
slag i vastvarlden, och dven i Sverige. Av stor vikt for de svenska
framgangarna var Johan Hansson som 1922 startade forlaget
Natur och kultur, vilket blev det férlag som gick i braschen vad
galler utgivningen av den hér typen av litteratur. Sa inledde
forlaget pad 1920-talet serien "Modern psykologi” med ambi-
tionen att fora ut den nya psykologin till en bredare allméanhet.
Den forsta boken i serien var en Oversittning av ett verk av en av
Coués efterfoljare, Charles Baudouin, med titeln Suggestion och
autosuggestion (1923). I serien publicerades flera dversattningar,
framst fran tyska, engelska och franska, men det férekom ocksa
svenska forfattare.’

Man kan forestilla sig att det fanns en grogrund for den hér
typen av litteratur i Sverige. Mellankrigstiden var en tid av stora
samhallsforandringar, ddr inte minst urbaniseringen skapade
nya sitt att leva och stillde nya krav pd ménniskor. Ny teknik
forandrade vardagen f6r manga och nya typer av méten mellan
ménniskor uppstod. Det var en tid om vilken vi anvinder
beteckningar som “folkhem” och ”social ingenjorskonst” och
talar om en tro pd att kunna “lagga livet till ritta”. Ett stort
ansvar lades pa den enskilda ménniskan att anpassa sig till allt
det nya och det gillde ocksé att kunna fora sig i manga olika
typer av sociala ssmmanhang. Talet om manniskokunskap inne-

8 Charles Baudouin, Sjilens ans och tuktan. Vigen till sjilsdisciplin enligt de
filosofiska och religiosa systemen (buddhism, kristendom, Christian Science
m. fl.) och enligt de psykoterapeutiska systemen (hypnotism, suggestion,
psykoanalys, autosuggestion, m. fl.), 6vers. I. von Tell (Stockholm: Natur &
Kultur, 1926), s. 139, Vera von Kraemer, Coué och vart dagliga liv. En
vallfart till kliniken i Nancy (Stockholm: Wahlstrom & Widstrand 1923), s.
112 och Per Lindén, ”Sjilvuppfostran”, Godtemparlogernas foreldsnings-
bibliotek (Stockholm: Svenska nykterhetsforlaget, 1911), s. 158-164.

® Carin Osterberg, Natur och Kultur. En forlagskrénika, 1922-1986 (Stock-
holm: Natur & Kultur, 1987), om serien s. 83ff. Se dven Pietikainen, Neurosis
and Modernity, s. 224f.
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fattade saledes ett behov av att lira sig att snabbt bedéma okénda
ménniskors personlighet.'

Anvisningarna vad giller sjalvforbattring ar ett uttryck for det
i samtiden vixande intresset for vuxenundervisning. Redan vid
sekelskiftet 1900 erbjods olika slags utbildningar f6r vuxna och
under 1900-talets forsta halft skedde en explosion av vuxen-
studier - i studiecirklar sdval som genom sjalvstudier. Utbild-
ning i sjalvforbattring f6ll vél in i detta och det forekom dven
korrespondenskurser i amnet. Anvisningarna i bockerna var inte
sa sdllan indelade i olika kursavsnitt och lektioner, och for-
fattarna var angeldgna om att beskriva metoderna pé ett tydligt
pedagogiskt satt. Har erbjods salunda ett slags manualer for hur
den enskilda ménniskan kan forbattras, som ett led i ett ut-
bildningsprojekt dér var och en fungerar som sin egen larare.!!

Att fostra sig sjilv sags alltsd som en angeldgen uppgift for
vuxna och ett underliggande budskap i den popularpsykologiska
genren var att det aldrig ar for sent att soka andra pa sig sjélv. I
detta projekt kom méanniskan att fungera bade som larare och
elev i en och samma person. Det byggde alltsd pd ett slags
tudelning av ménniskan i en del som ldrde ut och en annan som
tog till sig lirdomarna. Ett stort ansvar lades pa den enskilda vad
giller formandet av personligheten. Tekniken byggde pa
specifika teorier om det méanskliga psyket och vi ska ndrmast ge
exempel pa detta.

10 Pietikainen, Neurosis and Modernity, s. 2191ff. Uttrycket “att ligga livet till
ratta” &r hamtat fran Yvonne Hirdmans numera klassiska bok Att ligga livet
till ritta. Studier i svensk folkhemspolitik (Stockholm: Carlssons, 1989). En
talande titel vad géller litteraturen om ménniskokdnnedom &r Ebba
Naucler-Rosén, Mdinniskokdnnedom. Hur man genom ett enda dgonkast kan
bestdmma ndstans karaktir (Eget forlag, 1927).

"' Genom det s kallade Pelmansystemet och Friman-kursen i metodisk
sjalsutveckling erbjods ett slags korrespondenskurser foér utbildning av
personligheten.
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Mainniskokunskap

Den bild som ges av psyket i den populdrpsykologiska littera-
turen dr i ménga fall en relativt mekanisk sddan. S& hér kunde
det exempelvis lita i en artikel fran slutet av 1800-talet i den
populéra tidningen Ny illustrerad tidning:

Vi [ménniskorna] likna en fabriksidgare, som sillan besoker
verkstaden, dar det d4ndock arbetas plikttroget och raskt, sa att,
nér sa pafordras, arbetsresultatet i godt skick kan laggas under
hans 6gon. [...] De firdiga arbetsprodukterna magasineras efter
hand i sina vederbérliga férvaringsrum dér inne i verkstaden,
ocksd utan att vi ha ndgon kinning af hur de gémts.'?

Artikeln 4r visserligen skriven redan vid det forra sekelskiftet
men dr signifikativ for hur psyket kunde beskrivas under
mellankrigstiden. Aven Baudouin liknar ledningen av psyket vid
ett slags foretagande och skriver om den praktiska psykologin att
den ska losa den stora fragan om ’sjélskrafternas fornufts-
massiga ekonomisering och forvaltning”. Att ta ledningen 6ver
sin egen person beskrivs som en form av maktutdvning, dar det
giller att ta kontrollen 6ver alla delar av personligheten.!?

Den som formodas ta ledningen over sjalvforbattrings-
projektet ar ett "jag” som bade beskrivs som en del av psyket och
som ett slags ssmmanfattande helhet. Om ”jaget” dr den som ska
inta lararens roll r det inte helt klart vari resten av psyket bestér,
det som svarar mot eleven och som alltsa dr det som jaget ska
styra 6ver. I citatet ovan talas det i allménna ordalag om sidant i
psyket som vi inte har nagon “kdnning af hur de gomts” och som
det giller for jaget att komma i kontakt med. Ett vanligt sitt att
vid den hir tiden dela upp psyket ar i medvetna och omedvetna
(ibland talas ocksd om undermedvetna) delar. I eftervarlden har
forestdllningar om det omedvetna framst blivit forknippade med

12”Omedveten tankeverksamhet” av signaturen E. M., Ny illustrerad tidning

nr 43, 1894.
13 Baudouin, Sjélens ans och tuktan, s. 147.
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psykoanalysen i Sigmund Freuds tappning, vilket 4r missvisande
eftersom det fanns gott om alternativa forestéllningar fore Freud
som levde vidare aven efter psykoanalysens introduktion och
som spelade en stor roll f6r de populédrpsykologiska forfattarna.*

Ofta beskrivs de omedvetna delarna i vaga och metaforiska
ordalag, men det forekommer &ven tamligen mekaniska beskriv-
ningar, som indikerar att det inte dr nagon odverstiglig uppgift
att na fram till det omedvetna. I detta skiljer sig i allménhet de
populédrpsykologiska forfattarna fran Freud, som lade mycket
storre vikt vid borttringningens betydelse. Begreppet bort-
traingning omnamns visserligen av exempelvis Baudouin, men
det spelar inte alls samma roll som hos Freud. Det omedvetna ses
som relativt enkelt att medvetandegora och detta betraktas som
en central del av sjalvforbattringen.'s

Jaget forvantas behédrska hela personligheten och en sarskild
utmaning dr kontrollen av drifterna, vilka ofta antas verka pa ett
omedvetet plan. Det handlar inte om att underkuva drifterna
utan om att leda dem ratt. Ndgon anvander ordet “sublimering”,
ett i samtiden ofta anvidnt och omdiskuterat begrepp, for att
beskriva hur man kan leda in konsdriften p& andra banor én de
sexuella. Att beharska driftslivet innebér att ldra sig att std emot
allehanda impulser och frestelser. Dessa tankar till trots, finns
hos de flesta forfattare en i grunden positiv syn pé driftslivet som
man menar bor genomsyra personligheten — men som alltsa
jaget maste bli herre 6ver. Det framstir som en subtil balansgang
mellan att & den ena sidan befria drifterna ur sitt omedvetna
fangelse och att, & den andra, se till att de inte tar 6verhanden.!

Aven om det medvetna jaget beskrivs som den del av
personligheten som ska styra det omedvetna, sa betraktas de
omedvetna delarna som ytterst betydelsefulla och detta sa till den

! Sanner, Det omedvetna, passim.

15 Ordet borttrangning anvinds p4 flera stéllen av Charles Baudouin, bland
annat i Makten i vdr sjil. Personlighetens och det inre livets utveckling, overs.
I. von Tell (Stockholm: Natur & Kultur, 1925), s. 37ff.

16 Om sublimering, Baudouin, Sjilens ans och tuktan, s. 123f.
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grad att det enligt vissa forfattare, i det har fallet Coué, ar befogat
att tala om att tvenne absolut skilda jag existera inom oss”.
Coué hdvdar att bada dessa jag ar intelligenta men att det finns
en skillnad i det att det medvetna jaget saknar det omedvetnas
minne; "ett underbart och osvikligt minne, som utan var vetskap
inregistrerar de minsta handelser, de oviktigaste handlingar i var
tillvaro”. En viktig uppgift for jaget ar i enlighet med detta att fa
tillgang till allt som intraffat i livet. Har ser man tydliga spar av
de forestillningar om ett perfekt minne, ett “allminne”, som
forekom i de esoteriska sammanhangen under 1800-talet och
som dven i de rorelserna antogs vara forknippade med en
utveckling av personligheten. Man far dock konstatera att det i
den hir aktuella litteraturen inte finns si mycket som handlar
om att soka sig bakat i den egna livshistorien — anvisningarna for
att forandra sig sjalv ser lite annorlunda ut.””

Sjalvforbittring

I arbetet med att forbittra sig sjdlv ses det medvetna jaget som
den aktiva partnern, ldraren, och resten av personligheten,
eleven, som den passiva, som tidnks aktiveras genom ldrarens
undervisning. Betydelsen av 6vning och regelbunden traning
framhaélls for att inldrningen ska bli lyckosam. Ofta talas om
detta som en form av sjalslig gymnastik och liksom inom annan
pedagogik framhalls vikten av motivation. Det ar ocksa angelaget
att “eleven” verkligen underkastar sig uppgiften och att det finns
ett fortroende for lararen, alltsa i det har fallet for en sjilv - i
enlighet med detta framhalls betydelsen av sjalvfortroende. Ett
hinder for ldrandet kan forekomsten av mindervirdighets-
kénslor vara, ett begrepp som hidmtades frin likaren och for-
fattaren Alfred Adler och som fick stor spridning under mellan-

17 Emile Coué, Hur man vinner herravilde éver sig sjilv genom medveten
autosuggestion, overs. Emilie Kullman, 2 uppl. (Stockholm: Biblioteks-
forlaget, 1923), om tvenne jag, s. 3, om perfekt minne, s. 4. Se dven Sanner,
Det omedvetna, s. 118f.
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krigstiden. Det giller att verkligen tro pé att man kan bilda sig ett
nytt och battre jag for att det ska lyckas.!

I dldre radgivningslitteratur betonades viljan som ett viktigt
instrument i formandet av personligheten. Detta forekommer
aven i den har aktuella litteraturen — dven om det, vilket snart
ska utredas, finns en viss ambivalens vad giller den medvetna
viljan. Vikten av att stirka viljan framhalls och man papekar att
detta kraver stora anstringningar. Att det ibland misslyckas
behover inte bara ha med yttre hinder att gora, utan kan ocksa
bero pa en alltfér svag vilja. Slapphet ar ett stort hot och det
galler att genom Ovningar, sa kallad viljegymnastik, gora viljan
mer motstdndskraftig. Sa kan man exempelvis utsitta sig for
frestelser och tvinga sig att gora saker som &r besvérliga. Utfor-
liga anvisningar finns i en bok av en polsk forfattare med den
svenska titeln Hur stirker jag min vilja. En praktisk kurs (1923).
Forfattaren menar att man ska utgad frdn de "sma viljegnistor”
som han anser finns i det omedvetna och soka stirka dessa. Det
galler att veta vad man vill och att klargora ens livsmél. Gor man
det fir man en kinsla av makt och kontroll men ocksa av
sjélsstyrka och ett sinnets jamvikt. Aven kroppen genomgar en
forandring sd att 6gonen blir klarare, gdngen spanstigare och
varje uttryck av fruktan, ledsnad, smérta, bekymmer och oro
limnar ansiktet."

Den kroppsliga apparitionen &r betydelsefull fo6r att en
ménniska ska framsta som viljestark. Det &r bra att gd omkring
med en befallande hallning och att ha kontroll 6ver blicken -
ogonen ses 6verhuvudtaget som viktiga organ i den hér typen av
litteratur. En koncentrerad blick bor efterstravas och man bor
trdna sig i att fasta blicken mellan 6gonen pa den man mdoter.

¥ Om sjalvfortroende, von Kraemer, Coué och virt dagliga liv, s. 45. Om
mindervirdighetskénsla, Pietikainen, Neurosis and Modernity, s. 228f. Om
motivation, McDougall, Karaktdr och levnadskonst, s. 54.

19 Kazimierz Radwan Praglowski, Hur stirker jag min vilja? En praktisk kurs,
ingen uppgift om oversittare (Stockholm: Bjorck & Borjesson, 1923), s. 6f
och flera andra stillen.
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Man bor undvika att blinka och rdd ges om att doppa 6gonen i
vatten for att fa en glansfull blick. En kontrollerad andning ar till
hjalp for sjalvkontrollen.?

Det ar viktigt att inte visa for mycket av sig sjalv f6r andra
ménniskor utan bygga murar kring sin egen person. Man bor
leva som om man hade en ogenomtrianglig mask for ansiktet,
vilken skyddar ens inre. Det 4r bra att lyssna pa andra men man
ska inte lamna ut sig sjalv. Man ska inte blottstilla sig, man ska
se till att man inte kan genomskadas, man ska odla sin karaktérs-
styrka, man ska strdva efter att inge respekt, man ska vara
tystldten — det dr aldrig bra att prata for mycket — och man ska
hélla tankarna i styr. Man far inte verka nerv0s, inte vara radd
eller lida av sémnldshet och man bor inte heller efterstrava andra
ménniskors bifall. Rdden om hur man ska vara dr ménga, och
genomsyras 6verlag av tankar om en stark sjalvkontroll.?!

Allt detta ar rad som paminner om sadana som gavs i en éldre
radgivningslitteratur. Det finns dock i litteraturen under mellan-
krigstiden uppfattningar som i viss man gar emot dessa och dar
det finns en lite annan syn pa viljan. Det géller for bade Coué
och Baudouin, vars tinkande préglades av den franska sugges-
tionspsykologin dar forestillningar om omedvetna delar av
psyket spelade en viktig roll. Baudouin talar visserligen om
vikten av “ett viljans uppfostringssystem” men konstaterar att
det kan bli en alltfor ensidig inriktning pé viljans betydelse. Bada
forfattarna aberopar “det gickande bemodandets lag”, som
innebar att man ofta inte uppnar det man efterstravar pa grund
av att man vill fér mycket - om man exempelvis anstringer sig
for att inte skratta, sa skrattar man.?

20 Praglowski, Hur stirker jag min vilja?, s. 28, 37, 45 och flera andra stillen.
2! Praglowski, Hur stirker jag min vilja?, passim. Liknande rad férekommer
dven i andra bocker.

22 Om viljans uppfostringssystem, Charles Baudouin, Sjéilens ans och tuktan,
s. 7, om konflikt mellan viljan och drifterna, s. 11-14. Om det gickande
bemodandets lag pa flera stéllen, exempelvis Baudouin, Suggestion och auto-
suggestion. Psykologisk studie grundad pd resultat av den nya Nancyskolans
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Viktigare an viljan 4r for sdval Baudouin som Coué de tankar
eller forestallningar som ligger bakom viljan och det dr framfor
allt dessa som bor vara verktyg i sjalvforbattringen. I den
populédrpsykologiska litteraturen moéter idéer om att man kan
lara sig att styra tanken. Detta var en viktig del ocksa i de
amerikanska rorelserna Christian Science och New Thought och
fanns dven foretradda inom teosofin. I de hir roérelserna talades
det om tankens makt som ett sitt att bota sjukdom och aven for
att komma till ratta med sociala ordttvisor. Om man bara tdnker
tillrackligt intensivt pa nagot, sa kan det bli verklighet. I vissa
populédrpsykologiska bocker far de hédr synsitten extrema ut-
tryck. Sa relateras ett fall dir en kvinna har tdnkt fram ett visst
kon pa ett foster och ett annat dir det har vaxt fram en hérntand
pa en person som har sett (och tinkt pd) en valross. Ett lite annat
uttryck for detta var den sa kallade Overtalningsterapin som
utdvades av den franska ldkaren Paul Dubois, och som gick ut pa
att bota sjuka manniskor genom att fi dem att tdnka pa sig sjdlva
som friska. Detta paminner om den metod som Coué kom att
utveckla. "Varje tanke som helt och hallet fyller vart sinne”,
skriver Coué, ”blir sanning for oss och tenderar att omsitta sig i
handling”. Detta underlittas av att man upprepar tankarna i ord,
hogt for sig sjdlv och manga génger — “béttre och béttre dag for
dag”. Sadana affirmationer ser han som ett sitt att gd forbi den
medvetna viljan och na det inre av personligheten pa ett mer
omedelbart vis.?

Baudouin konstaterar att det inte ar helt enkelt att f6lja
metoden, vilket har med drifterna att gora eftersom dessa kan
leda tankarna at fel hall. Man far darfor trdna sig i att kon-
centrera tanken och det kan bara goras genom regelbunden

verksamhet, 6vers. Ivar Lagerwall (Stockholm: Natur & Kultur, 1923), s. 104.
Baudouin, Sjdlens ans och tuktan, s. 134.

2 Citat fran Coué, Hur man vinner herravilde dver sig sjilv, s. 13, citatet ar
kursiverat, om konet i samma bok, s. 87. Om valrossen, G. Nordstrand,
”Kort presentation”, C. L. Schleich, Jaget och demonierna (Stockholm: Natur
& Kultur, 1925), s. 9.
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6vning. Baudouin talar om en disciplinering av tanken, vilket
ockséd innebdr att man inte bor tinka for mycket utan skala bort
sddana tankar som inte leder framat.#

Ofta anvinds termen suggestion f6r den hiar metoden - eller
autosuggestion, eftersom metoden riktar sig till den egna
personen. I detta ldrandeprojekt ér affirmationerna det budskap
som ldraren levererar, och resten av personligheten ar eleven
som formodas implementera lirdomarna. Syftet med sugges-
tionerna ar att na in i de omedvetna delarna av psyket utan att
viljan 4r inblandad. Det dr omedvetenheten som skiljer sug-
gestionen fran viljeakter och den leder till resultat som personen
sjalv inte har kunnat forutse. Sa kan fordndringar av per-
sonligheten 4ga rum utan att man sjalv riktigt vet hur. Suggestio-
nen dr, skriver Baudouin, beroende av “den sjalsverksamhet som
oss ovetande utvecklar sig hos oss; var andliga verkstad i skym-
undan, en egendomlig livaktig vérld, dir det under somnen
oupphorligen tankes och handlas, och som stindigt for oss i
nagon riktning - pa en slump, ndr vi icke forsta dess lagar, pa
den rdtta vigen, da vi kidnna dem tillrackligt for att gora oss till
herrar.” Av storsta vikt ar dock att affirmationerna leder sugges-
tionerna som annars kan verka pa ett skadligt satt.>

Det finns en paradox i detta som ocksé tas upp i litteraturen,
ndmligen att de som ar mest mottagliga for de hir metoderna ar
kvinnor, barn och primitiva folkslag, hos vilka medvetandet
péstas vara minst utvecklat. De formodas inte ha nagot starkt
medvetet jag som kan fungera som ledare av sjalvforbattrings-
projektet, men &dr samtidigt de som 4r de mest laraktiga. Detta
konstateras av flera forfattare men utan att de anvisar nagon vag
ut ur dilemmat. Klyvnaden i ménniskan finns mellan en larare
som madste vara medveten for att kunna utfora metoden och en
elev som ér tillrdckligt omedveten for att kunna lita sig paverkas

2 Baudouin, Makten i vdr sjdl, s. 711f.

% Beskrivningar av metoden finns pé flera stillen, exempelvis Baudouin,
Sjilens ans och tuktan, s. 127-142. Citatet i Baudouin, Suggestion och auto-
suggestion, s. 30.
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av de nya synsitten. Den hédr paradoxen har att gora med en
generell dubbelhet som bestar i att tankarna om suggestion och
vikten av att nd de omedvetna delarna av psyket samsas med
forestillningar om stark kontroll och disciplin. Méanniskan fram-
star ddrmed som en blandning av négot synnerligen beharskat
och pa samma gang passivt, oformligt och bangstyrigt.>

Malet

Det finns ett tydligt utopiskt element i den populdrpsykologiska
litteraturen, bestdende av en stark tro pd mojligheterna att
forbéttra méanniskan och en tilltro till att detta ar nagot som kan
goras av den enskilda ménniskan sjilv. Vad som ar en “bra”
ménniska dr dock séllan uttalat — och sjalvklart finns skillnader i
synsatt mellan de olika forfattarna. Genomgaende finns dock en
forestillning om att det 4r viktigt att ha ett bestimt mal med sitt
liv och att arbeta for att uppna detta. Som vi har sett framhalls
darfor vikten av disciplin, fokusering, koncentration och an-
stringning. Det 4r bilden av en synnerligen malmedveten
ménniska som moter i den populdrpsykologiska litteraturen och
av en manniska som formér kontrollera sitt liv och fora det i
onskad riktning.

En forutsittning for detta dr att man har kunskap om alla
delar av sig sjilv, dven de omedvetna. Det innebdr att sjalv-
forbattringen blir en upptacktsresa i det inre ddr man Oppnar sig
for nya sidor av personligheten. Det handlar om att expandera
sitt jag genom att inforliva det som nu finns i det omedvetna for
att dérigenom uppna sin fulla potential. Detta omtalas i all-
ménna ordalag och det syns dnnu inte sa manga forebud om det
myckna tal om personlighetsutveckling och sjilvforverkligande
som blev s& framtradande lingre fram under 1900-talet. Snarare
framhavs vikten av balans mellan olika delar av jaget och om att
integrera de olika sidorna av ens person. Det handlar, som vi har
sett, om att uppnd lugn och att vinna sjélsstyrka genom ett

%6 Om kvinnor och barn, Baudouin, Suggestion och autosuggestion, s. 112ff.
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sinnets jamvikt. Ett genomgdende tema &r att detta kan ske
genom att man tillskansar sig makt over sig sjalv.

Arbetet med sjalvforbéttring handlar ocksdé om att kunna
avgransa sitt jag fran resten av véirlden och att bygga murar runt
sin person. Man ska bli sjilvstindig och inte vara beroende av
andra. Sjilvstindigheten och formagan att behirska sig sjilv
innebdr, skriver en forfattare, att man férvandlas fran att vara
slav till att bli en fri méanniska.”

Metoden innebdr ocksd, skriver Vera von Kraemer, som
presenterade Coués metod for en svensk publik, ett sétt att bli
ndgon, och genom detta blir man, menar hon vidare, nira nog
“gudomlig” — ordet skrivet inom citationstecken. Med detta av-
ses inte nagon specifik religion, tvirtom framhéller von Kraemer
det positiva i att metoden inte 4r kopplad till nagon religion. I
samtiden uppfattades metoden och sjalvforbattringsprojekten
overlag som ett alternativ, och, ibland, som en konkurrent, till
den kristna sjalavarden. Fran kristet hall var man, i den man
man alls uttalade sig, skeptisk till verksamheten och utfirdade
varningar om att den ledde till en osund inriktning pa det egna
jaget. I den kristna publikationen Forsamlingsbladet gjordes en
jamforelse mellan autosuggestionen och boénen, som utfoll till
bonens fordel, eftersom man i det fallet riktar sig till nagot eller
nidgon utanfér sig sjélv. Autosuggestionen innebdr, skriver
artikelforfattaren, “ett sjalens samtal med sig sjalv” som enbart
avser “den egna forbattringen” och som leder till att médnniskans
“naturliga sjdlvkansla blir tillfredsstdlld” och att hon blir "sin
egen herre”. Underforstatt innebédr detta kdnslor av brist och
tombhet f6r de méanniskor som édgnar sig at detta.?

¥ Praglowski, Hur stirker jag min vilja?, s. 18.

28 Att vi blir gudomliga, von Kraemer, Coué och virt dagliga liv, s. 112, att
det passar dven icke religidsa, s. 118f. Om bon och suggestion, “Tidens
tecken. Bonen i nutidsbelysning”, Forsamlingsbladet, utgivet av Séllskapet
for framjandet av kyrklig sjalavard, nr 21 och nr 22, 1904, citat nr 22, s. 198.
Man kan dock notera att det fanns kristna tinkare utanfér kyrkan som
intresserade sig for de nya metoderna. Ett exempel dr Emilia Fogelklou som
ser beroringspunkter mellan kristet tinkande och Coués forestillningar om
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Det giller ocksd den moraliska dimensionen att den ar
relativt franvarande i resonemangen om sjalvforbattring. Synden
ses som en brist som kan komma att forsvinna genom att
manniskor forbittrar sig sjdlva, men nér det talas om vikten av
att harda sig sjalv och motstéd frestelser handlar det mer om att
lara sig sjalvbehdrskningens konst 4n om att uppna moralisk
fullindning. Inte heller framhélls sdrskilt ofta att metoderna
skulle vara till for samhillets bésta. Inriktningen dr pa det egna
jaget och detta jag framstar i den hér litteraturen som mycket
ensamt. Andra ménniskor framtrdder som personer som man
bor ldra sig att vara pa sin vakt mot. Det giller att skapa sig en
sdker plats dér jaget ar oatkomligt for andra. Arbetet med att
forandra sig sjalv formodas ocksa ske i ensamhet med ett jag som
sitter i sin kammare och tar del av lirdomarna i litteraturen for
att med stod av dessa kunna gé ut i livet som en malmedveten
och osdrbar minniska.

Aven om samhallet inte ar sirskilt nirvarande kan man, med
hénvisning till olika teorier om makt och disciplinering, dnda
stalla fragan om det har var ett projekt som lag i statsmaktens
intresse. Det dr naturligtvis svart att ge nagot bestimt svar pa
den fragan. Helt klart ar det fraga om ett disciplineringsprojekt
som kan synas ligga i linje med den sociala ingenjérskonst som
priglade samtiden. Helt visst 4r det fraga om ett slags ingen-
jorskonst, men av en synnerligen individuell karaktir - den
sociala dimensionen &r, som sagt, timligen franvarande.

Sitter man in det hér tdnkandet i ett lingre historiskt sam-
manhang framtrider vissa kinnetecken som ér specifika fér den
tid det formulerades i. Sjalvforbattringsprojekt har, som sagt,
funnits i alla tider, men under mellankrigstiden blev de veten-

att kunna forbittra sig sjélv. Emilia Fogelklou, ”Det omedvetna”, Vila och
arbete jamte andra foredrag i praktisk psykologi (Stockholm: Bonniers,
1924), s. 71-82. Det finns dven exempel pa positiva uttalanden om kristna
tankesitt i den populdrpsykologiska litteraturen - si pekar exempelvis
Baudouin pa kristna uppfattningar om att de gudomliga krafterna ofta nar
oss genom det omedvetna, Sjilens ans och tuktan, s. 52.
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skapliga anspréken tydligare an tidigare. Vi har ocksd sett att
metoderna riktade sig till alla ménniskor, som ett led i ett slags
folkbildningsprojekt men med individuella fortecken. Det var
metoder som var relativt enkla att anvinda sig av, atminstone i
ett inledningsskede - det rickte att kopa en eller flera bocker och
att borja tinka om sig sjalv pé ett nytt sitt. I en tid som manade
till utbildning for alla, dven for vuxna, var detta nagot att ta pa
allvar for att ta tag i sitt liv och bli sin egen lyckas smed.

Om man jamfoér den hir litteraturen med den sjalvhjalps-
litteratur som utkom under andra halvan av 1900-talet ser man
ménga likheter. Aven den senare litteraturen priglas av visioner
om sjilvforbattring som tidnks kunna uppnas genom nya sitt att
tdnka om den egna personligheten och genom utférandet av ett
antal praktiska dvningar i syfte att dstadkomma en f6érandring.
Minniskan férmodas befinna sig ”i projektlage”, beredd till
forandring, som dock vid den hir tiden handlar mer om att
uppnad allmint vilbefinnande och framgang d4n om kontroll och
sjalvbehédrskning. En viktig likhet dr dock det som star i centrum
i Jonas Aspelins kritiska framstéllning 6ver sjalvhjalpslittera-
turen, namligen ett pafallande icke-relationellt drag. Manniskan
framstar som sig sjilv nog, utan beroende av andra. Det rela-
tionella i att vara manniska och hela den mellanmanskliga sfiren
har, skriver Aspelin, monterats ned i sjélvhjalpslitteraturen. Den
karakteristiken leder tankarna till uppmaningarna fran mellan-
krigstidens populdrpsykologiska forfattare om att bygga murar
runt jaget och bli en oberoende och helt sjilvstindig person. Har
finns séledes en tydlig linje fran mellankrigstiden fram till senare
delen av 1900-talet, bestdende av forestdllningar om méanniskan
som en som med ritt vigledning dr pd egen hand formogen att
skapa sig en 6nskad personlighet.?

2 Aspelin, Suverdnitetens pris, passim.
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Att lara sig framtidsberedskap
Om science fiction, didaktik och pedagogik

Michael Godhe

Den vilkdnda socialdemokratiska politikern och diplomaten
Alva Myrdal intervjuades ar 1979 av pedagogen Christer Bjur-
will. Intervjun ingick i Projektet Framtidsberedskap som initie-
rats av Sekretariatet for framtidsstudier och var finansierat av
Riksbankens Jubileumsfond. I projektet samlades svar och syn-
punkter in frdn “elever, ldrare och andra direkt skolinvolverade
pé fragor om hur skolan skulle kunna ge en battre framtids-
beredskap”. Men dven “omradesexperter och samhillsdebat-
torer” stilldes “infor likartade sporsmal”.! De flesta tillfragade
betonade att framtidsberedskap handlade om en beredskap for
forandring och att det fanns flera mojliga tinkbara scenarier,
inte bara en utstakad vég in i framtiden.

Alva Myrdal lyfte fram betydelsen av att lisa saval klassisk
utopisk litteratur som senare utopi- och anti-utopi-litteratur
(dystopi) i skolan. Eleverna behover fa en psykologisk beredskap
infor att framtiden innebar osdkerhet och férandring kanske till
det simre, men att den ocksa blir till vad vi gor den. Unga

! Ett antal smaskrifter och rapporter gavs ut inom ramen for projektet, och
citaten kommer fran "Notiser om framtidsberedskap. Féranderlighet, sta-
bilitet och framtidsberedskap”, sirtryck (Malmé: Lirarhogskolan, 1980), s.
1, dir Torsten Husén och David Ingvar intervjuas av Christer Bjurwill.
Samma beskrivning 4terfanns i de andra rapporterna.
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ménniskor maste bredda sina perspektiv och inse att framtiden
har dimensioner som vi inte tinkt pa, menade Myrdal. Hon
framholl ocksa, nagot Overraskande kan det tyckas, science
fiction som inspirationskalla, exempelvis Charlotte Perkins Gil-
mans utopiska roman Herland (1915) om ett samhélle dér bara
kvinnor lever: "Det blir verkligt fridfullt i hennes skildring. Laser
man utopierna, jamfor dem, och diskuterar - det dr kolossalt
spannande att inse, att man kan tinka s& olika om framtiden.
Det dr ett inslag i en gymnasieundervisning, som jag verkligen
skulle vilja inféra.”> Aven andra medverkande i skriftserien lyfte
fram den spekulativa fiktionens betydelse, exempelvis pedagogen
och fredsforskaren Ake Bjerstedt.’ Plotsligt var en genre som
linge hade forkastats som mass- och populirkultur anvindbar i
ett pedagogiskt syfte och till och med virdefull for att trina
elever i framtidsberedskap.

Synen pa science fiction som ett pedagogiskt eller didaktiskt
verktyg i ett svenskt sammanhang fram till Myrdals utsagor har
varjerat. Det handlar, precis som i ménga andra former av
pedagogik och didaktik, om processer for fostran, bildning och
formering av framfor allt unga individer till att bli ansvars-
kdnnande medborgare, och i dessa ambitioner finns naturligtvis
utopiska anslag. I den hiér artikeln diskuteras hur olika aktorer
sett pa science fiction som pedagogiskt eller didaktiskt verktyg
for fostran av unga medborgare. Analysen ror sig mellan ett
svenskt och anglosaxiskt sammanhang eftersom den svenska
diskussionen ofta hade anknytning till den anglosaxiska.

I det foljande gors en skillnad mellan didaktik och pedagogik.
Under senare 4r har det handlat mycket om hur science fiction
kan anvindas i klassrummet som ett pedagogiskt verktyg for att

2 Alva Myrdal, Samtal om framtidsberedskap som utbildningsmal (Malmd:
Lararhégskolan i Malmo, 1979), s. 13. Ett stort tack till Joakim Landahl som
gjorde mig uppmérksam pa denna skrift.

3 Ake Bjerstedt, “Framtidsberedskap som utbildningsmal”, i Skolan och
framtiden (Stockholm: Sekretariatet for framtidsstudier, 1980), s. 71-96,
citatet fran s. 92.
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diskutera teknisk och vetenskaplig utveckling och dess moijlig-
heter,Y men ocksa for att illustrera och diskutera etiska och
moraliska problem som kan uppstd med teknisk och veten-
skaplig utveckling.’ Nér jag talar om didaktik handlar det i stallet
om hur sf-berittelserna-i-sig innehaller didaktiska inslag riktade
till lasarna (inte om text-externa verksamheter som under-
visning), eller om hur de anses vara didaktiskt forkastliga.

Med science fiction avses hdr, med utgédngspunkt i Carl
Freedmans utveckling av litteraturvetaren Darko Suvins klas-
siska definition, en gestaltningsform vars generiska tendens ar
kognitivt frimmandegérande. Inspirerad av bland annat Bertolt
Brecht hdvdar Suvin att science fiction ar en litteraturgenre som
utmarks av kognitivt frimmandegorande och talar ocksa om
novum (nymodighet, innovation), ett begrepp som spritt sig allt
lingre utanfor sf-forskningens och sf-kulturens kretsar. Enligt
Suvin karaktariseras sf-berittelsen av att ett fiktivt novum domi-
nerar berdttelsen som ett totaliserande fenomen som avviker
fran séval forfattarens som ldsarens verklighetsnorm. Natur-
ligtvis blir denna definition en aning sndv.® Det ar vildigt svart
att hitta science fiction som 4ar sa renodlad som Suvin énskar och
vanligtvis blandas element fran olika genrer. Freedman menar
dock att ett element kan dominera och nir den generiska
tendensen &r just kognitivt frimmandegorande kan man kalla
texten (eller den visuella produkten) science fiction.”

* Se till exempel Mark Brake & Rosi Thornton, ”Science Fiction and the
Classroom”, Physics Education nr 1 (38) 2003, s. 31-34.

5 Se till exempel Britt Johanne Farstad, Glaspdrlespelaren. Nya virldar, etik
och androcentrism i Peter Nilsons science fiction-romaner (Umea: Umea
universitet, 2003).

¢ Darko Suvin, Metamorphoses of Science Fiction. On the Poetics and History
of a Literary Genre (New Haven & London: Yale University Press, 1979), s.
63f. Jamfor Jerry Midttd, “Kognitiv marknadsforing. Tre definitioner av
science fiction”, i Michael Godhe & Jonas Ramsten (red.), Mdjliga virldar.
Tekniken, vetenskapen och science fiction (Stockholm: Carlsson, 2010), s. 50
et passim.

7 Carl Freedman, Critical Theory and Science Fiction (Middletown, Connec-
ticut: Wesleyan University Press, 2000), s. 16-20.
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Texten ar disponerad enligt foljande: forst kommer ett kort
avsnitt om hur synen pa folklig kultur upphdjdes med den
romantiska rorelsen, medan populirkultur eller masskultur bor-
jade foraktas som en avart av industrisamhallet. Science fiction
betraktades till att borja med som en form av populir- eller
masskultur. Sedan foljer ett avsnitt som behandlar synen pa sf-
genrens varde fram till 1960-talet dér jag kontrasterar tvd dia-
metralt skilda synsétt pa dess pedagogiska och didaktiska varden.
Direfter diskuteras sf-entusiasternas forsok att uppvardera gen-
ren under 1950- och 1960-talen. Artikeln avslutas med en sam-
manfattande reflektion.

Det folkliga, det populira, det finkulturella

Att litteratur (och sedermera film) kan vara bade uppbygglig och
forkastlig 4r en mycket gammal uppfattning. Science fiction har
sorterats in under begreppet populdrkultur som traditionellt sett
har statt i motsatsstallning till folkkultur och finkultur (bild-
ning). Idag ar det en vedertagen uppfattning att underhéllning
och populérkultur i dess ménga olika varianter tveklost ar en del
av det senmoderna livet,® liksom att den kan ha didaktiska och
pedagogiska virden.

Manga av de humanvetenskapliga disciplinerna har haft ett
mycket ambivalent forhallande till vad vi kan kalla for det folk-
liga och det populédra.® Med den tyska romantiska rorelsen under
1700-talet och framat uppvirderades folklig kultur som ett
uttryck for en nations folksjal (Volksgeist). For kulturforskarna
handlade det om att soka efter folklig diktning som ansigs genuin
och autentisk. I Tyskland ledde det bland annat till utgivningen av
broderna Grimms sagor pa 1800-talet, som var folkliga berittelser

8 Se till exempel Alan McKee, FUN! What Entertainment Tells Us About
Living a Good Life (Basingstoke: Palgrave MacMillan, 2016).

° Det forsta inldgget i debatten om det folkliga i vasterlandets historia torde
dock finnas i Platon, Staten, 6vers. Jan Stolpe (Stockholm: Atlantis, 2003),
Skrifter, bok 2, framfor allt s. 97-133, didr Homeros diskuteras.
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anpassade till en borgerlig publik. Liknande foreteelser kan vi se i
manga europeiska lander under 1800-talet.®

Den folkliga och den sa kallade bildade kulturen kom sa
smaningom att stillas emot en vild och oregerlig kultur som
sammankopplades med industrialiseringen, urbaniseringen och
uppkomsten av nya sociala klasser.!! Denna masskultur ansags
vara en degenerering av det folkliga, genuina och autentiska och
i motsatsstallning till finkulturen. Det var inte bara inom kon-
servativa kretsar som man sag pa den sa kallade masskulturen
med forakt. Inom exempelvis Frankfurtskolan kom masskul-
turen att betraktas som en form av populdrkultur som sysslade
med ideologiproduktion. I Upplysningens dialektik (1944) karak-
tariserade Max Horkheimer och Theodor W. Adorno Holly-
woodfilm som ett slags 16pandebandproduktion, en massprodu-
cerad populdrkultur som reproducerade den kapitalistiska ideo-
login genom att stopa allting i samma form.!? I bakgrunden finns
hela tiden idén om hur mass- eller populdrkulturen hade forstort
en genuin folklig kultur; botemedlet diremot ar den stora
konsten som undandrar sig samhallet och skapar en frizon for
alternativt tinkande - tankegangar som Adorno senare skulle
utveckla i sitt skriftstédllarskap.’

Synen pa populdrkultur skulle efterhand komma att férin-
dras. Vad som skulle kunna kallas for en populdrkulturell
vandning har dgt rum i humanvetenskaperna under de senaste

10 Se till exempel Raymond Williams, Marx och kulturen. En diskussion kring
marxistisk kultur- och litteraturteori, 6vers. Anette Rydstrom (Stockholm:
Bonniers, 1980), kapitel 1; Peter Burke, Folklig kultur i Europa 1500-1800,
6vers. Suzanne Almgqvist (Stockholm: Forfattarforlaget, 1978), kapitel 1-2;
Gunnar Eriksson, Viisterlandets idéhistoria 1800-1950 (Stockholm: Gid-
lunds, 1993), s. 17-71.

' McKee, FUNY, s. 12-17 et passim.

12 Max Horkheimer & Theodor W. Adorno, Upplysningens dialektik. Filo-
sofiska fragment, 6vers. Lars Bjurman & Carl-Henning Wijkmark (Gote-
borg: Daidalos, 2012).

3 Om Adornos forfattarskap efter Upplysningens dialektik och hans in-
flytande péd estetisk debatt, se till exempel Anders Johansson & Mattias
Martinsson (red.), Efter Adorno (Goteborg: Glanta produktion, 2003).
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decennierna." En av anledningarna till detta ar att det blivit allt
svarare att uppratthélla en traditionell uppdelning mellan fin-
kultur, folklig kultur och populdrkultur eftersom kulturbegrep-
pet har fordndrats och breddats — och begreppet masskultur
anses vara behiftat med en elitistisk samhallssyn som 4r mycket
foraldrad. Som kulturhistoriskt fenomen vill jag ocksa héavda att
populédrkulturen har en stor del i hur ett samhilles sjélvforstaelse
vaxer fram."

Forvirrande for svaga hjarnor eller pedagogik for
en ny tidsalder?

Formodligen ar den forsta svenska sf-romanen Oxygen och
Aromasia. Bilder frdn dr 2378 fran 1878, skriven av den da vil-
kinde skriftstillaren Claés Lundin som ocksd var en populir
kaseriforfattare.'s Romanen byggde pé en tysk forlaga av Kurd
LaPwitz och de flesta recensenter uttryckte sig uppskattande om
Lundins roman," eftersom han sags som mycket mer &n bara en

4 Se till exempel litteraturvetarna Torbjorn Forslid och Anders Ohlsson
som 2007 hdvdade att svensk litteraturvetenskap borde bredda sina dmnes-
val och inte bara syssla med den stora litteraturen, ndgot som satte igdng en
debatt under hosten samma &r. Torbjoérn Forslid & Anders Olsson, Hamlet
eller Hamilton? Litteraturvetenskapens problem och mdojligheter (Lund:
Studentlitteratur, 2007) och desamma, "Nu giller handling. Hellre en nyska-
pande studie om Jan Guillou 4n en medioker om Selma Lagerl6f”, Dagens
Nyheter 19 november 2007.

15 Se till exempel Margot A. Henriksen, Dr. Strangelove’s America. Society
and Culture in the Atomic Age (Berkeley: University of California Press,
1997); Michael Godhe, Morgondagens experter. Tekniken, ungdomen och
framsteget i populirvetenskap och science fiction i Sverige under det linga
1950-talet (Stockholm: Carlssons, 2003).

16 Claés Lundin, Oxygen och Aromasia. Bilder frin dr 2378 (Stockholm: Jos.
Seligmann & C:is Forlag, 1878). Om Lundins forfattarskap, se Michael
Godhe, ”Att iscensitta det moderna. Stockholmsskildraren Claés Lundin
som vetenskapsjournalist”, i Anders Ekstrom (red.), Den mediala vetenska-
pen (Hedemora: Nya Doxa, 2004).

7 Lundins roman baserades delvis pd Kurd Lapwitz noveller ”Bis zum
Nullpunkt des Seins” (1871) som utspelar sig ar 2371 och "Gegen das Welt-
gesetz” (1874) som utspelar sig 4r 3877. De tva novellerna kom att inga i
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forfattare av fantastiska romaner. Lundin skrev i “lekande och
latt stil” som en recensent uttryckte det, och “arbetet sadant det
foreligger for tjenar de mest oinskrankta loford”, enligt en annan
recensent. Romanen sigs som satir som visserligen drabbar ”véra
kira efterkommandes virderade ryggtaflor, men det dr me-
ningen att svedan skall kdnnas i vart eget skinn.”®

Det var uppenbart for recensenterna att Lundins roman var
en samtidssatir for vuxna lasare. Ett kvartsekel senare borjar
fantastiska romaner eller vad som snart kom att ga under
begreppet science fiction i stéllet att betraktas som barn- och
ungdomslitteratur.”” Formodligen fanns ocksa radslan for en
invaderande masskultur i bakgrunden nir den svenska sf-for-
fattaren Otto Witt ar 1915 publicerade romanen Hur mdnen
erdfrades I en recension i Dagens Nyheter konstaterade barn-
boksrecensenten Gurli Linder att Witt inte var nagon “Jules
Verne”, och att hans roman mojligen kunde intressera pojkar
“intresserade av dylika befingdheter, draperade i en kvasiveten-
skaplig drakt.”?' I Svenska Dagbladet samma ar karaktdriserade
recensenten C.B. berdttelsen som intressevickande och fantasi-
full med stor hjélp fran Jules Verne. Men romanen "6fverflodar
af kvasivetenskapliga utredningar” och “dess fantasteri ar af sa
pass véildsam art, att den knappast kan rubriceras som sund

samlingsvolymen Bilder aus der Zukunft. Zwei Erzihlungen aus dem
vierundzwansigsten und neununddreifSigsten Jahrhundert (1878).

18 [Osignerad], Oxygen och Aromasia”, Dalpilen 20 december 1878 (forsta
citatet); [Osignerad], utan titel, Nerikes Allehanda 9 december 1878 (andra
och tredje citatet)

! Innan 1940- och 1950-talen, nir ett mindre genombrott for sf-genren
kom, hamnade recensioner oftast under rubriker som “Pojk-bocker”
(Dagens Nyheter 28 november 1934, ddr signaturen Vagabonde recenserade
Gabriel Lindes roman Resan till Venus) eller "Ungdomsbdcker” (Svenska
Dagbladet 3 december 1934, dir signaturen W. O. recenserade samma
roman av Linde).

2 Litteraturvetaren Adam Roberts har beskrivit Witt som den svenske Hugo
Gernsback i The History of Science Fiction, 2 uppl. (London: Palgrave
MacMillan, 2016), s. 271. Om Witt se ocksd Andreas Nyblom, "Giv at sliktet
gosselynne, hoppfull hag och fantasi”, Tvdrsnitt 2002:3.

2! Gurli Linder, ”Aventyrsbécker”, Dagens Nyheter 22 december 1915.
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ungdomsladsning. En spannande bok ar det emellertid, men for-
virrande for svaga hjdrnor.”? Med undantag for Jules Verne och
H. G. Wells ansags sf-litteraturen inte ha nagot storre litterart
virde.®

Det var inte forsta gdngen sa kallad popularlitteratur var
foremal for kritik i ett svenskt sammanhang. Knappt ett
decennium innan recensionerna av Witts roman hade kam-
panjen mot den si kallade Nick Carter-litteraturen initierats av
den konservativa tidningen Nya Dagligt Allehanda. Aven liberala
Dagens Nyheter hade en viktig roll i kampanjen och Gurli Linder
var en av aktorerna. Nick Carter-héftena skapade “panik bland
allméanheten” och man fruktade att de skulle paverka ungdomar
till att bli kriminella. Efter en hiftig kampanj som ocksa in-
volverade olika politiska aktorer tvingades tobakshandlarna att
sluta silja dem.>

Mojligen var de kritiska recensionerna av Witt ocksa en del
av det populidrvetenskapliga ideal som hade vixt fram i Sverige i
slutet av 1800-talet och i borjan av 1900-talet. Har géllde det att
inte tdnka fritt utan att tinka ratt. Om vetenskap skulle popu-
lariseras var det vetenskapsminnen sjilva som skulle gora det pa
ett vederhiftigt, auktoritativt men ocksa populdrt sitt.? Ur
didaktisk synpunkt var dérfor science fiction, hir representerat
av Witt, undermalig.

Om nu Gurli Linder och andra recensenter i svensk dagspress
i borjan av det forra seklet agerade grindvakter mot sf-litteratur
fanns det pa andra sidan Atlanten vissa som snarare lyfte fram

22 C. B., ”Julens ungdomslitteratur”, Svenska Dagbladet 22 december 1915.

2 Olof Oskarsson, “Jules Verne i Sverige. Mottagandet av hans romaner
1863-1905”, opublicerad kandidatuppsats i idé- och lirdomshistoria vid
Uppsala universitet, 1996.

24 UIf Boéthius, Ndar Nick Carter drevs pd flykten. Kampen mot “smuts-
litteraturen” i Sverige 1908-1909 (Stockholm: Gidlunds, 1989), s. 7f, 278ff. et
passim (citatet pa s. 7).

% Om det framvixande populirvetenskapliga idealet, se Johan Kirnfelt,
Mellan nytta och ndje. Ett bidrag till populirvetenskapens historia i Sverige
(Stockholm & Stehag: Symposion, 2000).
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sf-genrens didaktiska fortjanster. En av de mest kidnda, och
betydelsefull ocksa for ett svenskt sammanhang, var den luxem-
burg-amerikanske uppfinnaren, forfattaren och redaktoren
Hugo Gernsback. Mellan 1926 och 1936 startade han sex sf-
tidskrifter och var ocksa den som gav genren dess namn (efter att
till en borjat talat om ”scientifiction”).? For Gernsback var
science fiction inte bara en “idé av utomordentlig betydelse”
utan hade ocksé utopiska anslag. Science fiction var “en viktig
del i att gora virlden till en battre plats att leva i, genom att
utbilda allménheten i vetenskapens mdjligheter och vetenska-
pens paverkan pa livet, vilket dven idag inte uppskattas av
mannen pa gatan.””

I stallet for att korrumpera de yngre ldsarnas sinnen sag
Gernsback pa sf-genren som ett slags pedagogiskt verktyg med
utopiska potentialer. Fér honom var science fiction en form av
populédrvetenskap som lyfte fram teknikens och vetenskapens
fortjanster till lasarkretsen men ocksa en bredare allménhet, ett
didaktiskt verktyg for att sprida framstegets evangelium.? Gerns-
back gick dock ett steg lingre och hivdade att science fiction
“skulle gora folk lyckligare, ge dem en storre forstdelse for
virlden, gora dem mer toleranta.””

I ett svenskt sammanhang fick Gernsbacks idéer till en bérjan
inte nagot stérre genomslag. Aven om den svenska debatten om

% Gary Westfahl, Hugo Gernsback and the Century of Science Fiction
(Jefferson, North Carolina & London: McFarland & Company, Inc., Pub-
lishers, 2007), s. 9, 13 (citatet). Jimf6ér Brooks Landon, Science Fiction After
1900. From the Steam Man to the Stars (New York & London: Routledge,
2002), 5. 50-54.

%7 Ledarartikel av Gernsback, juni 1927, citerad efter Landon, Science Fiction
After 1900, s. 52.

2 Jamfor Bruce V. Levenstein, “The Meaning of "Public Understanding of
Science’ in the United States after World War II”, Public Understanding of
Science nr 1 1992, s. 45-68; Johan Anderson [Kiarnfelt] & Kaj Johanson,
“Mellan information och underhallning. Om svenska populédrvetenskapliga
tidskrifter forr och nu”, VEST nr 4 (9) 1996, s. 29-43.

» Ledarartikel av Gernsback, juni 1927, citerad efter Landon, Science Fiction
After 1900, s. 52.
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sf-litteraturens skadliga paverkan pid de unga ldsarna inte var
sirskilt omfattande forekom anda sporadiska angrepp. Ar 1941
fyrades en bredsida av fran Tidning for Sveriges ldroverk, riktad
mot bland annat Jules Verne-magasinet som borjat utkomma
1940. Den anonyme skribenten, sannolikt redaktéren och an-
svarige utgivaren Karl-Erik Nasmark, upprordes dver “den veri-
tabla svampflora av rent virdeldsa magasin som utgor lixbokens
karaste komplement." Dessa tidskrifter “héller pa att véixa ut till
en kriftsvulst pa den svenska ungdomssjilen” och det var en
skandal att barnen skulle luras att ligga fickpengarna pa en
”dylik okontrollerad smorja.” Det var bittre att rikta intresset
mot “ddlare uppgifter.”.®

Nismarks inldgg ingick i en mer allmin kritik mot serietid-
ningar och deckarlitteratur, och aktualiserades med den svenska
lararkarens indignation 6ver ungdomars lasning i slutet av 1930-
talet! Nu fick ocksa sf-litteraturen kla skott. Den luttrade
redaktoren for Jules Verne-magasinet skrev samma ar som Nés-
marks attack att tidningen nu borjar tréttna pa alla pdhopp: ”Vi
skulle darfor vilja sidga ifran en gang for alla, att Jules Verne-
magasinet undanber sig att sittas i klass med s.k. gangster-
litteratur och kolportageldsning. I vara spalter odlas intet sjukligt
intresse for varken erotik eller kriminella foreteelser - tvart-
om!™? Den pedagogiska debatten ska naturligtvis inte 6verdrivas
- ndgon moralisk panik i samma paritet med Nick Carter-

* [Osignerad, troligen Karl-Erik Nasmark], “Kdttersk analys av uppfostrans
problem, I. Sanering av ungdomens néjesliv’, Tidning for Sveriges ldroverk
nr 5 1941, s. 69f, citaten fran s. 70.

1 Om 1930-talsdebatten, se Ingrid Wahlbin, Lirare mot larvig litteratur.
Hanterandet av ungdomars lisning i 1930-talets Sverige, opublicerad C-
uppsats i idé- och lirdomshistoria vid Uppsala universitet, 2001. Se ocksa
Godhe, Morgondagens experter och Jerry Maittd, Raketsommar. Science
fiction i Sverige 1950-1968 (Lund: Ellerstréms, 2006).

32>Observation fran redaktoren”, Jules Verne-magasinet/Veckans Aventyr nr
11 1941, hir citerad genom Maths Claesson, “Efterord”, i Jan Myrdal (red.),
Jules Verne-magasinet. En antologi. Ur 40-talets populiraste novellmagasin
(Hoganis: Wiken, 1993), s. 409.
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debatten drabbade inte sf-litteraturen eller sf-serierna.®* Men
likvil fanns de kritiska rdsterna ddr och nistan ingen pedagog
talade till sf-litteraturens fordel. Sf-litteraturens didaktiska eller
pedagogiska virde ansags vara mer eller mindre obefintligt.

Rymdens erdvring och nista steg i méansklighetens
utveckling?

Jules Verne-magasinet gick i graven 1947 men intresset for
science fiction skulle 6ka under de kommande aren. En av anled-
ningarna till detta var raketutvecklingen efter det andra vérlds-
kriget och att rymdens erévring nu plétsligt var inom rackhall.>
Rymdresan som motiv i science fiction fick férnyad aktualitet
och en mingd populirvetenskaplig litteratur om det kommande
spranget ut i rymden utkom.* I svensk dagspress publicerades
allt fler artiklar om rymdfart.*

I svenska liromedel om astronomi under 1940- och 1950-
talen var forfattarna emellertid inte alls roade av science fiction.
Sérskilt spekulationerna om liv pa Mars eller flygande tefat upp-
rérde flera astronomer, som exempelvis Ake Wallenquist som
skyllde detta pa sf-litteraturen som hade sysslat “med mars-
invénare, marskanaler, marsingenjorer etc.” Ett halvsekel senare
kom nu ”litteraturen av samma typ med forkarlek [...] att syssla
med rymdfirder, ’flygande tefat”.’” Astronomen Sten Asklof

* Forutom att jag sjilv skrivit om detta i Morgondagens experter har Maitti
behandlat det 4nnu utférligare i Raketsommar, s. 65ff.

* Leo Goldberg, “Prologue. Astronomy Before the Space Age”, i James
Cornell & Paul Gorenstein (red.), Astronomy from Space. Sputnik to Space
Telescope (Cambridge, MA & London: The MIT Press, 1983), s. 3ff.

% Négot som ocksd uppmirksammades av Elisabeth Tykesson dir hon
menade att SF-genrens uppsving hade atfoljts av en méngd artiklar och
bocker om “Science facts”, en litteraturgenre som behandlade rymd- och
raketforskningen. Se Tykesson, “Nista: Venus. En orientering i science
fiction”, Bonniers Litterdra Magasin, nr 1 1954, s. 50.

% Michael Godhe, Att foregripa framtiden. Berdttelser om rymdfart i svensk
dagspress 1900-1957, utkommer hosten 2022.

%7 Ake Wallenquist, Planeten mars. Dess fysiska natur och biologiska for-
hallanden (Stockholm: Almqvist & Wiksell/Geber, 1955), s. 79.
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avfirdade “fantasivdrldens Marslitteratur” som rena dumbheter:
“Ett mera livskraftigt och envist ogras vid kulturstrakens dikes-
renar far man soka forgéves.” Fragor som behandlar andra himlars
beboelighet och liv i rymden var inte astronomins huvuduppgift,®
men rymdfartens och astronomins utveckling under 1950-talet
gjorde dessa fragor hogaktuella och de gick inte att nonchalera
utan vidare. I larobocker i astronomi, sérskilt for realskolan,
kommenterades darfor ofta fenomen som liv i rymden.®

Det handlade ocksd om att ge ett korrektiv till sf-berattel-
sernas ibland alltfor fantastiska rymdresor. Det var framfor allt
en didaktisk science fiction som uppskattades, diar de tekno-
vetenskapliga inslagen inte alltfér mycket avvek fran den
astronautiska forskningen. Bland de manga populirvetenskap-
liga verk om astronomi och rymdflygning som kom ut i Sverige
under 1940- och 1950-talen var det inte ovanligt med partier
som hénvisade till science fiction. En del forfattare provade ocksa
att lagga in mindre sf-berittelser i sina verk for att illustrera hur
en raketfird till manen skulle kunna g till.** I nagra enstaka fall
skrevs ocksa didaktiska sf-romaner med syftet att lira de unga
lasarna hur vetenskap gar till i verkligheten till skillnad fran hur
det kunde gestaltas i sf-serietidningar.*

Att pedagoger och folkbildare inte uppskattade science fiction
var ocksd forankrat i tron pd att ungdomarna var de experter
som skulle ta hand om morgondagens problem.42 Kanske ut-
trycktes det allra mest kdrnfullt i prasten Sten Soderbergs
péhopp pa sf-genren i Svenska Arbetsgivarforeningens tidskrift

3 Sten Asklof, Populdr astronomi (Stockholm: Wahlstrom & Widstrand,
1952), s. 110ff. (citaten pa s. 111).

% Om detta se Godhe, Morgondagens experter, s. 106-110.

% Se till exempel Wernher von Braun, Tur-retur mdnen, dvers. Sten
Soderberg (Stockholm: Geber, 1960).

4 Se till exempel Jo Tenfjord & Gunnar Oxaal, Jens krysser himmelrommet
(Oslo: Aschehoug, 1954) som Oversattes till svenska ar 1955. En lingre
analys av denna roman finns i Godhe, Morgondagens experter, s. 187-194
och Michael Godhe, ”The Right Kind of Curiosity”, Fafnir. Nordic Journal of
Science Fiction and Fantasy Research nr 1 2019.

42 8e Godhe, Morgondagens experter.
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Scandia ar 19532 Hér fanns alla de forhoppningar péa framstegets
arvtagare som science fiction kunde grusa:

En stor fara ar att vart folk nér science fiction har blivit var-
dagsldsning kommer att fa ett slags pretentios kvasibildning. Vi
kommer i framtiden i vara automatiserade fabriker och véra allt
storre laboratorier att behova stora skaror arbetare i vita rockar,
arbetare som &r hogkvalificerade ingenjorer, var och en forman
for sin automatgrupp, och alla dessa maste ha en nagorlunda
exakt grundsyn pa kdrnfysik, biokemi, cybernetik och kanske
ocksd, vem vet, interplanetariska forhéllanden. Science fiction
kan d& ha forsvarat deras utbildning genom att ge dem hela
rader av néstan outrotliga fordomar, av missuppfattningar och
felsyner. Problemet 4r framtidens, kan man siga, men det ar
inte sant. Vi har i var generation ansvar for vara efterfoljare — vi
far inte adraga oss den omilda dom, som idag ter sig alltfor
sannolik. Vara barn och barnbarn kan komma att siga: — Inte
nog med att vara fider forslosade jordens tillgdngar — de matade
oss ocksd med en andlig smoérja som kommit utvecklingen att
vixa oss 6ver huvudet.*

Men de svenska sf-entusiasterna skulle nu pé allvar trada in pa
scenen igen efter att Jules Verne-magasinet hade gatt i graven och
hévda motsatsen till vad Sten Soderberg anklagade sf-genren for
att vara.

Att sdtta problem under debatt: Forsvaret for science
fictions viarde som didaktisk litteratur

I slutet av 1800-talet foreslog den danske litteraturkritikern
Georg Brandes att litteraturens och konstens uppgift var att sitta
problem under debatt.* Nir sf-genren borjade vixa i popularitet
under 1940- och 1950-talen pekade manga pa en liknande funk-
tion, sdrskilt med sf-litteraturen.

43 Sten Soéderberg, ™Science Fiction’. Fantomlitteratur pa avvigar”,

Industria. Tidskrift for industriellt niringsliv nr 9 (49) 1953, s. 64. Tack till
Jerry Maatta som tipsade om denna artikel.

4 Georg Brandes, Hovedstromninger i det 19de Aarhundredes Literatur. 1,
Emigrantlitteraturen. Foreleesninger holdte ved Kjobenhavns Universitet i
Efteraarshalvaaret 1871 (Képenhamn: Gyldendalske, 1872), s. 17.
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Under 1950-talet startades tvad magasin i Sverige, Hdipna!
(1954) och Galaxy (1958), som publicerade sf-noveller samt sf-
romaner som foljetonger.* For att undvika att forknippas med
“gangsterlitteratur” och “kolportageldsning” borjade redaktionen
pé Hipnal! tidigt att diskutera sf-litteraturens didaktiska aspek-
ter, att enrollera kdnda svenska namn fran litteratur och veten-
skap for tidskriftens sak samt att i varje nummer ha atminstone
en populdrvetenskaplig artikel skriven av en vilrenommerad
skribent.* Man distanserade sig fran populdrlitteraturen men
ocksd fran dalig science fiction som inte hojde sig “6ver den
enklaste vildavasternromanens nivd”. Det utlovades spanning,
men “rafflet for rafflets egen skull kommer alltid att vara bann-
lyst ur vara spalter”. Tidskriften kravde ocksa stil, mening, idéer
och om ocksa inte vetenskaplig korrekthet si atminstone att
novellen inte skall valdfora sig pa vetenskapliga fakta.””

St-genren hade ocksa néagot att erbjuda dem som sokte nagot
annat 4n bara spannande avkoppling, menade redaktionen. Har
anknot man till den amerikanske sf-forfattaren Isaac Asimovs
idéer. Medan Gernsbacks ursprungliga vision var en variant av
didaktisk teknokrati* skilde Asimov mellan tre olika varianter av
science fiction: teknisk (gadget), dventyrlig och social. Social
science fiction var enligt Asimov en litteratur som behandlade
“den vetenskapliga utvecklingens paverkan pa méanniskor”, och
att ménskligheten maste vara forberedd pé forandring och att
den forandringen 1ag i vara hander att kontrollera.®

45 En utférlig diskussion om detta finns i M#éttd, Raketsommar, s. 143-320.
Om Hipna! se ocksa John-Henri Holmberg, Hapna! En bok ur och om 1950-
talets tongivande science fiction-tidskrift (Johanneshov: Heidi, 2015).

46 [Osignerad], “Fran redaktionen”, Hdpna! nr 1 1954, s. 4f. (citaten
hamtade fran s. 4).

47 [Osignerad], ”Fréan redaktionen”, s. 4ff. (citaten pa s. 4 och 6).

48 Andrew Ross, Culture, Science and Technology in the Age of Limits (New
York: Verso, 1991), s. 10. Jamfor Landon, Science Fiction After 1900, s. 53.

4 Isaac Asimov, ”Social Science Fiction”, i Reginald Bretnor (red.), Modern
Science Fiction (New York: Coward-McCann, 1953), s. 171. Jamfor Jari
Kiékeld, The Cowboy Politics of an Enlighted Future. History, Expansionism,
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Social science fiction hade en viktig funktion att fylla i vért
samhille, enligt redaktionen for Hdpnal, sirskilt efter att
ménniskan skapat vapen som kan forinta allt liv pd jorden. De
forfattare som skrev social science fiction gjorde tankeexperi-
ment: “Vart kommer de nuvarande tendenserna i naturveten-
skapernas och teknikens utveckling att leda? Vilken inverkan pa
kulturen och p& den enskilda ménniskan skulle det fa, om
utvecklingen gick i en viss riktning? Vilka nya problem skulle
uppsta? Hur skulle man kunna 16sa dem?”* Sf-litteraturen fick
en didaktisk funktion som skilde sig frain den populdrveten-
skapliga rymdlitteraturen, men ocksi hade en pafallande likhet
med den. Medan de populédrvetenskapliga forfattarna inte var
sarskilt intresserade av en samhallskritisk science fiction - utan
snarare av teknovetenskaplig realism - vidlkomnade Hdpna! en
science fiction dér problemen sattes under debatt.

Pa en annan niva var man emellertid 6verens. Foér de popu-
larvetenskapliga forfattarna handlade rymdéventyret i maéngt
och mycket om att édtererévra tron pa framsteget och har
uttryckte Hdpna! liknande tankegangar som den populirveten-
skapliga rymdlitteraturen: ”Science-fiction kan gora den insatsen
i samhadllslivet att den vénjer ldsarna vid tanken att en stindig
utveckling ar ofrankomlig och att det 4r nddvandigt att leda och
forma denna utveckling i stillet for att blint sitta sig emot den
eller blint lata den 6verrumpla o0ss.”!

Att sitta problem under debatt var med andra ord att upp-
marksamma ldsarna om vikten att ta ansvar for en teknoveten-
skaplig utveckling som knappast gick att stoppa utan oavbrutet
gick framat men dédr det méanskliga framsteget inte lingre var
sjalvklart — i bakgrunden fanns hela tiden det kalla krigets
bipoldra varldsordning och stormakternas kdrnvapenkapprust-
ning. Det var viktigt att rikta krafterna pa ett gemensamt projekt,

and Guardianship in Isaac Asimov’s Science Fiction (Helsingfors: Depart-
ment of Modern Languages, 2016), s. 7 et passim.

30 [Osignerad], ”Fran redaktionen”, Hépna! nr 1 1954, s. 4f. (citaten pi 5).

51 [Osignerad], ”Fran redaktionen”, s. 5.
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nidmligen rymdens erdvring: ”Av allt att déoma star vi ju nu pa
troskeln till en ny tidsalder, den interplanetariska”.*

Konkurrenten Galaxy gick ut annu hardare och forklarade
mer eller mindre krig mot dalig sf-litteratur. Ett vanligt nummer
inneholl i allménhet en ledare dir man ofta recenserade ny sf-
litteratur, nagra noveller, lasarinsidndare, forfattarnotiser och en
populérvetenskaplig artikel av Willy Ley. Galaxy enrollerade inte
nagra vetenskapsman eller forfattare for sin sak men i Gvrigt
hade tidskriften mycket gemensamt med Hdpna! Det popu-
larvetenskapliga inslaget i Galaxy var ett satt for tidskriften att ge
ett mer seridst intryck, att visa att man var intresserad av
realistiska skildringar av vetenskap och teknik.

Aven Galaxy ville naturligtvis bjuda pa underhéllande lisning
men tidskriften gick ut mer offensivt dn sin konkurrent och
tryckte med dnnu storre emfas pa sf-genrens didaktiska och
samhallskritiska funktion. Den ansvarige utgivaren Sten Méller-
strom erkdnde att han hade varit ganska ljum till sf-genren innan
han ldste amerikanska Galaxy, dir han fann en ”stridsskrift mot
den tekniska diktaturen som hotar virlden i sputnikarnas,
robotarnas och atomkraftens arhundrade”.s

Mollerstrom fastslog ocksa att en bra sf-skildring borde
forena noje med nytta, fantasi med didaktik och samhallskritik.
Tekniskt och vetenskapligt kunnande var heller inget sjalv-
andamal for sf-forfattaren utan stoff fér miljoskildringen och
“fakta for fantasin”. Utan nagon ménniskokinnedom kommer
dock inte sf-forfattaren langt: "Han maste skriva for att upplysa,
varna, roa, oroa sina medménniskor. Han begagnar sitt mer eller
mindre nya stoff till tinkbara visioner om hur mycket lattare och
hur mycket svarare det blir att leva och 6verleva i raket- och
rymdéldern. Eller han viljer att utnyttja framtidens mekanik for

52 [Osignerad], “Frén redaktionen”, s. 7.
33 Sten Mollerstrom, Galaxy, 1 (1958), omslagets baksida (Mollerstroms
kursivering).
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att belysa samtidens orittvisor.” I Galaxy stod bra science
fiction inte bara i opposition mot dalig sf-litteratur eller annan
populérlitteratur som deckare. Den stod ocksa i opposition mot
ett genomteknifierat samhalle dar ménniskans fritid bestar i att
man dréanker sig i dum underhallning.

For st-tidskrifterna var populdrkulturen pa flera sitt proble-
matisk och de distanserade sig kraftfullt frin den. Vare sig
rockmusik,®s deckarlitteratur eller dalig sf-litteratur ville man
forknippas med och strategierna var manga for att hivda den
goda sf-litteraturens didaktiska funktioner. Den fick bade roa
och oroa och stilla problem under debatt - vilket bade Galaxy
och Hipna! kunde enas om. Framfér allt kunde den védnja
ménniskor vid en snabb teknisk utveckling som det var nod-
vandigt att ta kontrollen 6ver.

Avslutning: Alva Myrdal, igen...

I sjalva tron pa att man med pedagogiska eller didaktiska
metoder kan fostra och dana den ménniska eller medborgare
som ska leva i det samhalle man finner 6nskvirt finns ett pater-
nalistiskt men ocksa utopiskt anslag. Sa behover det naturligtvis
inte vara. Om man fir tro Ernst Bloch dr de flesta ménskliga
aktiviteter inriktade pa att forbattra vart lage.* Sociologen Ruth
Levitas har i Blochs efterfoljd framhallit att utopiskt tinkande
“uttrycker ett begér efter ett battre sitt att leva och vara pd”, om
att Oppna upp och vidga var forestallningsforméga. Bland annat
kan detta goras genom att konsultera just utopisk (och
dystopisk) litteratur.”” Manga har ocksd pekat pa just science

> Sten Mollerstrém, “Inte bara rymdskepparhistorier”, Galaxy nr 1 (1958),
s. 4.

> Se till exempel Henrik Rabe, “Elvis Presley och rymdoperan”, Galaxy nr 4
(1958), s. 3f.

5 Ernst Bloch, The Principle of Hope, 6vers. Neville Plaice, Stephen Plaice &
Paul Knigh, vol. 1 (Cambridge, MA: The MIT Press, 1995).

 Ruth Levitas, Utopia as Method. The Imaginary Reconstitution of Society
(Houndmills, Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2013), s. xi-xviii (citatet pa
s. xii) et passim.
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fiction-genrens potential att utvidga var forestdllningsformaga
och kartligga mojliga alternativ till det radande,* att ga bortom
vad sociologen Mark Fisher kallat for kapitalistisk realism - det
vill sidga en tro att det inte finns nagra alternativ till den ny-
liberala marknadsekonomin.® Kapitalistisk realism beskriver
Fisher som en affarsontologi”, det vill siga idén om att "allting i
samhdllet, inklusive vard och utbildning, maste drivas som
foretag”.®® Att science fiction-genren har en viktig roll hér har
inte alltid varit sjalvklart, vilket den hir artikeln diskuterat
genom nagra utvalda exempel frdn perioden 1878 till 1960.

Niér Alva Myrdal och andra pedagoger under aren kring 1980
plotsligt borjade betona att det finns didaktiska kvaliteter i
science fiction-litteratur hade pendeln svingt. Att det 4r de unga
som dr vart hopp i framtiden delar Myrdal med de som tidigare
misskrediterade sf-genren, men det som forut har varit ett “en-
vist ogras vid kulturstrakens dikesrenar” eller "en andlig smorja
som kommit utvecklingen att vixa oss 6ver huvudet” blev nu
plotsligt ar 1980 en tillgdng i fostran av framtidsberedskap hos
elever i skolan. Glddjande for en nutida betraktare av Projektet
framtidsberedskap ar att det fanns en utopisk potential - att vi
kan vilja framtid dven om alternativen dr en aning begrénsade.

Kan verkligen litteratur reduceras till sin potentiella funktion
som ett nyttoredskap? Idag aterkommer diskussionen om att
anvanda science fiction som ett verktyg for att uppvacka en med-

8 Bland annat Dark Suvin i dennes klassiker Metamorphoses of Science
Fiction. On the Poetics and History of a Literary Genre, s. 7.

% Mark Fisher, Kapitalistisk realism (Hagersten: Tankekraft, 2011); Sherryl
Vint, “Introduction to "The Futures Industry”, Paradoxa nr 27 2016; Luke
Goode & Michael Godhe, "Beyond Capitalist Realism. Why We Need Critical
Future Studies”, Culture Unbound. Journal of Current Cultural Research nr 1
(9) 2017. Det dr Margareth Thathers beromda TINA-akronym som hir
asyftas: “there is no alternative”. Om hennes retorik, se till exempel Iain
McLean, Rational Choice and British Politics. An Analysis of Rhetoric and
Manipulation from Peel to Blair (Oxford: Oxford University Press, 2001).

¢ Fisher, Kapitalistisk realism, s. 33-39 (citatet pa s. 34).
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vetenhet hos unga, och medborgare i allmédnhet, om framtiden.*
Men givet de problem i samtiden som vi utmanas av - miljo-
krisen, demokratins urholkning, flyktingkatastrofen, arbets-
fragan i framtiden i ljuset av automationen och robotiseringen
etc. — handlar det kanske om att ge alternativ till det radande.
Hur ska samhallet organiseras i framtiden, vilka ménniskor ska
leva dar?

Tolkningsmojligheterna dr manga, beroende pa vilka fragor
som stélls. Kanske ar det ocksa har science fiction fungerar som
biast — som ett filt for experiment som stéller problem under
debatt och ger upphov till diskussion, snarare 4n som en genre
som gOr ansprak pa att beskriva teknik och vetenskap pé ett
realistiskt satt? P& det viset dr visionerna i Hdpna! och Galaxy
om sf-litteraturens potential fortfarande av relevans.

¢ Se exempelvis Michael Godhe & Luke Goode, "Critical Future Studies. A
Thematic Introduction”, Culture Unbound. Journal of Current Cultural
Research nr 2 (10) 2018.
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En behavioristisk utopi
B. F. Skinners Walden Tva

Anders Burman

Under 1940-talet utkom flera skonlitterdra framtidsskidringar av
det mer pessimistiska slaget, som Karin Boyes Kallocain, George
Orwells 1984 och Ernst Jingers Heliopolis. Det var ett decen-
nium som praglades av erfarenheterna fran andra varldskriget da
miljontals ménniskor slaktades under fasliga forhallanden. Aven
vid krigsslutet var glidjen och lattnaden uppblandad med en
ridsla for att ett nytt krig skulle bryta ut som mycket val kunde
bli annu mer forédande. Efter atombomberna i Hiroshima och
Nagasaki i augusti 1945 var det omdjligt att blunda f6r de nya
karnvapnens katastrofala potential. Krigets barbari, fascismen
och nazismen, men ocksd den samtida totalitira stalinismen,
utgjorde en grogrund for dystopiska berittelser om hur den
gemensamma framtiden skulle komma att te sig. Det var manga
som tyckte sig kunna urskilja totalitira tendenser dven i vast.
Om ett apokalyptiskt kirnvapenkrig i basta fall lyckades undvikas
sag de framfor sig ett framfor sig ett disciplinerande, manipulativt
overvakningssamhélle med tilltagande social homogenitet, be-
gransad individuell frihet och allmén likriktning.

Samtidigt kan man inte komma ifran att efterkrigstiden i
andra avseenden och for det stora flertalet ménniskor var en tid
av stark framtidstro och optimism. En skon ny virld skulle
byggas ur ruinerna av den gamla som hade lett fram till kriget.
USA starkte successivt sin stillning som den nya vistliga super-
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makten som ett stort antal allierade lander samlades kring, bland
annat i form av forsvarsorganisationen NATO. I mer generella
ordalag blev det amerikanska sittet att leva allt mer domine-
rande och det var ndgot som kopplades samman lika mycket
med forestillningar om personlig frihet och politiskt med-
bestaimmande som ohdmmad konsumtion och den hollywood-
ska dromindustrin. Mot det statskommunistiska Sovjetunionen
- den andra supermakten i virlden — med dess femérsplaner och
genomkontrollerade sambhille framstilldes USA som sjilva
sinnebilden for inte bara det kapitalistiska ekonomiska systemet
utan ocksd den visterlindska demokratin. Tron pé den repre-
sentativa, parlamentariska demokratin blev en sorts dverideologi
som praktisk taget alla forvintades dela oavsett partitillhorighet
och 6vrig politisk-ideologisk hemvist.

Over stora delar av den lirda virlden fick det engelska
spraket successivt status av ett nytt lingua franca och éven i
andra hdnseenden tilltog det amerikanska inflytandet, inte minst
inom humaniora och samhéllsvetenskap. I ett land som Sverige
limnade den gamla tyskorienterade bildningskultur som hade
varit forharskande sedan borjan av 1800-talet plats for anglo-
saxisk pragmatism och beteendevetenskap. Det kan ocksa ut-
tryckas som att Ellen Keys och Hans Larssons estetiskt och
filosofiskt forankrade bildningsidealism ersattes av Alva och
Gunnar Myrdals kalkylerande sociala ingenjorskonst. P4 manga
héll blev beteendevetenskapen i allménhet och behaviorismen i
synnerhet den dominerande psykologiska och pedagogiska rikt-
ningen vid mitten av 1900-talet. I det nya rationella och
teknokratiska samhille som holl pa att vixa fram uppfattades
behaviorismen som det mest moderna av allt.

Under efterkrigstiden var den amerikanske psykologen Burr-
hus Frederic Skinner den internationellt ledande foretrddaren
for behaviorismen. Han levde mellan 1904 och 1980 och var
under storre delen av sitt professionella liv verksam vid Harvard
University. Med sina 6ver tjugo bocker och ordkneliga artiklar
vann han erkdnnande som en av tidens mest inflytelserika
psykologiska teoretiker. Men samtidigt som han hyllades av
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manga - sarskilt inom det psykologiska och pedagogiska faltet -
var han illa omtyckt av andra. Han ér en legend i sin egen tid”,
skrev en bedémare mot slutet av Skinners liv, 1977. "Hans idéer
om kontroll och manipulation har kallats onda. Han har
anklagats for att fora tillbaka snarare 4n vidareutveckla det
psykologiska studiet. Han har ocksd utnidmnts till en av den
moderna tidens skarpaste tankare.”

Négot som bidrog till Skinners ryktbarhet &r att han vid sidan
av sina vetenskapliga arbeten skrev en uppmérksammad roman i
den utopiska genren, Walden Two fran 1948, eller Walden Tvd
som den svenska Oversittningen fran 2012 heter.? Boken ar inte
sarskilt kind i Sverige men i det engelska sprakomréidet rdknas
den som en modern klassiker, om &n inte primért pa grund av
dess litterdra kvaliteter. Med bara en liten 6verdrift har den rent-
av utndmnts till forra seklets mest inflytelserika och debatterade
skonlitterdra utopi.’ Det dr detta lika tidstypiska som sdregna
bidrag till fyrtiotalets utopiska litteratur som den hir essdn
kommer att kretsa kring med fokus pa friagan om vilken sorts
pedagogisk utopi som skrivs fram i boken.

I det foljande gors forst en allmén presentation av behavioris-
men som en psykologisk riktning och darefter placeras romanen
in i ett vidare utopihistoriskt ssmmanhang. I analysen av Walden
Tva riktas uppmarksamheten sirskilt mot tre delvis samman-
hidngande teman: den pedagogik och barnuppfostran som prak-
tiseras i den fiktiva utopin, hur romanen gestaltar det goda livet
samt hur detta idealsamhille kan forstas utifran ett vidare

' R. Sanford, ”Utopia Isn’t what It Used to Be”, St. Louis Post Dispatch 27
mars 1977, citerad efter Alexandra Rutherford, Beyond the Box. B. F.
Skinner’s Technology of Behavior from Laboratory to Life, 1950s-1970s
(Toronto: University of Toronto Press, 2009), s. 3.

2 Burrhus Frederic Skinner, Walden Two (New York: Macmillan, 1948);
Skinner, Walden Tvd, overs. Lars Klintwall & Minna Persson (Lund:
Studentlitteratur, 2012).

* Hilke Kuhlmann, Living Walden Two. B. F. Skinner’s Behaviorist Utopia
and Experimental Communities (Urbana & Chicago: University of Illinois
Press, 2005), s. ix.
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politiskt perspektiv. Avslutningsvis kommer nagot kort att sdgas
om olika forsok som senare har gjorts att forverkliga Skinners
utopiska idéer liksom pa vilka satt de idag kan tiankas ha nagon
aktualitet.

Studiet av manniskans beteende

Som en psykologisk skolbildning utvecklades behaviorismen i
USA under forsta hilften av 1900-talet. En av dess viktigaste
utgangspunkter utgjordes av den ryske fysiologen Ivan Pavlovs
teorier och experiment. 1904 tilldelades han Nobelpriset i fysio-
logi eller medicin for sin forklaring av hur nerverna péverkar
bukspottskorteln, men hans mest beromda experimentet gjordes
med hundar. Genom att systematiskt ringa i en klocka varje gang
hundarna utfodrades kunde han till sist fa dem att forknippa
sjalva ringljudet med utfordringssituationen sa att deras saliv-
utsondring sattes igang automatiskt i samband med ljudet oav-
sett om de fick nagon mat eller inte. Med behavioristiskt
sprakbruk betyder det att hundarna hade férvarvat en betingad
reflex, i kontrast till de naturliga eller obetingade reflexerna.

Nar den amerikanske psykologen John B. Watson utarbetade
behaviorismen som en psykologisk teori om ménniskans beteen-
de tog han avgoérande intryck av Pavlovs experiment.! Bade
Watson och manga senare behaviorister tanker sig att ménni-
skan i stort sett fungerar pa samma vis som Pavlovs hundar eller
for den delen som rattor i ett laboratorium. Beroende pa hur vi
har blivit betingade och vilken miljé vi lever i kommer vi att bete
oss pa olika sitt. Samtidigt understryker behavioristerna att
beteendet ar det enda hos manniskan som verkligen kan métas
och undersokas med vetenskapliga metoder. I sina studier bort-

* Litteraturen om behaviorismen &r tdmligen omfattande; se till exempel
Gerald E. Zuriff, Behaviorism. A Conceptual Reconstruction (New York:
Columbia University Press, 1985), John Staddon, Behaviorism. Mind,
Mechanism and Society (London: Duckworth, 1993) och Ingrid Bosseldal,
Vart tog behaviorismen vigen? Social responsivitet mellan barn och vuxen,
hund och mdnniska (Lund: Lunds universitet, 2019).
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ser de dérfor fran kanslor, medvetande och andra icke-métbara
fenomen och forkastar det introspektiva studiet av manniskans
sjalsliv som stér i centrum inom till exempel psykoanalysen. Att
introspektionen 6verges ér enligt Watson en forutséttning for att
psykologin ska kunna bli sant vetenskaplig. Mélsdttningen &r att
utifran naturvetenskapliga ideal utveckla en experimentell
psykologi och pedagogik.

I linje med Pavlovs experiment gér Watson en &tskillnad
mellan ménniskans obetingade och betingade reflexer. Hos det
lilla barnet &r endast négra fa reflexer obetingade eller naturliga,
som sugreflexen och gripreflexen. Med en tillspetsad formu-
lering beskriver Watson det nyfédda barnet som “en mycket lagt
stdende formlos protoplasma” som kan utvecklas till praktiskt
taget vad som helst.® Eftersom miljon och de yttre stimuli som
minniskans beteende édr beroende av dr paverkningsbara ar hon i
hog grad formbar. Och da hon kan formas och géras om kan
aven sambhillet fordndras pa ett lingtgdende sitt om man bara
anvander rétt beteendevetenskapliga metoder. Pa sa vis finns det
tydliga utopiska dimensioner och potentialer i praktiskt taget all
behaviorism. Det var nidgonting som Skinner tog fasta pa nir
han konstruerade den fiktiva utopi som han valde att bendmna
Walden Tva.c

Walden Tvd och den utopiska traditionen

Skinner skrev storre delen av Walden Tvd under ett par intensiva
manader i borjan av 1945, dé4 andra varldskriget fortfarande
pégick, men han hade problem med att hitta en forldggare och
det skulle droja till 1948 innan den publicerades.” Romanen till-

® John B. Watson, Behaviorismen (uppforande-psykologien) och dess metoder,
overs. Ingegerd von Tell (Stockholm: Natur och kultur, 1929), s. 34.

¢ Den utopiska dimensionen i behaviorismen lyfts fram av Johan Asplund i
“Den radikala behaviorismens utopi”, i Asplund, Teorier om framtiden
(Stockholm: Liber, 1979), s. 261-300.

7 Om tillkomsten av boken, se Daniel Bjork, B. F. Skinner. A Life
(Washington, DC: American Psychological Association, 2003), s. 146ff. och
Rutherford, Beyond the Box, s. 118f. Romanen diskuteras dven i det av-
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kom ganska tidigt i hans karridr och var hans forsta forsok att pa
samhallelig niva tillimpa de behavioristiska principer som han
tidigare hade kommit fram till genom kliniska experiment. Pa
samma gang hade han med romanen ambitionen att sprida det
beteendevetenskapliga evangeliet utanfor specialisternas kretsar.

Med sin utopisk-litterdra form har boken vissa likheter med
Boyes Kallocain och Orwells 1984, men dér dessa humanistiskt
orienterade forfattare sag pa samtidens utveckling med stigande
oro ar Walden Tvad genomsyrad av en helt annan optimism. I det
experimentella idealsamhille som kallas Walden Tvé fore-
kommer inget bakatstrivande eller forkastande av hela det
moderna livet forklarar en av romanens huvudpersoner: Vi ser
framat mot ett battre samhalle, inte bakat.” Inte desto mindre
ryms det i Walden Tva - liksom i Kallocain, 1984 och de flesta
andra utopiska och dystopiska romaner - viss kritik av olika
tendenser i samtiden. ”Var civilisation ar som en skenande hast”,
heter det till exempel pa ett stille, “sidorna blanka av svett och
med fradgande mule. Medan hon galopperar ¢kar farten i takt
med paniken.”™

Den civilisationskritiska dimensionen antyds redan av bokens
titel med dess anspelning pa den amerikanske forfattaren och
filosofen Henry David Thoreaus Walden fran 1854. I sjélvbio-
grafisk form skildrar Thoreau i Walden hur han drar sig tillbaka
fran samhallet for att leva ensam i en liten stuga som han byggt pa
egen hand vid en tjarn i skogen. Den tillvaro som han stravar efter
genomsyras av enkelhet, frihet, stillsamhet och sjalvtillracklighet.
”I korthet ér jag 6vertygad om — bade av tro och erfarenhet — att
det inte 4r nagon provning utan ett ndje att férsorja sig sjalv har pa

slutande kapitlet i Nils Wiklander, From Laboratory to Utopia. An Inquiry
into the Early Psychology and Social Philosophy of B. F. Skinner (Goteborg:
Arachne, 1989), s. 153-205.

8 Skinner, Walden Tvd, s. 93.

9 Skinner, Walden Tvd, s. 107.
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jorden om vi lever enkelt och klokt”, ssmmanfattar Thoreau.’* Det
var en Overtygelse som delades av Skinner.

Inte bara med titeln utan ocksé i en mingd andra avseenden
knyter Walden Tva an till Thoreaus klassiska bok. ”Vi valde vart
namn for att hedra Thoreaus experiment som pé s& manga sitt
paminner om vart eget”, siger en av karaktdrerna i romanen.
“Hans var ocksi ett experiment i hur man kan leva”.! Aven i
Walden Tvd handlar det om ett tillbakadragande fran det som
beskrivs som den blint skenande civilisationen i ett forsok att
leva ett lugnare och mer naturligt liv. Och dven har édterfinns
tanken om att ménniskan endast kan bli autonom genom att
overvinna sitt ha-begir och lira sig leva med mindre egendom i
harmoni med sig sjilv och naturen. Vi tillimpar Thoreaus
princip att undvika onddiga dgodelar”, noteras det.!?

Men till skillnad frén hur det foérhaller sig i Thoreaus bok
skildrar Walden Tvd en ideal sjilvstindig och sjalvtillracklig
tillvaro for ett kollektiv snarare dn en enskild individ. Det &r pa
sd vis friga om ett experiment i kollektiv form, men vil att
mirka handlar det d& om en tdmligen begrinsad gemenskap
snarare dn staten i sin helhet eller de massor som brukar for-
knippas med de totalitira rorelserna. Storre folkférsamlingar
framstalls i boken som bade obehagliga och ohélsosamma. Allt
som allt kan den miljo i vilken Walden Tvd utspelas karakte-
riseras som en moderniserad och uppforstorad variant av
Thoreaus pastorala skogsliv.

Det dr inte enbart Thoreau som Skinner uppskattande
hinvisar till i sin roman. Aven om det inte férekommer nagra
mer initierade eller utforliga diskussioner om dem knyter han
explicit ocksa an till flera andra klassiska utopiska verk, som
Platons Staten, Thomas Mores Utopia, Edward Bellamys En
daterblick och William Morris Nytt fran en ny virld, liksom mer

19 Henry David Thoreau, Walden, overs. Peter Handberg (Stockholm: Natur
och Kultur, 2009), s. 91.

1 Skinner, Walden Tva, s. 260.

12 Skinner, Walden Tvd, s. 77.
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implicit till de si kallade utopiska socialisterna under férsta
halften av 1800-talet, som Henri de Saint-Simon, Charles Fourier
och Robert Owen. En drivkraft for praktiskt taget alla dessa
tidigare utopister var drémmen om en social gemenskap som &r
anpassad till manniskors naturliga behov i stillet for att de ska
tvingas ratta sig efter de samtida samhalleliga institutionerna och
konventionerna. Den idén &r grundldggande ocksd i Skinners
idealsamhalle. Men trogen sina behavioristiska ideal under-
stryker han samtidigt att ménniskorna eller atminstone deras
beteenden mycket val kan fordndras om man sa kommer fram
till 4r onskvért. I romanen formuleras det som att ”vi har stor
tilltro till var formaga att férandra manniskans beteende. Vi kan
gora sd att manniskor passar bra for att leva tillsammans - sa att
alla 4r nojda.”®

Det betyder att Skinner till skillnad fran till exempel de
utopiska socialisterna faktiskt menar sig veta pa exakt vilket sétt
man kan né det efterstrdvansvirda samhallet, ndmligen genom
systematisk beteendeanalys, stindiga experiment och successiva
sma forbattringar av méanniskorna som lever dér. Betraktad som
en utopi bland manga andra ar det just genom betoningen och
gestaltningen av dessa beteendevetenskapliga tekniker och
metoder som romanen framstar som mest originell och har sitt
framsta intresse.

Vidare innebér de foreslagna teknikerna och metoderna att
den utopi som Skinner drommer om inte 4r given en gang for
alla, utan att den hela tiden utvecklas. Det ar ett dynamiskt
idealsamhalle baserat pa vetenskapliga utgangspunkter, men
utan att vara sarskilt industriellt eller maskinellt inriktat. Till det
kommer att det dr en utopi som é&r lokaliserad i samtiden, har
och nu, snarare dn i en avligsen framtid eller i en alternativ
verklighet. I Thoreaus och Morris efterfoljd tolkar Skinner sé att
sdga u-topia som now-here i stillet f6r no-where. ”Vi har redan
de nédvindiga teknikerna, bada materiella och psykologiska, for

13 Skinner, Walden Tvd, s. 226.
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att kunna skapa ett tillfredsstillande och komplett liv for alla
ménniskor”, som en av romanens huvudpersoner sjalvmedvetet
formulerar det.*

Att borja om pa nytt

Walden Tva utspelas vid slutet av eller strax efter andra vérlds-
kriget. Berdttaren, professor Burris, dr en medeldlders, latt
desillusionerad professor som &r verksam vid nagot anonymt
amerikanskt larosite. Han 4r trétt pa undervisningen och inte sa
sillan undrar han vad han egentligen haller pa med. En dag far
han pé sitt arbetsrum besok av en av sina gamla studenter,
Rogers (vars fornamn aldrig ndmns), och en av dennes vénner,
Steve Jamnik, vilka bada varit inkallade som soldater under
kriget. Da tyckte de att de hade négot betydelsefullt att kimpa
for, men nu delar de med ménga andra unga ménniskor upp-
levelsen av att inte veta vad de ska gora och striva efter. En sak dr
i alla fall sdker och det ar att de inte vill ga tillbaka till det som
har varit. "Det vi inte kan forst, sir”, sdger Rogers till sin gamla
professor, ”ar varfor vi méste fortsitta dir kriget avbrot oss. Ar
inte det hér det perfekta tillfallet att borja om pa nytt?”* Da dven
Burris emellandt kan lidngta efter ndgonting annat for bade sig
sjalv och samhallet i stort har han full forstéelse f6r den kinslan.
Rogers paminner om att Burris en gang pa en av sina fore-
lasningar uppeholl sig vid olika teorier om utopiska samhaéllen.
Nu har Rogers och Jamnik i en gammal tidskrift last vad de
upplever som en hogst tinkvard artikel skriven av en T. E.
Frazier som argumenterar for att man med hjilp av modern
teknik och psykologi skulle kunna konstruera ett nytt slags
modernt idealsambhélle. Da Burris och Frazier rakar vara fore
detta studiekamrater tar han pa sig att skriva ett brev till honom
for att fraga vad som blivit av dessa planer. Det har gatt alldeles
utmarkt visar det sig. Det utopiska samhillet som bar namnet

1 Skinner, Walden Tvd, s. 224.
15 Skinner, Walden Tvd, s. 11.
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Walden Tva existerar och de erbjuds att komma dit och hélsa pa.
Det gor de girna och med foljer da ocksd Rogers och Jamniks
respektive flickvanner, Barbara Macklin och Mary Groove, samt
en lararkollega till Burris, filosofen Augustine Castle.

Aterstoden av romanen — som i originalupplagan uppgar till
266 sidor — handlar om hur den lilla gruppen pé plats lar kinna,
upplever och diskuterar Walden Tva. Frazier, hjarnan bakom det
hela, fungerar som deras guide. Han visar runt, berdttar om
projektets grundtankar och forsvarar det som sin egen skapelse.
Av gisterna dr Castle den stora skeptikern och ifragasittaren,
medan Jamnik och Groove dr de mest entusiastiska. De bada
senare kommer snart fram till att de vill stanna kvar som
medlemmar i Walden Tva, vilket de ocksa tillats gora efter att ha
gatt igenom ett slags ansokningsforfarande. Burris ar till en
borjan inte lika overtygad, men ju lingre han vistas i Walden
Tva desto mer lockas han av detta sétt att rationellt och utifrdn
beteendevetenskapliga principer organisera det sociala livet och
till sist bestimmer dven han sig for att siga upp sig fran sitt
arbete vid universitetet och ansluta sig till det utopiska projektet.
Han beskriver motet med Walden Tva som sitt “livs mest
omvilvande upplevelse”.'s

Det pa landsbygden avlagset beldgna samhillet har omkring
tusen invénare som lever i harmoni och delar det mesta med
varandra. Det édr en fredlig gemenskap utan néd och onddigt
lidande. Méanniskorna som bor dér framstar alla som pafallande
lyckliga. Deras sociala tillvaro regleras av den sa kallade Wal-
denkoden som innehaller ett antal regler om hur man ska upp-
fora sig. Det handlar delvis om sedvanliga etikettsregler, som att
man alltid ska vara véanlig och stédja andra, men dér fram-
kommer ocksé att man som medlem inte ska tala med utom-
staende om sadant som har med gemenskapen att gora. Frazier
gor tydligen ett undantag ndr han for sina inbjudna gaster
valtaligt beréttar om tillvaron i det lilla samhallet.

16 Skinner, Walden Tvd, s. 223.
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Trots att medlemmarna i Walden Tva har synnerligen be-
gransad privat egendom menar Frazier att deras liv utmérks av
hog levnadsstandard. De pengar som de pa olika sitt tjanar
tillfaller gemenskapen. De kan bo i sina egna rum men annars
skots det mesta pd gemensam vig. Kombinationen av att barnen
uppfostras gemensamt och att hushéllsarbetet skots kollektivt
innebar att den traditionella kdrnfamiljen i praktiken har upp-
hévts. "Walden Tva ersdtter familjen, inte bara som en ekono-
misk enhet, utan dven for de sociala och psykologiska behoven”,
fastslar Frazier.””

Samtidigt uppmuntras kvinnor att skaffa barn tidigt. Medel-
aldern for forstfoderskor ér bara arton ar och Frazier forklarar
att ambitionen 4r att sinka den siffran ytterligare. Kvinnor i 6vre
tonarséldern pastds vara utmirkt lampade for att foda barn och
nér de val har gjort detta kan de utveckla och forverkliga sig som
alla andra. Det ar ett upplagg som bygger pa att det inte ar
modrarna sjilva som tar hand om sina barn utan att uppfostran
betraktas som en gemensam angeldgenhet. ”Vart mél ar att alla
vuxna medlemmar i Walden Tvé ska se varje barn som sitt eget,
och att varje barn ska tidnka pd varje vuxen som sin foralder”,
sdger Frazier." Dirigenom fir barnen ocksd mojlighet att ut-
vecklas naturligt "utan de tvara kast som ett samhélle som bygger
pé en uppdelning mellan hem och skola innebar.”*

I stéllet for att uppfostras av sina fordldrar lever barnen med
varandra och blir omhéndertagna av olika vuxna. Avdelningen
dér spadbarnen bor utgérs av ett inglasat, ljudisolerat och lagom
temperat rum dar de smé sover pa madrasser med lattavtorkade
plastoverdrag och inte har pé sig nagonting annat 4n blojor. For
barnen sjalva vore det bara obekvimt med klider som dessutom
skulle leda till onddig smutstvitt, s& det har helt enkelt ratio-
naliserats bort. Barnens foraldrar har mojlighet att arbeta pa den
avdelning dir deras egna barn bor och flertalet av dem som av

17 Skinner, Walden Tvd, s. 161.
18 Skinner, Walden Tvd, s. 164.
19 Skinner, Walden Tvd, s. 139.
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olika skil viljer att inte gora det besoker dndé sina barn sa gott
som dagligen. Vidare poangteras det att det inte ar fraga om
négon passiv forvaringsplats utan att barnen pa en mangd olika
sitt aktiveras och stimuleras. Sarskilt viktigt anses det vara att
spadbarnens immunforsvar successivt byggs upp liksom att de
utifran beteendevetenskapliga tekniker ldr sig att std ut med
sadant som de skulle kunna oroas 6ver eller irriteras av. Mal-
sdttningen ar att alla ska leva helt utan radsla, oro och frustation.

Aven de storre barnen lever for sig sjilva i ett slags peda-
gogiska uppfostringskollektiv. Forutom sovsalar bestar avdel-
ningen for barnen som &ar mellan ett och tre &r av lekrum med
mobler anpassade till barnens storlek, ett badrum, ett omklad-
ningsrum liksom en veranda med sandlador, gungor och klétter-
stallningar. For barnen i den aldern framstélls det som en priori-
terad uppgift att trana bort alla former av smaaktiga, destruktiva
eller pa andra sitt negativa kanslor, till skillnad fran de
produktiva och positiva — framf6r allt kdnslan for lycka och kér-
lek - som tvdrtom bejakas och forstirks genom olika 6vningar
och tekniker.

Nagot som genomgaende betonas, f6r bade barn och vuxna,
ar vikten av sjdlvkontroll. I sina utldggningar aterkommer
Frazier flera ganger till hur manniskors beteenden kan formas
genom olika tekniker for sjélvkontroll. Vid Walden Tva finns
professionell kunskap om hur sddana tekniker pd bésta sitt kan
anviandas och ldras ut. Frazier ger ett talande exempel fran
uppfostran av barn i tre-, fyradrsaldern: Vi ger varje barn en
godisklubba som har blivit doppad i florsocker sa att minsta lilla
tungmarke kan upptickas. Vi berittar for honom att han far dta
klubban senare samma dag, sétillvida han inte har slickat pa
den.” Vissa barn forstdr att det blir littare att motsté frestelsen
om de gommer undan klubban s att den inte syns, men da far
de i stéllet bara den i ett snére runt halsen, fortfarande med
féormaningen att inte slicka pa den.

20 Skinner, Walden Tvd, s. 129.
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Detta exempel pa hur sjilvkontrollen gradvis och syste-
matiskt kan utvecklas for att barnet till sist helt och héllet ska
kunna behirska sig sjalvt ar sldende likt det beromda sé kallade
marshmallowexperimentet som utférdes vid Stanforduniversitet
aren kring 1970. Det gick ut pa att fyradriga barn stilldes infor
valet att 4ta en marshmallow med en géng eller tva eller flera om
de vantade. I uppfoljande studier visades att det gick battre i livet
for de barn som lyckades hejda impulsen att omedelbart dta upp
sin marshmallow.? Precis som i Skinners roman lyfts sjalv-
kontroll hir fram som en indikation pa eller rentav en vig till
framgang och ett gott liv.

Vid Walden Tva gors bade barnen och ungdomarna ocksa till
foremal for mangder av andra Gvningar som 4r experimentellt
framtagna for att storsta mojliga sjalvkontroll ska uppnas. Det
hela paminner inte sé lite om fors6ksdjur i ett laboratorium.

Fran tidig alder ovas de dessutom i logiskt tinkande, veten-
skapsteori, statistik och matematik. De undervisas ocksa i psyko-
logi. Men annars forekommer inga vanliga skoldmnen och inte
heller nagra betyg eller examina utan ambitionen 4r att i moj-
ligaste man integrera uppfostran och utbildningen i vardagslivet.
Enligt Frazier leder det till att barnen och ungdomarna blir
mycket mer motiverade att ldra sig 4n vad de allra flesta eleverna
ar i vanliga skolor. Den pedagogiska grundtanken &r att utga fran
sddant som barnen dr naturligt motiverade av men ocksa att
styra och kanalisera deras nyfikenhet. ”Ett spadbarn utforskar
allt i sin ndrhet, om det inte redan ldrt sig att halla tillbaka”, sager
Frazier. ?Och den hér naturliga driften dor inte av sig sjilvt, den
dodas.” Det dr ndgonting som man undviker att géra i Walden
Tva samtidigt som barnets intresse ges en Onskvird riktning
genom miljon och olika former av betingning.

2l ‘Walter Mischelm Marshmallowtestet. Att bemdistra sjilvkontroll, overs.
Stefan Lindgren (Stockholm: Volante, 2014).
22 Skinner, Walden Tvd, s. 145.
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Dréommen om det goda livet

Att uppfostran av barnen har gjorts till en gemensam ange-
lagenhet far stora konsekvenser for vilka roller som kvinnor i all-
ménhet och modrar och hemmafruar i synnerhet spelar i gemen-
skapen. I en av bokens hojdpunkter héller Frazier ett engagerat
tal om hur fortryckta de ér i det samtida samhéllet:

Man talar om for hemmafruarna att det ar ett privilegium att
slava i koket och att passa barn. De formds tro att de &r
oundgingliga, att makens och barnens hilsa och lycka ar deras
ansvar. Detta dr den géngse behandlingen for den neurotiska
hemmafrun: bliv vid din list! Men en intelligent kvinna
genomskadar omedelbart systemet, dven om hon verkligen vill
tro pa det. Hon vet mycket vl att vem som helst skulle kunna
bédda sdngarna, stalla maten pa bordet och tvitta kladerna, och
att hennes familj inte skulle mérka négon skillnad.?

Aven i Walden Tva ir férvisso kvinnorna — precis som minnen
- helt utbytbara, men hédr goér man sig inga illusioner om
nagonting annat. Daremot ar kvinnorna bade ekonomiskt och
pé andra sitt jamstallda med ménnen, pastdr i alla fall Frazier.
Och det ar virt att lyfta fram att Skinner sjilv hdvdade att
Walden Tva skulle forstds som en feministisk bok.** Det ligger
nagonting i detta utifran 1940-talets horisont, men som ldsare
idag ar det likval svart att inte reagera pa att de kvinnliga roman-
gestalterna nastan genomgaende omtalas med adjektiv som sota
eller attraktiva och inte séllan beskrivs som rétt obegavade. Trots
allt 4r det ménnen som star i centrum och ar de intellektuellt och
vetenskapligt drivande i projektet. Ja, det gar inte att komma
ifrdn att kvinnorna dven har utgdr det andra konet.

Pa det stora hela forvintas kvinnorna 4ndéa att arbeta pa
samma sitt som méannen i Walden Tva. I normalfallet arbetar
alla vuxna cirka fyra timmar om dagen - vilket var synnerligen

23 Skinner, Walden Tva, s. 168.
2 Bjork, B. F. Skinner, s. 151.
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radikalt pa fyrtiotalet och fortfarande framstar som ratt utopiskt,
trots att vi idag har battre forutsattningar 4n nagonsin att kunna
dra ner pa arbetstiden pa ett sadant sitt. Samtidigt uppmuntras
medlemmarna i den skinnerska utopin att inte arbeta med en
och samma sak hela tiden, utan idealet &r att alla ska arbeta med
lite av varje. Den i det vanliga kapitalistiska samhallet langt driv-
na arbetsdelningen har med andra ord 16sts upp. For alla mén-
niskor sags det till exempel vara nyttigt och halsosamt att varje
dag dgna sig at nagon timmes kroppsarbete.

For att berdkna arbetsinsatserna utgar man fran ett system
enligt vilket olika uppgifter dr virda olika manga poing. Aven
om det finns en ambition att minimera trakiga och ointressanta
arbetsuppgifter kan de omojligen undvikas helt, men de ger
atminstone fler arbetspodng dn mer stimulerande uppgifter. Att
rensa avlopp hor till de uppgifter som ger mest arbetspodng
medan arbete i trddgarden anses vara sa behagligt att det knappt
ger nagra podang alls. Det finns dven mer intellektuellt avan-
cerade arbeten, som olika typer av tillimpad forskning inom
djuravel och vixtforadling men ocksa rorande utbildnings-
processen och hur spadbarns beteenden kan formas.

En sarskild liten grupp kallas samordnare. De dr specialister
som ansvarar for var sitt omrade, diribland forskola, hogre
utbildning, hilsa, mejerier, sport eller konst. Slutligen finns en
planeringsstyrelse som bestar av sex personer som kan inneha
sitt uppdrag i hogst tio ar. Det dr planerarna som ytterst ansvarar
for gemenskapens och individernas vilmaende. "De sitter upp
riktlinjer, utvarderar samordnarnas arbete och haller ett 6ga pa
kollektivets tillstind i storsta allmdnhet”, konstaterar Frazier.?®
Aven om de ir inflytelserika gor de inte sirskilt mycket visen av
sig utan forsoker verka anonymt i det tysta. Nér Castle papekar
att det likval ar tydligt att bade samordnarna och planerarna har
en helt annan maktstillning dn 6vriga medlemmar i samhallet

2> Skinner, Walden Tvd, s. 70.
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medger Frazier att det férvisso stimmer men ”att kontroll ar
nodvandigt for att kollektivet ska fungera ordentligt” ¢

Den viktigaste poangen som Frazier lyfter fram dr dock att
invanarna i Walden Tva genom att arbetsdagen &r sa pass
begrinsad har péafallande mycket tid att d4gna at sadant som de
sjalva upplever som meningsfullt. I balansen mellan utvecklande
arbete och meningsfylld fritid finns den perfekta forutsattningen
for ett gott liv, papekar han. ”Var energi kan dgnas &t konst,
vetenskap, lek, hantverk och erévrandet av ménniskan - méin-
niskan sjdlv.”? Tillvaron i gemenskapen ér fylld av kultur i olika
former. Dir finns teater, bibliotek, ateljéer och musikrum.
Genomgaende &r det fraga om kultur och konst av hogsta kva-
litet. Den musik som vid olika tillfallen i berattelsen spelas ar av
Bach, Mozart, Beethoven och Schumann och i biblioteket sigs
bara det basta bockerna finnas. Om &n implicit dr det tydligt att
det handlar om en utpriglad form av smakfostran. Genom att ta
del av god konst lar man sig uppskatta god konst. Det ar som en
positiv betingningscirkel.

Ett samhille baserat pa beteendevetenskap

Verksamheterna vid Walden Tva ér pé sa vis utformade utifrdn
strikta beteendevetenskapliga principer. "En anda av experi-
mentlusta genomsyrar allt” som Frazier utrycker det. ”Vi vill ha
ett samhalle som &r baserat pa en beteendevetenskap.”® Tanken
ar att manniskornas beteenden hela tiden ska férandras i sma
steg pa ett for bade individen och gemenskapen fordelaktigt satt.
Beteendemodifikationerna sker forst och frimst genom olika
former av positiv forstirkning, medan straff nédstan ar helt
franvarande utifran forvissningen om att sédana fungerar betyd-
ligt samre. De 6nskvirda forbattringarna hos manniskor kom-
mer med andra ord bast till stind genom att det som uppfattas

26 Skinner, Walden Tvd, s. 268.
27 Skinner, Walden Tvd, s. 94.
28 Skinner, Walden Tvd, s. 39, 226.
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som ett korrekt beteende uppmuntras och stirks i stillet for att
eventuella fel och brister kritiseras.

Den rationella beteendevetenskap som &r vigledande i
Walden Tva kontrasteras explicit mot den of6érnuftiga politiken.
Det ar knappast en Overdrift att sdga att den utopi som skrivs
fram i romanen ar lika teknokratisk som antipolitisk. Frazier
aterkommer gang pa gang till hur otillforlitlig och otillracklig
politiken dr. "Man kan inte gora négra framsteg mot det goda
livet genom politiska handlingar”, kan han till exempel utbrista.
"Politik ar ingenting fér ménniskor som vill gora varlden béttre
eller som har visioner.” Det visar sig att inte heller Burris tror
pé den politiska vigen, utan precis som Frazier ar han 6vertygad
om att det i stillet dr vetenskapen som kan skapa ett vil-
fungerande sambhélle och hjilpa oss alla att bli lyckliga.

I linje med detta sdgs de vuxna i Walden Tva alltid rosta pa en
och samma kandidat vid politiska val, ndmligen den som bast
foretrader deras egna gemensamma intressen. Nér Castle kritiskt
invinder att ett sidant forfarande inte bara undergraver den
demokratiska processen utan ocksa bryter mot de grund-
laggande manskliga réittigheterna fnyser Frazier bara: Manskliga
sprattigheter”, nonsens, och uttryckligen avfiardar han ocksa det
demokratiska styret.* Och skulle man ta demokratin pa allvar -
fortsatter han - maste man medge att inte ens USA fortjanar att
kallas en demokrati, utan det ar en regim dir den politiska och
ekonomiska eliten styr. I sjilva verket kan demokratin forstas
som en diktaturens avkomma som pa intet sitt bor efterstrivas.
De férdelar som trots allt finns med en demokrati finns ocksa i
Walden Tva, men utan alla dess nackdelar. Aven hir paverkas
samhillets utformning av folket vilja, forklarar Frazier, och for
att ta reda pé vilken folkviljan ndrmare bestdmt 4r gar planerarna
och samordnarna mycket noga tillviga:

2 Skinner, Walden Tva, s. 224.
30 Skinner, Walden Tvd, s. 227.
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Vi har inga valkampanjer som bara férvanskar och skyler 6ver
fragorna med kinsloargument; i stallet undersoker vi noggrant
hur tillfredsstdllda medlemmarna ar. Varje medlem kan ocksa
klaga direkt till samordnarna eller till och med till planerarna.
Och vi uppmiérksammar de klagomélen lika allvarligt som en
pilot uppmérksammar om hans motor bérjar hosta. Det behovs
inga lagar eller poliser for att forma piloten att bry sig om sin
kringlande motor. Inte heller beh6ver vi nagra lagar for att
mejerisamordnaren ska uppmirksamma att hans kor blir sjuka.
P4 samma sitt si behover vi inte tvinga samordnarna for
beteenden och kultur att ta hdnsyn till missnéje. Om ndgon ar
missndjd méste detta ombesdrjas, som nidr man oljar ett
gnisslande hjul eller lagar ett trasigt ror.*!

I stéllet for kanslor — fornuft, experiment och ett véilfungerande
maskineri. 1 stillet for politik, vetenskap. I stillet for propa-
ganda, opartisk information. Det dr svért att inte tolka allt detta
som att det handlar om att med beteendevetenskapliga metoder
kontrollera och styra minniskorna, eller om man sa vill, att
hjalpa dem att bli lyckliga genom att betinga dem pa ritt stt.
Frazier utvecklar sin kritik mot demokratin genom att papeka
att vanliga mianniskor i takt med att samhaillet blir allt mer
komplext blir simre och samre pa att ta hand om regerandet av
sig sjdlva och andra. An virre ér det att de inte ens har formagan
att bedoma vilka experter som dr bra pa att gora det. Den
aversion mot demokratin och politiken som hir kommer till
uttryck framstar onekligen som anmirkningsvird idag, och det
var den ocksa nir boken skrevs vid en tid da demokratin bérjade
fa status av att vara ndgot av en 6verideologi, men detta ogillande
pé gransen till hat ingér inte desto mindre i en ldng tradition
som kan foras tillbaka till &tminstone Platon. Manniskor i gemen
anses i den traditionen vara f6r okunniga for att inse sitt eget
basta och kunna styra sig sjilva och andra. Darfor tjanar alla pd
att de slipper bekymra sig om politik och att regerandet om-
hindertas av filosofikungar som hos Platon, suverinen som hos

31 Skinner, Walden Tvd, s. 304.
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Thomas Hobbes, de lirda som hos 1800-talets bildningsaristo-
krater eller teknokratiska experter som hos Skinner.*

I en diskussion om de filosofiska implikationerna av allt detta
erkdnner Frazier att ménniskans fria vilja dr av underordnat
intresse i det experimentella samhallsarbetet. I sjdlva verket for-
nekar han méanniskans frihet - “annars skulle hela mitt projekt
vara absurt” — och fortsitter: "Man kan inte ha en vetenskap om
nigonting som hoppar omkring helt oférutsidgbart. Kanske
kommer vi aldrig kunna bevisa att minniskan saknar fri vilja, det
ar ett antagande. Men att beteendeanalysen gor fler och fler
framsteg gor antagandet mer troligt.”** Detta gor Castle dnnu
mer upprord och han hivdar att Frazier inte ar nagonting annat
an en “modern, mekaniserad och mistrande Machiavelli” liksom
att allt i Walden Tva forvisso dr effektivt ordnat men att det dr en
helt och hallet genomkontrollerad verkningsfullhet, “lika effek-
tivt som en myrstack!”*

Aven om Skinner genom Castle later sidana invindningar
komma till uttryck i boken skriver han sjilv knappast under
dem. Castle framstills varken som sympatisk eller omdomesgill.
I debattkonsten sdgs han vara underldgsen Frazier, men framfor
allt ar han med sina abstrakta teorier helt verklighetsfrimmande.
Vid ett tillfalle beskriver Burris honom som en typisk filosof:
“alldeles for okunnig om vetenskapliga metoder och lagar for att
forsta hur anvdndbara beteendeanalysen var.” Det star helt
klart att forfattaren sjalv sympatiserade betydligt mer med bade
Burris och Frazier an med Castle. De bada forra foretrader delvis
olika standpunkter, men det ar i spanningsfiltet mellan dem som
Skinner menade att han sjilv befann sig. Det 4r knappast en
tillfallighet att de bada namnen starkt paminner om hans egna
tva férnamn, Burrhus Frederic. ”Jag antar att bdde Burris och

32 Se vidare Anders Burman, Dissensus. Drommar och mardrommar i
demokratins idéhistoria (Stockholm: Natur & Kultur, 2021).

33 Skinner, Walden Tvd, s. 294.

3 Skinner, Walden Tva, s. 290.

35 Skinner, Walden Tvd, s. 318.
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Frazier r delar av mig”, pdpekade han i ett brev samma ar som
boken publicerades. "Att skriva Walden Tvd var en sorts sjalv-
terapi dér Burris sida kimpade for att acceptera Fraziers sida.” I
sista hand ér det Frazier som framstills som romanens ideal - ja,
han &r helt enkelt ett geni, som Burris slutligen utropar.”
Flertalet ldsare idag staller sig sikert undrande eller avvisande
infor ménga av de idéer som Burris och Frazier framfor liksom
mer generellt infor hela det utopiska programmet i Walden Tva.
En och annan sadan invandning gjordes ocksé i samtiden. Som
en recensent i tidskriften Life formulerade det: “Planerings-
styrelsen sager diskret till varje stor och liten skinnerit exakt vad
han eller hon maste gora. Nér de vil dr upptranade ér invanarna
i Walden Tva fria. Men det dr samma frihet som nir de
pavlovska hundarna ar fria att dregla nar helst 'matklockan’
ringer for en maltid som inte kommer.” Vilka intentioner Skin-
ner sjalv 4n md ha haft med sin roman framstir denna in-
vandning mot hela det beteendevetenskapliga programmet som
minst lika 6vertygande som de argument som Frazier och Burris
for fram om Walden Tvas fortrafflighet. Ja, det ar faktiskt svart
att komma ifrén att det idealsamhélle som Skinner skisserade i
mangt och mycket ar ratt nara beslaktat med Orwells auktoritdra
storebrorssamhalle i 1984. Den enes utopi ar den andres dystopi.

Att leva Walden Tvad

Aven om det hordes nagra enstaka kritiska roster fick Walden
Tva mestadels positiva recensioner nir den publicerades 1948.
En recensent noterade till exempel att “konstruerandet av
utopier hor till ménsklighetens éldsta glasparlespel, och pro-
fessor Skinner bidrar med vissa nya geniala psykologiska vand-
ningar”, medan en annan havdade att "Skinner ma vara ett par

% Skinner i brev till John McCreary den 8 oktober 1948 citerat efter Bjork, B.
F. Skinner, s. 152.

37 Skinner, Walden Tvd, s. 326.

3 John Jessup, "The Newest Utopia”, Life 28 juni 1948, citerad efter Bjork, B.
F. Skinner, s. 154.
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arhundraden fore sin tid, men han 4r onekligen négonting pa
sparen”.® Pa det stora hela vickte boken dock ingen storre
uppmarksamhet och till en bérjan silde den inte heller sdrskilt
bra. Mellan 1948 och 1960 lar sammanlagt cirka 9 000 bocker ha
sélts, men sedan kom forsdljningen igdng pa allvar. Under det
tidiga sjuttiotalet silde boken omkring hundratusen exemplar
om aret och ndr Skinner dog 1990 hade boken sammantaget salts
i hela 2,5 miljoner exemplar.*

Under framfor allt 1960- och 1970-talen gjordes ocksd en
miangd forsok att forverkliga Skinners utopi i praktiken. Bara i
USA ska fler 4n trettio sddana samhaillen ha skapats som utgav
sig for att vara mer eller mindre paverkade av Walden Tvd.*!
Vissa av dem var drivna av studenter, unga psykologer och andra
akademiker som inte bara ville ldsa om beteendevetenskapliga
teorier utan ocksa praktisera dem, under det att andra snarare
kan forstds som en del av tidens hippierorelse. Trots sina olik-
heter forenades de inte bara av en vilja att leva pé ett annat sitt
an i det kapitalistiska konkurrenssamhillet utan ocksé av att det
var just Walden Tvd som inspirerade dem till att experimentera
med sadana alternativa sitt att leva tillsammans. De flesta av
dessa gemenskaper upplostes efter en kort tid, men fram till idag
har atminstone tva overlevt: den 1967 bildade Twin Oaks Com-
munity i Virginia och den 1973 grundade Comunidad de los
Horcones i Sonora, Mexiko, av vilka framfor allt den senare
forblivit trogen Skinners ursprungliga idéer.*

Annars kan det idag tyckas som att Walden Tvd i allt vasent-
ligt hor till en tid som flytt. For de flesta nutida psykologer och
pedagoger maste det fiktiva samhallets kallt beraknande labora-
toriekaraktir och det stringa behavioristiska program som det

% New York Herald Tribune respektive radiokanalen CBS:s ”Of Men and
Books”, bada citerade efter Bjork, B. F. Skinner, s. 153f.

0 Bjork, B. F. Skinner, s. 162.

# Kuhlmann, Living Walden Two, s. x.

2 Se vidare Kuhlmann, Living Walden Two, och Lars Klintwall, “Epilog”, i
Skinner, Walden Tvd, s. 365-369.
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propageras for i romanen rimligen framstd som alltfor redu-
cerande och forenklande. Det hindrar inte att det teknokratiska
sitt att se pa samhillet och manniskorna som kommer uttryck i
romanen pa intet vis har férsvunnit. Snarare skulle man kunna
hivda att det har kommit att bli en integrerad del av efter-
krigstidens samhillsbygge. Detta dr mojligt att beskriva pa olika
sitt, till exempel i termer av biopolitik och en modern styr-
ningsrationalitet a la Michel Foucault. Ett alternativ ar i stéllet
tolka det som en langtgdende ambition att ldgga livet tillratta,
med Yvonne Hirdmans triffande formulering rérande ett med
Skinners beteendevetenskapliga projekt delvis besliktat sam-
manhang: den svenska folkhemspolitiken och Alva och Gunnar
Myrdals sociala ingenjorskonst.*

Den amerikanska socialpsykologen Shoshana Zuboff har tagit
sig an Walden Tvd pa ytterligare ett annat sitt. I sin upp-
mirksammade bok The Age of Surveillance Capitalism fran 2019
argumenterar hon for att vi idag lever i vad hon kallar en
overvakningskapitalism dér foretag och digitala plattformar som
Google och Facebook systematiskt samlar in data om sina
brukare som sedan anvinds for att kontrollera och forutsiga
deras beteenden. Det dr den typen av anvidndardata som utgor en
av de absolut viktigaste handelsvarorna i den nya ekonomiska
ordningen. Overvakningskapitalismen har gitt hand i hand med
de senaste decenniernas nyliberala politik och ekonomi, dar
marknaden har avreglerats, offentliga verksamheter privatiserats
och multinationella foretag véxt sig allt starkare.

Men det riktigt intressanta i det har sammanhanget ar att
Zuboft samtidigt visar att det dvervakningskapitalistiska sittet
att tinka och fungera kan foras tillbaka till ett dldre radikalt
beteendevetenskapligt program i just Skinners tappning. Kort
sagt ar det enligt Zuboff dagens kaliforniska dataentreprendrer
som forverkligar Skinners utopiska idéer. I bada fallen handlar

* Yvonne Hirdman, Att ligga livet tillritta. Studier i svenska folkhems-
politik, 4 uppl. (Stockholm: Carlssons, 2010).
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det om att stindigt modifiera manniskors beteenden med det
yttersta malet att automatisera dem i en genombkalkylerad och
forutsagbar verklighet. ”Skinners vision realiseras i den obevek-
liga strédvan i overvakningskapitalismens ekonomiska imperativ
och i den allomfattande digitala apparatur som 6vervaknings-
kapitalismen skapar och utnyttjar for att stindigt uppfylla nya
mal”, skriver Zuboff.*

Samtidigt fortjanar det att noteras att Zuboff pa tvirs emot
alla teknologideterministiska uppfattningar om att allt 4r som
det ar och att det inte gar att gora nagonting at det understryker
att den nya 6vervakningskapitalistiska ordningen inte ar natur-
given och att det faktiskt ar mojligt att komma bort fran den.
Och det bland annat just darfor, skulle man kunna héavda, som vi
fortfarande behover utopier - ja, i hogre grad idag dn pa ldnge.
Men de maste da - till skillnad fran hur det férhaller sig i den
skinnerska utopin - vara politiskt och demokratiskt férankrade.
I sjdlva verket kan man utifrdn bland annat Zuboffs analys av
dagens overvakningskapitalism gora géllande att det dr alltjamt
ar nodviandigt att Overskrida den radikala behaviorismens
teknokratiska instrumentalism.

Trots allt detta kan man slutligen notera att det i Walden Tva
ocksa finns vissa inslag som fortfarande fortjanar att diskuteras
utforligare som utopiska mojligheter i mer positiv mening. Det
galler inte minst forslaget pa en radikalt forkortad arbetsdag med
syftet att vi ska kunna leva ett rikare och mer meningsfullt liv.
“Ratt forutsattningar, det dr allt som behovs”, som Frazier
uttrycker det i en av sin ljusare stunder: “Fritid. Méjligheter.
Uppskattning.”

* Shoshana Zuboff, The Age of Surveillance Capitalism. The Fight for a
Human Future at the New Frontier of Power (New York: Public Affairs,
2019), s. 351.

4 Skinner, Walden Tvd, s. 109.
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Skoldemokrati som utbildningsutopi
Goteborgs Experimentgymnasium 1969-1975

Daniel Lovheim

I maj manad 1968, under en period nir varje ny dag tycktes fora
med sig rapporter om ytterligare konfrontationer mellan stu-
dentrorelser och det etablerade samhallet, distribuerades i Gote-
borgsomradet en utbildningsutopi upptryckt pa 30 000 flygblad.
Som avsindare stod "Goteborgs Experimentgymnasium” och
budskapet som riktades till elever och ldrare var en inbjudan att
“skapa en skola dar Du bestimmer - en experimentskola.” Mer
specifikt lockade flygbladet med formuleringar om att avskaffa
betygen, att stryka kravet pd nédrvaro vid lektionerna, att oka
mojligheten till sjilvstudier och att viktiga beslut som rorde
skolan skulle fattas vid allmdnna moéten enligt principen en
ménniska, en rost.2 Vad som framtridde i uppropet var en
alternativ vision for utbildning dar stravan efter kollektiva
l6sningar tycktes forenad med en langt driven individualism. I
forlangningen skulle denna framtidsbild ocksa rymma drommar

! ”Skola”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Goteborg
(GSA), vol. A 1I, box 1.
2 ”Skola”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Goteborg
(GSA), vol. A TI, box 1.
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om en utjamning av ojamlika maktvillkor och en 6kad demo-
kratisering av samhallet i stort.>

Goteborgs Experimentgymnasium dr en mérkligt outforskad
del av efterkrigstidens utbildningshistoria. Planerna pé en for-
soksskola stannade aldrig vid upptryckta flygblad med slagfir-
diga appeller utan forverkligades under det kommande aret for
att sedan befinna sig i den svenska gymnasieskolans infrastruk-
tur mellan aren 1969 och 1975. Vid tiden for nedldggningen
hade drygt 1200 elever gatt pa skolan. Savil pedagogisk forsk-
ning som myndigheter foljde den kortlivade verksamheten och
limnade efter sig ett antal utvdrderingar och rapporter.* Drygt
femtio ar efter sin tillkomst utgor emellertid Experimentgymna-
siet ett intressant studieobjekt dven fran ett historiskt perspektiv.
Ur en synvinkel som tar fasta pa sociala rorelser och motkulturer
kan det exempelvis inte betraktas som néigon tillfillighet att
flygbladen om skolan delades ut under véren 1968. Den fram-
vaxande elevrorelsen i Sverige identifierade sig vid tidpunkten
med de krav pé inflytande och frihet inom utbildningssystemet
som framfordes i andra radikala sammanhang. Detta gor det
mojligt att bredda historieskrivningen om det sena 1960-talets
studentrevolt till att — vid sidan av protesterande universitets-
ungdomar - dven innefatta yngre aldrar.’

Experimentgymnasiets historia kan inte aterges i sin helhet i
denna artikel. Nedan kommer fokus att ldggas vid hur barande
delar av skolans tillkomst kan forstis som ett uttryck for utopiskt

* Experimentgymnasiet har skildrats framfor allt i Per-Goran Huss & Bjérn
Moback, Frdn skolupprop till skoluppror. Experimentgymnasiet i Goteborg
1969-1975 (Stockholm: Rabén & Sjogren, 1976).

* Ménga av utredningarna listas i en studie frén Goteborgs universitet,
Ingrid Carlsson & Ulf P. Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande
utvirdering, Forskningsrapporter fran MAP-gruppen 1976:7 (Goteborg:
Géteborgs universitet, 1976), s. 123.

> Jag diskuterar detta i en artikel om skolans forsta dag, se Daniel Lovheim,
”En alternativ skolhogtid. Invigningen av Géteborgs Experimentgymnasium
19697, i Sara Backman Prytz & Joakim Landahl (red.), Skolans hogtider.
Ceremoni, fest och firande i svensk skolhistoria (Uppsala Foreningen for
svensk undervisningshistoria, 2020).

188



SKOLDEMOKRATI SOM UTBILDNINGSUTOPI

tainkande om utbildning. Texten bdrjar med den kritik som
riktades fran en allt mer radikaliserad elevrorelse mot den
befintliga svenska skolan, en kritik som inbegrep nya sitt att
tainka om demokratisering. Jag kommer sedan att lyfta fram de
inspirationskallor som fanns for att inleda foérsoket och darefter
belysa tva utmirkande drag for hur den planerade verksamheten
kan forstas som delar av en pedagogisk utopi — for det forsta
idén om direktdemokrati och for det andra kravet pa rétten till
okade sjalvstudier. Slutligen berér jag, utifran négra exempel, de
problem som uppstod i forsoken att realisera visionerna.
Materialet utgors av handlingar ur Experimentgymnasiets arkiv,
men ocksd andra skildringar av skolan i tidningsartiklar, bocker
och utredningar.

SECO och kritiken av 1960-talets skola

Initiativet till Experimentgymnasiet togs under varen 1968 av tre
gymnasister i Goteborgsomradet varav samtliga var aktiva i
SECO (Sveriges Elevers Centralorganisation). Eleverna hade, vid
sidan av sin i6gonfallande flygbladskampanj, ocksa forfattat en
skrivelse till Goteborgs skolmyndigheter. Hér stod bland annat
att lasa:

En stravan efter demokratisering av skolan har gjort sig
markbar under det senaste decenniet och har satt sin pragel pa
savdl den skolpolitiska debatten som de nya skolformernas
liroplaner. Det forefaller numera rada tamligen stor enighet om
skoldemokratin sdsom princip, medan man fortfarande ofta ar
tveksam eller skeptisk vad betréffar dess genomférande.

Under 1950- och 1960-talet hade SECO utvecklats till en bety-
delsefull rost for elevrorelsen i Sverige. Egna tidningar, studie-
cirklar och riksdagar utgjorde inslag i en framvixande infra-

¢ ”Till Skoldirektoren, Goteborgs Allménna Skolstyrelse”, Experiment-
gymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Goteborg (GSA), vol. EII, box 1,
s. 1.
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struktur som skapade en allt mer sjalvstandig position gentemot
vuxensamhallet. Lojaliteten med skolans officiella instillning
minskade successivt och under 1960-talets andra halft genom-
gick rorelsen en kraftig politisk radikalisering. Férutom krav pa
okad skoldemokrati dominerade fragor som handlade om inter-
nationella perspektiv, men ocksd om en mer samtidsorienterad
och objektivt praglad undervisning.’

De tre gymnasisterna fran Goteborg framférde ocksa sin
kritik genom egenhéndigt skrivna artiklar och ldt sig intervjuas i
dagspressen. Har aterkom bilden av en skola som inte fullf6ljde
laroplanens intentioner utan brast i tillimpad demokrati. I stéllet
beskrevs en institution som var “auktoritdr” och som syftade till
att “ensidigt indoktrinera eleverna”, vilka liknades vid mén-
niskor pé en arbetsplats utan nagon reell makt dver sin situation.
Den nira lanken till samhallet betonades vid upprepade tillfillen
och understrok att tanken pa det demokratiska inflytandet inte
var ndgon isolerad skolfraga.®

Det kombinerade anvdndandet av orden “demokrati” och
”skola” 6kade markant under 1960-talets andra halft. I den stora
SIA-utredning som presenterades i mitten av 1970-talet skulle
inte mindre 4n étta olika inneborder identifieras. Mangfalden
hade resulterat i en vaghet och pluralism dir ibland helt olika
forhéllanden avsags.” SECO:s tal om “skoldemokrati” kan be-
traktas som ett exempel pa den utveckling SIA-utredningen
senare skulle lyfta fram. Elevorganisationens anviandning gick
utover de betydelser som tidigare hade dominerat. En av dessa,
mer inarbetade definitioner, var idén om “utbildningsmoijlig-

7 Erik Séderberg & Bertil Ostberg, Skolan och elevrérelsen. Skoldanser och
elevinflytande (Stockholm: LT, 1981), s. 36f.

8 Sven Carlson, "SECO vilver stora planer. Fri nirvaro, inga betyg”,
Goteborgs-Tidningen 6 oktober 1968; 450 elever intresserade av experi-
mentgymnasium”, Goteborgs Handels- och Sjofartstidning 10 oktober 1968;
Stefan Ostrowski, "Vetgirighet och upptackarglddje drivkraft i experiment-
gymnasium”, Arbetartidningen 12 juni 1969.

® SOU 1974:53, Skolans arbetsmiljé (Stockholm: Allménna forlaget, 1974), s.
870f.
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heternas demokratisering”. Med detta avsags tanken om ratt-
visare villkor och tillgang till studier genom ett enhetligt skol-
system. Det var den ambition som mer &n nagon annan hade
beledsagat svensk skolpolitik under 1940- och 1950-talet och
tillika utgjort fundamentet till den gemensamma institution som
vaxte fram i termer av “enhetsskola” och senare “grundskola”.t®

Som utopiskt firgad tankefigur hade drommen om den ge-
mensamma skolan sina rotter i tidigare generationers férhopp-
ningar om ett nytt och battre samhaille. Inte minst den svenska
folkskolan hade blivit en projektionsyta for visioner om en 6kad
jamlikhet. I sin bok Tankar om standscirkulation fran 1845 skrev
en av dess forgrundsgestalter, Torsten Rudenschéld, om sin
framtidsbild “att skolans allmdnt menskliga underlag vore ge-
mensamt for nationens barn af alla samhallsklasser.” Hans
forhoppningar pa den unga skolformen var nagonting som
delades av Fridtjuv Berg, som drygt 40 ar senare utvecklade en
vision i pamfletten Folkskolan sdsom bottenskola. Berg menade
att méanniskorna genom att formas i samma grundliggande
utbildningsvisende kunde upphéava den splittring som radde och
i stillet férenas och né en “samkénsla”.!?

Urbangeografen David Harvey har patalat ett behov av att
identifiera processuella utopier, det vill siga sadana som ar
utstrackta i tid och som skisserar idealiserade scheman 6ver en
framtida samhallsutveckling. Han kontrasterar dessa mot mer
klassiska utopier i spatial form vilka ofta forlagts till sarskilda
platser utan nagot storre utrymme for férandring 6ver tid, som i
Thomas Mores Utopia. Medan de senare dr beroende av sin

10" Uttrycket utbildningsmojligheternas demokratisering” 4r Gunnar

Richardsons, se Drommen om en ny skola. Idéer och realiteter i svensk skol-
politik 1945-1950 (Stockholm: Liber/Allméanna forlaget, 1983), s. 76, 230ff.

" Thorsten Rudenschold, Tankar om standscirkulation, (Stockholm: Hjerta,
1845), s. 155.

12 Fridtjuv Berg, Folkskolan sdsom bottenskola. Ett inldgg i en vigtig sam-
hallsfraga (Stockholm: L. Hokerberg, 1883), s. 60. Joakim Landahl, Politik ¢
pedagogik. En biografi ver Fridtjuv Berg (Stockholm: Lararstiftelsen, 2016),
s. 136ff.
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rumsliga begrinsning for att kunna uppritthalla stabilitet och
social harmoni, saknar processuella utopier ofta en tydlig geo-
grafisk plats for sina visioner. Har ger i stillet, menar Harvey,
historiens gang utrymme at den successiva tillblivelsen av goda
samhillen.??

Idén om den gemensamma skolan i ett framvéixande viélfards-
samhille har, som pedagogen David Halpin papekat, typiska
drag av en processutopi.’* I en mer specifikt svensk kontext gar
drommen om en bottenskola for alla att betrakta pa ett liknande
sitt. 1946 ars skolkommission hade i flera avseenden &rvt de
visioner som Rudenschéld och Berg presenterade. Dess betdn-
kande patalade explicit att delar av forslagen skulle innebara “ett
forverkligande av Fridtjuv Bergs bottenskoleprogram”.’* Nér
grundskolan viaxte fram var det siledes med sjilvbilden av att
realisera en gammal utbildningsutopi. Bland ledaméterna i kom-
missionen aterfanns ocksd “pedagogiska utopister” som Alva
Myrdal, Oscar Olsson och Stellan Arvidson som i olika samman-
hang formulerat langtgédende tankar om ett nytt samhalle byggt
pé en gemensam skola.!* Det nya och sjilvklara signalordet for
efterkrigstidens grundskola blev demokrati och skolans vikti-
gaste uppgift framstilldes som att “fostra demokratiska man-
niskor.”’

Men ndr SECO och mer specifikt Experimentgymnasiets
forgrundsgestalter tjugo &r senare inledde sin opinionsbildning
mot den nya skolan var det ironiskt nog med anklagelser om

13 David Harvey, Spaces of Hope (Berkeley: University of California Press,
2000), s. 173f.

!4 David Halpin, ”Utopianism and Education. The Legacy of Thomas More”,
British Journal of Educational Studies, nr 3, 2001, s. 299-315.

15 SOU 1948:27, 1946 drs skolkommissions betinkande med forslag till rikt-
linjer for det svenska skolvisendets utveckling (Stockholm, 1948), s. 8.

' Formuleringen ”pedagogiska utopister” dr Gunnar Richardsons, se
Drommen om en ny skola, s. 401f. Det ar virt att notera att det inte bara satt
sddana som kan kallas for utopister i kommissionen. Richardson identifierar
ocksa andra personer som realister”, déribland ecklesiastikminister Josef
Weine.

750U 1948:27, s. 3.
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brister i just demokratin. Deras kritik berorde emellertid knap-
past alls idégodset bakom “utbildningsmojligheternas demo-
kratisering”. Det som hamnade i skottgluggen var snarare sko-
lans daliga formaga att efterleva laroplanens tal om fostran till
demokrati. Som exempel togs elevraden vilka pa manga héll
upplevdes fungera otillfredsstillande. I stillet, menade de tre
gymnasieeleverna, borde skolan leda utvecklingen “mot en
demokrati dven i samhaéllets mindre enheter, i de skilda sam-
héllscellerna.”® Den utopiska inspirationskéllan stavades denna
gang inte Fridtjuv Berg, utan lag betydligt nairmare i tiden. Det s&
kallade Forsgksgymnaset i Oslo hade 6ppnat 1967 utifran en
liknande kritik mot hur skolan och samhillet fungerade. Det
norska exemplet blev pd manga sitt monsterbildande foér hur
utvecklingen fortlopte i Sverige. Genom studiebesok och korres-
pondens inhamtade de svenska SECO-eleverna erfarenheter och
tillvagagangsatt som utvecklats i grannlandet.?

Ett avgorande skede i Experimentgymnasiets tillkomst var
ndr Goteborgs skolmyndigheter stallde sig forsiktigt positiva till
forslaget om att skapa en forsoksverksamhet. Under hosten 1968
tillsattes en arbetsgrupp bestdende av de tre eleverna som till-
sammans med politiker och byrakrater skulle utreda mojlig-
heterna att inritta ett gymnasium “med syfte att skapa en utvidgad
skoldemokrati.” I gruppen vidareutvecklades idéerna och s& sma-
ningom néddes en dverenskommelse om att malen for Experi-
mentgymnasiet skulle vara desamma som i alla andra svenska

18 »Rapport fran arbetsgruppen for utredning av frégan om experiment-

gymnasium (EG) i Goteborg”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och
stadsarkivet Goteborg (GSA), vol. EII, box 1, s. 3.

Y Hir finns inte utrymme att beskriva det norska exemplet i detalj. For
vidare lasning, se Mosse Jorgensen, Fra skoleoppror til opprorsskole (Oslo:
Pax, 1971). Skillnader fanns mellan de olika skolorna, se Jorgensen, s. 188ff.
20 ”Rapport fran arbetsgruppen for utredning av frigan om experimentgym-
nasium (EG) i Géteborg”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stads-
arkivet Goteborg (GSA), vol. EII, box 1, s. 1.
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gymnasier och f6lja huvuddragen i laroplanen. Daremot var det
med avseende pa metoderna som nya inslag skulle provas.?!

Nir ocksa Skoloverstyrelsen sade ja till att inrdtta en forsoks-
verksamhet under fem éar inleddes arbetet med mer detaljerade
planer. Intresset for att vara med och utforma Experiment-
gymnasiet var stort. Sammanlagt hade nirmare 500 elever och
larare anmélt sig. Under varen och sommaren 1969 triffades
flera av dem 1i olika grupper for att forbereda skolan infér 6pp-
nandet. Lokaler, larartillsattningar och den inre organisationen
var fragor som behdvde 16sas i snabb takt. Till slut enades man
om den gamla Odinsskolan pa Stampen i centrala Géteborg som
en lamplig plats for verksamheten. Den 20 augusti 1969 invigdes
Experimentgymnasiet i en elevregisserad tillstillning som bar
tydliga spar av anti-etablissemang och motkultur. Intresset var
ocksé stort fran medierna vilket bidrog till att ge skolan och dess
alternativa 19sningar stor uppmarksambhet, béde i skolsverige och
bland allménheten.?

Om drommen om den gemensamma skolan med David
Harveys terminologi kan karaktiriseras som en processutopi, bar
Experimentgymnasiet snarare spar av en platsbunden, spatial
varjant. Forsoket att praktisera en utvidgad skoldemokrati var
beroende av Odinsskolan som rum. Det var inom denna be-
gransade yta som forutsittningarna fanns tillgingliga, med Gver-
tygade elever och ldrare men ocksé i kraft av det inre arbete som
péagick och som hade anpassats efter en alternativ vision om
utbildning. Samtidigt fanns bland de knappt 200 elever som
antagits tankegangar som band samman experimentet med det
omgivande samhillet. En av dem kommenterade sin ansdkan
med f6ljande ord:

21 ”Rapport frén arbetsgruppen fér utredning av frdgan om experiment-

gymnasium (EG) i Goteborg”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och
stadsarkivet Goteborg (GSA), vol. E II, box 1.

2 Det forberedande arbetet har skildrats utforligt i Huss & Moback, Frdn
skolupprop till skoluppror, s. 11-43; se ocksa Lovheim, "En alternativ skol-
hogtid”.
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Jag ser i férsoksgymnasierna ett tillfalle att aktivt kunna paverka
beslutandeprocessen vad det giller min studiegang. I det tradi-
tionella gymnasiet blir man inte tolererad som en individ med
frihet utan blir en ravara, som skall bearbetas for att smidigt
passa in i samhillet och nédringslivet. [...] Detta att man kon-
kurrerar med varandra istdllet for att bygga pa dmsesidig hjalp
ar upphovet till den ojamlikhet som uppstatt i vérlden. [...]
Bristen pd skoldemokrati dr dven ett faktum, som lett till
passivitet infor de skolpolitiska problemen och hela utbild-
ningssystemet.

Experimentgymnasiets utopiska dragningskraft verkade dven pa
lararkaren. Till de tolv platser som fanns hade hela 178 personer
sokt. En av dem berittade om skilen for sitt intresse: “Jag
vantade mig att f& komma ifran lararrollen som hogsta honset.
Att fa se vad som sker, nér folk inte dr inordnade i ett hierarkiskt
system.”? Bland de inslag som ut6vade storst attraktionskraft pa
de s6kande och samtidigt var de mest utmérkande for skolans
utbildningsutopi fanns 4 ena sidan tanken pa direktdemokrati, &
andra sidan ambitionen om 6kade sjalvstudier.

Direktdemokrati och allmidnna moten

Idén om direktdemokrati var, som tidigare ndmnts, en av de mer
fundamentala utgangspunkterna for Experimentgymnasiet och
markerade viljan att forindra formerna for beslutsfattandet
inom skolan. Uttrycket the participatory turn anvands ibland for
att ringa in en okande kritik som under 1960-talet riktades mot
den representativa demokratin fran radikala rorelser i Nord-
amerika och Visteuropa. Overtygelsen var stark bland dessa
grupper om att direkt eller "deltagande demokrati” - ddr fragor
avgjordes pd stormoten och genom omrdstning — hade storre
férmaéga att kunna jaimna ut maktforhallanden i samhaéllet och
dérfor besatt en mer politiskt transformerande kraft. Dessa

2 Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 1111.
24 Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 109.
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uppfattningar formulerades ofta tillsammans med en ideologisk
overtygelse som lag nira utgangspunkterna f6r “den nya véns-
tern”. Inte minst géllde detta tanken pé en existerande borgerlig
hegemoni i samhillet dir de kulturella institutionerna stod for
en indoktrinering av ménniskorna.”

Av naturliga skdl hamnade utbildningsvdsendet i fokus i
ovanstaende kritik, ndgot som marktes bland flera av de radikala
elever som dominerade arbetet med experimentskolorna i Oslo
och Goteborg. Inom kort skulle de bada forsoksgymnasierna
bilda en trio da ytterligare en skola 6ppnade utanfér Képenhamn
1971, kallad Det frie Gymnasium.?® De skandinaviska experi-
mentskolornas utopiska ideal om en verksamhet priglad av
kollektivt beslutsfattande bottnade emellertid ocksa i forsoks-
skolan Summerhill pd den engelska landsbygden. Den hade
grundats i borjan av 1920-talet av den skotske reformpedagogen
A. S. Neill och utgick ifran en syn pa uppfostran som praglades
av anti-auktoritira metoder och betydande sjélvstyre. Eleverna
pé skolan hade stor frihet att sjdlva nérvara vid lektionerna och
varje vecka holls stormoten dar omrostning styrde de flesta
delarna av verksamheten. Summerhill blev tidigt omtalat och
Neill reste runt i bland annat Sverige och Norge och foreldste om
sin skola under 1930- och 1940-talet.?” Till skillnad fran de nya
radikala rorelserna under efterkrigstiden saknade dock hans
pedagogiska visioner en uttalad politisk dimension. I sin bok
Summerhill som publicerades i bérjan av 1960-talet karak-
tariserade han skolan som en 6 och skrev att han sjalv inte sokte

2> Laurence Bherer, Pascal Dufour & Francoise Montambeault, ”The
Participatory Democracy Turn. An Introduction”, Journal of Civil Society nr
3 2016, s. 225f; Francesca Polletta, Freedom Is an Endless Meeting. Demo-
cracy in American Social Movements (Chicago: University of Chicago Press,
2002), s. 120ff; Kjell Ostberg, 1968 - ndr allting var i rorelse. Sextiotals-
radikaliseringen och de sociala rérelserna (Stockholm: Prisma, 2002), s. 62f.
% Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 23, 75f, 145; Jor-
genssen, Fra skoleoppror til opprorsskole, s. 173, 191.

7 Jonathan Croall, Neill of Summerhill. The Permanent Rebel (London:
Routledge & Kegan Paul, 1983), s. 337.
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reformera det omgivande samhillet genom handling.?® Anda
skulle hans skrift nd mycket stor uppmarksamhet och lyftas fram
som ett progressivt och radikalt ideal i pedagogiska samman-
hang. I USA blev boken en stor inspirationskilla till den sa
kallade Free School Movement som under decenniet utmanade
traditionella uppfattningar inom skolvésendet och i stéllet fore-
sprakade alternativa kursplaner med medinflytande for eleverna
genom direktdemokrati.?® Nar Summerhill gavs ut i norsk over-
sittning 1965 kom Neills idéer att spela en betydande roll for
tillkomsten av Forseksgymnaset i Oslo.®

De explicita referenserna till Summerhill var f4 vid Experi-
mentgymnasiets tillkomst, men som framkommit ovan trade-
rades manga av de ovanstaende idéerna till Goteborg via Oslo.
Uppldgget utgick ifrdn att beslutanderitten skulle delas lika
mellan alla de individer som berérdes av verksamheten - elever,
larare, bespisningspersonal, stddare och vaktmastare. Som ett led
i strategin att inte reproducera gamla maktforhallanden bestim-
des det att skolan inte skulle ha nigon rektor, utan i stillet en
“forsoksledare” med ansvar for det pedagogiska arbetet. Den
enda person som hade sokt tjdnsten var Carl Gustaf Sundén,
tidigare studierektor pa en av Lararhogskolans demonstrations-
skolor. Sundén var en av de mest aktiva i det forberedande
arbetet. I en artikel i Goteborgs Handels- och Sjofartstidning
argumenterade han for férdelarna med direktdemokrati jamfort
med den representativa variant elevraden stod for. De senare
riskerade att utmynna i ett “byrakratiskt klickvalde” och var

28 T svensk dversittning gavs boken ut férst 1972, se A. S. Neill, Fria barn -
lyckliga mdnniskor. Metoder for antiauktoritir uppfostran, 6vers. Harriet
Alfons (Stockholm: Aldus/Bonniers, 1972), s. 33f.

2 Scott Walter, "Free School Movement”, i Richard J. Altenbaugh (red.),
Historical Dictionary of American Education (Westport, Connecticut:
Greenwood Publishing Group, 1999), s. 145; Aaron Schutz, Social Class,
Social Action, and Education. The Failure of Progressive Democracy (Basing-
stoke: Palgrave Macmillan, 2010) s. 130.

* Jorgensen, Fra skoleoppror til opprorsskole, s. 15, 20.
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mindre sannolika att kunna uppfylla skolans mal att fostra till
demokrati:

Vilken uppfattning man 4n har om virdet av direkt demokrati
kan man inte forneka att den fria debatten i ett allmant mote
och det gemensamma ansvarstagandet vid beslutsfattandet ar
Gverldgset varje representativt system i detta avseende. Detta
giller i lika hog grad de andra forutsittningarna som brukar
framhallas i ett demokratiskt system: samhorighetskdnslan och
virdegemenskapen.’!

I mer konkret form skulle direktdemokratin forverkligas genom
en skolstimma kallad det allmdnna métet (AM) dar fragor var
avsedda att ventileras, debatteras och liggas fram for beslut. Ett
sddant holls redan under invigningsdagen da elever och larare
diskuterade utgangspunkterna for de inledande veckornas
arbete.”> Som Sundén hade patalat knots forhoppningar till
motesformen genom den fria debatten, delaktigheten och det
gemensamma ansvaret for besluten. Samtidigt fanns det ocksa de
som dromde om att idealet skulle sprida sig till andra skolor och
arbetsplatser i landet. Stefan Ostrowski, en av de tre initiativ-
tagarna till skolan och sedermera dess vaktméstare under en
kortare tid, uttalade i en artikel i Arbetartidningen forhopp-
ningen att elever som hade gatt pa Experimentgymnasiet aldrig
skulle acceptera odemokratiska forhéllanden i samhaillet utan
verka for forandring.®

Sjélvstudier och individualisering

En av de punkter som funnits med i den inledande flygblads-
kampanjen var 6kade mojligheter till sjalvstudier. Den aspekten
av forsoket med utvidgad skoldemokrati handlade om de mer

* Carl Gustaf Sundén, "Experimentgymnasiet och demokratin”, Géteborgs
Handels- och Sjofartstidning 23 april 1969.

%2 Birgitta Nyblom, "Experimentgymnasiet. Skoldret bérjade med allmint
mote”, Dagens Nyheter 23 augusti 1969.

3 Ostrowski, "Vetgirighet och upptickargladje”.

198



SKOLDEMOKRATI SOM UTBILDNINGSUTOPI

renodlat pedagogiska inslagen. Formuleringen om en skola ”dar
Du bestimmer” syftade bland annat péa elevernas ratt att -
utifran laroplanens 6vergripande mal - sjdlva och tillsammans
med sina ldrare planera och genomféra studierna under sin tid
pé skolan. Sjédlvstindigheten och friheten gentemot ett vanligt
schema visade sig ocksé i skolans generost tilltagna oppettider.
Eleverna skulle ha mojlighet att vara i sin pedagogiska miljo
under de tider som de sjdlva valt, vilket ocksa innefattade kvallar
och helger nir lararna inte var dar.>

Upplagget vittnade om en langt genomford individualisering
av studierna och en tro pa att varje elev kunde ta ansvar for sin
egen studiegdng utan att exempelvis behéva ndrvara vid
lektioner. Aven hir gar det att se hur idéerna om sjilvbestim-
mande fran Summerhill och Forsgksgymnaset var ndrvarande.
Forsoksledare Sundén skrev ytterligare en artikel i Goteborgs
Handels- och Sjéfartstidning dir han preciserade grundtankarna
som att studierna “skall vara s& lite som mojligt reglerade av
myndigheter och personer utanfér skolan. [...] En grundférut-
sittning dr den enskilde elevens ritt att ldsa enligt en helt
individuell larokurs. Klassbegreppet loses upp och studiegrupper
med gemensamma ldrokurser bildas efter det val den enskilde
eleven gor.”® Detta innebar exempelvis att urvalet av under-
visningsinnehall och dess disposition var nagot som eleven sjalv
gavs mandat att gora, inte bara inom utan ocksd mellan ars-
kurserna. Anvidndandet av traditionella liromedel antogs minska
till formén f6r sédant som eleven sjalv bedomde vara relevant.

Ytterligare konsekvenser av skolans langt drivna sjalv-
bestaimmande var att inslag som lixor, prov och ldrarkontakter
beskrevs som frivilliga. Forstaarseleven Anita Goldman sam-

% ”Skola”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Goteborg
(GSA), vol. ATI, box. 1.

% Carl Gustaf Sundén, “Experimentgymnasiet och studierna”, Géteborgs
Handels- och Sjéfartstidning 25 april 1969.

% Ostrowski, ”Vetgirighet och upptickargliddje”; Sundén, "Experimentgym-
nasiet och studierna”.
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manfattade 1970 i tidskriften Vi Midnskor: “Laxor om vi vill,
skrivningar om vi ber om dem. Ingen nirvarokontroll. Ingen
som skiller om man kommer for sent. Eller inte kommer alls.”
I en analys av Experimentgymnasiet som pedagogisk utopi bor
dessa delar av skolans utgédngspunkter tillmatas lika stor vikt som
de direktdemokratiska inslagen. Tanken pa sjilvstudier hade
varit en viktig anledning till varfor manga elever sokt sig till
skolan.* Men aven bland pedagogerna mirktes forhoppningar
som knéts till idén om den annorlunda lérarrollen dér de till-
sammans med eleverna lade upp arbetet och forsokte undvika
tidigare hierarkier. En av ldrarna atergav sina motiv for varfor
han sokt tjdnst vid skolan: ”Att kunna riva ned granserna mellan
amnen, att kunna arbeta med studier, som 1ag nira den verklig-
het eleven lever i, att inte syssla med stoff som kdndes uraldrigt,
inaktuellt, utan att det skulle bli en verksam kraft i tillvaron”.®

Om de direktdemokratiska praktikerna hade appellerat till
idéer inom framfor allt nyvanstern med dess ambitioner om
maktfordelning och gemensamt beslutsfattande, var viljan att
utveckla en langtgaende individualisering inom skolan néigot
som snarare forde tankarna till en liberal tradition och indi-
videns ratt att undandra sig kollektiva 16sningar. Har fanns
siledes en spanning inbyggd mellan Experimentgymnasiets tva
fundament. Den motséttningen vilade péa varsitt av de domi-
nerande ideologiska inslagen i 1960-talets kulturradikalism - det
socialistiska och den liberala - vilka bada attraherade ungdomar
till student- och ungdomsférbund dir utbildningsfragor ofta
stod hogt upp pé dagordningen.®

% Anita Goldman, "Experimentgymnasiet i Géteborg”, Vi Mdnskor nr 1
1970, s. 31.

%8 Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvirdering, s.
46.

% Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 110.

% Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 56; Kjell Ostberg, 1968
- ndr allting var i rérelse, s. 61f; Soderberg & Ostberg, Skolan och elev-
rorelsen, s. 69f.
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Experimentgymnasiet som utopisk praktik

Manga dr de exempel som visar pa avstandet mellan utopiska
ideal och levda praktiker, daven med avseende pa pedagogik och
utbildning.* I fallet med Experimentgymnasiet uppenbarade sig
ett antal problem i relation till drommen om en utvidgad skol-
demokrati, varav nagra blev synliga timligen omgéende medan
andra utkristalliserade sig efterhand. I en sammanfattande slut-
rapport fran pedagogiska institutionen vid Goteborgs universitet
karaktédriserades den mediala bilden av skolan som "en berg- och
dalbana med toppar av demokratiskt samarbete och sjéilvfor-
verkligande och dalar av kaos, klickvidlde och haschdoftande
misdr i rott.”# Universitetets rapport bekriftade delvis tid-
ningarnas rapportering genom intervjuer och enkéter med elever
och ldrare, men ocksd genom deltagande observationer pa
skolan. I sammanstéllningen framgick bland annat att ménga av
eleverna hade svart att uppehalla rutiner och engagemang for
idealen om det kollektiva beslutfattandet. Utdragna moten,
diskussioner och omrostningar blev for manga en byrékratisk
kontrast till tanken pa medinflytande. Som en konsekvens fick
manga moéten stillas in pa grund av for lag nérvaro.®

En annan omstindighet som verkade desillusionerande pa
drommarna om allas deltagande var det “klickvilde” som infann
sig pd ménga moten dédr politiskt medvetna elever upplevdes
dominera samtalen och péverka besluten. En konsekvens var att
andra deltagare inte vagade sidga sin mening och forblev tysta

*1 Ett intressant exempel utgdr de utopiska kollektiv som under 1960-talet
grundades pa behavioristen B. S. Skinners vision i boken Walden Two.
Forsoken att praktisera Skinners ideala samhalle skildras bland annat i Hilke
Kuhlmann, Living Walden Two. B. F. Skinner’s Behaviorist Utopia and
Experimental Communities (Urbana: University of Illinois Press, 2005). Se
vidare Anders Burmans bidrag i denna antologi, ’En behavioristisk utopi. B.
F. Skinners Walden Tvid”.

2 Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvirdering, s.
39.

* Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvirdering, s.
25ff.
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eller helt enkelt inte dok upp vid samlingarna.* Ytterligare
uppgifter handlade om en kiansla hos en del elever av skendemo-
krati och misstanken om att frigor som de rostade om redan
hade avgjorts av myndigheterna. Detta péaverkade tilltron till
formagan att kunna gora skillnad.*

De utdragna motena kunde ocksa fa en negativ inverkan pé
studierna. Viljan att vara med och utforma demokratin gjorde
det svart for en del av eleverna att ta sitt ansvar for den indi-
viduella planeringen och sitt kunskapsinhdmtande. Det faktum
att studierna var sa individuellt anpassade utgjorde ocksa en stor
kontrast mot den i 6vrigt kollektiva anda som praglade Experi-
mentgymnasiet. I sin skildring av skolan skriver de fore detta
lararna Per-Goéran Huss och Bjorn Moback: “Just idén att som
en ’kollektiv’ skola utat forsoka forandra hela skolsystemet parad
med den ohejdade individualismen inne i skolan var en av
anledningarna till att EG successivt ’trappats av’ och manga
elever och larare blivit haglosa.™e

Ett perspektiv som utgar ifran elevernas sociala bakgrund kan
ocksd bidra till att kasta ljus Over Experimentgymnasiet som
utbildningsutopisk praktik. Var det sa att forsoket forutsatte en
viss typ av elev for att lyckas och dirfor utgjorde en svar modell
att standardisera och sprida? Var skolan som spatial utopi inte
bara beroende av elevernas Overtygelse utan ocksd av deras
sociala profil? Redan tidigt hade tidningarna noterat att skolans
attraktivitet skapade ett starkt soktryck och ddrmed ockséd ett
betygssnitt som var hogre 4n pa andra skolor i Goéteborgs-
omridet. Den typiske EG-eleven tillhorde enligt statistiken
socialgrupp 1, hade relativt hoga betyg och vansterorienterade
ideologiska preferenser.” 1 sin utvirdering skrev Goteborgs

* Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 77.

> Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 155ff.

¢ Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 56.

47 Marian Andersson, ”Alltfor begdvade sokande dventyrar skolexperiment”,
Svenska Dagbladet 26 februari 1969. Carlsson & Lundgren, Experiment-
gymnasiet. En besvarande utvirdering, s. 52; Huss & Moback, Frdn skol-
upprop till skoluppror, s. 82.
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universitet att kraven pa sjilvstindiga studier & den ena sidan
och deltagande i de tidskrdvande demokratiska processerna a
den andra forutsatte individer som hade mycket god sjélv-
disciplin och darfor klarade av att till stor del pd egen hand
ansvara for kunskapsinhamtningen.*

Den sociala och prestationsmassiga profilen var en av flera
faktorer som i slutindan gjorde att skolan ansags problematisk
som pedagogiskt experiment. De goda betyg som eleverna fick
under sin tid p&d Experimentgymnasiet, menade exempelvis Skol-
overstyrelsen, kunde inte med sdkerhet sigas bero pé idéerna om
undervisning, utan kunde lika garna komma sig av de statistiskt
sett hogpresterande individer som sokt sig dit. Nar skolan stingde
och forsoket lades ned 1975 hade verksamheten forlangts med ett
ar. Nagon ytterligare fortsattning bedémdes dock inte vara ak-
tuell, bland annat till foljd av ovanstiende argument men ocksa
av det skilet att Experimentgymnasiet ansags ha varit for dyrt
och att den direkta demokratin inte hade fungerat som onskat.®

Avslutning

I viss mening kan man beskriva de tankar som lag bakom Gote-
borgs Experimentgymnasium som ett forsok att vidga defini-
tionen av den demokratiska skolan i praktiken. Nar 1960-talets
nyinférda grundskola tycktes garantera réttvisa utbildnings-
villkor, riktade den radikaliserade elevrorelsen blickarna mot
andra aspekter av undervisningsvédsendet. I stillet for att ligga
fokus vid systemet och strukturerna hamnade skolans inre liv
och utformning i centrum. Precis som tidigare utopiska ideal om
en gemensam bottenskola fanns i ambitionen med Experi-
mentgymnasiet en uttalad 6nskan om att vara del av ndgonting
storre. Skolan uppfattades i det perspektivet som en av sam-
hillets celler; genom att borja med fordndring i mer avgransade

8 Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvirdering, s.
73.
* Huss & Moback, Frdn skolupprop till skoluppror, s. 167ff, 192f.
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sammanhang fanns det en mojlighet att s& smaningom uppna
storre effekter.

I inledningen berordes att Experimentgymnasiet varit relativt
bortglomt som utbildningshistoriskt fenomen. Detta har ocksa
fatt konsekvenser for minnet av dess utopiska arv som har blek-
nat hos de flesta, med undantag for négra tidigare elever vilka
med stolthet ser tillbaka pa perioden.® Forsoket var redan fran
borjan tidsbegrinsat och beslutet om nedlaggning foljde saledes
den ursprungliga planen. Men forhoppningarna pa skolan hade
varit hogt stillda, inte bara bland elever och ldrare utan ocksé
hos personer inom myndigheter pé lokal och nationell niva.
Besvikelsen over resultatet kan mojligen forklara varfor Experi-
mentgymnasiet mer eller mindre antagit formen av en historisk
parentes och varfor de tva aspekter som ovan statt i fokus —
direktdemokrati och langt drivna sjilvstudier - inte praktiserats i
den svenska skolan i ndgon nimnvird utstrackning sedan dess.
Drommen om att utvidga skoldemokratin slutade snarare med
att granserna for den fortydligades och forstarktes.

0 Se exempelvis Anita Goldman, "Baklingesresan”, Aftonbladet 8 juni 2001;
Torgny Sjostedt, Vi hade ritt hela tiden. Roman (Stockholm: MBM férlag,
2011), s. 165-175; UR Skola, Jakten pa det demokratiska klassrummet:
Experimentgymnasiet, (Tv-program) Stockholm: Sveriges utbildningsradio,
2011, https://urplay.se/program/164725-jakten-pa-det-demokratiska-klass
rummet-experimentgymnasiet (13 november 2020).
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Fran kriskommission till Europas bista skola
Moderaternas utbildningspolitik mellan dystopi
och utopi 1989-1991

Joakim Landahl

Idag dr det vanligt att tala om tiden kring 1980-talet som en
period nér den svenska skolan var bra, rentav vérldsbést - en
guldilder som foregick ett dramatiskt Pisa-fall. Om vi backar
bandet till just detta historiska skede &r bilden emellertid mer
sammansatt. Snarare dn en generell, av alla delad Gvertygelse om
att landets skolsystem var enastdende fanns ett bredare spann av
asikter om hur vil skolan fungerade. I den hir artikeln studeras
en av de framtidsvisioner som kom att formuleras som svar pa
tidens upplevda krav, nidmligen moderaternas forslag om att
Sverige skulle utveckla Europas bésta skola”. Visionen ar intres-
sant av tva skal. For det forsta illustrerar den som vi ska se en
dialektik mellan dystopi och utopi som kidnnetecknar de flesta
utopier. For det andra illustrerar den ett nytt sétt att tdnka kring
utbildningsutopier genom att den for fram en relativt, inter-
nationellt definierad, utopi - en konkurrensutopi.

Nar det giller relationen mellan utopi och dystopi har det
héavdats att varje utopi implicerar sin egen dystopi, antingen i
form av det tillstind av status quo som utopin reagerar emot, eller
genom att utopin i framtiden riskerar att korrumperas. Av den
anledningen bor, havdar redaktdrerna till boken Utopia/Dystopia,
de bada begreppsparen forstas i relation till varandra. Darmed
blir det méjligt att synliggora dialektiken mellan de bada, mellan
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drommen och mardrommen, nigot som tidigare forskning sal-
lan uppmirksammat i ndgon storre utstrackning.!

Litteraturvetaren Fredric Jameson har betonat relationen
mellan samhalleliga problem och utopiskt tinkande. Utopismen
kéanns igen pa det ihéllande och besatta stravandet efter en enkel
16sning pa alla véra problem, dar 16sningen maste vara sa uppen-
bar att alla kan se den som rimlig. Darfor ar det ocksa, enligt
Jameson, ett misstag att enbart betrakta utopier som visioner om
lyckliga varldar. Utopister forsoker snarare att lindra exploa-
tering och lidande.? Eller som filosofen Emile Cioran uttryckte
det: “Fattigdomen é&r i sjilva verket utopistens frimsta med-
hjéalpare, underlaget for hans arbete, det stoff som hans tankar
lever av, grunden till hans fixa idéer.” Det kan tilldggas att denna
spanning mellan positiva och negativa samhallsbilder inte bara
behover ta formen av samtida misir och framtida lycka. Kon-
trasten kan dven synas i tvd motsatta framtidsscenarier, vilket
inte minst aktualiseras nidr bilden av ett annalkande vagval
framhalls. I dessa fall blir relationen mellan dystopi och utopi
mycket pétaglig, och kontrasten dem emellan kan te sig narmast
overtydlig. Carl Bildt skrev exempelvis i programskriften Den
enda vigen fran 1994 om hur hans foreslagna politik kunde leda
till en “gyllene period”, medan andra végar skulle innebéra risken
att “solen langsamt gér ner 6ver Sverige som en tillvixt-, foretagar-
och vilfardsnation” - nagot han kallade systemkollaps.”™ Lys-
kraften i framtidsvisionen forstirktes har genom att ett alternativt,
mer dystert framtidsscenario hélls upp som en kontrast.

! Michael D. Gordin, Hellen Tilley & Gyan Prakash, "Utopia and Dystopia
beyond Space and Time”, i Michael D. Gordin, Hellen Tilley & Gyan
Prakash (red.), Utopia/Dystopia. Conditions of Historical Possibility (Prince-
ton: Princeton University Press, 2010).

2 Fredric Jameson, Archaeologies of the Future. The Desire Called Utopia and
Other Science Fictions (London: Verso, 2005), s. 12.

3 Emile Cioran, Historia och utopi, overs. Jon Milos (Stockholm: Symposion,
1992),s. 121.

* Carl Bildt, Den enda vigen (Stockholm: Moderata samlingspartiet, 1994), s.
51.
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Ytterligare ett exempel péa relationen mellan utopier och
dystopier ar nér positiva framtidsvisioner inte infrias, antingen
genom att de utvecklas i en viss riktning som inte Gverens-
stammer med den ursprungligt tinkta, eller genom att de aldrig
slar in i verkligheten. Utbildningshistorikerna David Tyack och
Larry Cuban kommenterade exempelvis i boken Tinkering
toward Utopia att reformeringen av det amerikanska skolvasen-
det kantats av mycket omvéxlande forviantningar och bedém-
ningar ddr optimism Over skolreformer snabbt slagit Gver i
pessimism. Skolor kan i ena stunden tilldelas rollen som univer-
salmedel for samhalleliga problem, for att i nésta stund for-
vandlas till en syndabock.® Enligt pedagogen David Labaree ér
detta ett monster som upprepas 6ver tid, ndrmast tvingsmassigt,
till f6ljd av vad han kallar ”skolsyndromet”. Syndromet beteck-
nar tilltron till att skolan kan fordndra samhaillet om vi bara
reformerar skolan pa ratt sitt. Trots att ambitionen gang pé gang
misslyckas fortlever den med orubbad intensitet.®

Visionen om Europas basta skola ér vidare intressant som ett
exempel pa en internationellt definierad utopi, en konkurrens-
utopi. Det egenartade med ambitionen &r att den tillkom under
ett historiskt skede nir den internationella konkurrensen inte
var fullt matbar. PISA var inte uppfunnet, och IEA:s métningar
av olika landers skolprestationer var oregelbundna. Man skulle
kunna sdga att moderaternas ambition speglade en sorts PISA-
mentalitet innan PISA.

I den hir texten tecknar jag bilden av hur moderaternas
skolretorik rorde sig mellan utopins och dystopins bada ytter-
ligheter. Tre faser urskiljs: Forst visas hur moderaterna ar 1989
gjorde ett (delvis misslyckat) forsok att etablera en krisretorik
kring skolan. Diérefter visas hur moderaterna strax innan och
efter att de tagit regeringsmakten i stillet borjade anvinda en

> David Tyack & Larry Cuban, Tinkering toward Utopia. A Century of Public
School Reform (Cambridge, MA: Harvard University Press, 1995), s. 14.

¢ David F. Labaree, Someone Has to Fail. The Zero-Zum Game of Public
Schooling (Cambridge, MA: Harvard University Press, 2010).
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mer positivt praglad retorik om “Europas bésta skola.” Avslut-
ningsvis skildras hur medierna, i detta fall Expressen, anvinde
regeringens slogan i ironisk mening, i en artikelserie med stark
kritik mot det radande skolsystemet.

Sverige - en nation i fara?

Den 26 april 1983 slapptes en rapport som slog an tonen for de
kommande decenniernas samtal om skolan. Den amerikanska
rapporten A Nation at Risk hdvdade att det amerikanska skol-
systemet befann sig i en mycket allvarlig kris. Rapporten
publicerades under en tid nér intresset for utbildningsfragor var
lagt. 1950-talets Sputnik-kris borjade bli bortglomd och presi-
dent Ronald Reagan talade rent av om att ldgga ned utbildnings-
departementet. Trots denna brist pa intresse lyckades rapporten
med konststycket att fa ett mycket stort publikt genomslag. I
stallet for att bli en hyllvirmare kom den att elda pa debatten om
skolan med en mycket dramatisk krisretorik. Plotsligt skrev
massmedia allt oftare om skolan, och sjdlva rapporten ska ha
tryckts i 600 000 exemplar.” Delar av forklaringen till det stora
genomslaget torde vara rapportens dystopiska anslag. A Nation
at Risk var en katastroffilm i rapportformat som inte vajde for de
stora orden. Det talades exempelvis om en “vixande vig av
medelmattighet som hotar var framtid som nation och folk.”®
Utvecklingen sades dartill vara sjalvforvallad, vilket sags som
skandalost: "Om en fientlig utlindsk makt hade forsokt att
péatvinga Amerika den mediokra utbildningsstandard som vi har
idag, hade vi mycket vil kunnat se det som en krigshandling.”
Initiativtagare till den inflytelserika rapporten var Terrel H.
Bell, utbildningsminister i Ronald Reagans regering. Bell har i

7 Gerald Holton, ”A Nation at Risk Revisited”, Daedalus nr 113:4, 1984, s. 1—
27, uppgiften om upplaga pas. 3.

8 National Commission on Excellence in Education, A Nation at Risk. The
Imperative for Educational Reform (Washington: Department of Education,
1983), s. 5.

% National Commission on Excellence in Education, A Nation at Risk, s. 5.
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sina memoarer beskrivit hur rapporten vixte fram i kolvattnet av
en generellt upplevd samhallelig kris. Som utbildningsminister
ansag han att utbildningsfragorna utgjorde ett viktigt medel for
samhillelig uppryckning. I en tid nar skolfragor lag extremt lagt
pé den politiska agendan behdvde han skapa ett sitt att Gvertyga
allméanheten om utbildningens betydelse. Tvd decennier tidigare
hade Sputnikkrisen stimulerat debatten om amerikansk skola,
och nu behdvde man skapa négot liknande, skriver Bell.**
Rapportens inflytande inskrinkte sig inte bara till den
amerikanska kontexten. I en studie av den japanska debatten har
Keita Takayama visat hur tankesittet fran A Nation at Risk
kunde placeras in i ett annat nationellt sammanhang." Aven i
Sverige gjordes det ansatser till att lana den amerikanska kris-
retoriken. Det var moderatledaren Carl Bildt som ar 1989 - sex
ar efter A Nation at Risk — kom att tala om behovet av en
kriskommission for den svenska skolan. Tanken om en kom-
mission framférde han for forsta gangen i sitt sommartal i
Grisslehamn. Bildts uttalanden fick ett tydligt genomslag sédrskilt
i Svenska Dagbladet, som placerade nyheten pa tidningens
framsida, under rubriken "Krisgrupp bor granska skolan”. Sjélva
artikeln om sommartalet hade rubriken "Kriskommission foér
skolan krav i m-ledarens sommartal.” Har refererades Bildts
asikter om lararutbildningen och lérarbristen vilka var “akuta
problem” som “maste l6sas.” Bildt hade ocksa bjudit in samtliga
partier att delta i krisarbetet for en skola som gav mer kunskap.
Artikeln redogjorde dven for en rad andra frégor som tagits upp i
talet men det var alltsd just skolkrisen som lyftes fram som
sdrskilt braskande av tidningen.?? Dartill publicerade tidningen
en ledartext med rubriken "Tillsdtt kommissionen!” som gav ett

10 Terrel H. Bell, The Thirteenth Man. A Reagan Cabinet Memoir (New
York: Free Press, 1988), s. 113.

I Keita Takayama, "A Nation at Risk Crosses the Pacific. Transnational
Borrowing of the U.S. Crisis Discourse in the Debate on Education Reform
in Japan”, Comparative Education Review vol. 51 (4) 2007, s. 423-446.

12 Tommy Oberg, “Kriskommission for skolan krav i m-ledarens sommar-
tal”, Svenska Dagbladet 30 juli 1989.
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oreserverat stod till Bildts kriskommission. Ledaren hyste dock
inga forhoppningar om att regeringen skulle visa nagot intresse
for forslaget, och argumenterade darfor for att oppositions-
partierna sjilva borde ta initiativ till en skolans kriskommission.

Det ligger i den politiska oppositionens makt att sjélv dstad-
komma denna skolans kriskommission, inte ensam men till-
sammans med det civila samhille som Bildt pekar pa.

Varfor skulle inte moderata samlingspartiet och folkpartiet
tillsammans kunna ta initiativet till en frdn byrakratin, de tunga
intresseorganisationerna och det politiska etablissemanget
fristdende skolkommission?"

Mycket riktigt var den socialdemokratiske utbildningsministern
Bengt Goéransson inte positivt instélld till kravet pa en kris-
kommission. I en intervju argumenterade han for att lararbristen
inte kunde l6sas genom att “gé ut och skopa ut hela systemet och
tala om kris och sdga att ldrarna inte fungerar. Det kar inte
intresset for lararyrket.” I stéllet for kommissioner, menade han
att vi behovde borja “tala vdl om skolan, hoja ldraryrkets
anseende sd att fler soker utbildningarna.”

Bildt utvecklade snart sina resonemang om skolans kris i en
debattartikel i Dagens Nyheter. Franvaro, vandalism, lirarom-
sattning, mobbning, stagnerande standard och ett vixande antal
funktionella analfabeter horde till de krissymptom som upp-
miérksammades. Bildt ville déarfor att utbildningsfragan skulle
sittas pa agendan mycket tydligare dn som tidigare varit fallet,
och drog en parallell till den mycket mer uppmirksammade
karnkraftsfragan. “Utan jimforelser i ovrigt: tink om ledande
politiker pa sina hall kunde dgna lika mycket tid &t utvecklingen
av Sveriges kunskaper som at avvecklingen av Sveriges kdrn-
kraft.” T artikeln hdnvisade han uttryckligen till den amerikanska

13 *Tillsidtt kommissionen!”, Svenska Dagbladet 30 juli 1989.
" Ingrid Carlberg, “Skolan behéver inte krisgrupp”, Svenska Dagbladet 2
augusti 1989.
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rapporten A Nation at Risk som han hidvdade hade inneburit "en
nystart for skoldebatten och skolpolitiken.” Aven Sverige,
menade Bildt, var en nation i fara, och en oberoende skol-
kommission behévdes darfor for att “6ppna 6gonen pa dem som
idag blundar.”*

Statsminister Géran Persson kommenterade artikeln pd DN-
debatt och hivdade att Bildt d4gnade sig at svartmalning. Persson
hdmtade delvis sina argument fran internationella under-
sokningar, och det dr betecknande for tidens kunskapslige att
flera av undersokningarna som refererades var tdmligen alder-
stigna. IEA:s undersokningar fran tidigt 1970-tal refererades
(utan att artal namndes) liksom matematikundersdkningar
genomforda 1964 och 1980. Persson menade visserligen inte att
skolan helt saknade problem eller kunde néja sig med att forbli
vid det vanliga, men det som nu beh6vdes, menade han, var inte
utredningar eller kommissioner, utan handling.’¢ Att Persson
drev den linjen visar att krisretoriken inte var en nodvandig
ingrediens for att motivera kraftiga ingrepp i skolans styrning.

Svenska Dagbladets ledarsida var, som véntat, kritisk till
Perssons bild av den svenska skolan. Tidningen framstillde
Goran Persson som en person med bristande handlingskraft och
med en allt for positiv syn pa den svenska skolan. Men Goéran
Persson saknar dessvdrre insikt om problemen. Hans utgangs-
punkt dr tvirtom att det mesta ar bra i skolan. Det behovs bara
marginella justeringar, med hjilp av &dndrade byrakratiska
rutiner, for att gora skolan till en i det narmaste perfekt funge-
rande institution, tycks han mena.”” Tidningen hade tidigare
skrivit att moderaterna och folkpartiet kunde tillsitta kom-
missionen,* och nu upprepade man att “oppositionen” mycket

5 Carl Bildt, "Virdefulla talanger till spillo”, Dagens Nyheter 10 augusti
1989.

16 Goran Persson, "Omprova lararnas arbetstider!”, Dagens Nyheter 21
augusti 1989.

17”Persson siger nej”, Svenska Dagbladet 22 augusti 1989.

18 »Tillsitt kommissionen!”, Svenska Dagbladet 30 juli 1989.
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val kunde gora detta. Emellertid delade inte oppositionen denna
vilja. Dagen efter citerades folkpartiledaren Bengt Westerberg i
en tidningsartikel diar han menade att det visserligen fanns
problem i den svenska skolan, men i kris hade den inte varit
sedan 1970-talet. Forslaget om en kriskommission avvisade han.
I stillet f6r utredningar behévdes handling, sade han i samband
med att han presenterade ett nytt aktionsprogram for skolan,
tillsammans med Lars Leijonborg och Carl-Johan Wilson. Den
idé som de presenterade handlade om decentralisering: att skapa
sjalvstyrande skolor. Makten skulle flyttas fran lansskolnamnder
och skolstyrelser till den enskilda skolan. Dir skulle ett skolrad
bestaende av rektor, larare, elever och forildrar fa ett storre
ansvar for skolarbetet. Tillsammans med andra atgéirder, sasom
hogre realloner, fortbildning och fler karridrsteg, skulle detta
kunna stoppa “flykten fran lararyrket”."

Folkpartiets ovilja att tala om kris i skolan framstar som
spiken i kistan for diskussionen. Nagon bredare rorelse for att
skapa en kriskommission lét sig inte formeras, och fran och med
nu trycktes heller inga artiklar i &mnet. Tanken pa en moderat-
initierad skolkommission skulle visserligen ateruppvickas nigot
decennium senare, i form av den av Bo Lundgren skapade sa
kallade Skolkommissionen, men den omgavs inte av nagon
tydlig krisretorik, och kommissionen kom dartill att bli ndgot av
en historisk parentes.® Kort sagt: Carl Bilds forsok att lana idén
om kris fran USA visade sig denna gang vara ett misslyckande.

3

19 Ingrid Carlberg, “Sjilvstyrande skola fp:s vig ur ’krisen”, Svenska Dag-
bladet 23 augusti 1989. Se dven Dick Ljungberg, Vi maéste bromsa
kostnadsexplosionen”, Dagens Nyheter 8 augusti 1989; Ake Ekdahl, ”Sjalv-
styre ska losa krisen”, Dagens Nyheter 23 augusti 1989.

2 Den var visserligen foremdl for en del kritiska diskussioner men den
limnade inte nagra langvariga avtryck. Dess slutrapport En bra skola for
alla. Individens rdtt till kunskap och ldrande (2002) omfattar endast tolv
sidor. Den ér inte tillgdnglig digitalt, och endast ett bibliotek i hela Sverige
har tillgédng till rapporten (Kungliga bibliotekets specialldsesal). For diskus-
sion om skolkommissionen, se exempelvis Ulf P. Lundgren, “Kommis-
sionens forslag bottennapp”, Pedagogiska magasinet 2002.
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Vad giller utvecklingen av de borgerliga partiernas retorik
kring 1990, gir det i stillet att notera ett annat diskursivt
monster. [ stéllet for att tala om skolans kris kom moderaterna
snart att formulera en mer positivt praglad framtidsvision: att
skapa "Europas basta skola”.

Landet som dnnu inte finns

Det var ar 1991 som moderaterna kom att skifta betoningen i sin
skolretorik, fran problemen till mojligheterna. I stéllet for att tala
om en kriskommission formulerades en vision om att skapa
Europas basta skola, vilket var en ny typ av retorik som inte
funnits under foregiende decennier i den skolpolitiska diskus-
sionen. Hur man kan forstda den mélsittningen och vad siger
den om sin tid?

Visionen formulerades nidr moderaterna fortfarande var ett
oppositionsparti, i april 1991. I en serie av debattartiklar om
1990-talets skola dér flera debattorer var engagerade formu-
lerade Carl Bildt malsdttningen att Sverige ar 2000 skulle ha
Europas bista skola.? Visionen fanns d4ven med i moderaternas
valmanifest som presenterades i Stockholm den 25 juni 1991.% 1
regeringsforklaringen den 4 oktober 1991 proklamerade Bildt:
”Skol- och utbildningspolitiken inriktas pa att stdrka Sverige som
en kunskapsnation. Under 1990-talet skall vi skapa Europas
bésta skola.” Han talade bland annat om ratt att vilja skola,
respekt for demokratins principer, program for att hoja kva-
liteten i skolans alla stadier, starkt stillning for sprak, ett nytt
betygsystem och en ny lararutbildning.®

Noterbart ar att detta dr en tid nér skolan tycks ha befunnit
sig i en sorts Overgangsskede, nidr fragan om dess framtida

2! Carl Bildt, "Regeringen #ventyrar Sveriges framtid”, Svenska Dagbladet 4
april 1991; Carl Bildt, "Perssons filosofi 6kar utbildningsklyftorna”, Svenska
Dagbladet 25 april 1991.

22 Christer Isaksson, ”Magister Bildts nya skola”, Expressen 25 juni 1991.

2 Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:6, fredagen den 4 oktober. 4§
Regeringsforklaring.
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utveckling engagerade en lang rad debattorer. Visionen om
Europas bésta skola formuleras i en artikelserie som hette just
”90-talets skola.” Dartill gar det, aterigen, att se en parallell med
den amerikanska utvecklingen, dir George Bush aret innan
formulerat malet att USA ar 2000 skulle vara bist i virlden pa
matematik och naturvetenskap, och i april 1991 lanserat en
nationell strategi under namnet America 2000 som behandlade
hur den amerikanska utbildningen skulle bli varldsledande.*

En faktor som hade betydelse for uttolkningen av den nya
visionen var att internationella kunskapsméatningar dnnu inte
hade négot betydande inflytande 6ver utbildningsdiskussionen.
PISA var dnnu inte uppfunnet, inte heller TIMSS. De méatningar
som gjordes, av IEA, genomfordes endast oregelbundet -
exempelvis hade den senaste métningen i matematik gjorts 1980.
Uppenbarligen fanns det dock i samtiden ett intresse for den
internationella konkurrensen. Att moderaternas vision var geo-
grafiskt avgrinsad till Europa tyder dirtill pa att den globala
arenan inte stilldes upp som en mattstock. Snarare var det den
pagaende processen av europeisering som satte standarden for
vilka internationella jaimférelser som var viktiga.* Aven i detta
avseende mirks hur detta var tiden innan PISA, som ju inneburit
ett mer globalt perspektiv pa jamforelser.

Att PISA-testen dnnu inte var uppfunna och andra inter-
nationella jaimforelser endast genomfordes oregelbundet hade en
annan konsekvens: det saknades en dominerande bild av vad det
egentligen innebar att vara "bédst.” Det fanns inget sjilvskrivet
foregangsland, pa sa sitt som Finland kom att bli for manga
under 2000-talet. Idén om att bli "Bést i Europa” formulerades
alltsd i en tid nér den typen av tydliga hierarkier inte existerade.
Detta paradoxala faktum berérdes ocksa i diskussionerna. I le-
darkolumnen ”Skolministrar siktar hogt” skrev Dagens Nyheter:

24 Department of Education, America 2000 (Washington DC, 1991).
% Martin Lawn & Sotiria Grek, Europeanizing Education. Governing a New
Policy Space (Oxford: Symposium Books, 2012).
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“Under 1990-talet skall vi skapa Europas bista skola.” Som tur
ar for Per Unckel och Beatrice Ask ldr ingen, vare sig FN, social-
demokratin eller de sjilva, objektivt och entydigt kunna fast-
stilla om regeringsdeklarationen nitt sitt mal nasta artusende.
Men entusiasmen f6r kunskapshéjning dr tacknamlig.?

P4 ett liknande sitt kommenterade OECD, i den utvéirdering av
regeringens skolpolitik som presenterades 1992, malet med
“Europas bésta skola.” De slog fast att visionen byggde pa oklara
idéer om vilka bristerna i svensk skola var liksom hur de skulle
atgirdas. De undrade ocksa vilka kriterier som skulle anvindas
for att bedoma Sveriges eventuella utveckling till att bli Europa-
t.”” Kommentaren ar ytterligare ett
uttryck for hur tillstindet for internationella jamforelser sag ut
under den aktuella tiden. Den organisation som bara ett knappt
decennium senare skulle komma att genomféra just inter-
nationella rankningar pdpekade nu att det inte fanns metoder f6r
att bedoma huruvida ett land vare sig lig bra eller daligt till
internationellt.

ledande inom skolomrade

Tva veckor efter regeringsforklaringen diskuterades skolan i
riksdagen och den nya ambitionen om Europas basta skola
kommenterades. Lena Hjelm-Wallén (s) fann idén intressant
men uttryckte skepsis kring idén om skolpeng. Ny demokrati
stottade helhjirtat malsattningen men ville veta mer om vigen
dit. Den som var mest kritisk var Bjorn Samuelson (v) som
raljerade 6ver den enligt honom svartolkade malsattningen.

Vad menas t.ex. med Europas bésta skola? Sédger man detta bara
for att annu en ging fa ndmna Europa? Eller &mnar mode-
raterna anordna Europamasterskap i Vi i femman nere i Bryssel
med Ulf Dinkelspiel som svensk coach??

26 ”Skolministrar satsar hogt”, Dagens Nyheter 6 oktober 1991.

¥ QECD, Review of Education Policy in Sweden. Examiners’ Report and
Questions. DEELSA/ED (92) 5 (1992), s. 58.
28 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:13, fredagen 18 oktober 1991.
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Den sarkastiska formuleringen ar uttryck for en tid da det dnnu
inte fanns nagon entydig internationell rankning som alla kunde
forhélla sig till. Detsamma visar sig i Beatrice Asks svar, som
bemotte dsikten att Sverige i sjélva verket redan skulle ha Europas
basta skola. Ask argumenterade for att Sverige visserligen hade
manga bra skolor och utbildningar, men att det ocksa fanns
mindre bra skolor. Dartill menade hon att konkurrensen med om-
varlden okade, vilket stallde 6kade krav pa att skolan utvecklades:

Dessutom - och det ér viktigt — satsar var omvérld i dag pa ut-
bildning och forskning. Kunskapskraven okar — liksom viljan att
prova nya vidgar for att ge uppvéxande och kommande
generationer de bésta foérutsittningarna infér framtiden. Till
dem som ibland har beskyllt oss moderater for att svartméla
skulle jag darfor vilja sdga, att dven om Sverige i dag skulle ha
haft varldens bésta skola sa racker det inte infér framtiden. Vi
maste bli battre, och jag dr 6vertygad om att alla kreativa krafter,
inte minst har i riksdagen, beh6vs om vi skall lyckas med detta.”

Asks budskap var séledes att dven virldens basta skola behovde
utvecklas for att inte hamna i bakvattnet, samtidigt som hon
tillade att den svenska skolan priglades av ett antal problem.
Hon talade om blivande ldrare som fick stodundervisning i
svenska, sjukskoterskestuderande som inte alltid klarade mellan-
stadiets matematik, att upp emot en tredjedel av eleverna pa
grundskolans mellanstadium inte fick den undervisning i sam-
hillskunskap och religionskunskap som laroplanen féreskrev, att
larare hade bristande utbildning, att elever limnade skolan med
daliga baskunskaper och sjélvfortroende. “Detta dr oacceptabla
brister i varldens kanske dyraste skola”, kommenterade hon i en
gliring mot bade skolan och det svenska skattetrycket.*

Ask tvingades hir tillbaka in i en krisretorik, vilket var det
enda sittet att motivera en utveckling i en situation ddr man inte

2 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:13.
* Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:13.
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kunde gora ansprak pa att objektivt bedoma landers relation till
varandra.

Det faktum att diskussionen om Europas bésta skola skedde i
en historisk situation dar internationella rankningstabeller dannu
inte fatt ett fast grepp om utbildningsdiskussionen innebar att
det inte fanns nagon internationell konsensus om vilka linder
som presterade bést, ingen motsvarighet till exempelvis det
finska framgangarna som vi skulle se under 2000-talet. Fragan
som aktualiserades var om det dndd fanns nagot sadant fore-
gangsland som moderaterna var inspirerade av. I riksdagen
pressades Beatrice Ask pa den punkten vid tva tillfallen ar 1992.
Forst ut var socialdemokraten Bengt Silfverstrand. Han havdade
att en del debattorer, varav en del var verksamma i skolan,
uttryckt att vi redan hade Europas bdsta skola. Mot den bak-
grunden fragade han Ask om regeringen hade for avsikt att ange
vilket eller vilka linder i Europa som var bittre 4n vart om som
ddrmed kunde utgora foredome i arbetet att skapa just Europas
bésta skola.’! Ask svarade undvikande. Enligt henne var sjélva
forestillningen om ett forebildsland problematisk. Det horde en
forgangen tid till, antydde hon i sitt svar:

Bengt Silfverstrand fragar mig vilket land som skall vara ett
foredome for regeringens skolpolitik. Det dr mojligt att det
bland socialdemokrater fortfarande finns en 6nskan om att utse
idealldnder, dven om jag trodde att man hade lart sig &tminstone
nagot av alla de misslyckade forsok som gjorts pa det omradet
genom dren.*

Silfverstrand var inte ndjd med Asks svar. Hennes ovilja att
namnge en forebild tolkade han som ett uttryck for en grund-
laggande vilsenhet, som att regeringen inte visste vart den var pa
vag.

*! Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:115, tisdagen 19 maj 1992.
*2 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:120, tisdagen 26 maj 1992.
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Jag kan inte fOrstd annat av svaret dn att regeringen drabbats av
vad jag skulle vilja kalla Columbussyndromet. Nér Columbus
skulle ut p4 sin fird visste han inte vart han skulle hin. Vil ute pa
havet visste han inte var han befann sig. S& icke heller nar han
kom fram, och han visste inte var han hade varit nar han hade
kommit tillbaka. Alltihop skedde pa skattebetalarnas bekostnad.

Han menade att visionen om att bli ledande i Europa forutsatte
att man faktiskt kunde identifiera de linder som var féredémliga
i den aktuella situationen.

Nir nu regeringen har sa bestimda uppfattningar ar det viktigt
att vi far veta vilka féredomen den har bland Europas linder.
Annars éar formuleringen i regeringsdeklarationen felaktig, och
da bor man ta tillbaka den formuleringen.*

Fragan om forebildligheten stilldes ater ett par veckor senare,
denna gang av socialdemokraten Eva Johansson apropéd att
moderaten Chris Heister lyft fram att 70 procent av skolorna i
Holland var friskolor. ”Vilken dr Europas bista skola? Chris
Heister pratade om skolan i Holland. Ar det den som r fore-
domet eller finns det nadgon annan skola som 4r Europas basta
skola och som vi skall tivla med?”* Denna gang svarade Ask mer
utforligt. Hon aterupprepade sin kritik om att halla sig med
ideallinder, men utvecklade samtidigt en vision om den svenska
skolan som forebildlig i alla avseenden - en skola utan svagheter.

Vilken dr Europas basta skola? Den finns inte, och det dr mycket
trakigt. Det dr inget land som har lyckats vara bast pa alla de
omraden skolans verksamhet omfattar. I Sverige har regeringen
sagt att vi har ambitionen att inte bara vara duktiga pa las-
kunnighet och ett och annat. Vi vill vara duktiga pa alltihop. Jag
tror att vi dr tvungna att titta pa méanga olika lander, och det ar
inget fel i det, for att bade se positiva exempel och sddant som vi
inte vill skapa har hemma. Men vi maste ocksd anvdnda véra

*3 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:120.
** Riksdagens snabbprotokoll, 1991/92:127, tisdagen 9 juni 1992.
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egna erfarenheter. Det finns inget idealland, och de flesta
politiker ar vdl numera 6verens om att det dr en dum idé att ha
idealldnder och facit for hur sidana ser ut.

Svaret illustrerar dterigen avsaknaden av allmént accepterade
metoder for jamforelser av skolor. Denna avsaknad innebar att
omvirldens skolor inte placerade sig i en entydig hierarki dér
vissa enskilda linder blev foremal for policylan. Det ar i denna
avsaknad av foregangare som radikaliteten i moderaternas utopi
kan skonjas. Att gora svensk skola till den bésta i Europa var inte
bara att dndra Sveriges position, det var att uppfinna sjalva
fenomenet med ett Europaledande skolsystem. Europas bista
skola var ett land som dnnu inte existerade - men med mode-
raternas skolpolitik skulle Sverige kunna bli det.

Utopins dialektik

Fragan om Europas bésta skola aterkom i flera riksdagsdebatter,
och det intressanta dr att det retoriska vapnet snabbt vreds ur
hinderna p& moderaterna — for att i stillet riktas mot dem.
Ganska omgéende kom oppositionspartierna att stilla fragor om
planerade reformer och faktiskt utférd politik och huruvida
denna verkligen ledde till Europas bésta skola. Franvaron av
ekonomiska satsningar uppmérksammades, liksom direkta ned-
skdrningar. Exempelvis nedrustningen av komvux och minskade
satsningar p& upprustning av skollokaler féranledde kritik om att
regeringen mer dgnade sig at att formulera slagord an att gora
genuina satsningar. Den materiella standarden i landets skolor
var ett sddant patagligt problem som grumlade bilden av en
framtida framstdende skola: “Talet om Europas bista skola
klingar ihaligt ndr ingenting gors for att elever ska kunna andas
luften i sina klassrum.” Vidare kritiserades skolpolitiken bade
for att vilja gora allt for abrupta forandringar, sdsom att avskaffa

% Riksdagens snabbprotokoll, 1991/92:127.
3 Motion 1991/92:Fi44 av Lars Werner m.fl. (v)
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skolamnen som sl6jd, och att vara for traditionalistisk, och vrida
klockan tillbaka 30 ar.””
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*” Motion 1991/92:Ub219 av Ulla Pettersson (s) Neddragningen av medel till
komvux; Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:50, fredagen 10 januari 1992,
anf 8, Lars Werner (v); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:62, onsdagen 12
februari, se sirsk anf 89 av Ewa Hedkvist Petersen (s); Riksdagens snabb-
protokoll 1991/92:64, fredagen 14 februari, anf. 42 av Lena Klevenas (s);
Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:67, torsdagen 20 februari, anf. 15 av
Elvy Soderstrom (s); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:88, tisdagen 31
mars, anf. 3 av Ingvar Carlsson (s); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:94,
onsdagen 8 april, anf. 37 av Lena Hjelm-Wallén (s), anf. 43 av Bjoérn
Samuelsson (v); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:105, tisdagen 5 maj,
anf. 16 av Eva Johansson (s).
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Det gér att se en liknande utveckling i den massmediala repre-
sentationen av “Europas bésta skola.” Det dréjde inte linge
innan denna slogan borjade anvindas i ironisk mening, for att
beteckna en utopi som endast var narvarande i sin negation. Det
problematiska var da inte att den faktiska politiken hunnit fa ett
genomslag. I stillet transformerades den utopiska slogan som
vaglett skolpolitiken till en mattstock att jamféra den svenska
skolan med. Det var Expressen som under viren 1993 gjorde en
artikelserie i fem delar med titeln "Europas bésta skola?” Fragan
var retorisk och besvarades i rubrikform i en snabb serie av
rungande nej: “Nej, den snuskigaste!”; "Nej, den mest orattvisa”;
“Nej, den mest stressande”; “Nej, den mest omoderna”; "Nej,
den mest hungriga”.

Den knappt tvd ar gamla visionen om Europas basta skola
fick i artikelserien bilda fond &t en serie skandalreportage fran
skolans varld. Vilka dimensioner var det da som kom att lyftas
fram som sarskilt problematiska i denna artikelserie? Det forsta
som kan konstateras dr att det inte i forsta hand var kunskaps-
resultaten som lyftes fram. I stillet handlade tematiken om
sddant som den fysiska miljon, om réttvisa, skolmat, stress och
skolans brist pd4 modernitet. Néar skolans verklighet stilldes mot
visionen var det séledes inte i forsta hand kunskapsresultaten
som framholls, utan andra aspekter.

Tonen for artikelserien slogs an med en framsida som upp-
muntrade eleverna att anméla sin skola till Arbetarskydds-
styrelsen.

Elever framstilldes som aktorer med formaga att paverka
skolan, samtidigt som de var offer for oacceptabla omstin-
digheter. I artikelseriens forsta reportage aterfanns bilder pa en
mogelskadad skola som nirmast sag sonderbombad ut. Hir
beskrevs hur elever blev sjuka, “skadats for livet” av att ga i
osunda skollokaler. "Hur ska barnen som &r var framtid kunna

8 ”Nej, den snuskigaste!” (27/4) “Nej, den mest orittvisa” (28/4), "Nej, den
mest stressande” (29/4), “Nej, den mest omoderna” (30/4), "Nej, den mest
hungriga” (4/5).
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forvandla kris-Sverige till en modern kunskapsmaskin néar
nédsorna rinner och huvudena virker?”* I det andra reportaget
lyftes besparingar och hur de slog mot de mest utsatta eleverna,
vilket exemplifierades med en skola som under artionden sparat
in pa fastighetsunderhall, larobocker och skolmat, och dar stodet
till svaga elever minskat.® I det tredje reportaget, om den "stres-
sande” skolan, behandlades ekonomisk stress — skolor som hade
svart att fa verksamheten att ga ihop. Dessutom togs elevers
stress upp, inte i form av betygspress eller liknande, utan i form
av stressen att springa fran lektion till lektion, med mycket korta
pauser emellan.* I reportage fyra diskuterades skolans tradi-
tionsbundenhet. En text av Cecilia Hagen beskrev hennes kénsla
av att ingenting hade fordndrats sedan den egna skolgangen. En
datorexpert intervjuades, som hévdade att skolan var hopplost pa
efterkilken vad géller datorundervisning. Uppslaget illustrerades
med en stort uppslagen bild av nydanande skolarkitektur.®? Det
sista reportaget handlade om skolmat. I syfte att synliggora den
svenska skolmatens uselhet gjordes en jamforelse mellan skolmat
och maten som serverades pé ett fingelse. Maten pa Tébyanstalten
gavs 4 getingar medan maten pa skolan gavs 1 geting.

Visionen om Europas basta skola kom saledes i detta
sammanhang att bli ett retoriskt verktyg for att kritisera den
existerande skolan, vilken utmélades som underfinansierad,
foraldrad och stadd i fysiskt forfall. Det kan noteras att den
internationella dimensionen var patagligt franvarande i dessa
skandalreportage fran skolans varld. Det var inte internationella
data 6ver skolprestationer som gjorde att fragetecken sattes kring
skolans kvalitet, utan mer specifika missférhéllanden i skolan,

% Charlotte von Proschwitz, “Europas bista skola? Nej den snuskigaste!”,
Expressen 27 april 1993.

“0 Charlotte von Proschwitz, "Europas bista skola? Nej, den mest orittvisa”,
Expressen 28 april 1993.

41 Charlotte von Proschwitz, “Europas bésta skola? Nej, den mest
stressande”, Expressen 29 april 1993.

%2 Charlotte von Proschwitz, ”Europas bésta skola? Nej, den mest
omoderna”, Expressen 30 april 1993.
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sdrskilt dess arbetsmilj, medan kunskapsdimensioner hamnade
i periferin. Eleverna lyftes hir fram som offer for den radande
situationen, samtidigt som de blev till aktérer som kunde for-
bittra situationen genom att anmila sin egen skola.*

Slutdiskussion

Koselleck beskriver dldre tiders utopier som spatiala: fantasi-
eggande, fiktiva platser lokaliserade nagonstans vid jordklotets
annu icke upptickta utkanter. I takt med att virlden gradvis
uppticktes och kartlades blev de spatiala utopierna uttomda, och
i stéllet vixte en annan typ av utopi fram, den temporala utopin,
som handlade om framtiden.* I bada fallen rorde det sig om
mycket konkreta utopier dédr innehallet i ett samhallssystem
kunde beskrivas in i minsta detalj. Sedermera naggades tilltron
till utopin i kanten, och vid 1900-talets slut talades det allt oftare
om utopiernas dod. I relation till dessa former av utopier, hur
ska man d4 mala upp moderaternas vision om Europas bésta
skola? Ett svar ar att det rorde sig om en internationellt defi-
nierad utopi, en konkurrensutopi. Som sadan var utopin defi-
nitivt spatial, men den rumsliga enheten var en nirliggande
sddan: den egna nationalstaten. En temporal dimension fanns,
men det antyddes att denna lag mycket ndra i tid. Innehallsligt
fanns en avsaknad av konkretion: utopin var framfor allt relativt
bestamd.

Utopier formuleras alltid mot en viss samhaéllelig bakgrund.
Idealet om Europas biésta skola var ett uttryck for att den inter-
nationella konkurrenskraften borjade bli allt mer betydelsefull i
legitimeringen av skolpolitik. Efter att krisretoriken utan fram-
gang provats ett par dr tidigare, gjordes nu en satsning pa ett
positivt mal. Den specifika tid under vilken malet formulerades

# Charlotte von Proschwitz, “Europas bista skola? Nej den snuskigaste!”,
Expressen 27 april 1993.

4 Reinhart Koselleck, "The Temporalization of Utopia”, i Koselleck, The
Practice of Conceptual History. Timing History, Spacing Concepts, Gvers.
Todd Presner (Stanford: Stanford University Press, 2002), s. 84-99.
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var speciell. Vardet av internationalisering var pa tapeten, inte
minst i europeisk form, genom nirmandet till EG. Att jaimféra
sig internationellt och att samtidigt sétta relativt kortsiktiga mal
till det nérliggande ar 2000 gjordes i bade Sverige och USA. Men
malet var utopiskt i en dubbel mening, inte bara for att det rent
faktiskt kunde vara svart att vara “bést”, utan for att det 4nnu
inte fanns nagot land som objektivt sett kunde bedémas vara
bist, eftersom det inte fanns négra pastatt objektiva metoder for
att faststilla detsamma. Landet som hade Europas bésta skola
fanns inte, darfor att det inte fanns négra kartritare som pekade
ut dess kvaliteter. Detta gjorde mélet omdjligt att utvardera. Det
saknades en mattstock for vad internationell kvalitet kunde vara.

Dirfor komplicerades ocksa frigan om policyldn. Sverige
stravade efter att erdvra en forstaplats i ett spel som ingen hunnit
rita upp reglerna for. Oviljan eller oférmagan att peka ut nagra
sirskilda modelldnder gjorde att vdgen till forstaplatsen endast
vigleddes av den egna Overtygelsen. Ett sddant forfaringssatt
kunde te sig 6verdrivet utopiskt. Inte desto mindre innebar det
tidiga 1990-talet en omlédggning av svenskt skolvisende som pé
manga sitt kom att leda till &n mer omdanande férdndringar dn
vad man kunde forestilla sig under den aktuella tiden.

224



Utopins privatisering och hopploshetens
pedagogik
Om nyliberalism, entreprenorskap och humankapital

pa utbildningsomradet

Shamal Kaveh

“Nyliberalism ér [...] den mest extrema dominerande
utopin i kapitalismens historia™

Utopin behover for sin existens pedagogiken pa samma sitt som
pedagogikens existens vilar pa ett matt av utopi? Det tycks,
atminstone pa en konceptuell niva, finnas en inneboende rela-
tion mellan pedagogik och utopi. Subjektiviteten binder dem
samman. Oavsett hur vi definierar utopin utgor produktionen av
en ny och annorlunda ménniska ett av dess huvudmal: en mer
kritisk, en mer demokratisk, en mer entreprendriell, eller en mer

! Robert Albritton, ”A Practical Utopia for the Twenty-First Century”, i
Patricia Vieira & Michael Marder (red.), Existential Utopia. New Perspectives
on Utopian Thought (New York: Continuum, 2012), s. 143.

2 Med utopier syftas hir pa samhéllsvisioner eller olika politiska utopier. Det
finns en flora av definitioner och diskussioner om vad utopi éreller bor vara.
Utopi 4r séledes ett undflyende begrepp. Jag utgar hér fran en bredare
definition som Ruth Levitas forsvarar; det vill siga utopi som en sam-
hallsvision som grundar sig i en lingtan efter en battre virld eller, som hon
skriver, en ”"6nskan om ett battre sdtt att vara”. Utopin ska dock rikta sig
mot en framtid och inte en forlorad vérld i det forflutna och grundar sig pa
en vilja att fordndra status quo. Se Ruth Levitas, The Concept of Utopia
(Oxford: Peter Lang, 2010), s. 221, 207f.
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individualistisk sadan. Ett utopiskt samhalle kan inte tdnkas utan
en utopisk manniska. Oberoende av avsikten dr malet for varje
utopi, som John Carey uttrycker det, att bli av med riktiga
méanniskor av kott och blod. ”I en utopi kan inte verkliga mén-
niskor existera av den uppenbara anledningen att riktiga manni-
skor dr det som utgor den virld vi kdnner till, och det dr den
virlden som varje utopi dr avsedd att ersatta.”

Omvint giller att pedagogiken &r en teori och praktik som
berér mojligheten att forma och omforma méanniskorna och
deras narmiljoer — nagot som i sin tur dr avhéangigt en utopi eller
atminstone idéer med utopiska inslag. Pedagogiken grundar sig,
liksom utopier, pa en rad ontologiska antaganden om mén-
niskan och hennes relation till samhillet, men dven pad moijlig-
heterna for en annan sorts manniska att ta form: en bdjligare,
mer disciplinerad, mer tavlingsinriktad eller mer solidarisk mén-
niska. Det dr forst ndr méanniskan anses vara formbar som
pedagogiken kan finnas till. Séledes finns det manifesta och
latenta utopiska inslag i varje pedagogiskt projekt.

De olika moderna politiska projekten innehaller, oavsett
riktning och firg, starka utopiska drag.® Detta av den enkla
anledningen att syftet bakom de olika politiska projekten eller
“ismerna” har varit att skapa forutsittningar for att ménniskan
som har frigjort sig fran gudarna blir herre Gver sitt 6de och
ddrmed realiserar det hinsides paradis, som tidigare religionen
lovade, hir och nu pa jorden och av egen kraft. Foljaktligen har
skapandet av en ny ménniska varit en av grundtankarna bakom

3 John Carey (red.), The Faber Book of Utopias (London: Faber and Faber,
1999), s. xii.

* Som David Hancock pépekar skrev Hayek om behovet av mytologier for
kapitalismens aterfodelse. Aven idag talar en tankesmedja som The Institute
of Economic Affairs om behovet av att utveckla hjéltefigurer for att lovprisa
och éterspegla kapitalismens moral. David Hancock, The Counter-Cultural
Logic of Neoliberalism (London & New York: Routledge, 2019), s. 73.

> Utopism har i synnerhet inom politiskt tinkande en pejorativ konnotation.
Till exempel identifierar sig bade marxismen och liberalismen (och nylibe-
ralismen) i kontrast mot utopier, den ena mot utopisk socialism och den
andra mot bland annat socialism som utopi.
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de nya utbildningssystemen och de nya pedagogiska inrikt-
ningarna. Subjektivitetsformerna ma ha varierat, men oavsett
om syftet har varit att fostra svenskar, undersatar, kritiska med-
borgare eller tivlingsinriktade entreprendrer sa har dessa olika
mal grundat sig pa idén om ménniskans formbarhet och peda-
gogikens mojligheter i skapandet av de nya méanniskorna.

En huvudtanke i denna artikel dr att pedagogik, utopi och
subjektivitet inte bara hdnger samman utan p4 ett eller annat sétt
forutsatter varandra samt att varje politisk rationalitet innehéller
dessa tre element. I det avseendet dr nyliberalismen inte ett
undantag - oavsett om vi betraktar den som en ekonomisk
doktrin, ett politiskt projekt eller en sorts politisk rationalitet. En
sammanfldtad tanke i artikeln, eller snarare utgangspunkt fér
artikeln, &r att 6kad uppmarksamhet bor riktas mot relationen
mellan pedagogik och nyliberalism i allménhet och nylibera-
lismens subjektsskapande i synnerhet.

Efter en kort introduktion av nyliberalismen kommer fokus
att ligga pa entreprendren som det nyliberala subjektet; entre-
prendren som bar pé en rad utopiska drag och som idag intar en
central plats inom utbildningen. Entreprendrskap diskuteras har
inte i empiriska termer utan snarare som en diskurs. Tanken dr
inte att visa hur begreppet har lanserats i svenska skolor eller hur
det har uppfattats och inte heller vilka praktiska konsekvenser
det har haft empiriskt. Om dessa fragor finns en hel del forsk-
ning. Det har i ett antal arbeten visats hur entreprenéren under
flera decennier varit den huvudsakliga subjektivitetsform som
rekommenderats och pébjudits frin OECD, EU, den svenska
regeringen och Skolverket.s I stillet kan den tidigare forskningen

¢ Entreprendren har inom utbildningsfiltet sedan ett par decennier varit den
huvudsakliga subjektivitetsform som rekommenderats och pabjudits fran
OECD, EU, den svenska regeringen och Skolverket. De senaste liroplanerna
for gymnasie- och grundskolan, som i sig vittnar om en global trend, har
gjort skapandet av entreprendrer, eller rittare sagt sjilventreprendrer som
standigt investerar i sig sjélv, till en av skolans huvuduppgifter. Det innebar
att staten i praktiken nu har kodifierat och sanktionerat entreprendrskapet
som subjektivitetsform. Laroplanen, som &r statens fundamentala ideo-
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anviandas som sprangbrada for att har flytta fokus till diskursen
om entreprendrskap med vars hjilp nyliberalismen vill skapa,
som Thomas Lemke skriver, en social realitet som den havdar
redan existerar.”” Med andra ord, och det 4r en av mina poanger
i foreliggande arbete, forenas nyliberalismen utopin och peda-
gogiken i entreprendrskapet som en specifik subjektivitetsform.
En subjektivitet som ska konstitueras via valmojligheter och
valfriheter men som samtidigt redan antas existera i var och en
som ett grundlaggande forhallningssatt till tillvaron”.® Det som
ar viktigt att understryka dr att entreprendrskap som subjekti-
vitet varken handlar enbart om en del féormagor (nyfikenhet,

logiska instrument, gar pa s& satt mer och mer mot att géra konkurrens och
valfrihet till 6verordnande principer. Idén om entreprenérskap finns redan i
mitten av 1990-talet (exempelvis i Nérings- och handelsdepartementets
skrivelse fran 1997) men det ar forst med Laroplan f6r grundskolan 2011
och Laroplan for gymnasieskolan 2011 som entreprendérskap lyfts fram som
en av skolans huvuduppgifter. Se Ds 1997:3 Entreprenorskapets tecken. En
studie av skolning i fornyelse (Stockholm: Fritze, 1997). For en bakgrunds-
historia 6ver begreppets lansering se Lena Sjoberg, Bdst i klassen. Léirare och
elever i svenska och europeiska policytexter (Goteborg: Goteborgs universitet,
2011); Skapa och viga. Om entreprendrskap i skolan, rev. uppl. (Stockholm:
Skolverket, 2015); Eva-Lena Lindster Norberg, Hur ska du bli ndir du blir
stor? En studie i svensk gymnasieskola nér entreprenorskap i skolan dr i fokus
(Umeé: Umea universitet, 2016); Ron Mahieu, Agents of Change and Policies
of Scale. A Policy Study of Entrepreneurship and Enterprise in Education
(Umed: Umea universitet, 2006); Eva Leffler & Ron Mahieu, “Entrepre-
norskap - ett nytt fostransprojekt i skolan”, i Eva Larsson (red.), Fostran i
skola och utbildning. Historiska perspektiv (Uppsala: Foreningen for svensk
undervisningshistoria, 2010); Magnus Dahlstedt & Fredrik Hertzberg, "Den
entreprendrskapande skolan. Styrning, subjektskapande och entreprendér-
skapspedagogik”, Pedagogisk forskning i Sverige 2011 (16) 3; Hakan Karls-
son, Pedagogiska identiteter-fostran till entreprenorskap (Sundsvall: Mittuni-
versitetet, 2017).

7 Thomas Lemke, *The Birth of Bio-Politics. Michel Foucault’s Lecture at
the College de France on Neo-Liberal Governmentality”, Economy and
Society 2001 (30) 2, s. 203.

8 http://www.esbri.se/artikel_utskrift_popup.asp?id=1732 Bengt Johannis-
son tycks se entreprenorskapet “som ett grundlaggande forhallningssitt till
tillvaron, ndgot som barn har naturligt och som skolan sedan inte under-
haller.” Johannisson &r seniorprofessor vid Linnéuniversitetet. Han har bland
annat tilldelats 2015 ars European Entrepreneurship Education Award.
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flexibilitet, anstéllningsbarhet, kreativitet och ansvarstagande
etc.) eller om att starta foretag. Det dr annars tvé forstaelser som
dominerar i olika arbeten om entreprendrskap i teori och praktik.
Snarare ska man se entreprendrskapet som ett forsok att om-
definiera ménniskan och gora hen till foretag. Vad som ér av vikt
hér 4r de ontologiska, epistemologiska och politiska antaganden
som doljer sig bakom forestallningen om méanniskan som entre-
prenor.’ Pa sa sitt markerar introduktionen av entreprendrskap
som en ny subjektivitetsform inom utbildningsomradet ett skifte i
epistemologiskt och politisk-ontologiskt avseende.'

Nyliberalism

Att nyliberalismen kunde fi en saddan hegemonisk stillning
hénger samman med att dess grundantaganden och principer
forvandlats till allmént accepterade sanningar. Nyliberalismen
ar, med ett foucauldianskt begrepp, en sanningsregim vars kraft
och makt bestar av formagan att 6vertyga manniskor om rimlig-

® De olika egenskaper som till synes definierar entreprendrskapet ir i sig inte
viktiga. Médnga av de egenskaperna har funnits med andra beteckningar
inom skilda pedagogiska inriktningar. Det viktiga 4r hur de kodifieras i ett
begrepp som omdefinierar manniskan och hennes relation till samhlle,
politik och utbildning. Det tycks mig som att merparten av diskussionerna
kring entreprendrskap landar i tvéd olika relaterade tolkningar som bada ar
reducerande. A ena sidan, en forestillning som reducerar entreprendrskapet
till foretag och foretagande och behandlar hur elever kan ldra sig att starta
och driva foretag. A andra sidan ser man i entreprendrskapet mojligheter
och processer via vilka eleverna ska utveckla en rad formégor genom ett
bredare pedagogiskt forhéllningssatt. Gy 11 innehéller exempelvis bada
dessa tolkningar.

19 Det finns en bred samsyn inom det pedagogiska faltet om att det sker ett
skifte, en brytningstid eller en omstrukturering under 1990-talet. Det
begrepp som har fatt mest genomslag ar “det utbildningspolitiska system-
skiftet”, ett begrepp som lanserades i Sverige av Tomas Englund. Med skiftet
avser Englund den 6vergang som innebdr att utbildningen har gatt fran att
ha varit en allménhetens angelagenhet (public good) till att successivt, efter
1990-talet, bli en privat angeldgenhet (private good). Det dr en 6vergang som
markeras av att valfirdsstatens mer universella normer nu ersitts av forald-
rarnas partikuldra normer. Se Tomas Englund, Utbildningspolitiskt system-
skifte? (Stockholm: HLS, 1996).
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heten i deras praktiker och om den logik som deras handlingar
och sociala relationer bygger pa. Sanningen behover i det avseen-
det inte korrespondera med verkligheten, utan snarare inbdddas
den i olika diskurser och det &r diskursernas sanningshalt som
opererar pé verkligheten och, pa si sitt, forandrar verkligheten.'!
Sanningen kan séledes i vissa fall betraktas som ett resultat av
diskursiva kamper och inte en pa férhand existerande verklighet.
Vad som ér sant kan med andra ord bli sant utan att ha existerat
i forvag. Att vi idag anses vara entreprendrer ar en foljd av en
sanningsregim, enligt vilken vi betraktades som entreprendrer
langt innan vi blev det.

Michel Foucault var en de forsta tinkarna som lyfte fram
betydelsen av subjektiviteten och den centrala roll den spelar i
nyliberalismen.”? Fér Foucault utgor nyliberalismen ett exempel
pé en politisk rationalitet om en ekonomisk styrning.!* En

! Foucault, Subjektivitet och sanning, s. 234.

12 Michel Foucault, Biopolitikens fodelse. Collége de France 1978-1979, dvers.
Gunnar Holmbick & Sven-Olov Wallenstein (Hagersten: Tankekraft, 2013),
s. 24. Foucaults behandling av nyliberalismen har sina brister (framfor allt
avseende finanskapitalets betydelse for nyliberalismen) och det av forklarliga
skal. For mitt syfte utgér Foucaults arbete dndock alltjamt det mesta
betydelsefulla arbetet. Se bl.a. Mitchell Dean, "Michel Foucault’s ’Apology’
for Neoliberalism”, Journal of Political Power 2014 (7) 3; Wendy Brown,
Undoing the Demos. Neoliberalism’s Stealth Revolution (New York: Zone
Books, 2015), s. 791f; Dotan Leshem, The Origins of Neoliberalism. Modeling
the Economy from Jesus to Foucault (New York: Columbia University Press,
2016), s. 175.

3 Nyliberalismen &r ett komplext och svérhanterligt begrepp som har
definierats pd olika sitt utifrdn olika teoretiska perspektiv, men det tycks
mig dnda som att man kan enas om en minimal definition av begreppet. Till
nyliberalismens centrala karaktaristiska drag hor att se marknaden som
forebild avseende styrning och organisering av samhallet och att se mark-
nadslésningarna som ett universellt botemedel mot allehanda problem. Till
dessa kan man dven tilligga kritiken mot keynesianismen och alla sorters
kollektiva losningar. Jamfér Wendy Brown, Undoing the Demos. Neo-
liberalism’s Stealth Revolution (New York: Zone Books, 2015); Colin
Crouch, The Strange Non-Death of Neoliberalism (Cambridge: Polity, 2011);
David Harvey, A Brief History of Neoliberalism (New York: Oxford
University Press, 2005); Philip Mirowski & Plehwe Dieter (red.), The Road
from Mont Pélerin. The Making of the Neoliberal Thought Collective
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specifik och komplex maktform som strivar efter den mesta
mojliga styrningen med minsta mojliga medel. I mer konkreta
och korta ordalag kan nyliberalismen definieras som en makt-
form som foresprakar marknadens 6verhdghet och menar att
alla andra sfirer - privata savil som offentliga, politiska savil
som kulturella — ska underkastas ekonomin och dess konkur-
rens- och effektivitetsprincip. Detta av det enkla sklet att mark-
nadens logik anses erbjuda den optimala styrningen: a ena sidan
ska samhillet styras utifran ekonomiska principer med mark-
naden som modell, & andra sidan gors marknadens logik till
validitetskriterier for bedémningen av den politiska maktens
befogenhet och legitimitet.™*

Vi bor dock ha i atanke att marknaden, f6r nyliberalismen,
inte bara ér ett site for konkurrens utan ocksa for sanning.
Marknadens sanning ar den enda sanning som nyliberalismen
bojer sig for. Och den sanningen sidger att det mest effektiva
sittet att styra dr att gora det genom idén om konkurrens -
oavsett om vi talar om maénniskor, stater eller skolor. Detta
perfekta styre utkristalliseras i foretaget och foretagandet som
form och aktivitet.”> Kanske kan man utifrn detta pasté att den
nyliberala utopin bestar av ett samhille av foretag; ett foretags-
samhille som avser “att gora marknaden, konkurrensen och
dérigenom ocksa foretaget till vad man kunde kalla samhallets
formande krafter.”’¢ Att géra "formen ’foretag’ allmangiltig inuti
samhillskroppen eller samhallsvdvnaden” innebér att “korrigera

(Cambridge, MA: Harvard University Press, 2009); Jamie Peck, Construc-
tions of Neoliberal Reason (Oxford: Oxford University Press, 2010).

For en genomgang av olika perspektiv, se Terry Flew, ”Six Theories of Neo-
liberalism”, Thesis Eleven 2014 (122); Simon Springer, Kean Birch & Julie
MacLeavy (red.), The Handbook of Neoliberalism (New York: Routledge,
2016); Mitchell Dean, "Rethinking Neoliberalism”, Journal of Sociology 2014
(50) 2.

' Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 210, 213ff.

!> Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 140.

!¢ Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 141.
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denna sociala vivnad och se till si att den kan spridas ut, delas
upp; finfordelas, men inte till individer utan till féretag.””’

Ett foretagssamhalle eller en ekonomisering ska inte tolkas
enbart i monetira termer. Det ar inte sa att, som Luigi Pellizzoni
skriver, varje livssfar maste marknadiseras utan snarare ar malet
att allt méaste ratta sig efter marknadens logik.'®

Det ekonomiska subjektet

Det ar brukligt att tala om homo economicus eller den ekono-
miska méinniskan som liberalismens och nyliberalismens sub-
jekt. Denna figur har dven en avgorande roll i Foucaults for-
staelse av nyliberalismen och dess styrningsrationalitet. Det ar,
som vi ska se, styrbarheten hos den nyliberala ekonomiska mén-
niskan som intresserar Foucault liksom den avgorande betydel-
sen av miljovariabler som styrningsmedel. *°

Hos den klassiska liberalismen var homo economicus en part i
utbytet. Han, for han forestalldes vara en man, fungerade bast
om man lat honom vara i fred och verka utifrén sitt egenintresse.
Man trodde att individens egenintresse pa lang sikt skulle sam-
manfalla med det allmédnna intresset. Det fanns nagot naturligt,
eller en osynlig hand” med Adam Smiths ord, som justerade
och balanserade felstegen. Dérfor ville man inte heller att staten
skulle lagga sig i marknaden. Marknaden fungerar bast utan
interventioner, tyckte de gamla liberalerna.? Nyliberalerna av-

'7 Foucault menar att dven individens liv och allt som ingar i det (sdsom
hennes forhéllande till familjen, forsakringar, privategendomen, utbild-
ningen, varden etc.) gér ménniskan “till ett slags permanent och mang-
faldigt foretag.” Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 208-209. For en samman-
fattning av Foucaults tolkning av nyliberalismen, se Shamal Kaveh, “Till-
sammans mot entreprendrskapets forlovade land. Foucault om nylibe-
ralism”, i Anders Burman & Lena Lennerhed (red.), Tillsammans. Politik,
filosofi och estetik pd 1960- och 1970-talen (Stockholm: Atlas, 2014).

'® Luigi Pellizzoni, Ontological Politics in a Disposable World. The New
Mastery of Nature (Farnham: Ashgate, 2015), s. 61. Jamfor Brown, Undoing
the Demos, s. 62.

¥ Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 234f.

0 Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 242.
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fardar bestaimt den tanken. Det ar hir som det sker ett episte-
mologiskt skifte.?!

Nyliberalismen tror varken pé en naturlig marknad eller pa
en bestimd ménniskonatur. De 4r inte naturalister som de gamla
liberalerna; de ar konstruktivister. Den nyliberala homo econo-
micus maste konstrueras genom indirekt styrning. Den behover
guidning och hjilp pd samma sitt som marknaden inte kan
overleva utan hjalp, utan styrning. Det ar foljaktligen aldrig
styrningen i sig som &dr problemet i en nyliberals 6gon, utan
vilken form av styrning som bedrivs.? I det avseendet ar det
intressant nir nationalekonomen Gary Becker, en av arkitek-
terna bakom begreppet, talar om den rationella manniskan som
négon som “accepterar verkligheten”, det vill siga en person som
pé ett systematiskt sitt svarar pd “modifikationer i miljovaria-
blerna”.? Annorlunda uttryckt: manniskan kan styras genom
valfrihet, genom att sittas i valsituationer, genom att standigt
tvingas vidlja. Ekonomin blir dirmed som Foucault skriver,
“vetenskapen om det systematiska i dessa svar pa miljovaria-
blerna.”* Det dr denna Gvergripande strivan efter att styra utan
att styra som, menar Rose, sker genom de autonoma reglerade
och berakneliga valen.?

Eftersom den ekonomiska ménniskan ar lyhord infor fordn-
dringar i omgivningen giller det att hitta och uppfinna nya tek-
niker, strategier och styrningsformer som ger onskat resultat.s
Allt detta hirleds fran, eller stoder sig atminstone péa, human-

2 Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 126.

22 Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 120ff.

# Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 233.

* Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 233.

% Nikolas Rose, "Politisk styrning, auktoritet och expertis i den avancerade
liberalismen”, i Kenneth Hultqvist & Kenneth Peterson (red.), Foucault -
namnet pd en modern vetenskaplig och filosofisk problematik (Stockholm:
HLS Forlag, 1995), s. 57.

% Jamfor Andrew Dilts, ”From "Entrepreneur of the Self to *Care of the Self.
Neo-liberal Governmentality and Foucault’s Ethics”, Foucault Studies, 2011,
12,s. 139.
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kapitalteorin. Det ér en teori som ocksa ligger till grund for hela
det svirmeri som omhuldar entreprenéren och entreprendrskapet.

Humankapital - ett utbildningspolitiskt ledord

Entreprendrskap utgor ett centralt ledord i dagens utbildnings-
politik. Det utgér dven en hornsten i skapandet av den nya
“ménniskan” i och med att barn och ungdomar i dagens skola
fostras till just entreprenérer.” Idén om entreprendrskap bottnar
i idén om humankapital, vilken pa ett markligt sitt har lyckats
rentva sig fran ideologiska rester och framsta som ett neutralt
vetenskapligt begrepp — nagot som forvanade dven Gary Becker,
en av teorins huvudarkitekter.?®

Humankapital anvinds idag som en synonym for en av ut-
bildningens ekonomiska effekter utan att teorins ontologiska och
epistemologiska antaganden diskuteras. Det bestar av "de kun-
skaper och formagor som bidrar till arbetstagarens produktivitet.
Humankapitalet blir dirmed det arbetsgivaren virderar och ar
beredd att betala for.”® Det dr centralt for tillvixt och Sverige
behéver, som det stod i OECD:s rekommendation ar 2015,

%7 Se t.ex. Ingrid Unemar Ost, Kampen om den hogre utbildningens syften
och mal. En studie av svensk utbildningspolitik (Orebro: Orebro universitet,
2009); Andreas Fejes, Constructing the Adult Learner. A Governmentality
Analysis (Linkoping: Link6pings universitet, 2006), Tomas Englund & Ann
Quennerstedt, “Likvérdighetsbegreppet i svensk utbildningspolitik”, i Eng-
lund & Quennerstedt (red.) Vada likvardighet? Studier i utbildningspolitisk
sprékanvindning (Goteborg: Daidalos, 2008), s. 7-35; Magnus Dahlstedt
m.fl,, Fostran till valfrihet. Skolvalet, jamlikheten och framtiden (Stockholm:
Liber, 2019); Maria Terning, Myter om gymnasieeleven. En diskursteoretisk
studie av dominerande subjektspositioner i politiska texter 1990-2009
(Stockholm: Stockholms universitet, 2016).

28 Gary Becker skriver sjilv att han var forvinad éver hur begreppet idag har
etablerats och anses vara okontroversiellt med tanke pa det motstdnd och
den fientlighet som det vickte under 1950- och 1960-talen. Gary Stanley
Becker, Accounting for Tastes (Cambridge, MA: Harvard University Press,
1996), s. 145.

» Eva Léfbom & Per Sonnerby, Uthildning for framtidens arbetsmarknad.
Bilaga 5 till Langtidsutredningen 2015 (Stockholm: Wolters Kluwer, 2015), s.
31
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“fokusera pa okad produktivitet och humankapital”.*® P4 ett plan
uttrycker idéerna om humankapital en ganska enkel och till
synes oproblematisk idé: utbildningen genererar humankapital
och detta kapital okar tillvaxten. Det finns dock mycket mer att
sdga om teorin och i synnerhet om dess, med Peter Flemings
ord, "morka sidor”. Teorin é4r definitivt inte sa neutral som det
idag tycks forestillas.

For Foucault dr teorin om humankapital intressant i tvd
avseenden. For det forsta representerar den tvé skilda processer:
dels en ekonomisk analys om omraden som tidigare inte har
varit foremal for en ekonomisk analys, dels en omtolkning av
nya landvinningar via strikt ekonomiska termer, det vill sdga att
de icke ekonomiska omradena ldggs under ekonomins domén
(verksamhetsfilt) och tolkas utifran ekonomiska principer.*

Den nya analysen av arbetet innebar, och innebdr, grovt sett
att det dr manskliga beteenden som utgdér grunden fér den
ekonomiska analysen och inte de olika processer eller mekanis-
mer som ligger bakom produktionen. For nyliberalismen bestar
ekonomins uppgift, noterar Foucault, av att “analysera ett
manskligt beteende och detta beteendes inneboende rationa-
litet.”* Den nyliberala ekonomin dr inte en analys av processer
utan av aktiviteter. "Den ér alltsa inte lingre analysen av den
historiska logiken hos en process, utan en analys av en inne-
boende rationalitet, av den strategiska programmeringen av
individernas aktivitet.”** Med andra ord innebir den att allt som
ménniskan gor och inte gor kommer att ldmna spér i den slutliga
avkastningen. Dirmed kan allt som hon gor riknas som en
investering. Det inkluderar fostran, bokldsning, vanskap, utbild-
ning, kirleksrelationer, barnalstrande eller biobesok. Méanniskan

%2015 OECD Economic Surveys Sweden.

3! Peter Fleming, The Death of Homo Economicus. Work, Debt and the Myth
of Endless Accumulation (London: Pluto Press, 2017), s. 175.

*2 Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 191.

* Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 194.

3 Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 194f.
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blir, med nationalekonomen och en av teorins huvudmain
Theodore Schultz ord, oskiljbar fran kapitalet; hon ar kapital —
humankapital.*

Det ér alltsa hidr som méanniskan sdsom kapital kommer in i
bilden, eftersom man nu anser att helheten av alla fysiska och
psykiska faktorer och allt som ménniskor véljer och gor blir en
faktor som ska péverka deras inkomst. Lonen forvandlas till
inkomst, det vill sdga avkastningen av ett kapital (och inte pris-
lappen pa forséljning av arbetskraft). Arbete, kapital och inkomst
flyter samman. Arbetet blir ett kapital, en kompetens och en
inkomst eller ett 1onefléde.*® Nu betraktas var och en som ett
foretag. Foljaktligen blir det inte liangre arbetet, produktions-
mekanismer och inte ens individen som utgor den ekonomiska
analysens underlag utan det utgdrs av foretaget och foretagandet.
Minniskan som foretag tar form. Detta utgér grunden for idén
om entreprendrskap.

Den analysen har dven en annan viktig konsekvens for synen
pé subjektivitet. Om den ekonomiska ménniskan ér ett foretag ar
hon inte ldngre summan av ett antropologiskt eller biografiskt liv
(som exempelvis hos Pierre Bourdieu) utan av olika val och
aktiviteter. Den ekonomiska méinniskan blir en, med Andrew
Dilts ordval, “tom subjektivitet”. Hennes subjektivitet blir sum-
man av de olika aktiviteter, investeringar och val som hon gor.”
Vad som formar oss dr de investeringar som vi gor under vara
liv. Vi dr inget annat 4n summan av vara investeringar.

Den nyliberala ekonomiska ménniskan ar saledes en entre-
prendr. Som “entreprendr dr hon sitt eget kapital, sin egen
producent [och] sin egen inkomstkilla”, framhaller Foucault.®®

% Theodore W. Schultz, "Human Capital. Policy Issues and Research
Opportunities”, Economic Research. Retrospect and Prospect 1972, vol. 6,
Human Resources, NBER,; s. 8.

% Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 196.

% Dilts, "From ’Entrepreneur of the Self to ’Care of the Self”, s. 136-137.

3 Foucault, Biopolitikens fodelse, s. 197.
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Hon ér det entreprenoriella sjilvet; en egenforetagare som ar sin
egen lyckas smed.

Kort sagt innebir sjilventreprenorskap i grunden att var och
en satsar pa och investerar i sig sjalv som humankapital. Som
Philip Mirowski skriver, genom sjélventreprenoérskap och hu-
mankapital reviderar nyliberalismen i grunden vad det innebar
att vara ménniska.* Det 4r denna radikala forindring och dess
konsekvenser for utbildningsomradet som &r av betydelse och
maste uppmarksammas nir vi talar om entreprendrskapet i
skolan. Entreprendrskapet och ett entreprendriellt férhallningssatt
handlar inte i forsta hand om elevernas kreativitet, nyfikenhet och
sjalvfortroende eller atminstone ar det inte hir som problemet
ligger. Snarare &r det synen pa manniskan - och dirmed eleven —
som forkroppsligande entreprendren som &r problemet, efter-
som den gar stick i stdiv med den demokratiska och samhalls-
ansvarige manniska som ldnge utgjort den ideala eleven.

Nyliberal pedagogik och det utopiska
personliga samhillet

Forestillningen om méinniskan som humankapital, som en spar-
bdssa som har samlat sina kapital i sig sjalv, handlar i allt st6rre
utstrickning om att 6ka sitt portfoljvirde pé alla omraden.*
Humankapitalet, som forutsatter att varje individ blir sitt eget
foretag, forvandlar pa sa sitt i slutindan varje individ till en
kapitalist. Ddrigenom utpldnas (teoretiskt) motsittningen mellan
kapitalist och arbetare. Detta sker dock inte via en omvandling
av produktionssittet eller fordelning av rikedomar utan genom
dgandet av sig sjilv som produktionsmedel.* Just den hir
dimensionen av humankapital dr extremt utopisk, men ocksa
anti-politisk. Varfér? Om varje person ér sitt eget produktions-
medel maste det betyda, som Peter Fleming med rétta papekar,

% Philip Mirowski, Never Let a Serious Crisis Go to Waste. How Neo-
liberalism Survived the Financial Meltdown (London: Verso, 2013), s. 58.

0 Brown, Undoing the Demos, s. 33.

“17ason Read, ”A Genealogy of Homo-Economicus”, s. 32.
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att "den otdnkbara konflikten i hjirtat av den kapitalistiska
arbetsprocessen [kommer att] logiskt 16sas upp.”** P4 sa sitt
utsuddas inte bara distinktionen mellan arbete och kapital, utan
dessutom blir var och en kapitaldgare i egenskap av att dga sig
sjalv som kapital.

Att var och en ér kapital och kapitalist i egenskap av att vara
en nod for investeringar 4r ett sitt att maskera kapitalismens
inneboende motsittning. Detta eftersom, som ekonomen Bran-
ko Milanovic papekar, humankapital som begrepp inrymmer en
inneboende logik enligt vilken fattiga 16nearbetare omvandlas till
kapitalister, och ddrmed likstélls ett samhille baserat pa arbete
med ett samhille baserat pd inkomst frén rikedom.® Begreppet
maskerar saledes lonearbetets betydelse i den exploatering som
utmirker dagens samhille. Det gor ocksa att ojamlikheterna i
samhillet helt enkelt blir till ett naturligt utfall av de investe-
ringar som var och en gor och inte gor, och ddrmed inte en foljd
av ett systemfel.

Att erkdnna att vi alla 4&r humankapitalister innebar 4dven att
ojamlikheten forskjuts till en epistemologisk och delvis psyko-
logisk sfar, i vilken vara samlade kunskaper och férmégor eller
vart harda arbete (med oss sjilva) blir forklaringen till den
asymmetriska rikedomsomfordelningen som préglar samhéllet.
Rikedom blir med andra ord en fortjanst av god investering och
arbete med sig sjdlv medan fattigdom blir ett resultat av fel -
eller ansvarslos investering.*

Erkannandet av médnniskan som humankapitalist ar liktydigt
med fornekandet av existensen av ett klassamhille. Utifran hu-
mankapitalbegreppet kan det, som Mirowski skriver, inte finnas
nagra klasser eftersom varje person dr bade arbetstagare och

“2Jamfor Fleming, The Death of Homo Economicus, s. 182-183.

# Branko Milanovic, ’Junk the Phrase 'Human Capital’”, http://america.alja
zeera.com/opinions/2015/2/junk-the-phrase-human-capital. html [22 juli 2019].
4 ”Humankapital: hur det du vet formar ditt liv” ar titeln pé en skrift som
OECD gav ut 2007. Brian Keeley, Human Capital. How what You Know
Shapes Your Life (Paris: OECD, 2007).
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arbetsgivare i sitt eget foretag. Budskapen ”Anstall dig sjilv!” och
”Bli din egen chef” som bokstavligen syftar till att f4 ménniskor
att starta egna foretag ar d4n mer talande exempel pa den idén.
Ojamlikheter frikopplas frén kapitalets logik och i stéllet be-
traktas de som en forutsittning for att marknaden ska fungera.
Ojamlikhet blir ett naturligt tillstind och drivkraften bakom
varje ekonomisk framgéng.*

Pa en analytisk niva gir det mojligtvis att havda att fore-
stallningen om eleven som en demokratisk medborgare - en
medborgare som skulle utveckla samhillsansvar, solidaritet och
samarbetsformaga for en samhallsforandring — ar dod. Det ér en
forestallning som i méangt och mycket dominerade inom val-
fardsstaten och den progressiva pedagogiken. I stallet framtrader
successivt bilden av eleven som en tdvlande och nitverkande
individ som anvinder sig av alla resurser for sin egen vinning.
Kunskapens frigéorande potential och utbildningens band till
samhallet forsvinner och i stillet blir utbildningen en vara och en
i raden av investeringar som eleven och hennes familj gor.
Beroende pa individens/familjens resurser och val (av skolan,
utbildningen, orten etc.) kan utbildningsmassiga investeringen
oOka eller minska i vdrde. Samhéllet bleknar och i stéllet besannas
Thatchers drom om att det inte finns nagot sambhélle, utan bara
individer och deras familjer.

Nyliberal pedagogik som anti-politisk orientering

Introduktionen av entreprendrskap som den nyliberala sub-
jektivitetsformen markerar ett epistemologiskt och ett politisk-
ontologiskt skifte avseende utbildningens plats och funktion i
samhillet. Den bryter & ena sidan med en progressiv pedagogik
som betraktade utbildning och kunskap som verktyg for sam-
hillelig forandring och for frihet. Den progressiva pedagogikens

# Jamfor Philip Mirowski & Edward M. Nik-Khah, The Knowledge We Have
Lost in Information. The History of Information in Modern Economics (New
York: Oxford University Press, 2017), s. 57.
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subjekt var i besittning av en frigoérande kraft just i egenskap av
att vara ett subjekt. Héri finns den starka kopplingen mellan
utbildning och demokrati inom den progressiva pedagogiken. A
andra sidan kunde pedagogiken och utbildningen enbart existera
i ett samhalleligt sammanhang och for sociala syften. Entre-
prendrskapet bryter mot denna férestillning genom att goéra
utbildningen till en privat angeldgenhet.

Med det politisk-ontologiska skiftet avser jag brytningen med
en forestillning om det pedagogiska, eller om pedagogik och
utbildning, som konfliktfyllda arenor dar striden avseende fragor
om jamlikhet, frihet och politik stindigt pagar. Det ar fragor som
i forsta hand inte 4r kunskapsteoretiska utan har politiska och
etiska dimensioner och dirmed &r och forblir omstridda. Med
entreprenorskapet reduceras skolans funktion till en institution
for kunskapsoverforing och varje fraga kopplad till utbildning
gors till en fraga om kunskap eller om individuella val. Utbild-
ningen toms pé si sitt pa varje spar av det politiska och redu-
ceras till ett individuellt slagfilt for méanniskornas olika ambi-
tioner, formagor och, dn viktigare, investeringar. Utbildningen
reduceras till ett tavlings- och konkurrensfilt dar olika livs-
projekt tavlar med varandra.

Med det politisk-ontologiska skiftet avses dven en forestall-
ning om subjektet som radikalt bryter med tidigare fére-
stallningar. Entreprendrskap som subjekt anses inte lingre vara
en produkt av diskursiva praktiker, av performativitet eller en
produkt av sociala strukturer. Det ar sjdlvskapat och ett resultat
av subjektets egna anstrangningar. En sadan syn pa subjektet har
torodande konsekvenser. Det handlar bland annat om subjektets
relation till omgivningen. Om den kritiska och progressiva peda-
gogikens subjekt dr nagon som dmnar att fordndra sin omgiv-
ning och samhallet ar entreprendren tvirtom ett subjekt som &r
“flexibelt” och anpassar sig till omgivningen och till den vérld

% Den aspekten utgdr ett centralt drag i vad Tomas Englund betecknar som
“ett utbildningspolitiskt skifte”. Se Englund, Utbildningspolitiskt system-
skifte?
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den lever i. Tonvikten ligger med andra ord pé individen och
hennes ansvar att dndra sitt beteende snarare dn pa sociala
strukturer och stravan att fordndra omgivningen. Det innebar
ocksé att betydelsen av sociala faktorer och strukturer som kon,
etnicitet och klass forsvinner. Pa si sitt forpassas fragan om
jamlikhet eller frihet till den individuella domanen och blir en
fraga om ritt eller fel val samt kloka eller omdémeslosa/klantiga
investeringar.”” Kort sagt: den progressiva pedagogikens subjekt
forutsitter for sin existens samhillet men hos det nyliberala
subjektet blir samhallet och politiken &verflodiga.

Slutligen, 1at mig sdga att nyliberalismen som utopi mark-
nadsfors som en destination, men den &r i likhet med méanga
andra utopier en orientering; den visar en riktning. Som desti-
nation 4r nyliberalismen en apolitisk utopi, men som orientering
ar den en antipolitisk utopi. I den forsta versionen ar den en drom
om ett spontant samhalle, styrt av vara valfriheter, ddr ingen
antagonism existerar och dar alla fattiga ér lika glada som de rika. I
den senare versionen ar den riktad mot en “imagindr upplosning
av sociala motsittningar™® och ett forsvar for ett ojamlikt sam-
hille. Den utopin ar redan realiserad pd manga hall, men priset
har varit hogt i form av politisk apati, 6kade klassklyftor,
segregation och de konservativa krafternas aterkomst.

Vad som skiljer en utopi fran dystopi ar kanske att dystopin
saknar hopp. Nyliberalismen inger hopp men dess hopp tillfaller
bara en del av samhillet medan en annan, stor del av det, lever i
hopploshet. Den lovar en privat utopi. For nyliberalismen é&r
samhidlleliga utopier per definition totalitdra, oavsett innehall.
Och en pedagogik som gar i marknadens spar kan saledes inte

47 Jamf6r David Chandler, "Debating Neoliberalism. The Exhausting of the
Liberal Problematic”, i David Chandler & Julian Reid (red.), The Neoliberal
Subject. Resilience, Adaption and Vulnerability (London & New York:
Rowman and Littlefield International, 2016), s. 47.

* Louis Marin, Utopics. Spatial Play (Atlantic Highlands: Humanities,
1984), s. 61.
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bringa hopp - for hopp ér alltid socialt och dr en gemensam
egendom som méste vardas gemensamt.
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Visioner om ett annat slags samhalle har ofta gatt hand i hand
med drommar om en ny manniska. Déarfor ar det inte forva-
nande att forestdllningar om utbildning, bildning, ldrande och
fostran varit viktiga inslag i den utopiska traditionen. Med
utgdngspunkt i tio pedagogiska utopier fran det sena 1800-talet
fram till var egen tid handlar den hir antologin om den 6mse-
sidiga och produktiva relationen mellan pedagogiska och uto-
piska idéer. En provkarta skrivs fram 6ver det moderna peda-
gogisk-utopiska tankandets variationer.

Hir finns bade utopier som blivit bestdndiga och sddana som
inte blivit till mer 4n historiska parenteser. De flesta exemplen
ar riktade mot barn, men hir finns ocksé sddana som orienterar
sig mot vuxna. Vissa utopier dr exklusiva och elitistiska medan
andra dr mer egalitdra. En del ar vetenskapliga, andra religiosa
och mystiska. Samhailleliga utopier star mot individbaserade,
politiska mot moraliska. Gemensamt for alla dr att de uttrycker
en langtan efter en annan typ av utbildning &n den som é&r
dominerande i det samtida samhallet.
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