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Inledning 

Anders Burman, Joakim Landahl och Daniel Lövheim 

Åtminstone sedan 1516 då Thomas More myntade utopibegrep-
pet i sin på latin skrivna Utopia har drömmen om någonting 
annat varit ett viktigt inslag i inte bara politiskt utan också peda-
gogiskt tänkande.1 Mores ideala fantasiland är lokaliserat till en 
fjärran ö, men redan namnet visar att det samtidigt har karak-
tären av att vara en icke-plats: på grekiska betyder ou-topos just 
ingenstans. Likväl kunde denna ingenstans belägna plats användas 
för att synliggöra sådant som författaren upplevde som otillfreds-
ställande och bristfälligt i det samtida samhället. I jämförelse med 
det tidigmoderna England han levde i präglas förhållandena i 
Utopia av jämlikhet, harmoni och drägliga levnadsförhållanden. 

Det är också något av en pedagogisk utopi, eller edutopi som 
vissa forskare föredrar att uttrycka det. Utbildning och fostran 
har en framträdande funktion i Mores uppdiktade idealsamhälle. 
Exempelvis inleds varje dag med kunskapsförmedling redan i 
gryningen i form av offentligt hållna föreläsningar för alla intres-
serade. Många av invånarna, de så kallade utoperna, ägnar också 
andra delar av sin fria tid åt bildningsverksamhet. Dessutom 
undervisas samtliga barn – pojkar och flickor – i viktiga ämnen 
på sitt modersmål. På det stora hela är utoperna därför inte bara 
jämlika utan också välinformerade och bildade. Även om More 

1 Thomas More, Utopia. Landet ingenstans, övers. Anders Piltz, 2 uppl. 
(Skellefteå: Norma, 2001). 
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inte primärt var en utbildningsteoretiker kan hans fiktiva värld 
stå som ett exempel på att det pedagogiska tänkandet – som till 
sin natur är framåtblickande i den meningen att dagens unga 
utgör framtidens medborgare – inte sällan bär på utopiska di-
mensioner med föreställningar om en annan sorts människor 
och ett annat slags samhälle.  

Den här volymen kretsar kring ett antal pedagogiska utopier 
från det sena 1800-talet fram till vår egen tid. På ett övergripande 
plan handlar det om vilken betydelse den utopiska traditionen 
har spelat inom den moderna pedagogiken. Den produktiva 
relationen mellan pedagogiskt och utopiskt tänkande är i hög 
grad ömsesidig. På samma gång som pedagogiken har mer eller 
mindre tydliga utopiska sidor är det vanligt att drömmar och 
visioner om andra sätt att leva gemensamt rymmer inslag av 
uppfostran och utbildning. Det finns forskare som tänker sig att i 
princip alla utopier kan betraktas som pedagogiska, fostrande 
eller bildande. Ett sådant synsätt kommer exempelvis till uttryck 
i inledningen till den av Michael Peters och John Freeman-Moir 
redigerade antologin Edutopias, där de framhåller att utopier 
”kan förstås som fundamentalt utbildande i den meningen att de 
är ’modeller’ för sätt att leva – samhällsplanering, teknik, arbete 
och fritid – som uttryckligen är skapade för att uppmuntra ut-
vecklingen av särskilda vanor, dispositioner och attityder.”2

Det är möjligt att invända att en så öppen och inkluderande 
definition förlorar sin betydelse och att det därför finns behov av 
snävare konturer än så. En alternativ förståelse skulle kunna avse 
ämnesval av traditionellt pedagogisk karaktär: skolor, utbild-
ningsfilosofier eller undervisningsmaterial. Risken med sådana 
gränsdragningar är å andra sidan att de kan leda till alltför kon-
forma val av studieobjekt som inte förmår fånga mångfalden och 
rikedomen i den utopisk-pedagogiska traditionen. De texter som 
ingår i den här volymen utgår överlag från vidare tolkningar 

2 Michael A. Peters & John-Freeman Moir, ”Introducing Edutopias. Con-
cept, Genealogy, Futures”, i Peters & Freeman-Moir (red.), Edutopias. New 
Utopian Thinking in Education (Rotterdam: Sense Publishers, 2006), s. 3. 
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med en bakomliggande ambition att utmana sådant som vi 
brukar ta för givet rörande uppfostran och utbildning liksom att 
uppmuntra till vidare reflektioner och diskussioner om peda-
gogikens utopiska möjligheter. 

Givet en sådan inkluderande definition kan pedagogiska 
utopier vara utformade på en mängd olika sätt. Variationerna är 
också stora om man tittar närmare på vilka visioner om en 
önskvärd fostran, bildning och skolgång som olika kanoniserade 
pedagogiska tänkare har gett uttryck för. Under århundradet 
efter More levde Johan Amos Comenius, som har gått till histo-
rien som den första moderna didaktiska teoretikern. Även i hans 
tänkande finns påtagliga utopiska dimensioner. I sitt mest inflytel-
serika verk, Didactica Magna: Den stora undervisningsläran, talar 
han sig varm för en allmän skola där alla skulle lära sig allt. 
Genom att använda rätt metod – enligt vilken man ska ta sin ut-
gångspunkt i naturen, det sinnliga och åskådliga och systematiskt 
röra sig från det enkla till det sammansatta – kan läraren undervisa 
barnen i allt sådant som gör dem visa, rättskaffens och fromma. 
Comenius medger att det kan låta otroligt att man kan lära samtliga 
barn detta, oavsett deras klass, kön och begåvning, men med en 
obeveklig optimism som går igen hos många senare utopiska 
pedagoger och samhällsförbättrare förklarar han att det ”är en 
egendomlighet hos människorna, att innan någon viss uppfinning 
blivit gjord, så undrar de, om det är möjligt; men när den väl 
gjorts, så förundrar de sig över att det inte skett för länge sedan.”3 

Utifrån ett utopiskt perspektiv är Comenius intressant efter-
som han inte bara upprepar de pedagogiska delarna av Mores 
tankegångar utan också förflyttar drömmen om ett alternativt 
system för fostran och utbildning från fiktionen till kända, reella 
trakter. Det pedagogiska program han föreslår tror han kan 
realiseras här och nu. Annars var det först under senare delen av 
1700-talet – mest tydligt i och med den amerikanska och franska 

3 Johan Amos Comenius, Didactica Magna. Den stora undervisningsläran, 
övers. Tomas Kroksmark (Göteborg: Daidalos, 1989), s. 108. 
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revolutionen – som mer storvulna och fantasieggande politiska 
och pedagogiska utopier började riktas framåt i tiden i enlighet 
med den framstegstanke som slog igenom vid samma tid. Det 
utopiska tänkandet blev på så sätt en del av det moderna pro-
jektet och det goda samhället började förstås som någonting vi 
skapar tillsammans. Visioner om en radikalt annorlunda framtid 
tänktes kunna få oss att göra uppoffringar idag för att våra barn 
eller barnbarn skulle få det bättre i morgon.4 

Under 1800-talet var de allra flesta eniga om att utvecklingen 
gick i positiv riktning. ”Från mörkret stiga vi mot ljuset”, som 
man sjöng i den tidiga arbetarrörelsen. Eller som den blivande 
socialdemokratiska ledaren Hjalmar Branting uttryckte det i en 
studentuppsats från 1877: dagens utopier är morgondagens 
verkligheter.5 Utifrån en sådan optimistisk historieuppfattning 
var 1800-talet och det tidiga 1900-talet en storhetstid för utopiskt 
tänkande med mängder av mer eller mindre fantasieggande 
visioner om ett lyckligt framtida samhälle. Inte bara inom väns-
tern utan också bland liberaler och hos vissa konservativa 
fungerade de utopiska energierna och drömmarna inspirerande i 
kampen för en annorlunda tillvaro. Det gäller i högsta grad också 
för det moderna pedagogiska tänkandet. Framväxten av det 
moderna samhället gick på så sätt hand i hand med formule-
randet av olika pedagogiska utopier. 

Samtidigt har kritiker kunnat lyfta fram de många praktiska 
misslyckanden som gått att knyta till idéer om alternativa lev-
nadssätt och grundandet av nya samhällen. För den som letar är 

4 Reinhart Koselleck, ”The Temporalization of Utopia”, i Koselleck, The 
Practice of Conceptual History. Timing History, Spacing Concepts, övers. 
Todd Presner (Stanford: Stanford University Press, 2002), s. 84–99.  
5 ”Brantings studentuppsats”, i Hjalmar Branting, Tal och skrifter i urval, del 
1. Socialistisk samhällssyn, red. Zeth Höglund m.fl. (Stockholm: Tidens för-
lag, 1926), s. 86. ”Internationalen” citeras här i Henrik Menanders klassiska
översättning som fortfarande brukar användas på första maj-tågen. Eugène
Potter, ”Internationalen”, övers. Henrik Menander (Norrköping 1905). Jämför 
”Internationalen 1871”, i Eugène Potter, Popo den gamle poeten. Visor och
dikter, övers. Kristian Romare (Stockholm: Interculture, 1984), s. 63ff.
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exemplen på utopiska haverier tacksamt många. Från det tidiga 
1800-talet och framåt kan ett otal övergivna kolonier med 
utgångspunkt i visionerna hos Robert Owen, Charles Fourier, 
Étienne Cabet och andra centralgestalter i utopiernas historia 
läggas till varandra.6 En annan typ av kritik och fördömanden 
som blev vanlig under efterkrigstiden pekar på att utopiskt 
grundade samhällsbildningar – när de väl blivit bestående – inte 
sällan slutar i mer eller mindre totalitära samhällen. Den ekva-
tion som framträder är att utopism leder till kommunism som i 
sin tur leder till totalitarism. Sovjetkommunismen och dess efter-
följare i Östeuropa, Asien och Afrika är givna studieobjekt för en 
utopiforskare (även om Karl Marx och Friedrich Engels ville 
distansera sig från den utopiska socialismen som ”oveten-
skaplig”), men rent empiriskt är det alltför reducerande att sätta 
likhetstecken mellan utopism, kommunism och totalitarism. Det 
antyds redan av det faktum att också de fascistiska regimer som 
växte fram under mellankrigstiden byggde sina världsbilder på 
starka utopiska berättelser, låt vara att de som stater inte blev 
särskilt långvariga.7 

Även de demokratiska välfärdssamhällen som spirade under 
samma period kan uppfattas som ackompanjerade av ”omiss-
kännliga utopiska övertoner”, med Sven-Eric Liedmans formu-
lering.8 Som betydelsefulla i den utvecklingen är det möjligt att 
betrakta flera av de svenska socialdemokratiska folkhemspoli-
tikerna, till exempel Alva och Gunnar Myrdal som bland mycket 
annat skrev den inflytelserika och i vissa avseenden tydligt 

6 W. H. G. Armytage, Heavens Below. Utopian Experiments in England 
1560–1960 (London: Routledge & Kegan Paul, 1961); Gregory Claeys, 
Searching for Utopia. The History of an Idea (London: Thames & Hudson, 
2011), s. 132ff. 
7 Russell Jacoby, Picture Imperfect. Utopian Thought for an Anti-utopian Age 
(New York: Columbia University Press, 2005), s. 5f; Daniel Hedinger, 
”Universal Fascism and its Global Legacy. Italy’s and Japan’s Entangled 
History in the Early 1930s”, Fascism vol. 2, nr 2, 2013, s. 144ff. 
8 Sven-Eric Liedman, ”Inledning”, i Johan Kärnfelt & Sven-Eric Liedman 
(red.), Om utopier. En vänbok till Nils Eriksson (Göteborg: Göteborgs uni-
versitet, 2002), s. 7. 
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modernistiskt utopiska Kris i befolkningsfrågan (1934).9 Sam-
tidigt finns det skäl att hävda att de demokratiska statsbild-
ningarna under 1900-talet successivt marginaliserade utopierna 
och gav dem en mindre framträdande eller till och med över-
flödig funktion. När det moderna välfärdssamhället efterhand 
utkristalliserades och förverkligades infriades stora delar av vad 
1800-talets radikala visionärer strävade efter: folkrepresentation, 
allmän undervisning och grundligt förbättrade levnadsvillkor 
som inkluderade exempelvis minskad arbetstid och lagstadgad 
semester. Om ett mått på folkhemmets framgångar var att det 
minskade avståndet mellan drömmar och verklighet, kan det 
också beskrivas som att utrymmet för utopisk verksamhet 
krympte.10 Sociologen och utbildningsforskaren Ivana Milojevic 
sammanfattar utvecklingen på följande sätt: ”Å ena sidan tycks 
utopierna sålunda ha försvunnit eftersom de fatalt misslyckats 
med att skapa positiva social förändringar. Å andra sidan tycks 
de ha misslyckats då de inte längre behövs.”11 Men trots att den 
diagnosen i allt väsentligt framstår som korrekt är det inte svårt 
att finna exempel och sammanhang under efterkrigstiden där 
utopiska tankefigurer har fortsatt att ta form i text och praktik, 
även inom det pedagogiska området.  

Den nära relationen mellan utopiskt och pedagogiskt tänkande 
har stärkts ytterligare genom den process som kallats pedagogi-
sering (på tyska Pädagogisierung, på engelska educationalization) 
och som betecknar övertygelsen att samhälleliga problem kan 
lösas genom utbildning. Enligt den schweiziske utbildnings-
forskaren Daniel Tröhler var det en process som började ta fart i 

9 Alva Myrdal & Gunnar Myrdal, Kris i befolkningsfrågan (Stockholm: Bon-
niers, 1934). Se vidare Yvonne Hirdman, Att lägga livet tillrätta. Studier i 
svenska folkhemspolitik, 4 uppl. (Stockholm: Carlssons, 2010). 
10 Claeys, Searching for Utopia, s. 202; Ronny Ambjörnsson, ”Inledning”, i 
Ambjörnsson, Fantasin till makten! Utopiska idéer i västerlandet under 
femhundra år (Stockholm: Ordfront, 2005), s. 21. 
11 Ivana Milojevic, ”Hegemonic and Marginalised Educational Utopias in 
the Contemporary Western World”, Policy Futures in Education, vol. 1, nr 3, 
2003, s. 441. 
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Europa och Amerika kring 1700-talets mitt.12 Utbildning har 
därmed kommit att förknippas med hoppet om en bättre värld 
och en bättre människa. Men just därför har den också blivit 
associerad med besvikelser och missnöje. Utbildningshistoriker-
na David Tyack och Larry Cuban har uppmärksammat spän-
ningen mellan utopiska ambitioner och frånvaron av förän-
dringar inom utbildningssfären. Å ena sidan pekar de på vår tids 
starka tro på utbildning, som närmast är att likna vid en sekulär 
religion, där man försökt att fullända det framtida samhället 
genom att förbättra de ungas skolgång. Å andra sidan har de 
reformer som faktiskt genomförts haft svårt att slå igenom.13 
Som David Labaree understryker är detta ett mönster som upp-
repas över tid, näst intill tvångsmässigt. Det han kallar skol-
syndromet, det vill säga tilltron till att skolan kan förändra 
samhället om vi bara reformerar den på rätt sätt, fortlever med 
orubbad intensitet, trots en lång historia av misslyckanden.14 

Mångfalden av och räckvidden för de pedagogiska utopierna 
är emellertid mycket större än så. Under de senaste århundra-
dena har de tagit sig många olika former. Vissa pedagogiska 
tänkare har tagit fasta på den enskilda människans utvecklings-
möjligheter, som i det sena 1700-talets och 1800-talets visionära 
bildningstänkande. Vid tiden för franska revolutionen talade till 
exempel Friedrich Schiller om människors estetiska fostran som 
han föreställde sig skulle leda till en vackrare och friare värld.15 
Ett sekel senare var det vanligt att drömma om den nya män-
niskan, som när Ellen Key inte bara försäkrade att 1900-talet 
skulle bli barnets århundrade utan också – med uppenbar inspi-
ration av Friedrich Nietzsche – siade om ett framtida samhälle 

12 Daniel Tröhler, Pestalozzi and the Educationalization of the World 
(Basingstoke: Palgrave Pivot, 2013). 
13 David Tyack & Larry Cuban, Tinkering toward Utopia. A Century of 
Public School Reform (Cambridge, MA: Harvard University Press, 1995).  
14 David F. Labaree, Someone Has to Fail. The Zero-Zum Game of Public 
Schooling (Cambridge, MA: Harvard University Press, 2010).  
15 Friedrich Schiller, Schillers estetiska brev, övers. Göran Fant (Södertälje: 
Kosmos, 1995). 
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”där den färdiga människan – ’öfvermänniskan’– skall belysas af 
en ännu långt aflägsen morgons ljus.”16 

I likhet med tänkare som Jean-Jacques Rousseau under 1700-
talet och Ivan Illich under senare delen av 1900-talet hör Key 
samtidigt till ett pedagogisk-utopiskt läger som utmärks av en 
långtgående skepsis mot skolan och andra samhälleliga insti-
tutioner och med en desto större uppskattning av individuella 
eller familjebaserade lösningar. Mot skolan och dess kollektivis-
tiska praktiker – vilka de uppfattar som kvävande och själsdö-
dande – lyfter de fram den fria uppfostran som ett ideal. Vad de 
efterlyser är en naturlig, individualiserad utbildning som sker på 
ett informellt sätt och som en del av vardagslivet och arbetslivet. 

På motsatta sidan finns de pedagogiska teoretiker från Platon 
till åtminstone behavioristen Burrhus Frederic Skinner liksom 
olika kommunister under 1900-talet som förespråkat en gemen-
sam barnuppfostran, där familjen som enhet blir mer eller 
mindre irrelevant. Framhävandet av kollektiva och specialiserade 
institutioner för barn, som till exempel internatskolor, kan för-
stås som en sorts invertering av det rådande familjeidealet. Här 
tänker man sig att uppfostran av barn och ungdomar är en 
alltför viktig angelägenhet för att tas hand om av föräldrar utan 
pedagogiska specialkunskaper. I stället bör den överlåtas till 
experter och vara förlagd till en plats som professionella peda-
goger har full överblick och kontroll över. 

Detta synsätt är besläktat med den institutionalisering av 
lärandet i form av den demokratiska massutbildning som spelat 
en avgörande roll i de flesta moderna samhällen. Med en inklu-
derande föreställning om att så många som möjligt ska få ta del 
av undervisningen går det här en linje från Comenius under 
1600-talet, över Joseph Lancaster som i början av 1800-talet var 
en av dem som utvecklade det så kallade monitörsystemet och 
som lanserade mottot ”en lärare till tusen barn”, till efterkrigs-
tidens faktiska utbyggnad av det allmänna utbildningssystemet 

16 Ellen Key, Barnets århundrade (Stockholm: Bonniers, 1900), del 1, s. 135. 
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som en del av välfärdssamhällets framväxt och utveckling. På 
senare tid har en mindre institutionaliserad form av sådana 
pedagogiskt inkluderande och expanderande visioner formule-
rats i relation till diskussioner om datorernas didaktiska möjlig-
heter. Här kan man till exempel tänka på de kurser vid framför 
allt amerikanska universitet som kallas MOOC, Massive Open 
Online Courses, där en enskild föreläsare med teknikens hjälp 
kan nå hundratusentals – ja, i praktiken hur många som helst – 
studenter.  

MOOC-kurserna knyter på så sätt an till en annan sorts 
pedagogiska utopier, nämligen de som är teknologiskt inriktade 
och systematiskt använder nya resurser i undervisningen. Ett 
tydligt exempel – som det finns anledning att dröja lite extra vid 
– utgörs av utställningen School of Tomorrow som öppnades i
samband med världsutställningen i New York 1964. Tidigare
världsutställningar hade inte sällan presenterat mer eller mindre
utopiska idéer, där diverse redan existerande innovationer inom
undervisningskonsten lyftes fram med syfte att slå världen med
häpnad.17 Utställningen i New York tog ett steg längre – in i den
framtid som man trodde skulle ta form inom några decennier. I
utställningskatalogen The School of Tomorrow: Education in the
Year 2000 A.D. frammanades en skola som genomgått en omväl-
vande teknologisk utveckling som i grunden förändrat villkoren
för undervisande verksamhet. Framtidens skola skulle omvand-
las till ett center för lärande där elevantalet kunde uppgå till så
många som 60 000. Arkitekturen var futuristisk och bestod av tre
jättelika torn med ett flertal runda våningsplan som kunde
byggas på vid behov. Här skulle även vuxna studera. I ett sam-

17 Martin Lawn (red.), Modelling the Future. Exhibitions and the Materiality 
of Education (Oxford: Symposium Books, 2009); Christian Lundahl & Mar-
tin Lawn, ”The Swedish Schoolhouse: a Case study in Transnational in-
fluences in Education at the 1870s World’s fairs”, Paedagogica historica, vol. 
51(3) 2014, s. 319–334; Joakim Landahl, ”Aesthetic Modernization and 
International Comparisons. Learning About Drawing Instruction at the 
Exhibition Universelle in Paris 1900”, History of Education vol. 48 (1) 2019, 
s. 41–59. 
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hälle där arbetsveckan krympte och arbetslivet samtidigt ställde 
krav på att ständigt lära om, ökade behovet och möjligheten att 
studera livet ut. 

I denna framtidens skola erbjöds också högteknologisk 
undervisning. En form av bild-teve gjorde det möjligt att kom-
municera med andra elever. Det fanns en uppsjö av ytterligare 
audiovisuella hjälpmedel, liksom en egen inspelningsstudio där 
högkvalitativa föreläsningar producerades. Skolan blev på så vis 
en sorts produktionscenter, men också en plats som tog emot 
direktsända föreläsningar. Med hjälp av satellitteknologi blev det 
möjligt för bland andra framstående forskare att närvara i 
tusentals skoldistrikt samtidigt. 

Men den teknologiska utvecklingen hade också gjort det 
möjligt att studera hemma på helt nya sätt. Ett nytt pedagogiskt 
verktyg som också presenterades på utställningen kallades Study-
sphere. Det var en äggformad möbel med tillgång till renad luft, 
dator, teve och ljud som underlättade en individualiserad inlär-
ning och handledning. Denna studiesfär var försedd med hjul 
som gjorde det möjligt att använda den var som helst, och den 
kunde även brukas av elevens föräldrar. Samtidigt påpekades att 
den nya skolan inte var utan problem. Studyspheres var dyra, 
vilket reste spörsmålet om föräldrarna hade råd med dem. Man 
kunde också ställa sig frågan om de hade tid, intresse och 
kompetens att hjälpa sina barn med studierna. Det fanns även ett 
pedagogiskt problem som handlade om möjligheten att indivi-
dualisera undervisningen. Ett annat orostecken gällde elevernas 
motivation. Hur påverkades de av frånvaron av levande kontakt 
med lärare och andra elever? Risken för att en generation av 
missanpassade individer skulle växa upp, oförmögna till inter-
aktion med annat än maskiner, nämndes. Den teknologiska 
utopin bar således inte bara på stora möjligheter utan också 
potentiella problem.18  

18 The School of Tomorrow. Education in the Year 2000 A.D. (New York: 
Macfadden-Bartell Corporation, 1964). 
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Bild 1. The Studysphere, presenterad i konferenskatalogen The School of 
Tomorrow. Education in the Year 2000 A.D., från världsutställningen i 
New York 1964. 

Även om Studyspheres aldrig blev verklighet har dess moderna 
motsvarighet – laptopen – under det senaste decenniet fått ett 
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brett genomslag i en rad länders skolor.19 Under 2020–2021 kom 
utvecklingen att sammanfalla med coronapandemin, vilken 
resulterade i att världens skolor och universitet tömdes. Enorma 
mängder av elever och studenter fick nu sköta stora delar av sina 
studier hemifrån, vilket ytterligare förstärkte teknologins in-
flytande över undervisningen.20 

För att kunna närma sig frågan om vilken status det utopiska 
tänkandet i allmänhet och edutopierna i synnerhet har idag 
behöver man ta hänsyn till två nya hotbilder mot den utopiska 
traditionen som utvecklats från 1900-talets sista decennier och 
framåt. Först och främst har den nyliberala berättelse som i vår 
tid dominerar västvärlden ekonomiskt och politiskt genom-
gående uppvärderat individen på bekostnad av det gemen-
samma, och den personliga friheten på bekostnad av den sociala 
och politiska jämlikheten. Även om denna tradition i sig kan 
sägas bära på en utopisk komponent finns i dess narrativ inves-
terat idén om kapitalismens slutgiltiga triumf och förvissningen 
om att det ”inte finns några andra alternativ” – en formulering 
som bottnar i den brittiska premiärministern Margaret Thatchers 
ideologiska slogan från tidigt 1980-tal, sammanfattad i akro-
nymen TINA.21 Några år senare skulle den dåvarande moderata 
partiledaren och statsministern Carl Bildt – som ett nationellt 
eko av detta axiom – mynta frasen om ”den enda vägens politik”, 
med vilken han på ett ödesmättat sätt pekade ut en riktning 
befriad från alternativa sätt att tänka och handla.22 

Parallellt med nyliberalismens budskap om det omöjliga i 
själva tanken på ett alternativ har ett annat hot infunnit sig mot 

19 Morgan G. Ames, The Charisma Machine. The Life, Death, and Legacy of 
One Laptop Per Child (Massachusetts: MIT Press, 2019). 
20 Ben Williamson & Anna Hogan, ”The Evolution of the Global Education 
Industry During the Pandemic”, https://codeactsineducation.wordpress. 
com/2020/07/14/evolution-global-education-industry-during-pandemic/ 
(13 november 2020). 
21 Christian Neuhäuser, ”TINA”, Krisis vol. 1, nr 2, 2018; Mark Fisher, 
Kapitalistisk realism, övers. Kim West (Hägersten: Tankekraft, 2011).  
22 Carl Bildt, Den enda vägen (Stockholm: Moderata samlingspartiet, 1994). 
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utopierna, om än med ett väsensskilt budskap. Den postmoderna 
kritiken av de stora berättelserna – vilken från sjuttiotalets slut 
och framåt fördes fram av Jean-François Lyotard och många 
andra tänkare – kan uppfattas som ett grundskott mot den tradi-
tionella utopism som skisserar och planerar för det goda sam-
hället i bestämd form singular.23 För de postmoderna teore-
tikerna har historien inte någon enkel, obönhörlig riktning, och 
det vanliga utopiska talet om genomgripande framsteg fram-
ställer de som hörande till ett optimistiskt upplysningstänkande 
som de menar är både politiskt naivt och filosofiskt oförsvarbart. 
Idag står de postmoderna teorierna inte särskilt högt i kurs, men 
just kritiken av den obekymrade framstegstanken och de stora 
berättelserna har i hög grad levt vidare. Det är i linje med detta 
som vår egen samtid brukar beskrivas som nostalgisk, tillbaka-
blickande och retrotopisk snarare än utopiskt framtidsinriktad.24 

Inte desto mindre finns det fortfarande aktörer som gör 
anspråk på att kunna uttala sig om framtiden, med varierande 
publik framgång. För några decennier sedan var det inte ovanligt 
att pedagoger var involverade i den dåvarande modevetenskapen 
futurologi, men idag har den formen av prediktionsförsök blivit 
förhållandevis sällsynta, åtminstone inom den allmänna debat-
ten.25 Däremot har två ekonomer, Eric A. Hanushek och Ludger 
Woessmann, på basis av PISA-resultat gjort tämligen långt-
gående uttalanden om relationen mellan utbildningsresultat och 
framtida BNP-tillväxt. Det är en form av prognoser som med 
sina anspråk på matematiskt exakta samband tränger igenom det 

23 Jean-François Lyotard, Det postmoderna tillståndet. Rapport om kunska-
pen, övers. Mats Leffler & Håkan Liljeland (Göteborg: Arche Press, 2016). 
24 Se t.ex. Zygmunt Bauman, Retrotopia, övers. Ola Nilsson (Göteborg: 
Daidalos, 2018). 
25 Se Joakim Landahl & Daniel Lövheim, ”Varning för meritokratin. Den 
svenska receptionen av ett begrepp under ’det långa 68’”, i Anders Burman 
& Joakim Landahl (red.), 1968 och pedagogiken (Huddinge: Södertörns 
högskola, 2020); Torsten Husén, Skola för 80-talet. Framtidsperspektiv på 
utbildningssamhället (Stockholm: Almqvist & Wiksell, 1968); Husén, Utbild-
ning år 2000. En framtidsstudie (Stockholm: Bonniers, 1971). 
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mediala bruset. Svenska Dagbladet rapporterade exempelvis 
entusiastiskt: ”En förbättring med 25 poäng i den internationella 
elevundersökningen Pisa, som genomförs vart tredje år, skulle 
höja bruttonationalprodukten i EU med 71 000 miljarder euro 
under resten av århundradet.”26 Genomslaget för den typen av 
tankar antyder att makten över framtiden – vad man kunde kalla 
framtidsformuleringsprivilegiet – har förflyttat sig till aktörer 
med en allt mer ekonomiserad förståelse av världen.27 

Men även bortsett från detta instrumentellt ekonomiska 
tänkande har det talats om en återkomst för utopierna under 
2000-talet. Då rör det sig vanligtvis om utopier i annorlunda 
former än de som var dominerande under 1800-talet och första 
hälften av 1900-talet. De mer produktiva utopierna i samtiden 
relateras inte sällan till vår tids stora utmaningar rörande den 
eskalerande miljö- och klimatkrisen. För allt fler människor 
framstår det som lika orimligt som ohållbart att vi ska fortsätta 
att leva på samma sätt som vi har gjort under det senaste seklet 
då naturens resurser har överutnyttjats på ett katastrofalt vis. Till 
det kan läggas den snabbt tilltagande automatisering eller 
robotisering som enligt vissa bedömare kommer att leda till att 
många människor i framtiden inte behöver arbeta lika mycket 
som idag. Det är två problematiker eller tendenser som kan 
tyckas gå i olika riktningar, men båda har potentialen att frigöra 
utopiska energier i sökandet efter mer hållbara och meningsfulla 
sätt att leva tillsammans. 

Ett mer konkret försök att på senare tid revitalisera den 
utopiska traditionen står den så kallade utopiska realismen för. 
Om bara ett exempel ska lyftas fram från denna brokiga tradition 

26 Tomas Lundin, ”Höjda Pisa-poäng kan ge Sverige mångmiljardlyft”, 
Svenska Dagbladet 2 december 2019, https://www.svd.se/hojda-pisa-poang-
kan-ge-miljardlyft-for-ekonomin (13 november 2020). 
27 För en kritik av hur Hanushek och Woessmann analyserar samband 
mellan utbildning och ekonomisk tillväxt, se Hikaru Komatsu & Jeremy 
Rappleye, ”A New Global Policy Regime Founded on Invalid Statistics? 
Hanushek, Woessmann, PISA, and Economic Growth”, Comparative Edu-
cation vol. 53 (2) 2017, s. 166–191. 
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finns det skäl att välja det sedan mer än tjugo år existerande Real 
Utopias Project baserat vid University of Wisconsin-Madison, 
USA. Dess företrädare har genom en mängd publikationer inom 
olika teman sökt visualisera och återerövra utopismens radikala 
kraft utan att göra om gångna tiders misstag och oförmåga att ta 
hänsyn till människans psykologiska och sociala förutsättningar. 
I stället har de velat grunda initiativ i redan existerande sam-
hälleliga trender med lokalt och partiellt förankrade målsätt-
ningar, snarare än universella.28 Bland de försök som gjorts inom 
den utopiska realismen har det inte saknats projekt som tagit 
fasta på pedagogik och utbildning, bland vilka kan nämnas friare 
planering inom förskolan, elevkampanjer, lokala skolstyrelser 
och ekologiska universitet.29 

Kritiken har emellertid inte dröjt mot denna löst samman-
satta men genomgående lokalt orienterade inriktning. Den har 
bland annat anklagats för att domesticera eller tämja den hel-
hetsomfattande ansats och de större anspråk som enligt kriti-
kerna med nödvändighet borde prägla utopisk verksamhet. Utan 
ett sådant helhetsperspektiv sägs någon reell omdaning av sam-
hället inte kunna uppnås, utan endast en förändring inom 
rådande system med effekten att detta bekräftas snarare än ut-
manas.30 Den här diskussionen, som i olika former säkert kom-
mer att fortsätta, aktualiserar frågan om utopierna kan existera i 
det samtida postmoderna samhället – om det nu är ett sådant 
som vi lever i – eller om de är bundna till det moderna projektet 
och dess ontologiska utgångspunkter om huvudsakligen en 
sanning och en lösning. På ett ännu mer övergripande plan är 
den typen av meningsutbyten nödvändiga eftersom de lyfter 
frågan om formerna för ideologiska alternativ under 2000-talet 
och om pedagogikens och utbildningens roll i detta. 

28 För en närmare beskrivning av Real Utopias Project, se  
https://www.ssc.wisc.edu/~wright/RealUtopias.htm 
29 Darren Webb, ”Educational Studies and the Domestication of Utopia”, 
British Journal of Educational Studies, vol. 64, nr 4, 2016, s. 432ff. 
30 Webb, ”Educational Studies and the Domestication of Utopia”, s. 438ff. 
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En sista typ av samtida pedagogiska utopier som förtjänar att 
lyftas fram skulle kunna benämnas självkontrollsutopin. Här 
finns en lång historisk linje, som sträcker sig från åtminstone 
1800-talets framväxt av självhjälpsböcker fram till dagens vitt-
förgrenade uppsättning av självutvecklingstekniker.31 Ett uttryck 
för vår tids intresse för självkontroll är att 1970-talets så kallade 
marshmallowtest, som förenklat påstods visa att det längre fram i 
livet går bättre för de barn som i en testsituation kan motstå 
frestelsen att omedelbart äta upp en godisbit för att senare be-
lönas med två, åter har kommit att få stor uppmärksamhet.32 
Oräkneliga självhjälpsböcker kan sägas rymma en implicit utopi 
om en framgångsrikt liv. Här handlar det inte så mycket om en 
samhällelig som om en privatiserad utopi, med tydliga paralleller 
till vår tids upptagenhet vid yoga och mindfulness.33 

Som framgår av dessa olika exempel har pedagogiska utopier 
knappast förlorat sin betydelse. Deras närvaro på en mängd olika 
arenor uttrycker ett ständigt återkommande behov av att på både 
samhällelig och individuell nivå söka efter alternativa sätt att 
leva, liksom att uppfostrans, utbildningens och bildningens roll i 
detta varit betydande. I det följande undersöks tio sådana utopier 
från det sena 1800-talet och fram till vår egen tid. Bidragen som i 
stort sett är kronologiskt ordnade behandlar företrädesvis sven-
ska förhållanden, men vissa bredare internationella utblickar 
görs också. 

I det första bidraget, ”Den pedagogiska skandinavismen”, 
uppmärksammar Annika Ullman möten, nätverk och utbyten 
mellan lärare och rektorer i de nordiska länderna under de sista 
decennierna av 1800-talet. De förhoppningar som knöts till 
nationsövergripande initiativ och lösningar på utbildningens 

31 R. J. Morris, ”Samuel Smiles and the Genesis of Self-Help. The Retreat to a 
Petit Bourgeois Utopia”, The Historical Journal vol. 24 nr 1, 1981, s. 89–109. 
32 Walter Mischelm Marshmallowtestet. Att bemästra självkontroll, övers. 
Stefan Lindgren (Stockholm: Volante, 2014). 
33 Daniel Enstedt & Kristina Hermansson, ”Personal Utopia. The ’Good Life’ 
in Popular Religion and Literature in Contemporary Sweden”, Culture Un-
bound. Journal of Current Cultural Research vol. 10 nr 1, 2018, s. 128–150. 



INLEDNING 

23 

område beskrivs som ett utslag av den skandinavismens ”indian-
sommar” som ägde rum inom vetenskap och kultur efter att 
kraften i det politiska projektet ebbat ut i kölvattnet av de tysk-
danska krigen i mitten av 1860-talet. De nordiska skolmötena 
var en del av en fristående reformpedagogisk rörelse med be-
tydande utrymme för utopiska inslag och kritik mot stelnade 
undervisningsformer. När den svensk-norska unionsupplös-
ningen var ett faktum klingade rörelsen av och nationella tanke-
figurer tog över allt mer. 

Vid det nordiska skolmötet i Stockholm 1880 hölls ett häls-
ningsanförande av den liberale politikern Emil Key. Dennes 
dotter, Ellen, skulle inom några år skapa sig ett namn som en av 
det svenska sekelskiftets viktigaste kulturpersonligheter och 
landets internationellt mest kända pedagogiska debattör. I 
”’Världen om hundra år.’ Pedagogisk dystopi och utopi hos Ellen 
Key” lyfter Emma Vikström fram en tidigare mindre uppmärk-
sammad text av den senare Key med klara dystopiska inslag. 
Texten från 1909 analyseras parallellt med det betydligt mer 
kända verket Barnets århundrade. Genom en sådan läsning sker 
ett synliggörande både av Keys samtidskritik och av hennes 
framtidsideal med avseende på pedagogik och utbildning.  

I vissa hänseenden befinner sig Emilia Fogelklou i samma 
pedagogisk-utopiska tradition som Key. Båda kämpade för en ny 
syn på barnet och en friare uppfostran, med en stark tro på den 
genombildade människan. Samtidigt finns det mycket som 
skiljer dem åt. Inte minst hade Fogelklou en mystisk sida som 
Key stod främmande för. I ”Himmelriket på jorden. Den allra 
vanligaste människan i Emilia Fogelklous edutopi” beskriver och 
analyserar Charlott Wikström Fogelklous religiöst genomsyrade 
pedagogisk-utopiska tänkande. Även om Fogelklous tanke-
gångar är starkt visionära riktar de in sig på den vanliga män-
niskan och beskrivs av Wikström som en småskalig utopi. Under 
många år arbetade Fogelklou vid Göteborgs Högre Samskola där 
progressiva metoder utprövades och där traditionens ok vägde 
lätt. Samtidigt riktades undervisningen mot en privilegierad 
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grupp elever, vilket reste frågor om verksamheten hade någon 
större betydelse utanför skolans väggar. 

Andra experiment har kännetecknats av desto större utbred-
ning. Waldorfpedagogiken är ett sådant exempel. Efter en blyg-
sam start som enskild skola – riktad till barnen till arbetarna vid 
cigarettfabriken Waldorf-Astoria i Stuttgart – kom den av 
Rudolf Steiner startade verksamheten att få en stor global sprid-
ning och återfinns idag i ett sjuttiotal länder. I ”Frihet, jämlikhet, 
bildning. Aspekter av det utopiska i waldorfpedagogikens poli-
tiska idéhistoria” analyserar Synne Myrebøe Steiners texter. Hon 
beskriver dennes tregreningstanke – där socialism skulle styra 
över det ekonomiska området i samhället, demokrati råda inom 
statens rättsväsende och kulturlivet ledas av en liberal frihets-
strävan – som central för att förstå den roll han tilldelade peda-
gogiken som samhällsförändrande kraft. Samma tregrening 
skulle styra waldorfskolornas uppbyggnad och Myreböe disku-
terar detta som ett led i Steiners övergripande strävan att utgöra 
ett alternativ mot det politiska och ekonomiska nyttomaxi-
meringstänkandet. 

Utopier är vanligen förknippade med mer eller mindre 
uttryckliga förändringar av samhället. Individens plats i dessa 
kollektiv tenderar att bli begränsad och omskapandet av män-
niskan huvudsakligen ett medel för att omskapa samhället. 
Andra utopier har i stället sin huvudsakliga grund hos individen. 
I ”Konsten att bli en bättre människa” diskuterar Inga Sanner 
hur idén om självförbättring spreds under 1900-talets första 
halva genom populärvetenskaplig rådgivningslitteratur. Utveck-
lingen hade sin grund i nya vetenskapliga perspektiv genom 
psykologin och psykiatrins konsolidering under slutet av 1800-
talet, som kom att populariseras i vad som kom att kallas en 
praktisk psykologi, där poängen var att de vetenskapliga kun-
skaperna skulle kunna appliceras på den enskilda människan och 
hennes utveckling. 

En annan form av populärt hållna utopier representeras av 
litterära verk. En genre som i vissa bedömares ögon var populär i 
överkant var science fiction. I ”Att lära sig framtidsberedskap. 
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Om science fiction, didaktik och pedagogik” diskuterar Michael 
Godhe det blandade mottagande som genren fick i Sverige, 
samtidigt som han lyfter fram dess pedagogiskt utopiska inslag. 
Vissa debattörer var ytterst skeptiska till det pedagogiska värdet 
av science fiction och talade om en ”kräftsvulst på den svenska 
ungdomssjälen.” Andra var mer entusiastiska och hyllade genren 
för dess förmåga att skapa tilltro till framtidens möjligheter och 
vänja läsaren vid förändring. Men även bland förespråkarna 
gjordes en gränsdragning mot de alltför populära, förenklade 
och orealistiska formerna. 

En av 1900-talets mest särpräglade pedagogiska utopier ska-
pades av den amerikanske psykologen Burrhus Frederic Skinner. 
Utifrån de psykologiska och pedagogiska teorier han tidigare 
hade utvecklat målade han i den 1948 publicerade romanen 
Walden Två upp bilden av ett idealsamhälle. I ”En behavioristisk 
utopi. B. F. Skinners Walden Två” beskriver, kontextualiserar och 
analyserar Anders Burman denna genomrationella psykologiska 
och pedagogiska utopi. Han undersöker vilka pedagogiska idéer 
som förs fram i romanen och hur det experimentella idealsam-
hället kan förstås i politiska termer. Det visar sig ha vissa oroande 
likheter med den betydligt mörkare bild av samhället som George 
Orwell vid samma tid presenterade i sin roman 1984.  

Medan Walden Två uttryckte skepsis till den demokratiska 
kulturen har andra utopiska sammanhang betonat demokratin 
som ett kärnvärde. Under 1960-talet etablerade sig elevrörelsen 
som en kraft för skolans demokratisering, och ett av de mer 
påtagliga exemplen är tillkomsten av Experimentgymnasiet i 
Göteborg. I ”Skoldemokrati som utbildningsutopi. Göteborgs 
Experimentgymnasium 1969–1975” diskuterar Daniel Lövheim 
hur skolans korta existens kan betraktas som ett resultat av 
utopiskt tänkande om utbildning. Lövheim betonar hur initia-
tivet bottnade i nya sätt att förstå och argumentera för demokrati 
i skolan, men också i samhället. Tanken på kollektivt besluts-
fattande samsades här med omfattande krav på individuellt an-
passade studier. Texten belyser också de problem som fanns med 
att omsätta de långtgående förslagen på förändring i praktiken.  
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Om demokrati var 1960- och 1970-talets främsta utopiska idé 
inom skolväsendet är måhända den internationella konkurren-
sen den nyckelfråga som vår samtid brottas med, och goda 
resultat på PISA ses inte sällan som liktydigt med en bra skola. I 
”Från kriskommission till Europas bästa skola. Moderaternas 
skolpolitik mellan dystopi och utopi 1989–1991” undersöker 
Joakim Landahl hur en sådan konkurrensutopi kunde formu-
leras något decennium innan de första PISA-mätningarna 
genomfördes. Texten, som koncentrerar sig på moderaternas 
utbildningspolitik under några få avgörande år, visar hur deras 
retorik genomgick ett skifte, från ett misslyckat försök att måla 
upp skolan såsom i kris, till att lansera den mer positivt präglade 
visionen om att skapa Europas bästa skola.  

Den nyliberala väg som Moderaterna slog in på, under in-
flytande av Margaret Thatcher i Storbritannien och Ronald 
Reagan i USA, kom även de flesta andra svenska riksdagspartier 
snart att följa, inklusive socialdemokraterna. I antologins av-
slutande bidrag, ”Utopins privatisering och hopplöshetens 
pedagogik. Om nyliberalism och humankapital”, understryker 
Shamal Kaveh att nyliberalismen, som blev alltmer dominerande 
under decennierna kring millenniumskiftet, inte bara är en 
ekonomisk modell utan också en sorts politisk rationalitet. Hand 
i hand med att det politiska livet successivt ekonomiserats har 
den enskilda människan börjat förstås som en homo economicus 
och människor i gemen som ett humankapital som kan produ-
ceras och nyttomaximeras. Vad Kaveh undersöker är de utopiska 
dimensionerna i humankapitalteorin men också vilken sorts 
pedagogik den utmynnar i. Precis som i fallet med Walden Två 
blir det här tydligt att de pedagogiska utopierna inte alltid är 
människovänliga. Snarare rymmer denna form av utopiskt 
tänkande ett hot mot de faktiska levande människorna liksom 
mot den politiska pluraliteten som sådan. 

Sammantaget blir de exempel som tas upp i de olika artik-
larna till en provkarta över det moderna pedagogisk-utopiska 
tänkandet. Här finns både utopier som har spridit sig globalt och 
blivit beständiga (som waldorfpedagogiken) och sådana som inte 
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blivit till så mycket mer än historiska parenteser (som Experi-
mentgymnasiet). Mot de vetenskapliga utopierna av Skinners slag 
står de religiösa och mystiska som Fogelklou företräder. De flesta 
exemplen är primärt riktade mot barn, men här finns också 
sådana som snarare orienterar sig mot vuxna (till exempel i själv-
hjälpslitteraturen). Vissa utopier är exklusiva och närmast eliti-
stiska medan andra är mer egalitära. Så kan man fortsätta med 
olika dikotomier: samhälleliga utopier mot individbaserade, poli-
tiska mot moraliska, frihetliga mot disciplinerande och så vidare.  

Gemensamt för alla är att de uttrycker en längtan efter en 
annan typ av skola och utbildning än den som är dominerande i 
det samtida samhället. Bortom alla föreställningar om den enda 
vägens pedagogik är det en öppen och sökande inställning som 
vi idag fortfarande kan inspireras av.  
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Anna Sandström och den pedagogiska 
skandinavismen 

Annika Ullman 

Decennierna kring sekelskiftet 1900 var formativa för svenskt 
utbildningsväsende. Folkskolan utvecklades, läroverken för-
nyades, hundratals flickskolor etablerades – och därtill lades 
grunden för två nya universitet: Stockholms högskola 1878, 
Göteborgs högskola 1884. Medborgarbildning, yrkesutbildning 
och akademisk utbildning antogs vara viktiga byggstenar i det 
framåtsyftade nationella projektet. Men det fanns parallella rum 
där andra utopier tog form. Det här bidraget handlar om några 
viktiga tanke- och erfarenhetsutbyten som ägde rum i de skan-
dinaviska länderna under de här åren. Det inledande utrymmet 
ägnas Anna Sandström som av Ruth Hemstad identifierats som 
en av de mest centrala aktörerna inom den pedagogiska skan-
dinavismen.1 Vidare uppmärksammas de nordiska skolmötena 
som var en del av den intensiva möteskultur som uppstod då 
olika yrkes- och intressegrupper – naturforskare, studenter, na-
tionalekonomer, skeppsredare, kirurger, diakoner, jurister och 
många andra – etablerade sina egna nordiska sammanhang. 
Under rubriken ”Att leva sina ideal” lyfter jag några viktiga 

1 Ruth Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter. Skandinavisk sam-
arbeid, skandinavisme og unionsuppløsningen (Oslo: Akademisk Publicering, 
2008), s. 152. 
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värden som specifikt tycks ha utmärkt de pedagogiska nätverken. 
Texten avslutas med några ord om det utopiska anslaget. 

Med utgångspunkt i det vardande 

”Huru bör grunden läggas för det undervisningssystem fram-
tiden skall erbjuda i stället för det nu bestående?”, var frågan som 
1883 introducerade den nya pedagogiska tidskriften Verdandi 
(namngiven efter den fornnordiska nornan Verdandi, av varða, 
vardande).2 Jo, svarar den ansvarige utgivaren ”Uffe” på sin egen 
retoriska fråga, då måste man ta utgångspunkt i det ”vardande”, i 
”det som i samtiden håller på att bildas”, i det som ”framtiden 
skall erbjuda i stället för det nu bestående”.3 För att reformera 
utbildningsväsendet måste man både tänka nytt och ”återupp-
väcka” sådant som hade förstelnats, tappat förbindelsen med sin 
ursprungliga uppgift. Bakom pseudonymen ”Uffe” fanns Anna 
Sandström, men det var det än så länge endast hennes med-
redaktör Lars Hökerberg som visste om.  

Men vilket var sammanhanget och varför detta hemlighets-
makeri? En kort bakgrund behövs.4 När lärarinnan Anna Sand-

2Anmälan av det första numret av den pedagogiska tidskriften Verdandi. 
Tidskrift för ungdomens målsmän och vänner i hem och skola (Stockholm: 
Uffe & Lars Hökerberg, 1883). Denna tidskrift som under Anna Sandströms 
redaktörskap gavs ut till och med 1927 ska inte förväxlas med den upp-
saliensiska studentföreningen som under åren 1888–1954 gav ut sina 
Verdandis småskrifter. 
3 ”Uffe” i Verdandi. Tidskrift för ungdomens målsmän och vänner i hem och 
skola, 1883. 
4 Jag har skrivit om Anna Sandströms liv och gärning i många olika sam-
manhang. Se t.ex. Annika Ullman: ”Med hatt kurage. Kvinnliga skolledare 
vid sekelskiftet”, Praxis nr 3, 1994; Rektorn. En studie av en titel och dess 
bärare (Stockholm: Stockholms universitet, 1997); ”Förnuft och känsla. 
Några nedslag i den offentliga debatten under 1890-talet”, Tema Genus 
2000; ”Sandström, Anna Carolina 1854–1931”, i Svenskt biografisk lexikon, 
2001; ”Ständigt var man i farten med att grunda och stifta. Om fält, offent-
ligheter och nätverk vid sekelskiftet 1900” (tillsammans med Donald 
Broady), Kvinnovetenskaplig tidskrift nr 2 2001; Stiftarinnegenerationen. Sofi 
Almqvist, Anna Sandström, Anna Ahlström (Stockholm: Stockholmia förlag, 
2003); ”Vägar ut. Kvinnors strategier för offentlighet”, i Mikael Börjesson 
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ström lät ”Uffe” annonsera det första numret av Verdandi hade 
hon redan, under samma pseudonym, publicerat två upp-
märksammade skrifter med reformkrav för den svenska skolan. 
En viktig inspirationskälla hade då varit Om Hovedmanglerne 
ved den lærde Skole (1879) där lektorn vid Metropolitanskolen i 
Köpenhamn Victorinus Pingel, kritiserade de danska läroverken 
för att ha förfallit till formexercis, principrytteri och regeltvång.5 
”I denna bok funno vi det förlösande ordet till allt det som 
plågade oss inom undervisningen. Det ordet var formalism”, 
summerade Anna Sandström.6 Och ”formalism” blev följaktligen 
det verktyg hon använde i sin första ”Uffe”-artikel om det 
svenska undervisningsväsendet, ”Gifva våra flickskolor berät-
tigade anledningar till missnöje?” från 1881.7 Också själva 
pseudonymen är värd en kommentar. Den var inte endast vald 
som manlig täckmantel, utan hade även en specifik betydelse. 
Namnet var en medveten blinkning till en välkänd fornnordisk 
saga om en prins Uffe som plötsligt – efter lång tid av overk-
samhet – reser sig upp och slungar sitt svärd, ”Uffe har vaknat!”8  

I den andra Uffe-skriften Realism i undervisningen eller 
Språkkunskap och bildning (1882) sattes begreppet formalism 

m.fl. (red.), Fältanteckningar. Utbildnings- och kultursociologiska texter till-
ägnade Donald Broady (Uppsala: Uppsala universitet, 2006); ”Anna Maria
Carolina Sandström”, www.skbl.se/sv/artikel/Anna Sandström, Svenskt kvinno-
biografiskt lexikon, 2018; ”Anna Sandström 1854–1931”, i Lisbeth Larsson
(red.), Märkvärdiga kvinnor. 200 kvinnor som har förändrat våra liv (Stock-
holm: Albert Bonniers förlag, 2019), s. 156–159. 
5 Victorinus Pingel, Om Hovedmanglerne ved den lærde Skole (Danmark,
1879). 
6 I en minnesteckning över sin forna seminariekollega berättar hon om hur
Pingels lilla broschyr gjorde dem till ”stridskamrater” i det pedagogiska
reformarbetets tjänst. Anna Sandström, ”Fredrique Runquist ” [1882] i
Anna Sandström. Uppsatser, essayer, minnesteckningar, tal, red. Sigrid Sand-
berg (Stockholm: Kurt Lindberg boktryckeriaktiebolag, 1933), s. 13–26. 
7 Uffe, ”Gifva våra flickskolor berättigade anledningar till missnöje?”, Tid-
skrift för hemmet, 1881. 
8 Ullman, Stiftarinnegenerationen, s. 49–50. Se även Fridtjuv Berg, ”Anna
Sandström. Något om ’Uffes’ första framträdande i offentligheten”, Svensk 
Läraretidning, nr 52, 1897.
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också i relation till problem med folkskolan och läroverket. Det 
behövdes reformer inom hela det svenska utbildningssystemet, 
men flickskoleväsendet var en bra början eftersom  

en reform vore mycket lättare verkställbar på detta område än 
inom de manliga läroverken. Den behövde icke först siktas och 
sållas av ecklesiastikdepartementet, av kommittéer och utskott, 
utan skulle, så vida den toges om hand av en varm övertygelse 
och en kraftig vilja, ganska snabbt kunna förflyttas från möj-
lighetens till verklighetens värld.9 

Här kan man se hur Sandström låter ”Uffe” öppna för en experi-
mentverksamhet där de privata flick- och samskolorna skulle 
kunna gå före och söka nya vägar. Det är flera skolämnen som 
skulle behöva omorientera sig från formalism till realism. Sam-
hället är under omstöpning och de nya nyckelorden är veten-
skap, förnuft och framsteg. Det är stora saker i görningen. Men, 
understryker ”Uffe”, då måste man både vara följsam och hålla 
emot, skolan får inte bli ett rö för vinden. Ty i ”dessa tidens rop 
på naturvetenskap ligger ett giv akt” som man också måste ta på 
stort allvar: 

Det bör mana oss att, innan det blir för sent, tillmöteskomma 
tidens fordringar på realitet, men på ett sådant sätt, att man ej 
därmed dödar den ideella bildningen. Realitet, alltså, bör bliva 
vår lösen, men ej endast den materiella verkligheten, utan även 
och framför allt den andliga, sant mänskliga. Realitet är ej 
motsatsen till idealitet, men väl till det döda teoretiserandet. Det 
hjälper ej att dämma och dämma för tidsandans ström – har 
den ej i rättan tid fått sitt naturliga avlopp, kan man snart befara 
alla översvämningens och omstörtningens fasor.10 

9 Uffe, ”Realism i undervisningen” [1882], i Anna Sandström. Uppsatser, 
essayer, minnesteckningar, tal, red. Sigrid Sandberg, s. 45.
10 Uffe, ”Realism i undervisningen”, s. 63. 
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Lite förenklat kan man säga att ”Uffe” pläderar för de peda-
gogiska fördelar som utmärker skolämnena geografi och histo-
ria. Ty i dessa ämnen kan man ta med eleverna på resor i tid och 
rum. Expeditionerna vidgar deras erfarenheter och ger dem 
precisa kunskaper som de sedan kan använda för att tolka och 
förstå världen. Eller med ”Uffes” egna ord: ”först giva barnet 
riktiga, exakta, mångsidiga erfarenheter och sedan lära det att i 
dessa finna systemets eller lagbundenhetens röda tråd.”11 Histo-
rieämnet är läroplanens viktigaste: 

Historien har ju nämligen tvenne sidor och historieunder-
visningen i följd därav tvenne mål. Det ena är ideellt, består i 
meddelande av en äldre livsåskådning, ett utbildat sinne för det 
stora och sköna och framförallt den innerliga sympati för det 
sant mänskliga, som måste bli en frukt av ett rätt umgänge med 
historiens upphöjda gestalter. Det andra är – om man så vill – 
praktiskt-realistiskt och vinnes genom att vidga barnets horisont 
och orientera det i den stora människovärlden utanför skolan 
och barnkammaren, icke blott i den värld som varit, utan även i 
den som är. Historien är ej en avslutad, verklighetsfientlig kun-
skap. Hon kan ingalunda liknas vid det ogästvänliga egyptiska 
gudahuset, där hemlighetsfulla präster sökte efter en förborgad 
visdom – hon liknar däremot det grekiska templet, som fritt och 
glatt blickar ut över gator och torg och vänligt inbjuder det av 
dagens mödor tröttade folket att söka svalka under dess 
skuggande kolonnader.12 

Till geografiämnets fördelar hör att det ger naturliga ingångar till 
olika praktiska och nyttiga kunskaper om natur och näringar. 
”Uffe” beskriver hur man kan börja med den närliggande platsen 
och därpå gå vidare till de olika svenska landskapen. ”Sedan man 
avslutat Sverige, övergår man helt naturligt till Norge”, och då 
kan man skildra en fjälltur, ”en vandring längs en bördig floddal 
och ett fjordparti”. Genom en levande föreställning om ”växtlig-
hetsregionerna på bergen, om säterlivet, om vidderna” kommer 

11 Uffe, ”Realism i undervisningen”, s. 105. 
12 Uffe, ”Realism i undervisningen”, s. 66–67. 
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eleverna ”för all framtid” minnas att inte ”alla berg sluta med en 
vass kam” och att ”den frodiga granskogen” inte ”växer ur den 
eviga snön”. Därpå kan man lämpligen övergå till ”skildringen 
av Danmark – det typiska slättlandet”. ”Uffe” argumenterar för 
geografiämnets möjligheter att arbeta med jämförelser mellan 
det kända och det nya, mellan likheter och olikheter. Med 
realism i undervisningen får eleverna en djup och stabil kunskap. 
Att börja i abstraktionen är ett ”dietfel” som ”förslappar arbets-
kraften och alstrar ett slags humbugartat, lättsinnigt sätt att 
umgås med kunskapen.”13 Skolan ska inte ge ett ”multa” av 
kunskaper, notiser och upplysningar utan ett meningsbärande 
”multum” av kunskap och bildning.14 

Anna Sandström låter ”Uffe” avsluta genom att peka på den 
historiska nödvändigheten. Precis som 1880-talets realistiska 
litteratur (man anar Ibsen, Brandes, Bjørnson, Strindberg, även 
om de inte explicit omnämns) har gett nutidsmänniskan helt nya 
redskap för att förstå sig själv, måste skolan rusta barnen för att 
orientera sig i den verkliga världen. Man måste tänka sig att det 
finns ett organiskt sammanhang mellan alla kulturområden, 
”således även mellan konstens och undervisningens.”  

Ett förslag till reform på ett av dessa områden får därför ej 
lämna ur sikte de rörelser, som fortgå på de andra. Alla sådana 
rörelser äro vågor, som drivas fram av samma vind – tidsandan, 
och det är av denna, som den skicklige seglaren måste begagna 
sig, fast han icke bör låta den driva sig vart som helst.15  

Om skolan ska ta sitt ansvar för samhällsomvandlingen måste den 
ge akt på att ”realismens brisar” visserligen blåser bort mycket 
”kvalm och dimma” men att nya förvillelser är att vänta. Det 
största hotet kommer från realismens ”demoniska frände – mate-
rialismen”. För att värja sig mot denna avart finns det starka 

13 Uffe, ”Realism i undervisningen”, s. 68.
14 Uffe, ”Realism i undervisningen”, s. 96. 
15 Uffe, ”Realism i undervisningen”, s. 111. 
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”skäl för att kraftigt betona det humana elementet i under-
visningen.”  

De pedagogiska skandinavisterna 

Det första nordiska skolmötet hölls 1870 i Göteborg och hade 
842 deltagare. Därefter följde en rad allt mer välbesökta möten. I 
Kristiania 1874, i Köpenhamn 1877. Vid Stockholmsmötet 1880 
var deltagarantalet 5 500, i Kristiania 1885 samlades 3 500 del-
tagare och till mötet i Köpenhamn 1890 kom 5 000. Det sjunde 
nordiska skolmötet i Stockholm 1895 samlade 6 500 och det 
åttonde i Kristiania 1900 samlade över 5 500 deltagare. De stora 
mötena bevakades av både dagstidningar och facktidskrifter, det 
var evenemang som syntes och som fick betydelse för stora 
lärargrupper i Norge, Sverige och Danmark.16 I efterhand kan 
man följa hur de nordiska skomötena blev en viktig skolpolitisk 
arena.17 Anna Sandström beskriver det som ”en ny befolkning”: 

De skandinaviska mötena äro ju av många slag, men inga räkna 
så många deltagare som de stora nordiska skolmötena. Det är en 
helt ny befolkning, som för tillfället översvämmar gator och torg 
i den residensstad, där mötet hålles. Där blir trängsel och 
brådska, men allt under glad och munter stämning. Medlemmar 
av de olika nationerna blandas slumpvis om varandra, bekant-
skaper ingås med fart och lätthet – den nordiska trögheten är 
för tillfället suspenderad.18 

16 T.ex. Anna Sandström: ”Några ord om det sjunde nordiska skolmötet”, 
Verdandi 1895; ”Intryck från Åttonde nordiska skolmötet”, Verdandi 1900, 
s. 1–13. 
17 Joakim Landahl, ”Det nordiska skolmötet som utbildningspolitisk arena
(1870–1970). Ett rumsligt perspektiv på den moderna pedagogikens histo-
ria”, Utbildning & Demokrati 2015, vol. 24, nr 3, s. 7–23. 
18 Anna Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras
betydelse”, i Festskrift tilegnet Dr Philos. Otto Anderssen paa 70-årsdagen
28 December 1921, i Anna Sandström. Uppsatser, essayer, minnesteckningar,
tal, red. Sigrid Sandberg, s. 263. 
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Och den samtida dagspressen bestyrker. Belysande exempel kan 
till exempel hämtas från de två stora Stockholmsmötena. I 
augusti 1880 berättar Dagens Nyheter om de 5 500 deltagarna 
och ger en minutiös bevakning av såväl programpunkter som 
festligheter. Hälsningsanförandet hölls av Emil Key som talade 
varmt om den nordiska gemenskapen av språk, legender och 
litteratur och pekade på vikten av att bygga på egen grund och 
för framtidens behov: 

Vi hafva så länge lärt oss att beundra de snillrika inskrifterna på 
antikens minnesvårdar, att vi derunder allt för mycket förgätit 
att skolans och bildningens innersta liksom yttersta mål är det 
lefvande lifvet. Vi hafva så länge lärt oss att bildningen är ett 
tempel, att vi allt för ensidigt tänkt oss detta hvilande på lätta, 
smäckra väl utarbetade och prydda marmorpelare, men allt för 
mycket förgätit den breda, vidsträckt säkra granitfasta grund 
som folkskolan erbjuder. 

Det är till öfverläggning om detta och mycket mer af foster-
ländskt, af nordiskt bildningsarbete och till vistelse i Sveriges 
fagra hufvudstad som jag nu tillåter mig att hälsa eder alla och 
enhvar, danskar, norrmän och finnar, skandinaviska qvinnor 
och män, ett hjertligt välkommen, och jag uppmanar eder, mina 
härvarande landsmän, att med mig för våra ärade gäster höja ett 
trefaldigt lefve!19 

Dagen därpå rapporterar samma tidning om vart och ett av de 
föredrag som hållits och ger också en vacker bild av den 
gemensamma utflykten till Vaxholm i ”16 större ångbåtar.” Alla 
fartygen ”voro rikt vimpelprydda” och på varje båt ”voro de 
olika nationerna representerade, och lifliga samspråk egde rum 
och nya bekantskaper gjordes.” Rapporten från den stora lärar-
utflykten är nästan karnevalisk. ”Från villorna på stränderna 

19 ”Nordiska skolmötet. Onsdagens förhandlingar”, Dagens Nyheter 12 
augusti 1880.  
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helsades med hurrarop, viftningar och flaggning, på återvägen 
äfven flerestädes med salut.”20 

Det stora skolmötet i Stockholm den 7–9 augusti 1895 väckte 
ett än större intresse. Många tidningar innehöll daglig rappor-
tering. I Svenska Dagbladet fick evenemanget nästan helsida per 
dag. Så här presenteras mötet den första dagen:  

Af de sextusen sju hundra äro 1500 danskar, 1100 norrmän och 
250 finnar. Stockholmarna märkte nog på tisdagen att de icke 
längre ensamma voro ensamma herrar i sin stad. Alla spår-
vagnar och omnibussar voro ockuperade af högtidsklädda 
skolmenniskor, lätt igenkännliga på sina rosetter i de olika län-
dernas färger.21 

Efter hälsningsceremonier i Östermalmskyrkan (Hedvig Eleo-
nora) fördelade sig mötesdeltagarna i olika samlingslokaler. I 
Blasieholmskyrkan handlade föreläsningarna om folkhögskolan: 
Ludvig Schrøder från Askov inledde och därefter följde ytter-
ligare en dansk och en svensk talare. I Operasalongen talade Poul 
la Cour om ”Den historiska metoden”, Frans von Scheele om 
”Psykologins betydelse för lärareverksamheten”. På middagen 
höll C. G. Anderssen ett föredrag om ”Tegning med kridt på den 
sorte tavle, anvendt som anskuelsemiddel i börneskolan”. 
Därefter var ämnet ”Exkursioner som medel för undervisning” 
och talaren docent Johan Lorens Bager-Sjögren. I Musikaliska 
akademiens konsertsal talade överlärare Johan Nicolaysen från 
Kristiania över ”Enheden i barneskolens dannelseundervisning”, 
därefter höll fil. dr Otto E. Lindberg ett föredrag om ”Det per-
sonliga i undervisningen” och Viktor Balck gjorde detsamma om 
”Idrott och kroppsöfningar i uppfostrans tjenst.” Efter pausen 
talade folkskollärarinnan Adéle Wetterlind om huruvida ”Läx-
läsning ska ske i hemmet eller inte”. Svenska Dagbladet gör en 

20 ”Nordiska skolmötet. Torsdagens förhandlingar”, Dagens Nyheter 13 
augusti 1880. 
21 ”Det stora skolmötet”, Svenska Dagbladet 7 augusti 1895.  
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resumé över varje föreläsning och återger även ett axplock av de 
kommentarer som följde på dem. Också kvällsarrangemangen, 
konserterna i Storkyrkan, i Jakobs kyrka och på Musikaliska 
akademien kommenteras.22 Mötets andra dag presenteras med 
utförliga föredragsreferat: ”Historieundervisningen och freds-
frågan”, ”Tre föredrag i slöjdfrågan”, ”Högskolor för folkskol-
lärare” och ”Gymnastik för Qvinnor”. Från den ”lifliga” diskus-
sionen efteråt lyfts det ”glänsande och livfulla inlägg som gjordes 
av skolföreståndarinnan Anna Sandström [vilket gavs] den 
största uppmärksamhet och varma bifall”. Också kvällens ut-
flykter i omgivningarna ägnas spaltutrymme: 2000 deltagare åkte 
med flaggprydda ångare till Waxholm, 4000 ”skolmän och skol-
kvinnor” reste till Saltsjöbaden.23 Den tredje och sista dagen in-
leddes med en dansk gymnastikuppvisning, ytterligare föredrag i 
slöjdfrågan, nykterhetsfrågan, öppna föreläsningar, samt två 
frågor om skolhygien. Därefter avslutades det stora mötet i 
Blasieholmskyrkan och hela skaran tågade ”till Narvamarschen” 
upp mot Skansen där det serverades 35 000 smörgåsar. För ”ett 
70-tal personer, deraf omkring 25 damer” bjöds därefter middag
på Hasselbacken. Aftonen tillbragtes å Tivoli, hvarefter supé
intogs å Operakällaren.”24

I Ruth Hemstads 650-sidiga avhandling Fra Indian Summer 
till nordisk vinter. Skandinavisk samarbeid, skandinavisme og 
unionsuppløsningen (2008) behandlas det sena 1800-talets mö-
tesintensiva decennier. Genom en noggrann kartläggning av de 
tusentals nordiska möten som ägde rum 1839–1929 kan Hem-
stad visa att skandinavismen, som historiskt sett brukar förläggas 
till 1840–1860-talet, också hade en kreativ uppblomstrings-
period, en ”indiansommar” innan de nationella projekten tog 
överhanden (efter unionsupplösningen) och bidrog till en ”nor-
disk vinter”:  

22 ”Det stora skolmötet”, Svenska Dagbladet 7 augusti 1895. 
23 ”Det stora skolmötet”, Svenska Dagbladet 8 augusti 1895. 
24 ”Det stora skolmötet”, Svenska Dagbladet 9 augusti 1895. 
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Skandinavismen ble erklært død og begravet etter den tysk-
danske krigen i 1864. Sammenbruddet i den dynastiske og 
politiske skandinavismen åpnet imildlertid vein for en mer 
praktisk orientert skandinavisme. Samerbeid innenfor det sivile 
samfunnet ble nå for alvor satt på programmet av skan-
dinavistene – innen felter som kultur, vitenskap og økonemi.25 

Det var alltså den här mer praktiskt orienterade skandinavismen 
som stod på sin höjdpunkt från 1890 till 1905 och som framför 
allt bars upp av naturforskarmöten, juristmöten, nationaleko-
nommöten, studentmöten, akademiska möten – och så alla dessa 
skolmöten.26 Varje år hölls under den här perioden över 200 
nordiska konferenser och Hemstad betraktar fenomenet som en 
del av en mer allmän internationaliserings- och organiserings-
tendens, men påpekar också att dessa skandinaviska sammanhang 
fungerade ”som ett utslag av en pragmatisk modernisering.”27 De 
aktörer och nätverk som verkade inom denna skandinaviska 
offentlighet kunde utbyta erfarenheter och samtidigt agera inom 
en språkgemenskap med allt vad det innebär av litterära och 
kulturella referenser. Att just utbildningsfrågorna uppmanande 
till praktiskt erfarenhetsutbyte var kanske inte så konstigt i denna 
brytningstid. Men Hemstad lägger också stor vikt vid själva 
begreppet ”pedagogisk skandinavism”.28 Hon ser det som ett 
exempel på hur begreppet skandinavism ”rykker in i saksfor-
holder – det skandinaviske samarbeidet – ved å gi mening til 

25 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 17. 
26 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 29.  
27 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 30. 
28 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 152, fastställer att det 
var Anna Rönström som myntade själva begreppet ”Pedagogisk skandina-
vism” i en artikel med samma namn 1898 (med hänvisning till Anna Rön-
ström ”Pedagogisk Skandinavism”, Verdandi nr 5 1898, s. 267–271) och att 
Anna Sandström året därpå följde upp begreppsbruket med en artikel med 
samma namn fast i bestämd form, ”Den pedagogiska skandinavismen”. Se 
Anna Sandström: ”Den pedagogiska skandinavismen” i Verdandi nr 3, 1899, 
s. 129–156 där hon redogör för mötena 1896 och 1898. 
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det”.29 Med hjälp av Reinhart Kosellecks begreppspar erfaren-
hetsrum och förväntningshorisont pekar Hemstad på den pole-
miska kraft som ligger i spänningen mellan ”fortidens erfaringer, 
tradisjoner og erindringer” och samtidens ”håp, visjoner og 
förventninger for fremtiden”.30 På så sätt kan man se att den 
skandinaviska tankefiguren – och inte minst dess referenser till 
den fornnordiska sagoskatten – spelar en viktig roll som avstamp 
för samtalen om framtidens utbildningsväsende. I talet om fram-
tidens utbildningsväsende fick den skandinaviska en särskild 
betydelse.  

Men även om de stora nordiska skolmötena aktualiserade 
gemensamma erfarenhetsrum och förväntningshorisonter är det 
uppenbart de mindre så kallade ”privata nordiska skolmötena” 
som hade den största idémässiga och sociala tätheten. Under 
veckolånga sammankomster i vackra lantliga miljöer – Askov 
1896, Nääs 1898, Hankø 1901, Lunnevad 1904, Askov 1908, 
Porla brunn 1912 och Hankø 1915 – samlades ett sjuttiotal skol-
grundare, utbildningsreformatorer och skolledare från Sverige, 
Norge och Danmark.31 Idén till dessa mindre möten uppkom 
under festmiddagen på Hasselbacken i samband med det stora 
skolmötet i Stockholm 1895. Vid samma bord satt Anna Sand-
ström, slöjseminarieföreståndaren Hulda Lundin, den norske 
skolgrundaren Otto Anderssen och den kände danske före-
ståndaren för Askov folkhögskola, Ludvig Schrøder. Bra idé, 
tyckte de alla och det första mötet bestämdes att äga rum på 
Askov sommaren därpå.32 ”Aldrig hade vi sett en idé så hastigt 
förflyttas från fantasiens till verklighetens värld”, skrev Anna 
Sandström när hon efterhand summerar betydelsen av de 

29 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 37. 
30 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 38.  
31 Hemstad, Fra Indian Summer till nordisk vinter, s. 151.  
32 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
263.
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nordiska sammanhangen.33 En direktrapport från sommaren 
1896 kan vi hämta från Fridtjuv Berg, också han en nyckelperson 
i sammanhanget. Det första privata nordiska skolmötet hade 
varit lyckat. Deltagarantalet var begränsat till 70, (20 från 
Danmark, 20 från Sverige, 20 från Norge och 10 från Finland). 
Alla olika skolarter hade varit representerade, ”likaså olika 
pedagogiska meningsriktningar”. Det enda som krävdes av alla 
var ett ”lefvande intresse för uppfostrans sak samt ömsesidig 
aktning för hvarandras ärliga öfvertygelse.” Därpå berättar han 
vilka svenska deltagare som han träffade redan på tåget till 
Askov. Han grupperar dem efter utbildningsform: ”universite-
ten: docent J. Bager-Sjögren. Allmänna läroverken: rektor Sigfrid 
Almquist och d:r N.G.V. Lagerstedt; Enskilda läroverken: frök-
narna Anna Sandström, Gustafva Hjelmerus, Alma Schrevelius, 
Anna Wijkander, Anna Rönström och Anna Danielsson samt 
rektor L. Lindroth; Seminarierna: fröknarna Lilly Engström och 
S.J.A. Gardell samt fru J.M.V. Vedander och rektor C.O. 
Arcadius; Folkskolan fröknarna Jänny Olsson och Agnes Lager-
stedt samt hrr Alf. Dahlin och J. Franzén m fl.” [senare anslöt till 
sällskapet] ”Otto Salomon från slöjdseminariet Nääs och Hulda 
Lundin, den andra representanten för slöjdämnet”. Däremot be-
rättar Fridtjuv Berg inte ett ord om vilka ämnen som avhandlats 
under det veckolånga mötet på. Kretsen hade, som han påpekar, 
kommit överens om att dessa samtalen inte skulle vara publika.34 
Och om jag har förstått saken rätt var det samma delegation som 
också framdeles utgjorde den svenska delegationen till de privata 
nordiska skolmötena. 

Man diskuterade, vandrade och samtalade dagarna och 
nätterna igenom, minns Anna Sandström. Allt fick en helt annan 
karaktär än vid de stora mötena, skriver hon. Här kunde man 

33 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
266. 
34 Fridtjuv Berg ”En vecka i gruntvigianismens högkvarter”, Svensk Lärare-
tidning nr 33 1896.  



ANNIKA ULLMAN 

42 

tala om sådant ”som ännu befunno sig i vardandets stadium”.35 
Här kunde man tala ”’fritt ur hjärtat’ eftersom den tysta förut-
sättningen var att man befann sig i en vänkrets och åtminstone i 
någon mån utom hörhåll för den dagliga pressens Heimdals-
öron.”36 Här hade det funnits ett rikare och mer uppfriskande um-
gängesliv än någon annanstans. Hon sammanfattar med en 
blinkning till Giovanni Boccaccios 1400-talsepos Decamerone (där 
några unga män och kvinnor ur den lokala eliten drar sig tillbaka 
till kullarna ovanför Florens för att undfly digerdöden men också 
för under tio intensiva dagar få njuta av fria samtal och goda 
måltider37). Anna Sandström berättar sin historia så här:  

Nog är avståndet långt mellan Florens’ vinranksprydda kullar å 
ena sidan, å andra sidan Askovs Yggdrasilsask, Norges klippiga, 
tallbevuxna skär och Sveriges skogomkransade slätter, men när 
jag läste om hur en gång på 1400-talet en skara entusiastiska 
humanister drogo sig tillbaka i en skog utanför Florens och där 
diskuterade i flera dagar, första dagen om ”det kontemplativa 
och verksamma livet”, andra dagen om ”det högsta goda” – då 
kunde jag ej låta bli att tänka ”detta är allt bra likt våra möten”.  

Frågan om det kontemplativa eller det verksamma livets 
företräde ligger ännu i denna dag bakom månget pedagogiskt 
diskussionsämne. Och vi äga ju, också vi, från våra möten 
många dyrbara minnen av stunder, då tankarna i stillhet samlats 
kring ”det högsta goda”.38  

Att leva sina ideal 

Kan man kalla den pedagogiska skandinavismen för en reform-
rörelse? Ja, åtminstone i den bemärkelsen att många också i sin 

35 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
266. 
36 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
266. 
37 Giovanni Boccaccio, Decamerone, 2 delar, övers. Paul Enoksson (Stock-
holm: Atlantis, 2007). 
38 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
269. 
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dagliga yrkesgärning försökte omsätta sina visioner i praktisk 
handling.39 Dessutom tycks det som om den egna praktiken 
uppfattades som en garanti för att de nya idéerna förblev vitala 
(och inte förstelnade, formaliserade och trivialiserade som den 
gamla skolans). Några nekrologer och personteckningar får 
exemplifiera. 

Anna Sandströms minnesord över Ludvig Schrøder, kollega 
och vän från de nordiska skolmötena, ger inte endast konturerna 
av ett livsverk utan indikerar också en djupt liggande idémässig 
gemenskap: 

En särskild skönhet vilar över det människoliv, som det har 
blivit förunnat att med mannaålders kraft bygga upp i verk-
ligheten något av ungdomens skimrande luftslott. I ett sådant liv 
äro dröm och verklighet, poesi och praktisk verksamhet inga 
motsatser utan ha smält tillsammans till en högre enhet.40 

Schrøder, grundaren och ledaren för den grundtvigianska folk-
högskolan i Askov, hyllas för att han lyckats göra verklighet av 
”ungdomens skimrande luftslott”. I stället för att acceptera mot-
sättningen mellan det utopiska och det möjliga hade han ”smält 
samman” vision och praktisk verksamhet ”till en högre enhet”.  

I minnesartikeln ”Sigfrid Almquist i det pedagogiska um-
gänget” beskriver Anna sin goda reformvän, läroverksrektorn 
Sigfrid och dennes något avvikande talang i sammanhanget: han 
hörde icke ”till den ’stiftande kategorin’”. Det roade honom helt 
enkel inte ”att bygga upp de yttre ställningarna till ett företag, 
men var ramen en gång färdig, kunde ingen bättre än han fylla 
den med ett andligt innehåll”, konstaterar hon. ”Det låg i hans 
lynne att han ej gärna ville absolut binda sig vid något visst 

39 Något som inte var helt ovanligt för 1800-talets utopister, se t.ex. Inga 
Sanner, Att älska sin nästa såsom sig själv. Om moraliska utopier på 1800-
talet (Stockholm: Carlsson förlag, 1995), Annika Ullman, ”Icke ett teoretiskt 
luftslott”. Carl Jonas Love Almqvist som rektor och pedagogisk utopist (Stock-
holm: Santérus förlag, 2016). 
40 Sandström, ”Ludvig Schrøder 1836–1908”, s. 372. 
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företag, någon viss riktning, utan önskade vara fri för att kunna 
ingripa, var och när han ansåg lämpligast”.41 Sigfrid Almquist – 
akademikern, botanisten och rektorn för ett av Stockholms 
Högre läroverk – hade förmågor som Anna Sandström satte 
oerhört högt. Kombinationen av intellektuell briljans, prestige-
löshet och en aldrig sinande nyfikenhet lyfts återkommande 
fram som karakteristik:  

Ingen kunde vara mer fri från lärdomsöversitteri, och det var 
ofta verkligt rörande att se, med vilken aktning han, akade-
mikern och vetenskapsmannen, tog upp det anspråkslösaste 
uppslag i metodik eller praktisk uppfostringskonst, så vida han 
där tyckte sig finna något korn av äkta erfarenhet, ett värde som 
han alltid djupt böjde sig för. Han tycktes helst vilja, att 
diskussionerna, antingen de rörde sig om djuptliggande spörs-
mål eller om metodiska småfrågor, skulle bestå i ett utbyte av 
erfarenheter.42 

Denna hyllning av rektor Almquists fundamentala respekt för 
”äkta erfarenhet” kan kontrasteras mot en annan rektor som 
förkommer i samma artikel. Rektor Wärns pedagogik, skriver 
Anna Sandström ”härstammade från filosofin”, medan vår (det 
vill säga hennes, Sigfrid Almquists, Fridtjuv Bergs, Lily Eng-
ströms och de andra ur den innersta Uffe-kretsen) ”utgick från 
det praktiska arbetet i skolan”.43 Hur man inom detta ”vi” vär-
nade det verkliga, exemplifieras med episoder från möten med 
Pedagogiska sällskapet i Stockholm. Vid flera tillfällen hade man 
vänligt men bestämt varit tvungen hålla tillbaka en och annan 
som ”i ivern råkat träffa på en av sina käraste käpphästar och 
ridande på denna höll på att försvinna i dimmiga höjder”.44 Nej, 
idéer mår bra av markkontakt och egen erfarenhet. Anna Sand-

41 Sandström, ”Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgänget”, s. 34. 
42 Sandström, ”Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgänget”, s. 35. 
43 Sandström, ”Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgänget”, s. 35. 
44 Sandström, ”Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgänget”, s. 36. 
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ström hänvisar till ett uttryck som Sigfrid Almquist använde om 
sig själv: ”Jag vill alltid helst servera mina tankar varma.”45  

Artikeln ”Grundtvig och den danska folkhögskolan”46 är en 
betraktelse över den store reformatorn och hur han först sent i 
livet hade hittat sin handgripliga utmaning. Anna Sandström 
beskriver hur N. F. S. Grundtvig under många år kände sig ”stå 
utanför all verklig växelverkan med sin samtid, han tyckte sig 
icke längre leva” och hur han grubblade över hur han skulle 
”känna sig leva helt, känna alla sina krafter i fullt spel”. Till slut 
stod det klart att han skulle grunda en helt ny slags bildnings-
anstalt, en som inte bara byggde på bokliga studier utan som tog 
sin utgångspunkt i gemensam verksamhet. Sandström poäng-
terar genom att kursivera: ”genom böcker, vore de aldrig så ande-
rika, kan ett folk icke väckas. Det kan endast ske genom det levan-
de, det muntliga ordet på modersmålet.”47 Grundtvig byggde sin 
folkhögskola med det ”levande ordets kraft” och ville på detta 
sätt bidra till att bära folkets minnen och drömmar. Anna 
Sandström hade liknande erfarenheter. Också hon hade reagerat 
mot att skolundervisningen i modersmål i så liten utsträckning 
arbetade med det egna levande språket. Varför fördärva moders-
målet genom modersmålsundervisningen? undrade hon tillsam-
mans med Grundtvig. (”Vad är det för ett språk, som man där 
oftast hör talas av både lärare och lärjungar? Ja, de bildades 
vardagsspråk är det ju inte, ty de bildade ha aldrig tid att på sitt 
tal använda sådana stenklossar som pluralisformer av verb 
m.m.”)48 Hon lyfter också fram det axiom som folkhögskole-
rörelsen gjort till sitt: ”At være Digter er icke att skrive Poesi, det
att leve Poesi”,

och ofta har det även blivit sagt, att det är den största av alla 
sköna konster att kunna leva rätt. I detta fall äro de beun-

45 Sandström, ”Sigfrid Almquist i det pedagogiska umgänget”, s. 38. 
46 Sandström, ”Grundtvig och den danska folkhögskolan”, s. 136–185. 
47 Sandström, ”Grundtvig och den danska folkhögskolan” s. 155–157. 
48 Sandström, ”Grundtvig och den danska folkhögskolan”, s. 170. 
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dransvärda konstnärer våra danska folkhögskolevänner, och 
man må nu ha vilka åsikter som helst i religion eller pedagogik, 
men man skall vara blind på båda ögonen för att icke se, att 
människolivet i deras krets har danats till en ovanlig grad av 
skönhet och harmoni. Och att detta har skett, därför att man 
lever i något som ligger utom och över det egna jaget.49 

Också i minnesteckningen över Nathalie Zahle är det dådkraften 
som dominerar.50 Anna Sandström hyste en stor aktning för den 
drygt 25 år äldre danska storstiftarinnan. Ingen har betytt så 
mycket för dansk kvinnobildning, skriver hon, och ”det ligger 
nära till hands att jämföra henne med de samtida danske män 
som grundade folkhögskolan,” ty vad Grundtvig och hans efter-
följare uträttade för lantungdomen, det gjorde Zahle för Köpen-
hamns unga kvinnor. I flickskolorna och lärarinneseminariet 
hade det levande språket och berättelserna en självklar plats. 
Dessutom hade Zahle, liksom Sandström själv, en hög tilltro till 
geografiämnets stora betydelse.51  

I vänboken till sin gode vän från det nordiska samarbetet, 
professor Otto Anderssen,52 fäster jag mig särskilt vid Anna 
Sandströms ord som handlar om det skapande intellektet och 
om vikten av att få stimulans och liv från jämbördiga naturer: 
”Eftersom det för den andlige arbetaren icke finnes någon 
fruktansvärdare fara än förstelnandets, söker han instinktivt efter 
den stimulans som ligger i sympati och förstående kritik från 
jämbördiga intelligenser.”53  

Till detta fogas följande två meningar som sammanfattar 
Anna Sandströms önskan om en utopi i ständigt vardande: 

49 Sandström, ”Grundtvig och den danska folkhögskolan”, s. 136. 
50 Sandström, ”Nathalie Zahle 1827–1913”, s. 376–378. 
51 Sandström, ”Grundtvig och den danska folkhögskolan”, s. 376. 
52 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
263–269. 
53 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
268. 
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De glimtar han därvid får av de andras skapandearbete, väcka 
slumrande krafter hos honom själv, och han går bort och skapar 
– kanske något olikartat. Det ligger alls icke i den fria sam-
verkans natur att skapa likformighet – tvärtom.54

Samma grundläggande motstånd mot kopior och upprepningar 
speglas i Anna Sandströms minnesord över Otto Salomon, 
skapare och ledare av slöjdseminariet på Nääs, tillika en central 
person inom den nordiska gemenskapen.55 ”Den dag, sade han 
en gång, ’då jag ordnar en kurs alldeles lika den föregående, då 
vet jag att jag inte duger längre.’ Men den dagen kom inte”, 
konstaterar Anna Sandström.56  

Ett ytterligare exempel på relationen mellan tankeutveckling 
och erfarenhetsfond kan vi hämta från Anna Sandströms pläde-
ring för inrättandet av en professur i pedagogik vid Stockholms 
högskola, 1903.57 Hennes främsta argument: den vetenskapliga 
förankringen behövs för att utbildningsväsendet inte ska gå vilse. 
Om professorn vore kunnig i ”pedagogikens historia och med 
utlandets skolväsende” skulle man kunna avfärda förslag som 
redan prövats och befunnits otjänliga. Detta skulle komma både 
skolväsendet och samhället i stort till gagn. Ty 

inom pedagogiken föras, som bekant, ofta lifliga fejder; det vore 
utan tvivel nyttigt, om det funnes någon, som kunde lyfta 

54 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 
268. 
55 Anna Sandström, ”Otto Salomon 1849–1907”, i Skrifter i urval, s. 363–365.  
56 Sandström, ”Otto Salomon 1849–1907”, s. 363. 
57 Anna Sandström, ”Några synpunkter angående betydelsen af en professur 
i pedagogik”, i Professur i pedagogik. Ett önskemål för vårt land, Förhand-
lingar vid ett diskussionsmöte med föredrag af Fridtjuf Berg, Anna Sand-
ström och N.G.W. Lagerstedt. Särtryck ur tidskriften Verdandi 1903 (Stock-
holm: Lars Hökerberg förlag, 1903), s. 16–20. 
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diskussionerna från partistridernas mer eller mindre töckniga 
region upp i vetenskapens rena och svala luft.58 

Men efter dessa förhoppningar om forskningens välgörande 
inflytande på det pedagogiska käbblet varnar hon för vad som 
händer om den ”vetenskapliga pedagogiken” förlorar ”kontakten 
med det praktiska uppfostringsarbetet”. Förslaget till lösning är 
konsekvent: ”Kanske vore det bästa att professuren i pedagogik 
kombinerades med ett föreståndarskap för en pedagogisk 
övningsanstalt?”59 Några år senare var det precis det som skedde, 
fast i Norge. 1909 fick en av kollegorna från de privata skol-
mötena, skolgrundaren och fil. dr Otto Anderssen möjlighet att 
förena praktisk skolledning med en professorsstol i pedagogik.60 

Vi kan också vända på kikaren och se på hur de levda idealen 
beskrivs av hennes nordiska kollegor. I vänboken till Anna 
Sandströms sextioårsdag i september 1914,61 har Sigfrid Alm-
quist ett bidrag som handlar om hans pedagogiska föredöme 
från sin egen skoltid – Karl Petter Nordlund. Almquist försäkrar 
att denne, hans idol, skulle ha blivit mycket hedrad om han vetat 
sig bli ihågkommen i en festskrift till just Anna Sandström. 
Almquist aktualiserar nämligen viktiga värden som känneteck-
nar en god lärare. För att bota ”lärd dumhet” bör man utnyttja 
sig av ”Sokrates gamla undervisningskonst, hevristiken” som får 
eleverna att tänka själva. Men även en bra metod kan förvanskas 
om den förfaller till endast form. Almquist höjer särskilt en 
varningens finger för den mekaniska ”seminariehevristik”, som 

58 Sandström, ”Några synpunkter angående betydelsen af en professur i 
pedagogik”, s. 19. 
59 Sandström, ”Några synpunkter angående betydelsen af en professur i 
pedagogik”, s. 19–20. 
60 Geir Knudsen, ”Otto Anderssen i det moderna gjennombrudd”, i Geir 
Knudsen & Trude Eneshaug (red.), Universitetet og laererutdanningen. 
Historiske perspektiver (Oslo: Unipub, 2008). 
61 Till Anna Sandström på hennes sextioårsdag den 3 september 1914 
(Stockholm: Hökerberg, 1914).  
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på senare tid hämtats in från Tyskland, och där lärjungen 
”känner på sig vad svar läraren vill ha” och levererar just detta.62  

Ett annat bidrag till vänboken, ”En hilsen fra Norge”, är från 
Otto Anderssen. Han blickar med tungt hjärta ut mot det 
världskrig som nu skakar stora delar av Europa.63 Har kultur-
människornas strävanden under 1800-talet varit förgäves? Vem 
kan hjälpa honom att hålla fast vid tron att livet i sin grund är 
sunt och att dess förmåga till ständig förnyelse, icke är en tom 
föreställning? Han frammanar bilden av Anna Sandström så som 
han lärt känna henne under drygt 20 år i den nordisk-peda-
gogiska gemenskapen. Han påminner om hur de talat om risken 
att pedagogik framstår som något högtidligt och allvarligt, inhöljt 
i filosofi, teori och abstraktioner. När dess verkliga och sanna 
väsen egentligen är djup mänsklighet, erövrad i erfarenheter och 
utövad i handling: 

Derfor maa pædagogen, opdragaren og læraren selv øse av livets 
fylde. Jeg mener icke han skal anstrænge øiet paa døgnets 
skiftende krusningar paa overflaten, men han skal lytte til de 
dype aandedrag under denne. Denne samfølelse med livet, 
denne sandt mennesklige forstaalse og sympathi med alle dets 
dypare forhold, dets glæder og sorger, dets muligheter og 
vanskeligheter, er det som i mine tanker er kraften i Anna 
Sandströms opdragerpersonlighet.64  

Han återkommer gång på gång till detta med den existentiella 
närvaron som nödvändig pendang till den klara tanken. När han 
försöker sätta ord på vad Anna Sandström betytt som redaktör 
för den reformpedagogiska tidskriften Verdandi är det återigen 
den starka livskänslan som lyfts fram: 

62 Sigfrid Almquist, ”Karl Petter Nordlund”, i Till Anna Sandström på hennes 
sextioårsdag den 3 september 1914, s. 8–23. 
63 Otto Anderssen, ”Hilsen fra Norge” i Till Anna Sandström på henens 
sextioårsdag den 3 september 1914, s. 115–118. 
64 Anderssen, ”Hilsen fra Norge”, s. 116. 
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Den høieste ros jag kan gi dette er, at det den hela tide har været 
av hennes aand, aapent og frit i sit forhold till kjempende tan-
ker, alvorlig o ærlig, men uten fagmaessig pedanteri og tØrhet, 
et tidskrift, gjennem hvilket man merker livets pulsslag.65 

Otto Anderssens hyllningstext låter mena att det är i dessa ”livets 
pulsslag” som man också kan hämta kraft och tillförsikt när 
världen är ur led och krigets fasor skrämmer.  

Till sist 

Hur ska man förstå den pedagogiska skandinavismen som växte 
sig så livlig under 1800-talets sista decennier? Jag inledde med att 
peka på det utopiska anslaget som låg inbäddat i ”det vardande”, 
i ”det som i samtiden håller på att bildas”, i det som ”framtiden 
skall erbjuda i stället för det nu bestående”.66 Redan här kunde 
man urskilja en vilja att skapa nytt men också en idé om att 
återuppväcka. Aktörerna – inte bara den hemlighetsfulle ”Uffe” 
– hävdade att 1800-talets utbildningsinstitutioner hade stelnat
till ”formexercis, principrytteri och regeltvång”67 och hoppades
själva kunna tillföra ”pedagogisk realism” och moderna model-
ler. Denna tankefigur blir tydligt urskiljbar i polariseringen
mellan ”vi” och ”de andra”, mellan ”de som rider på käpphästar”
och ”vi” som prövar och bygger.

Att det blev så tätt med resor mellan de nordiska länderna på 
1870-talet har naturligtvis också att göra med den nybyggda 
järnvägen. Att samlas i tusental blev lättare när man kunde ta 
tåget än då man hade varit hänvisad till häst och vagn eller båt. 
Men just mängden deltagare vid de här skolmötena under 
skandinavismens ”indiansommar” är slående. Alla dessa lärare 
från olika skolformer som fick möjlighet att inom det egna 
språkområdet utbyta kunskaper och spegla liknade erfarenheter 

65 Anderssen, ”Hilsen fra Norge”, s. 117. 
66 ”Uffe”, Verdandi. Tidskrift för ungdomens målsmän och vänner i hem och 
skola, nr 1 1883.  
67 Pingel, Om Hovedmanglerne ved den lærde Skole. 
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av de pågående samhällsförändringarna. Därtill tycks den forn-
nordiska berättelsetraditionen ha spelat en viss roll. Det fanns en 
gemensam sagoskatt att blinka med: en prins Uffe, en norna som 
hette Verdandi, en Snorre Sturlasson. Den pedagogiska skandi-
navismen tycks även ha fungerat som en slags frizon från de na-
tionella projekten – eller om man så vill, som ett slags ”skuggfält” 
där frihetsgraderna var större och riskerna mindre.68 Att de nor-
diska skolmötena samlade lärare och skolledare från alla skol-
former är en sådan tydlig indikation. I den nationella kontexten 
var det nästintill otänkbart med företrädare för kommunala 
folkskolor, privata flickskolor, statliga läroverk och egensinniga 
folkhögskolor vid ett och samma möte. 

När Anna Sandström 1921 reflekterar över den pedagogiska 
skandinavismen pekar hon särskilt på att den var en fri rörelse 
som samlade kreativa ”jämbördiga intelligenser” som fick im-
pulser av varandras värv. De glimtar man får av andras skapande 
väcker slumrande krafter hos en själv som gör att man åker hem 
och skapar – ”kanske något helt olikartat”. Ty det ”ligger alls icke 
i den fria samverkans natur att skapa likformighet – tvärtom.”69 

Det nordiska skolfolkets starka krav på samverkan, vilket under 
de sistförflutna decennierna tagit sig uttryck i de många skol-
mötena av olika slag, är i själva verket ett oemotsägligt bevis för 
hur livskraftigt det pedagogiska intresset varit under denna tid, 
hur omsorgen om det unga släktets fostran stått i förgrunden 
bland samhällsuppgifterna. För närvarande spåras emellertid 
från statens sida en stark önskan att lägga tvångströja på skolan. 
Man får önska, att denna tendens må kunna hämmas. Ty om 
lärarna mista all sin möjlighet till fritt initiativ och vänjas vid att 
se sin uppgift i att endast vara korrekta ämbetsmän, kommer det 
friska intresset snart vissna bort och med dem de fria samman-
slutningarna. 70 

68 Jämför Broady & Ullman, ”Ständigt var man i farten med att grunda och 
stifta”.  
69 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 268.  
70 Sandström, ”Något om de nordiska skolmötena och deras betydelse”, s. 268. 
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”Världen om hundra år”  
Pedagogisk dystopi och utopi hos Ellen Key  

Emma Vikström 

En söndag i april 1909 publicerade Dagens Nyheter en artikel 
med titeln ”Världen om hundra år” på sin förstasida. I artikeln 
blickar pedagogen och författaren Ellen Key in i framtiden, till år 
2009. Hon skildrar en dyster värld, där jordens alla landskaps-
skönheter har blivit förstörda av mänsklighetens industrier, 
elledningar och de ”från luftballonger förda krigen”.1 På grund 
av detta menar Key att framtidens semestrar kommer att till-
bringas under havsytan och att luftskepp måste föra alpinister till 
månen eftersom bergsbestigning på jorden inte längre är ett 
alternativ. Hon föreställde sig även att ”’[J]ordbruket’ äger rum i 
kemiska fabriker och i dessa, som öfverallt, sker arbetet genom 
tryckningar på serier af elektriska knappar”.2 Key var därmed 
inte långt ifrån att förutse människans pågående miljöförstöring, 
jordbrukets teknologisering, datorns genomslag i arbetslivet och 
månlandningen, trots att det (ännu) inte går att tillbringa se-
mestern i världshaven eller resa till månen för en söndagsutflykt. 
Många av hennes vidare förutsägelser har dock betydligt färre 
beröringspunkter med vår samtid. 

1 Ellen Key, ”Världen om hundra år. Ett bref från Ellen Key till Dagens 
Nyheter”, Dagens Nyheter 25 april 1909. 
2 Key, ”Världen om hundra år”. 
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I Keys framtidsvision är nämligen samhället styrt av otaliga 
”hygieniska” förhållningsregler. Föda intas enbart i pillerform 
och sinnliga njutningar såsom alkohol, tobak och koffein har 
blivit strikt förbjudna. Då samhället är tydligt kollektivistiskt 
präglat lämnas alla barn skyndsamt till kommunala barnhem en 
timme efter födseln. Familjekonstellationen har därmed gått i 
graven och hemmet har reducerats till en sovplats. Alla barn och 
ungdomar tillbringar minst tolv timmar om dagen i skolan, som 
varar i trettio år. För vuxna är vardagen starkt inrutad av en ny 
typ av arbetsdelning: ”Alla män och kvinnor ha dygnet indeladt i 
4 jämna ’arbetslag’: 6 timmars sömn, 6 timmar vid de elektriska 
knapparna, 6 timmar i parlamenten och 6 timmars sällskapslif”.3 

Det parlamentariska arbetet och umgänget med andra har där-
med blivit samhällsplikt. I framtiden anses individualitet näm-
ligen vara skadligt och likställs med ett sjukdomstillstånd. För att 
komma till bukt med den besvärliga så kallade ”originalitets-
åkomman” uppfinner forskarna ett serum 2006. När hela jordens 
befolkning ska tvångsvaccineras med detta serum på nyårsdagen 
2009 utbryter en våldsam revolution, ledd av jordens skolung-
dom. Vaccineringen mot individualitetens härjningar blir där-
med avbruten, men ungdomens revolution blir nedslagen. Stri-
digheterna fortsätter sedan under resten av seklet, och Key förut-
spår att mänskligheten inte kommer försonas och vara i ett nytt 
jämviktsläge förrän omkring år 2100. Först då menar hon att 
livet återigen kommer att vara värt att älskas, eftersom det åter-
går till att vara barbariskt, mödofyllt och tragiskt, men också rikt 
och berusande, såsom livet är mest. 

Detta utgör ramberättelsen i Keys framtidsvision. Artikeln 
publicerades ursprungligen på tyska några månader tidigare, 
som en del av en tidningsföljetong där flertalet berömda forskare 
och kulturpersonligheter fick svara på frågan hur de föreställde 
sig världen om hundra år. Den humoristiska och samtidskritiska 
tonen tillsammans med de framåtblickande, apokalyptiska in-

3 Key, ”Världen om hundra år”. 
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slagen menar jag gör Keys text tydligt dystopisk.4 En dystopi 
definieras ofta som en sorts korrumperad och förvrängd motsats 
till utopin och utgör en föreställning om ett hemskt och hotfullt 
samhälle.5 Liksom historikerna Michel Gordin, Helen Tilley och 
Gyan Prakash menar jag dock att koncepten utopi och dystopi 
vinner på att förstås relationellt och inte som varandras mot-
poler, då varje utopi implicit innefattar en dystopi och det som 
utgör ett icke-önskvärt samhälle, och vice versa.6 För att kunna 
studera utopier och dystopier ur ett historiskt perspektiv 
poängterar Gordin, Tilley och Prakash att de bör förstås som 
temporala texter. Det innebär att utopier och dystopier inte är 
godtyckligt formulerade utan starkt strukturerade av den histo-
riska tid och plats som de tillkommit i. Enligt dem kan det rela-
tionella studerandet av utopiska och dystopiska texter bidra med 
en förståelse av en historisk aktörs föreställning och kritik av sin 
samtid, samt dess önskan om en framtida utveckling.7 I min 
analys av Keys dystopi har fokuseringen av den kritik som hon 
riktade mot sin samtid således även varit fruktbar för att förstå 
hennes utopiska tänkande. 

Enligt sociologerna Frédéric Claisse och Pierre Delvenne kan 
utopier och dystopier även vara politiskt transformerande och 
emanciperande, då de visar upp alternativa samhällsbilder. 
Denna potential ser de särskilt hos dystopin, som de definierar 

4 Humor och satir sammankopplas ofta med utopin som litterär genre, se 
exempelvis Karen F. Stein, ”Inclusion and Exclusion in Some Feminist 
Utopian Fictions”, i Sharon R. Wilson (red.), Women’s Utopian and Dys-
topian Fiction (Newcastle Upon Tyne: Cambridge Scholars Press, 2013), s. 
115. Humor kan även användas i dystopiska texter, eftersom den möjliggör
kritik på ett effektivt sätt utan att göra författaren alltför angripbar. 
5 Ronny Ambjörnsson, Fantasin till makten! Utopiska idéer i västerlandet
under fem hundra år (Stockholm: Ordfront, 2004), s. 18; Sven-Eric Liedman, 
”Inledning”, i Liedman & Johan Kärnfelt, Om utopier. En vänbok till Nils
Eriksson (Göteborg: Göteborgs universitet, 2002), s. 7.
6 Michael D. Gordin, Helen Tilley & Gyan Prakash, Utopia/Dystopia. 
Conditions of Historical Possibility (Princeton & Oxford: Princeton Univer-
sity Press, 2010), s. 2. 
7 Gordin, Tilley & Prakash, Utopia/Dystopia, s. 2ff. 
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som ”en skildring av en mörk framtid baserad på en systematisk 
förstärkning av samtida trender och särdrag”.8 För dem utgör 
den dystopiska skildringen en sorts anticipatory knowledge, en 
”förutseende” kunskap, som kan hjälpa människan att hantera 
komplexa frågor.9 Vidare menar de att dystopiska texter, genom 
att skildra en förnimbar och smärtsam framtid som oundviklig, 
kan fungera som en sorts ”väckarklocka” för läsaren och möj-
liggöra ett agerande innan det är för sent.10 Claisse och Delvenne 
utvidgar även repertoaren av texter som kan betecknas som 
dystopiska genom att inkludera icke-fiktiva skrifter, såsom sam-
hällsvetenskapliga och naturvetenskapliga verk.11 I anslutning till 
detta läser jag inte Keys dystopiska text enbart som en fiktiv 
berättelse, utan som ett förebådande inlägg om samhällets mo-
dernisering och möjliga framtid. Då hon även skildrar tidig 
barndom, skolgång och högre utbildning menar jag att texten 
också kan förstås som en pedagogisk dystopi. 

Vad utgör då en ”pedagogisk dystopi”? Enligt utbildnings-
filosofen Marianna Papastephanou kan en pedagogisk dystopi 
vara både ett direktiv och ett korrektiv till pedagogiska utopier, 
då dystopin kan bidra till att dels visa att en alternativ framtid 
ännu är möjlig, dels öppna upp för en problematisering av peda-
gogiska utopier.12 Papastephanou framhåller således dystopin 
som ett sätt att komplettera det utopiska pedagogiska tänkan-

8 Frédéric Claisse & Pierre Delvenne, ”Building on Anticipation. Dystopia as 
Empowerment”, Current Sociology Monograph, nr 2, 2015, s. 155. Ett varmt 
tack till Michael Godhe som tipsade mig om denna artikel. 
9 Claisse & Delvenne, ”Building on Anticipation”, s. 156f. Som ett exempel 
på två områden där sådan kunskap behövs nämner de naturvetenskap och 
teknologi. Trots att tekniska och naturvetenskapliga uppfinningar i hög grad 
är tänkta att användas för att förbättra människors liv kan de utlösa känslor 
av osäkerhet och rädsla. Dessa känslor kan dystopin, som ett alternativt och 
tänkbart framtidsnarrativ, hjälpa människan att hantera. 
10 Claisse & Delvenne, ”Building on Anticipation”, s. 158. 
11 Claisse & Delvenne, ”Building on Anticipation”, s. 165f. 
12 Marianna Papastephanou, ”Dystopian Reality, Utopian Thought and Edu-
cational Practice”, Studies in Philosophy and Education, nr 2–3, 2008, s. 95. 



”VÄRLDEN OM HUNDRA ÅR” 

57 

det.13 Den pedagogiska utopin kan enligt Michael Peters och John 
Freeman-Moir i sin tur förstås som en beskrivning eller teo-
retisering av hur utbildning och uppfostran bör ske för att åstad-
komma en önskvärd samhällsförändring. Den riktar sig oftast mot 
de yngre generationerna och är således framtidsorienterad.14 

Denna artikel är ett försök att ta idén om den pedagogiska 
utopin och dystopins relationalitet på allvar. För att förstå vad 
Key konstruerade som en ideal framtid när hon skrev den 
dystopiska texten ”Världen om hundra år” har jag valt att rekon-
struera den kritik som hon riktade mot sin tids uppfostran och 
skola, och jämföra den med kritiken i hennes kanske mest uto-
piska verk, Barnets århundrade. Trots att dessa två textgenrer 
kan uppfattas som diametralt olika menar jag att denna parallella 
läsning kan bidra med ett synliggörande av hennes samtidskritik 
och framtidsideal. Till en början ska jag dock kontextualisera 
bakgrunden till de analyserade texterna och behandla  tidigare 
forskning om Keys utopiska tänkande. 

Key som utopist. Texter och kontexter 

Ellen Key föddes i Småland i mitten av 1800-talet och dog 1926, 
76 år gammal, i det hus som hon på äldre dagar lät bygga vid 
Omberg och Vätterns strand. När Key var i tjugoårsåldern 
flyttade hon till Stockholm för att agera sekreterare åt sin far, 
som under en period satt i riksdagen för det liberala Lantmanna-
partiet.15 Därefter arbetade hon en längre tid som lärarinna på en 
konfessionslös, reforminriktad flickskola, som grundades 1879 
av väninnan Anna Whitlock.16 Under 1880-talet föreläste Key 

13 Papastephanou, ”Dystopian Reality, Utopian Thought and Educational 
Practice”, s. 92. 
14 Michael A. Peters & John Freeman-Moir, ”Introducing Edutopias. Con-
cept, Genealogy, Futures”, i Peters & Freeman-Moir (red.), Edutopias. New 
Utopian Thinking in Education (Rotterdam & Tapei: Sense, 2006), s. 3. 
15 Ronny Ambjörnsson, Ellen Key. En europisk intellektuell (Stockholm: 
Bonniers, 2012), s. 92f. 
16 Ambjörnsson, Ellen Key, s. 147. År 1893 utvidgades skolan och blev Stock-
holms nya Samskola, även kallad Whitlockska samskolan. Key undervisade i 
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även regelbundet om bland annat uppfostran, bildning och 
kvinnors rättigheter. Vissa av dessa muntliga föredrag trycktes i 
Verdandi och kom senare att ingå i ett av hennes mest kända 
verk, Barnets århundrade, som publicerades i två delar vid 
sekelskiftet 1900. 

I den första delen befattar sig Key i huvudsak med barns 
tillblivelse och rättigheter samt kvinnors rätt till bland annat fri 
och jämlik kärlek, barnafostran utanför äktenskapet och statligt 
mödraskydd. På grund av dessa progressiva idéer blev boken 
särskilt uppskattad inom vissa delar av den kvinnorättsrörelse 
som formerade sig i Europa under den här tiden.17 I det första 
kapitlet ger Key även sitt uttryckliga stöd för en eugeniskt regle-
rad äktenskapslagstiftning, vilket innebar att alla par skulle vara 
tvungna att genomgå en medicinsk läkarundersökning innan de 
gifter sig för att förhindra att kriminellt påbrå eller ärftliga 
sjukdomar förs vidare till deras eventuella avkomma.18 Detta 
ställningstagande går bland annat att förstå utifrån Keys kritik av 
kristendomen och pläderande för en vetenskapligt grundad 
evolutionism. Evolutionismen innebar en tro på möjligheten att 
förbättra och ”höja” människosläktet över den nuvarande ut-
vecklingsnivån, och här såg Key eugeniken och pedagogiken som 
två medel för att nå detta mål.19 Denna kristendomskritiska och 
evolutionistiska världsåskådning ligger även till grund för Keys 
utopiska pedagogiska tänkande som utmynnar i en samhälls-
vision där generationsförhållandet mellan barn och föräldrar 

flickskolans klasser fram till 1899, därefter hon kunde försörja sig på sitt 
författarskap, se Ambjörnsson, Ellen Key, s. 157. 
17 Se bland annat Christina Florin, Kvinnor får röst. Kön, känslor och politisk 
kultur i kvinnornas rösträttsrörelse (Stockholm: Atlas, 2006), s. 288ff. För 
Keys betydelse inom rörelsen, se exempelvis Claudia Lindén, ”Kärlekens fri-
het som politik. Kommentar till texter av Ellen Key”, i Klara Arnberg, Fia 
Sundevall & David Tjeder (red.), Könspolitiska nyckeltexter. Från Det går an 
till #metoo, 2 uppl. (Göteborg & Stockholm: Makadam, 2019), s. 123f. 
18 Ellen Key, Barnets århundrade, del I (Stockholm: Bonniers, 1900), s. 24f, 
29, 37ff, 42f. 
19 Se vidare Emma Vikström, Skapandet av den nya människan. Eugenik och 
pedagogik i Ellen Keys författarskap (Örebro: Örebro universitet, 2021). 
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förhandlats om till barnets fördel, och där människan bör agera 
enligt eugenikens lagar som ett led i samhällets förbättring.20 

Den andra delen av Barnets århundrade kretsar kring upp-
fostran och utbildning. Här går Key bland annat till angrepp mot 
samtidens skola och förespråkar avskaffandet av barnarbetet, 
agan och kindergarten. I stället för en likformig massutbildning 
förfäktar hon en individualistisk bildning för både flickor och 
pojkar från alla samhällsklasser.21 För min analys av Keys uto-
piska tänkande har kapitlen ”Uppfostran”, ”Framtidens skola” 
och ”Själamorden i skolorna” varit särskilt intressanta, då hon i 
dessa texter tydligt skildrar hur framtidens uppfostran och ut-
bildning bör gestaltas. Det är också i mångt och mycket på grund 
av Barnets århundrade som Key blivit omskriven som idealist, 
pionjär, sibylla och siare.22 Beroende på hur dessa begrepp tolkas 
och värderas framträder olika aspekter av hennes utopiska 
tänkande. Som idealist blev Key exempelvis både uppskattad och 
kritiserad, då hon ibland ansågs sakna konkreta erfarenheter i 
vissa av de frågor hon skrev om. Det var till exempel inte 
ovanligt att kritikerna påtalade hennes bristande erfarenhet av 
att leva i ett heterosexuellt förhållande när hon problematiserade 

20 Sabine Andresen, ”’Das Jahrhundert des Kindes’ als Vergewisserung. Ellen 
Keys Echo im pädagogischen Diskurs der Moderne”, Zeitschrift für 
Soziologie der Erziehung und Sozialisation nr 1, 2000. Om Keys intresse för 
eugeniken och grundandet av det rasbiologiska institutet i Sverige, se Emma 
Vikström, ”Människosläktets århundrade. Ellen Key och Statens institut för 
rasbiologi”, Personhistorisk Tidskrift nr 1, 2018. 
21 Key, Barnets århundrade, del I, s. 150. 
22 För Ann Margret Holmgren, som skrev en biografi om Key 1924, var 
hennes pionjärstatus självklar, se Ann Margret Holmgren, Pionjärer. Lev-
nadsteckningar (Stockholm: Bonniers, 1930). I Mia Leche Löfgrens biografi 
framträder Key som både sibylla och sierska, se Mia Leche Löfgren, Ellen 
Key. Hennes liv och verk (Stockholm: Natur & Kultur, 1930), s. 185ff, 207. 
Orden sibylla och sierska är dock inte enbart positivt konnoterade. Enligt 
Svenska Akademins Ordbok användes ”sibylla” tidigare nedsättande för att 
beteckna häxor och äldre, oattraktiva kvinnor ”som förfasar sig över tidens 
ondska”. Litteraturvetaren Claudia Lindén har även gjort en intressant 
analys av hur dessa begrepp användes för att undergräva Keys legitimitet 
som kvinnlig intellektuell, se Claudia Lindén, Om kärlek. Litteratur, sexua-
litet och politik hos Ellen Key (Eslöv: Symposium, 2002), s. 127f.  
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kvinnans underordnade roll i äktenskapet. Som litteraturvetaren 
Eva Borgström poängterat blev Keys idéer ofta prövade mot 
hennes egen livspraktik.23 Trots sådana invändningar vann Keys 
pedagogiska och samhälleliga idéer om barns och kvinnors 
sociala rättigheter anklang i samtiden.  

När Barnets århundrade publicerades fick den ett ljummet 
mottagande i Sverige.24 Boken översattes dock snabbt till tyska 
och blev en succé utomlands. Key fick därmed möjlighet att 
besöka en rad länder runt om i Europa för att föreläsa om denna 
och andra böcker, och hon blev på så vis inflytelserik inom den 
reformpedagogiska rörelsen och vissa delar av den europeiska 
kvinnorörelsen.25  

Även om Keys skrifter inte alltid fann direkt uppskattning 
under hennes levnadstid är hon idag högt aktad som en progres-
siv pedagog. Keys status som utopisk tänkare är därmed inte 
särskilt omtvistad, varken historiskt eller i nutid, och det har 
gjorts ett flertal studier av de utopiska inslagen i hennes för-
fattarskap. Idéhistorikern Ronny Ambjörnsson har sedan 1970-
talet bland annat skrivit om Keys föreställning om ett ”hemmets 
utopi”. Han menar att Key skapade en utopi som kopplade 
samman hemlivet med samhällslivet genom att förespråka att 
hemmets samlevnadsmönster bör ha inflytande på samhällets 
organisering.26 Ambjörnsson lyfter särskilt fram tre element som 

23 Eva Borgström, ”Emancipation och evolution. Ellen Key och den vill-
korade kärleken”, Kvinnovetenskaplig Tidskrift nr 3, 2004, s. 18. 
24 Det skrevs endast ett fåtal recensioner och ingen av dem publicerades i en 
pedagogisk tidskrift, se vidare Thorbjörn Lengborn, En studie i Ellen Keys 
pedagogiska tänkande främst med utgångspunkt från ”Barnets århundrade” 
(Stockholm: Föreningen för svensk undervisningshistoria, 1977), s. 131f. 
25 Se bland annat Meike Sophia Baader, Juliane Jacobi & Sabine Andresen, 
Ellen Keys reformpädagogische Vision. ”Das Jahrhundert des Kindes” und 
seine Wirkung (Weinheim & Basel: Beltz, 2000); Tiina Kinnunen, ”Eine der 
unseren” und ”Königin im neuen Reiche der Frau”. Die Rezeption Ellen Keys 
in der Frauenbewegung des deutschen Kaiserreichs (Tampere: Yliopistopaino, 
2000). 
26 Ronny Ambjörnsson, ”En skön, ny värld. Om Ellen Keys visioner och en 
senare tids verklighet”, i Hans Medelius & Sten Rentzhog (red.), 90-tal. 
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centrala i Keys utopiska tänkande om hemmet: i) samhälls-
moderligheten, som utgör en sorts medfödd förmåga hos kvin-
nor att sköta den sociala reproduktionen, det vill säga omsorgen 
av barn och hemmet,27 ii) uppfostran och utbildningens plats i 
hemmet, och iii) skönhetssinnets förädling genom skapandet av 
ett vackert och funktionellt hem.28 Ambjörnsson tematiserar sam-
manfattningsvis Keys utopi om hemmet som en sorts ”funktiona-
lism före funktionalismen” och början på 1930-talets sociala in-
genjörskonst, där hennes tankar om skönhet spelar en viktig roll.29 

Även idéhistorikern Inga Sanner har behandlat Keys utopism 
och ser hennes författarskap som ett exempel på en ”moralisk 
utopi”. En moralisk utopi definierar Sanner som en tankefigur i 
1800-talets Sverige som innebar ett försök att skapa balans 
mellan människans behov av social integration och individuell 
frihet.30 Hos de moraliska utopisterna fanns nämligen en rädsla 
för inskränkningen av den individuella friheten och upplös-
ningen av de sociala banden mellan människor. Sanner menar 
att uppkomsten av den moraliska utopin därför bör förstås som 
en reaktion mot samhällets modernisering, men också som ett 
sätt att skapa nya typer av sociala gemenskaper.31 Keys moraliska 
utopi utgick enligt Sanner från hennes evolutionistiska tänkande, 
där frågan om människans andliga och moraliska utveckling 

Visioner och vägval (Stockholm: Nordiska museet och Skansens årsbok, 
1991), s. 264. 
27 För denna idé har Key blivit kritiserad som särartsfeministisk. Detta har 
Lindén problematiserat i en intresseväckande läsning av Keys feministiska 
idéer. Lindén poängterar exempelvis att Keys tankar om könens olikhet bör 
förstås som ett försök att upplösa den kristna dikotomin och uppdelning av 
människan i kropp och själ. Lindén, Om kärlek, s. 213f; se Borgström, 
”Emancipation och evolution”, för ett ifrågasättande av denna tolkning.  
28 Ambjörnsson, ”En skön, ny värld”, s. 265, 267f, 269ff. Här var Key särskilt 
inspirerad av Arts and Crafts-rörelsen från England, som i William Morris 
och John Ruskins anda ville ”förena konst och konsthantverk, skönhet och 
vardag”. Ambjörnsson, ”En skön, ny värld”, s. 272. 
29 Ambjörnsson, ”En skön, ny värld”, s. 274ff. 
30 Inga Sanner, Att älska sin nästa såsom sig själv. Om moraliska utopier 
under 1800-talet (Stockholm: Carlsson, 1995), s. 10. 
31 Sanner, Att älska sin nästa såsom sig själv, s. 11. 
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spelade en central roll. Här tog Key intryck av filosofen Herbert 
Spencer och hans idé om förhållandet mellan de egoistiska och 
altruistiska drifterna hos människan. Key såg dessa två drifter 
idealt förenade i det kärleksfulla, jämlika äktenskapet mellan två 
individer.32 Däri vilar således grunden för människans utveck-
ling. Detta behandlar också litteraturvetaren Claudia Lindén i sin 
avhandling om Keys syn på kärlek. Här betonas bland annat 
Keys krav på kärleksrelationens frivillighet och jämlikhet, samt 
hennes kritik av den kristna äktenskapsetiken.33 

Även Eva Borgström har undersökt Keys syn på kärlek och 
jämställdhet som en sorts utopism. I en analys av Missbrukad 
kvinnokraft från 1896 pekar Borgström på ett antal paradoxer 
hos Key. Hon menar bland annat att det fanns en påtaglig mot-
sättning mellan den jämställda kärleks- och jämställdhetsutopi 
som Key föreställde sig och den icke-jämställda samtiden: 

Key kritiserade kvinnorörelsen för att den var så upptagen med 
de samtida problemen att den inte kunde arbeta i riktning mot 
det framtida mänskliga lyckoriket. Hon beskrev dess krav som 
futtiga. Men det går att vända på resonemanget. Key var så 
upptagen att skildra sitt framtida lyckorike att hon inte hann 
tänka så mycket på de dagspolitiska realiteterna. Eller på att 
hennes utopi kanske inte tilltalade alla.34 

Utifrån Borgströms resonemang menar jag att en intressant 
fråga är för vem eller vilka Key utvecklade sin utopi om kärleken, 
hemmet och moralen. I efterordet till Missbrukad kvinnokraft 
betonade Key exempelvis att hon riktade sig till överklassens 
kvinnor,35 medan Skönhet för alla, som utkom några år senare, 
fungerade nästintill som en inredningsguide för de mindre be-

32 Sanner, Att älska sin nästa såsom sig själv, s. 127f. 
33 Lindén, Om kärlek, s. 270. 
34 Borgström, ”Emancipation och evolution”, s. 19. 
35 Ellen Key, Missbrukad kvinnokraft och Naturenliga arbetsområden för 
kvinnan. Tvenne föredrag (Stockholm: Bonniers, 1896), s. 92. 
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medlade klassernas kvinnor.36 Liflinjer skrev hon för ”nutidens 
tänkande ungdom”.37 Det går alltså att konstatera att hon riktade 
sig till olika typer av läsare i olika verk, men att hon i huvudsak 
tilltalade både överklassens och underklassens kvinnor. 

Barnets århundrade tillägnade Key alla de föräldrar som 
under det tjugonde århundradet ”hoppas dana de nya männis-
korna”.38 Här blir hennes pedagogiskt utopiska tänkande särskilt 
tydligt, och Ambjörnsson menar att denna framtidsoptimism 
berodde på att Key var övertygad om att barnet har en möjlighet 
att nå utöver sina föräldrars utvecklingsnivå: ”en visshet som 
Key såg fast grundad på vetenskaplig kunskap, arvsbiologi och 
evolutionsteori. Barnen förkroppsligade utopin, löftet om en 
bättre tidens ordning”.39 Den kommande generationens upp-
fostran skapar således grunden för framtidens samhälle. Liksom 
hennes kärlekstanke och moraliska utopi bottnar denna tanke i 
hennes evolutionistiskt präglade människosyn. 

Keys pedagogiska utopism har även blivit uppmärksammad 
internationellt. Utbildningshistorikern Jeroen Dekker har exem-
pelvis framhållit betydelsen av hennes pedagogiska utopi för den 
reformpedagogiska rörelsen i Europa under 1900-talets början. 
Dekker menar dock att hennes idéer ofta blir framställda och 
överskattade som ovanligt moderna, trots att hon lånade många 
av sina ideal om barnet och barndomen från romantiken.40 Bland 
tyskspråkiga pedagoger och utbildningshistoriker är Keys uto-
pism också väl undersökt, dock med ett starkare förbehåll mot 
hennes eugeniska idéer.41 

36 Ellen Key, Skönhet för alla. Fyra uppsatser (Stockholm: Bonniers, 1899). 
37 Ellen Key, Lifslinjer, del I (Stockholm: Bonniers, 1903), s. xiii. 
38 Key, Barnets århundrade, del I, dedikation, utan sidnummer. 
39 Ronny Ambjörnsson, Hemmets århundrade. Ellen Key (Stockholm: Aldus, 
1976), s. 42. 
40 Jeroen J. H. Dekker, ”The Century of the Child Revisited”, International 
Journal of Children’s Rights nr 2, 2000, s. 136. 
41 Se bland annat Baader, Jacobi & Andresen, Ellen Keys reformpädagogische 
Vision; Andresen, ”’Das Jahrhundert des Kindes’ als Vergewisserung”. 
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Tidigare studier har således behandlat Keys utopiska tänkan-
de ur ett antal olika perspektiv och framhållit hennes betydelse 
för synen på hemmet, kärleken, moralen och uppfostran under 
tidigt 1900-tal. Flertalet studier har även poängterat att Keys 
framtidstro grundade sig i en evolutionistisk världsåskådning, 
och att hennes inställning till samhällets modernisering inbegrep 
ett försök att omförhandla gränserna mellan det offentliga och 
det privata, till hemmets fördel. Det innebar också att omskapa 
relationen mellan barn och vuxen, så att den vuxne betraktar 
barnet som ”heligt”.42 Genom en kontextualiserande läsning av 
en nästintill obekant dystopisk text av Key är denna artikel tänkt 
att bidra med en rekonstruktion och ett exempel på hur hennes 
dystopiska idéer blev ett sätt att formulera en samtidskritik och 
samtidigt konstruera en önskvärd framtid. 

Key ”släpper gäcken lös” i en okänd dystopi 

År 1909 fyller Ellen Key sextio och återvänder till Sverige efter en 
längre tid på resande fot. Tack vare sitt författarskap har hon nu 
råd att köpa en tomt vid Vätterns strand, där hon låter bygga ett 
hus i enlighet med sina idéer om rätt material, färgsättning och 
ljusinsläpp.43 Samma år får hon även artikeln ”Världen om 
hundra år” publicerad i Dagens Nyheter. Texten var till en början 
en del av en tysk tidningsföljetong och hade då titeln ”Kvinnan 
om hundra år”, men eftersom endast ett par meningar explicit 
behandlar kvinnans roll i samhället verkar Key i stället ha valt 
titeln ”Världen om hundra år” när hon skickade in den svenska 
översättningen till Dagens Nyheter. 

Keys tyska tidningsartikel och de andra bidragen i tidnings-
följetongen kom sedan att ingå i en antologi kallad just Världen 
om hundra år, och publicerades 1910 av den österrikiske tid-
ningsmannen och förläggaren Arthur Brehmer. Antologin inne-
håller 23 bidrag från kända och okända experter som uttalar sig 

42 Jämför exempelvis Key, Barnets århundrade, del I, s. 28. 
43 Ambjörnsson, Ellen Key, s. 454ff. 
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om olika teman såsom litteratur, krig, sport, musik, medicin, 
kolonialism, teknik och religion. Bland de mer bekanta namnen i 
antologin finns den norska nobelpristagaren, dramatikern och 
författaren Bjørnstjerne Bjørnson, som skriver om religionens roll 
i framtiden, den italienska läkaren och kriminalantropologen 
Cesare Lombroso, som behandlar kriminalitetens och vansinnets 
utveckling under det tjugoförsta århundradet, samt den öster-
rikiska fredsnobelpristagen, författaren och pacifisten Bertha von 
Suttner, som tematiserade världsfreden om hundra år. 

Bild 1: Framsidan av Världen om hundra år, 1910. 

Denna antologi och Keys text finns inte omnämnd i några 
bibliografier eller tidigare studier vare sig på svenska eller engel-
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ska.44 På tyska finns det dock en masteruppsats i germanistik 
som utförligt behandlar samlingsbandet och Keys bidrag utifrån 
dess futurologiska inriktning. I sin analys framhåller Kathrin 
Forster att Key intar en särskild position eftersom hon var den 
enda författaren som inte skrev en positiv framtidsskildring. 
Med en karakteristisk satir och samtidskritik utgör Keys text 
således det enda dystopiska bidraget i antologin.45 Forster gör 
även en intressant jämförelse mellan Keys kapitel och den sovje-
tiske författaren Jevgenij Zamjatins bok Vi, som skrevs och gavs 
ut under tidigt 1920-tal. Key verkar enligt Forster ha föregripit 
många av de dystopiska inslag som återfinns i Zamjatins berät-
telse.46 Hennes bidrag kan således förstås som ett tidigt exempel 
på övergången från optimism till pessimism inom den futu-
ristiska litteraturen.47 

Forster har även undersökt samlingsbandets reception i den 
samtida tyskspråkiga kontexten. Då antologin publicerades sam-
ma år som Bjørnson avled menar hon att den verkar ha fått 
mycket uppmärksamhet inom akademin. I litteraturvetenskap 
var omdömet emellertid negativt, och bland annat illustra-
tionerna av konstnären Ernst Lübbert ansågs vara särskilt smak-
lösa. Boken fick däremot större uppskattning i naturvetenskap-
liga och populärvetenskapliga sammanhang.48 

44 Sökningar har utförts i Scopus och DiVA. Enligt mina eftersökningar 
finns texten inte heller omnämnd i några av Keys tidigare publicerade 
bibliografier eller biografier.  
45 Kathrin Forster, ”Die Welt in 100 Jahren”. Wissenschaftliche Prognosen in 
der Literatur um 1900 (Wien: Universität Wien, 2010), s. 133f. 
46 Forster, ”Die Welt in 100 Jahren”, s. 134. Forster ställer även upp en rad 
likheter mellan verken, bland annat vad gäller dygnets strikta schematiska 
struktur, att föda intas i form av piller eller en konstgjord substans, att det 
finns specifika lagar kring människans reproduktion och att den parla-
mentariska debatten ersatt gudstjänsten. Se Forster, ”Die Welt in 100 
Jahren”, s. 137. 
47 Forster, ”Die Welt in 100 Jahren”, s. 155. 
48 Forster, ”Die Welt in 100 Jahren”, s. 49f. Det populärvetenskapliga intres-
set finns kvar än idag eftersom antologin anses vara en tidig tyskspråkig 
futurologisk klassiker. När det publicerades en ny upplaga av antologin 2010 
sålde den till exempel slut direkt, se Forster, ”Die Welt in 100 Jahren”, s. 51. 
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Nyheten om antologin verkar dock inte ha nått Sverige. I 
samband med att tidningsartikeln trycktes i Tyskland publice-
rades några översättningar av Keys text i ett flertal svenska dags- 
och kvällstidningar. I det brev som inleder artikeln i Dagens 
Nyheter begär Key att de ska återge texten i sin helhet eftersom 
hon vill undvika att bli kritiserad eller missförstådd på grund av 
felaktiga referat.49 De svenska tidningarna som publicerade över-
sättningarna av Keys text verkar dock inte tagit miste på hennes 
humoristiska och samhällskritiska anslag. Stockholms-Tidningen 
gav exempelvis sitt referat rubriken ”Ellen Key som humoristisk 
sibylla. Hur hon tror att det är om 100 år”, och i inledningen 
konstateras det att Key ”för en gångs skull släppt gäcken ordent-
ligt lös”.50 Dagen innan hade Aftonbladet publicerat ett referat 
med titeln ”’Kvinnan om hundra år’. Fröken Ellen Key på ’fram-
tidsspekulationernas’ stråt”, där de kommenterar att Key ironi-
serar ”blodigt” om skolsystemet.51 Första april publicerar till sist 
Göteborgs Aftonblad en sammanfattning som de ger rubriken 
”’Kvinnan om hundra år’. Ellen Key drifver våldsamt med kul-
tursnobberiet”.52 

Därefter blev det tyst om Keys framtidsvision.53 Texten utgör 
därmed ett idag nästintill bortglömt bidrag i Keys produktion 
och ett intressant tillskott till en tidig dystopisk litterär kanon. I 
det kommande avsnittet ska jag utveckla vad Keys ”blodiga” 
kritik av skolsystemet bestod i, och hur det relaterar till hennes 
tidigare formulerade pedagogiska visioner. 

49 Key, ”Världen om hundra år”. 
50 ”Ellen Key som humoristisk sibylla. Hur hon tror att det är om 100 år”, 
Stockholms-Tidningen 31 mars 1909. 
51 ”’Kvinnan om hundra år’. Fröken Ellen Key på ’framtidsspekulationernas’ 
stråt”, Aftonbladet 30 mars 1909. En dag senare publicerade även Svenska 
Dagbladet exakt samma text. 
52 ”’Kvinnan om hundra år’. Ellen Key drifver våldsamt med kultursnob-
beriet”, Göteborgs Aftonblad 1 april 1909. 
53 Enligt mina sökningar i Kungliga bibliotekets tidningsarkiv verkar hennes 
text inte ha blivit kommenterad i svensk dagspress efter att hon fick sin 
originaltext publicerad i Dagens Nyheter 25 april 1909. 
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Pedagogisk dystopi och utopi som samtidskritik 

I det följande kommer jag att behandla sex teman som återfinns 
hos Key i både Barnets århundrade och ”Världen om hundra år”. 
Syftet med analysen är att rekonstruera den kritik hon riktade 
mot sin samtid när det kommer till pedagogikens område, och 
synliggöra hur den kommer till uttryck i båda dessa textgenrer, 
om än på olika sätt. De frågor som guidat min parallella läsning 
av texterna är vilka pedagogiska problem Key påtalar och hur 
hon föreställer sig att dessa problem bör lösas.  

Bild 2: Illustration av Ernst Lübbert i Världen  
om hundra år, 1910.

Det första temat som jag har identifierat berör det kärleksfulla 
föräldraskapets betydelse och regleringen av barnafödandet. I 
Barnets århundrade framhåller Key att föräldraskapet, och där-
med barnets tillblivelse, ska grundas i en kärleksfull och jäm-
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ställd relation mellan man och kvinna.54 Hon kritiserar därmed 
den kristna kyrkan för att lägga allt för stor vikt vid religiösa riter 
och det inomäktenskapliga barnafostrandet av så kallade ”äkta” 
barn.55 Enligt Key bör föräldraskapet i stället grundas i kärlek 
och prövas medicinskt av en läkare.56 Detta är ett led i det nya 
generationsförhållandet som Key vill upprätta mellan föräldrar 
och barn, där varje vuxen noga bör överväga allvaret i föräldra-
skapets innebörd. Keys evolutionistiska perspektiv på mänsklig-
hetens ”höjande” har därmed sin början i partner- och föräldra-
skapet, och hennes kärleksutopi är också en eugenisk utopi, där 
enbart de medicinskt, socialt och känslomässigt bäst lämpade 
bör bli föräldrar.57 I Keys utopi är dock inte kvantiteten, alltså 
mängden barn, huvudsaken. I stället spelar kvaliteten på föräld-
rarnas förbindelse, som även anses påverka kvaliteten på barnen, 
en central roll.58 

I det dystopiska samhälle som Key skildrar 1909 har makten 
över barns tillblivelse hamnat i händerna på det allsmäktiga och 
rationella parlamentet, och föräldraskapet har reducerats till en 
biologisk nödvändighet. I parlamentet, som beslutar om allt från 
matpillrens innehåll till knappnålshuvudets omfång, bestäms 
också storleken på den barnkull som behövs under det kom-
mande året. ”Barnkvantiteten erhålles sålunda att frivilliga, drif-
na af socialt nit, anmäla sig. Ur dessa led utse läkarna sedan de 

54 Key, Barnets århundrade, del I, s. 41ff. Key argumenterar därmed i första 
hand för den heterosexuella tvåsamheten, men öppnar även upp för att 
kvinnor ska kunna uppfostra barn på egen hand utan bli ifrågasatt av kyrkan 
eller samhället. För en analys av Keys syn på kvinnors samkönade kärlek, se 
Kinnunen, ”Eine der unseren” und ”Königin im neuen Reiche der Frau”, s. 
202ff, och Eva Borgström, ”Frida Stéenhoff, Ellen Key och den samkönade 
kärleken”, Tidskrift för genusvetenskap nr 3, 2012. 
55 Key, Barnets århundrade, del I, s. 27ff. 
56 Key, Barnets århundrade, del I, s. 42. 
57 Se även Vikström, ”Människosläktets århundrade”, s. 20ff, för Keys argu-
mentation om en förändring av äktenskapslagen i denna riktning under 
tidigt 1910-tal. 
58 Key, Barnets århundrade, del I, s. 22. 
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för resultatet lämpligaste, som sedan sammanpara sig”.59 En 
föräldrakonstellation baserad på kärlek existerar därmed inte 
längre i Keys dystopi, i stället är det frivilliga män och kvinnor 
som anmäler sig till den mänskliga reproduktionens tjänster. Jag 
tolkar detta som en oro för att framtidens samhälle skulle ha en 
allt för rationellt styrd reglering av barnafödandet, och att de 
känslomässiga aspekterna av föräldraskapet därmed går för-
lorade. Key ställer sig frågande till detta redan i Barnets århun-
drade, när hon i anslutning till biologen och antropologen Alfred 
Russel Wallace betonar att inga ”öfvermänniskor” kommer att 
danas om den mänskliga reproduktionen behandlas som en bo-
skapsavelsfråga.60 Kärleken spelar enligt Key och Wallace en 
central roll för människosläktets utveckling. 

Om hundra år, i den dystopi som Key förlägger till vår sam-
tid, håller forskarna emellertid på att försöka uppfinna ett sätt att 
föröka släktet utan kvinnans graviditet. Barn skulle därmed 
kunna produceras helt och hållet i laboratorier, och som illustra-
tionen till Keys kapitel i den tyska antologin visar har en äldre 
vetenskapsman lyckats skapa ett barn, eller en homunculus, i en 
glasklocka. Bildtexten ”faderslyckan om hundra år” i kontrast till 
de dödskallar som skymtar i bakgrunden och på bordet verkar 
symbolisera att detta är en farlig lek med livets början. Jag tolkar 
det således som att Key med detta narrativ problematiserar 
medicinens och teknologins potentiella användningsområden 
inom den mänskliga reproduktionen. Enligt Claisses och Del-
vennes teori om dystopin som en sorts förutseende kunskap 
skulle detta kunna fungera som en provokation och tvinga 
läsaren att hantera sina rädslor inför en sådan typ av utveckling. 

I Keys dystopi verkar vetenskapen dock inte ha kommit till 
ett slutgiltigt genombrott när det gäller laboratorie-reproduk-
tionen, och framtidens kvinnor är fortfarande tvungna att bli 
gravida för att reproducera släktet. Hon menar emellertid att 

59 Key, ”Världen om hundra år”. 
60 Key, Barnets århundrade, del I, s. 173. 
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”den enda återstående kvinno-befrielsefrågan” skulle vara upp-
klarad om kvinnan slapp bära barnet.61 Detta förstår jag som en 
kritik av den dåtida kvinnorörelsen, som Key ansåg felaktigt 
strävade efter att kvinnor i alltför hög grad skulle likna männen. 
I sin artikel skriver hon exempelvis: ”Den manliga och kvinnliga 
typen har sammansmält i så hög grad att blicken endast genom 
vissa, af ändamålsenlighetsskäl ännu bibehållna olikheter i 
klädseln kan åtskilja könen”.62 Att kvinnor inte längre skulle föda 
barn, och i det avseendet bli jämställda männen, samt att famil-
jen som enhet spelat ur sin roll verkar vara något av en mardröm 
för Key. Rationaliteten har på alla sätt övervunnit kärlekens, 
könens och känslornas betydelse. I den kritik som Key lyfter i 
Barnets århundrade är det en annan typ av felaktig etik som 
reglerar föräldraskapet och barnets tillblivelse, nämligen den 
kristna. Det Key i stället föreslår i sin framtida utopi är en 
känslomässigt och medicinskt grundad reglering som fastslår det 
sunda och kärleksfulla föräldraskapets betydelse för mänsklig-
hetens utveckling. 

Den andra tematiken som berörs i båda texterna är barns 
tidiga uppfostran. I Keys dystopiska framtidsvision lämnas 
barnen som blivit till genom frivillig ”sammanparning” till de 
kommunala barnhem en timme efter födseln, där de kläds och 
matas av maskiner. De påbörjar sedan första klass, där de lär sig 
att få tänder, gå och prata.63 Detta är en explicit kritik av de så 
kallade barnkrubborna och barnträdgårdarna, som uppstod i 
Sverige under 1800-talet och blev en allt vanligare företeelse 
kring sekelskiftet, då fler kvinnor började förvärvsarbeta utanför 
hemmet. Det är väl belagt att Key var mycket kritisk mot dessa 
inrättningar, som hon även angriper i Barnets århundrade, efter-
som hon menar att de undertrycker individualiteten å det 
grövsta: ”Kindergarten-systemet är [...] ett av de yppersta medel 

61 Key, ”Världen om hundra år”. 
62 Key, ”Världen om hundra år”. 
63 Key, ”Världen om hundra år”. 
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att dana svaga mångfrestare och sega ’hjordmänniskor’”.64 Keys 
ideal var i stället att fostra barnen i hemmet, i små barngrupper, 
där de får ta del av hemmets göromål och kan hjälpa till i 
vardagen.65 

I Keys dystopi har drömmen om kvinnans möjlighet till för-
värvsarbete dock gått så långt att familjeenheten har blivit upp-
löst och den enligt henne grundläggande tidiga barnuppfostran 
blivit förlagd till kommunala barnhus, där barnen sköts om av 
maskiner. Hon anmärker därmed sarkastiskt att mänskligheten 
kommer förfasas när mödrarna låses in i hemmen med sina barn 
efter att världsrevolutionen utbryter 2009.66 Här blir det, som 
Ambjörnsson påpekat i andra sammanhang, tydligt hur viktigt 
hemmet och den så kallade samhällsmoderligheten var för Key. 

Detta leder även över till det tredje temat som återfinns i både 
hennes pedagogiska dystopi och utopi, nämligen betydelsen av 
modern och uppfostran i hemmet. I Barnets århundrade framhål-
ler Key ständigt hemmet och föräldrarna, framför allt modern, 
som centrala för barnens tidiga uppfostran: ”Att dana ett nytt 
släkte af uppfostrande mödrar, hvilka skola befria barnen från 
Kindergartensystemet, detta är en af framtidens uppgifter”.67 I 
kapitlet ”Hemlöshet” påtalas även den betydelseförlust hemmet 
har genomgått i och med den tilltagande industrialiseringen och 
kvinnans utomhusarbete, där Key betraktar hemlivets upp-
hörande som mycket problematiskt.68 

Vikten av modern påpekas flera gånger, och med vetskap om 
den hemundervisning som Key åtnjöt som barn är det inte svårt 
att se likheter mellan hennes pedagogiska ideal och den privi-
legierade miljö hon växte upp i. Keys mor, Sophie Posse, under-
visade de sex syskonen tillsammans med ett antal guvernanter 

64 Key, Barnets århundrade, del II, s. 68. För Keys kritiska inställning till 
barnkrubborna och barnträdgårdarna, se exempelvis Ambjörnsson, Ellen 
Key, s. 145f. 
65 Key, Barnets århundrade, del II, s. 48f. 
66 Key, ”Världen om hundra år”. 
67 Key, Barnets århundrade, del II, s. 67. 
68 Key, Barnets århundrade, del II, s. 165f. 
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tills de var i tonåren.69 Detta var dock långt ifrån den typ av 
utbildning som majoriteten av landets barn kom i kontakt med 
under 1800-talets mitt. Efter att folkskolan fick sin första stadga 
1842, sju år innan Key föddes, reformerades den flera gånger 
fram till Keys död på 1920-talet. Från att ha varit en decen-
traliserad, kyrkligt styrd angelägenhet under slutet av 1800-talet 
blev folkskolan en statligt finansierad institution med tilltagande 
styrning från läroplanen och en ökad differentiering av ämnena 
under de första decennierna av 1900-talet.70 Parallellskolningen 
var likväl ett långvarigt faktum, och folkskolans grundläggande 
utbildning och katekesläsning, som riktade sig till de lägre sam-
hällsklasserna, var inte i närheten av läroverkens och de högre 
flickskolornas allmänbildande undervisning. 

Key var emellertid kritisk till alla ovan nämnda utbildnings-
institutioner och idén om parallellskolningen av både klasser och 
kön. I hennes framtida utopi skulle barnen börja skolan först vid 
nio-tio års ålder, och det skulle vara en ”verklig samskola”, med 
flickor och pojkar från alla samhällsklasser.71 Dessförinnan skulle 
barnen i huvudsak fostras i hemmet, ”åtminstone i städerna, där 
mödrar eller systrar – med hjälp af en eller annan utanför ståen-
de – kunna bilda ’hemkurser’ med 8–10 barn inom den egna och 
andra familjer”.72 Uppfostrarens främsta roll under den här tiden 
var att lämna barnet ifred så att det i Rousseaus anda kunde 
utveckla sin självverksamhet och särskilda intresseområden.73  

I Keys dystopi har hemmet däremot degraderats till en sov-
plats och här sker således ingen uppfostran eller undervisning. 

69 Sophie Posse var adlig, och Keys far, Emil Key, kom från en släkt av gods-
ägare, ämbetsmän och officierar, se Ambjörnsson, Ellen Key, s. 41. Ellen 
Keys erfarenhet av hemundervisning, som möjliggjordes av denna klassbak-
grund, var troligtvis av stor betydelse för hennes senare karriär och peda-
gogiska tänkande. 
70 Tomas Englund, Samhällsorientering och medborgarfostran i svensk skolan 
under 1900-talet. Kapitel 1–4, (Uppsala: Pedagogiska institutionen Uppsala 
universitet, 1986), s. 147, 191, 243ff. 
71 Key, Barnets århundrade, del II, s. 150. 
72 Key, Barnets århundrade, del II, s. 147. 
73 Key, Barnets århundrade, del II, s. 4. 
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Skolan som institution har i stället tagit total besittning över den 
unga människan: ”Läroverken, som alla arbeta efter samma läro-
plan, behålla lärjungarna tolf timmar om dygnet till trettio års 
ålder”.74 För Key innebar en sådan organisering av undervis-
ningen en icke-önskvärd inskränkning av möjligheten till den 
självverksamhet och personlighetsutveckling som hon ville skulle 
genomsyra framtidens skola. 

Denna form av enhetlig skolgång kritiserades hårt av den 
individualitetsvurmande Key, och leder över till den fjärde 
kritikpunkten som betonar vikten av en individuellt anpassad 
pedagogik. I Keys dystopi blir den individuella anpassningen 
omöjlig eftersom alla elever studerar efter samma läroplan. Hur 
undervisningen i hemmet och skolan ska anpassas efter det 
enskilda barnet behandlas utförligt i kapitlen ”Framtidens skola” 
och ”Själamorden i skolorna”, där Key bland annat riktar kritik 
mot att skolan inte följer barnets intressen och i allmänbild-
ningens namn fyller schemat med onyttig kunskap.75 I Keys 
utopi bör skolan i stället ta utgångspunkt i det individuella 
barnets intressen, och hon pläderar för fyra centrala grundvalar 
för att tillgodose detta: ”Tidig specialisering, där utpräglade indi-
viduella anlag finnas; koncentrering kring vissa ämnen under 
vissa tidpunkter; själfarbete under hela skoltiden; verklig-
hetsberöring under alla skolstadier”.76 

Invändningen mot avsaknaden av en individuellt anpassad 
undervisning ligger även nära den femte tematiken som handlar 
om skolans utformning i fråga om exempelvis betyg, prov och 
antalet skolämnen. I Barnets århundrade kritiserar Key den tra-
ditionella skolans syn på betyg och prov som vansinnig, eftersom 
barnen riskerar att inte lära sig av nyfikenhet, utan på grund av 
en yttre tävlingsmotivation.77 Hon problematiserar även mäng-
den olika skolämnen och menar att det bidrar till en kun-

74 Key, ”Världen om hundra år”. 
75 Se bland annat Key, Barnets århundrade, del II, s. 87ff, 143f, 146. 
76 Key, Barnets århundrade, del II, s. 152. 
77 Key, Barnets århundrade, del II, s. 42. 
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skapsfragmentering som minskar lusten till ett fortsatt lärande.78 
Key poängterar därmed att skolan har ett huvudsakligt syfte, 
nämligen ”att göra sig själf umbärlig, att låta lifvet och lyckan – 
det vill bland annat säga själfverksamheten – härska i systemets 
och schemats ställe”.79 

Att deklarera att skolans mål är att bli överflödig och att den 
bör anpassas till individens självverksamhet och lycka står i klar 
kontrast till den utveckling som Key beskriver i sin dystopi. Här 
tillbringar i stället barnen och ungdomarna alltmer tid i utbild-
ningsinstitutioner och antalet ämnen som ska undervisas före-
slås bli ännu fler. Det planeras även en ökning av lärotiden, trots 
att de yngre generationerna tillbringar större delen av dygnet i 
skolan under tre årtionden: ”Ty skolorna hinna knappt bibringa 
de 55 öfningsämnen och de 111 intellektuella ämnen som af en 
bildad människa ovillkorligen fordras och i hvilka hvar tredje 
månad examen aflägges”.80 Därefter är ungdomen så utled på 
studerandet att de aldrig mer rör en bok, om de mot förmodan 
inte jobbar som expert inom något lärt område. Bibliotekens 
läsesalar innehåller därför heller inga böcker, och universiteten 
har blivit helt avskaffade eftersom de anses vara farliga med sina 
frihetsfrestande studier.81 

Det sista temat som förekommer i båda texterna är neglige-
randet av de yngre generationernas betydelse för mänsklighetens 
utveckling. I sin pedagogiska utopi respektive dystopi betonar 
Key på olika sätt barnens och ungdomens betydelse, och proble-
matiserar att de inte beaktas som en samhällelig förändringskraft 
i tillräckligt stor utsträckning. Som Claisse och Delvenne påpekat 
behöver det dystopiska narrativet ofta en hjälte.82 För Key fram-
träder barnen och ungdomen som samhällets räddare. I hennes 
framtidsvision är det de som till slut gör uppror mot tvångs-

78 Key, Barnets århundrade, del II, s. 79f, 143f. 
79 Key, Barnets århundrade, del II, s. 85. 
80 Key, ”Världen om hundra år”. 
81 Key, ”Världen om hundra år”. 
82 Claisse & Delvenne, ”Building on Anticipation”, s. 158. 
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vaccineringen med det serum som ska avskaffa individualiteten. 
De tillskrivs således förmågan att kunna upptäcka en felaktig 
samhällsutveckling och blir de som kan bryta den dystopiska 
världsordningen, trots att det utmynnar i våldsamma motprotester 
och stridigheter. I Barnets århundrade framhålls de kommande 
generationerna som mänsklighetens framtid genom uttrycket 
”generationens helighet”. Denna tanke är starkt präglad av Keys 
tro på evolutionismen och idén att den uppväxande generationen 
har potentialen att förbättra mänskligheten. Uppfostran och om-
sorgen av de kommande generationerna blir således den viktigaste 
av alla samhällsuppgifter, som kommer leda till att mänsklig-
heten utvecklar ”en högre typ af människa”.83 

Avslutning: Dystopi och utopi som en  
form av modernitetskritik 

Under Ellen Keys livstid skedde en rad samhällspolitiska förän-
dringar i och med Sveriges tilltagande industrialisering och 
ökade demokratisering. Dessa moderniseringsprocesser bidrog 
till att utbildningen och uppfostran av de yngre generationerna 
fick en ny inriktning och i allt högre grad institutionaliserades. 
Som Inga Sanner skriver i sin studie om moraliska utopier för-
sökte Key att hitta en balans mellan människans individuella 
frihet och inordning i en social gemenskap i dessa förändrings-
processer.84 Ett sätt att göra detta var att förespråka nya sätt att 
arrangera de sociala relationerna i samhället. 

Här föreslog Key bland annat en ny äktenskapsetik, som 
grundade sig på parternas fri- och jämlikhet, ömsesidiga kärlek 
och medicinska hälsotillstånd. Denna nyordning innebar således 
en omgestaltning av förhållandet mellan könen, men också och 
mellan gammal och ung. Med begreppet ”generationernas helig-
het” ville Key att samtiden skulle begripa ”att ungdomens upp-

83 Key, Barnets århundrade, del I, s. 4. 
84 Sanner, Att älska sin nästa såsom sig själv, s. 10ff. 
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fostran är folkets högsta angelägenhet”.85 Barnets århundrade 
tillägnar Key därmed de föräldrar som tar uppfostran av de 
yngre generationerna på allvar. Trots att Key ansåg att både män 
och kvinnor bör vara delaktiga i detta, är det framför allt kvinnor 
och den potentiella modern som tilltalas.86 Detta går att tolka 
som ett uppvärderande av kvinnors roll i barnuppfostran, men 
också som en inskränkning av andra möjliga arbets- och verk-
samhetsområden. Kvinnors arbete i industrin ansågs till exempel 
inte enbart vara farligt på grund av dess enformiga arbetsupp-
gifter eller skadliga maskiner och kemikalier. Enligt Key tende-
rade hemlivet även att upplösas när kvinnor började förvärvs-
arbeta. Som Ronny Ambjörnsson har påpekat föreslog Key 
därför att det moderna samhället bör inrättas så att hemmet och 
kvinnans position däri inte försvagas. 

På grund av Keys evolutionistiska världsåskådning ansåg hon 
att den mänskliga tillvarons mening var dess ständiga utveckling. 
Det innebar att hon var vaksam mot sådant som var potentiellt 
degenererande. I Keys dystopi och utopi går det således att utläsa 
en rad kritikpunkter när det kommer till utbildningens och 
uppfostrans områden. Exempelvis ansåg Key att föräldraskapet 
och barns tillblivelse inte bör regleras av vare sig en traditionell 
kyrka eller en rationell överstat. Hon menade också att barns 
uppfostran inte bör institutionaliseras och förläggas utanför 
hemmet för tidigt, då hon betraktade både kindergarten och 
småskolan som institutioner där barnets individuella utveckling 
och självverksamhet hämmades. Likaså ansåg hon att den skola 
som utformas efter en och samma läroplan för alla, med ett 
alltför rigitt schema och otaliga ämnen och prov, eliminerar ung-
domens lust att lära. 

I den här artikeln har jag rekonstruerat några centrala drag i 
Keys pedagogiska dystopi och utopi kring sekelskiftet 1900. 
Genom att betrakta hennes dystopi och utopi relationellt har 

85 Key, Barnets århundrade, del I, s. 2. 
86 I Barnets århundrade nämns exempelvis mödrar mer än dubbelt så många 
gånger som fäder. 
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fokus lagts på den kritik hon riktade mot sin samtids upp-
fostringsideal och skola för att förstå vad hon betraktade som en 
önskvärd framtid inom dessa områden. Med detta perspektiv har 
det blivit tydligt vad Key ansåg var ett potentiellt hot. Här ställde 
hon sig inte sällan kritisk till vissa delar av samhällets moder-
nisering, särskilt när det gällde en vetenskaplig teknologisering, 
skolans institutionalisering och dess konsekvenser för de sociala 
relationerna. Keys dystopiska och utopiska framtidsvisioner kan 
därmed förstås som ett korrektiv och en problematisering av ett 
dåtida ideal om framsteg och modernitet. De gav samtidigt 
uttryck för en önskvärd pedagogisk utveckling där utbildningen 
tillgodoser individens självverksamhet och intressen, och en 
socialisering i hemmet ännu inte spelat ut sin roll. 
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Himmelriket på jorden 
Den allra vanligaste människan i Emilia 

Fogelklous edutopi  

Charlott Wikström 

”Gud, låt mig slippa leva. Språnget var ju härifrån så lätt, man 
kunde slippa. Om man riktigt ville. Och nu ville hon, trodde 
hon. Inte såg vattnet farligt ut.”1 Det är en regnig vårkväll i Göte-
borg 1902 som Emilia Fogelklou beskriver genom sitt alter ego 
Mi i självbiografin Barhuvad (1951). 1902 var Fogelklou en av 
flera unga lärarinnor som erbjudits möjligheten att vara med vid 
uppstarten av den radikala pionjärsskolan Göteborgs Högre 
Samskola. Hon hade ansvar för kristendomsundervisningen i de 
lägre klasserna, vilket skapat stor vedermöda och som föranledde 
hennes tankar om att inte vilja leva. Lärarkollegiet ansåg henne 
kristen men hon antecknar att ”det var ju just det hon icke var, 
det visste hon bäst själv”.2 Den fråga som Fogelklou brottades 
med var hur man skulle finna Gud som subjektiv verklighet. Var 
Gud verklig eller endast en illusion? Utan svar på frågan upp-
levde Fogelklou att undervisningen blev oärlig, inrutad och 
andefattig. Hon stod vid vattnet och kände sig tom, likt en 
ytreflex på vattenytan.3  

1 Emilia Fogelklou, Barhuvad (Stockholm: Bonniers, 1951), s. 52. 
2 Emilia Fogelklou, Barhuvad, s. 52. 
3 Emilia Fogelklou, Barhuvad, s. 51f. 
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En ljus vårdag, den 29 maj 1902, tycks det som om det svar 
hon länge hade sökt kom till henne på det mest besynnerliga sätt. 
Fogelklou satt på en parkbänk bland träden utanför Förenings-
gatan och förberedde en lektion i religionshistoria. Hon fick 
plötsligt en förnimmelse av en ljusstråle som genomstrålade 
hennes kropp. Inget var för henne så verkligt som denna upp-
levelse som hon i Barhuvad benämner ”Verklighetsupplevelsen”. 
Förstummad gick hon tillbaka till lektionen och förundrades 
över att ingen på skolan märkte på henne att något skett. Skalet 
brast och hon visste att hela hennes liv var förändrat. Varken 
kyrka, präst eller bibel hade omvänt henne, utan hon hade fått liv 
i sig själv. Fogelklou hade inte endast funnit Guds subjektiva 
verklighet i sig själv, hon förstod även att hon skulle kunna 
förmedla den till andra, med målet att människan skulle finna 
detsamma. Fogelklou märkte att hennes tidigare begåvning för 
matematik och logiska resonemang mattades av och funderade 
om Verklighetsupplevelsen kunde vetenskapligt bevisas.4 Ny-
fikenheten att pröva den mot vetenskapen blev så pass över-
hängande, att hon bestämde sig för att lämna tjänsten vid 
samskolan 1903 med ambitionen att ta studentexamen för att få 
universitetsbehörighet.5 När studentexamen var tagen ombads 
hon att komma tillbaka till samskolan på grund av att rektorn 
blivit sjuk. Universitetsstudierna fick därför vänta. I januari 1906 
var det slutligen dags för Fogelklou att skriva in sig på uni-
versitetet i Uppsala.6 Hon deltog vid föreläsningar och diskute-
rade filosofi och religionshistoria med bland andra Axel Häger-
ström och Nathan Söderblom som ansvarade för seminarierna. 
Hon ställde sig kritisk till logiska förklaringsmodeller baserade 
på vetenskapliga resultat, eftersom hon ansåg att de inte var till-
räckliga för att nå sann kunskap om världen. Vetenskapliga 
belägg måste kompletteras med en direkt kontakt med verk-

4 Emilia Fogelklou, Barhuvad, s. 55. 
5 Fogelklou, Barhuvad, s. 59. 
6 Fogelklou, Barhuvad, s. 67. 
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ligheten, genom en intuitiv andlig förnimmelse, likt den som 
hon själv hade upplevt.7  

En aldrig sinande ström av idéer kan nog sägas ha blivit 
följden av Verklighetsupplevelsen. Universitetsstudierna som av-
klarades under ett år resulterade i en femämnes-kandidatexamen 
i religions- och litteraturhistoria, teoretisk och praktisk filosofi 
samt pedagogik. Och som första kvinna i Sverige avlade Fogel-
klou sin teologie kandidatexamen 1909.8 Under sin verksamma 
tid gjorde hon betydande insatser inom medeltidsforskning och 
pedagogik, som folkbildare och föreläsare vid olika folkhögskolor. 
Fogelklou efterlämnade ett trettiotal publikationer inom ämnen 
som filosofi, religionshistoria, pedagogik, litteraturhistoria, sociologi 
och religionspsykologi. Den inte alltför omfattande forskning som 
gjorts om Fogelklou menar att hennes säregna tänkande intar en 
unik position i sekelskiftets Sverige. Forskarna menar att hon med 
sin genomtänkta livsåskådning gjorde en pionjärinsats som saknar 
motstycke i det förra sekelskiftets intellektuella miljöer.9  

Fogelklou var inte endast pionjär, utan också visionär. Uto-
piskt skrivande associeras kanske främst med en litterär genre 
där Thomas Mores klassiska verk Utopia (1516) är stilbildande. 

7 Fogelklou, Barhuvad, s. 78f. 
8 Fogelklou, Barhuvad, s. 65. 
9 En avhandling och en biografi finns, men det mesta är skrivet i essä- och 
artikelform. Biografin är skriven av Malin Bergman Andrews, Emilia Fogel-
klou, människan och gärningen. En biografi (Skellefteå: Artos, 1999). Av-
handlingen är skriven av Ingrid Meijling Bäckman, Den resfärdiga. Studier i 
Emilia Fogelklous självbiografi (Stockholm: Symposion, 1997). Fogelklous 
filosofiska utgångspunkter behandlas i Ulf I. Eriksson, Liv i överflöd. Pro-
legomena till Emilia Fogelklou (Bjärnum: Delsbo: Åsak, 1988). Dubbel-
numret av Gnosis kan även nämnas där Fogelklous liv och gärning belyses 
från olika perspektiv, ”Emilia Fogelklous verklighetsupptäckt”, Gnosis nr 2–
4 1989, red. Björn Sahlin. En essäsamling har tillägnats Fogelklou vid 
hundraårsminnet av hennes teologikandidatexamen, Anders Jeffner (red.), 
Emilia Fogelklou läst idag. Nio essäer (Stockholm: Kungl. Vitterhetsaka-
demien, 2010). Den senast utgivna artikeln om Fogelklou är Lovisa Berg-
dahl, ”Religion och bildning. Emilia Fogelklou och bildningsfrågans mytiska 
förankring”, i Anders Burman & Per Sundgren (red.), Svenska bildnings-
traditioner (Göteborg: Daidalos, 2012). 
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Utopism är emellertid inte endast ett litterärt fenomen. Utopiskt 
skrivande har snarare varit en drivande kraft för såväl sociala 
som politiska rörelser och kan framträda i storskaliga apokalyp-
tiska former, likt nazismen och kommunismen, samt i småskaliga 
former. Småskaliga utopier ska betraktas som politiska och sociala 
rum som skapas i glappet mellan tidigare erfarenheter av exem-
pelvis krig och sociala missförhållanden och de förväntningar som 
väcks om att finna alternativ till rådande samhällsordning.10 Göte-
borgs Högre Samskola är enligt mig att betrakta som en småskalig 
utopi. Tiden kring förra sekelskiftet kan beskrivas som en 
mångskiftande brytningstid mellan traditionsstyrda bildnings-
ideal och pedagogiskt nytänkande, som växte fram ur behovet av 
att reformera utbildningssystemet. Samskolan är ett tidstypiskt 
exempel på progressiv pedagogik som utmanande exempelvis 
lärdomsskolans formalbildningsideal.11  

Det är från de småskaliga utopiernas horisont jag kommer 
läsa Fogelklou i föreliggande kapitel, med utgångspunkten att 
hon i sina texter formulerar en edutopi.12 Texterna ska betraktas 
som edutopiska eftersom bildning av människan, enligt Fogel-
klou, inte endast är ett sätt på vilket individen tillägnar sig kun-
skap, utan ett medel för att nå en allomfattande samhällsom-
daning. Perspektivet som är centralt i analysen är Fogelklous syn 
på människans utveckling. Frågor som kommer att vara vägle-

10 Jay Winter, Dreams of Peace and Freedom. Utopian moments in the 20th 
century (New Haven: Yale University Press, 2006), s. 5. 
11 Bernt Gustavsson, Bildningens väg. Tre bildningsideal i svensk arbetar-
rörelse 1880–1930 (Stockholm: Wahlström & Widstrand, 1991); Lars H. 
Nilehn, Nyhumanism och medborgarfostran. Åsikter om läroverkets mål-
sättning 1820–1880 (Lund: Bibliotheca Historica Lundensis, 1975). 
12 Edutopi definierar jag likt det Darren Webb benämner som Educational 
Real Utopias. Educational real utopias växer fram ur behovet av en utopism 
som grundar sig i en existerande kulturell och politisk praktik. Exempelvis 
nämns A. S. Neills Summerhill School i England. Darren Webb, ”Edu-
cational Studies and the Domestication of Utopia”, British Journal of 
Educational Studies, vol. 64 (Abingdon: Taylor & Francis online 2016); A. S. 
Neill, Fria barn – lyckliga människor. Metoder för anti-auktoritär uppfostran, 
övers. Harriet Alfons (Stockholm: Aldus/Bonniers, 1973). 
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dande är: Vilka problem urskiljer Fogelklou i sin samtid? Vilka 
lösningar finner hon på problemen? Vad är målet med edutopin?  

Det material som kommer att analyseras är ett par föredrag 
och ett urval essäer från hennes civilisationskritiska och peda-
gogiska skrifter som publicerades mellan åren 1904 och 1936.13 

Logik- och värdevisshetsmänniskan 

Innan Fogelklous civilisationskritik behandlas är det av värde att 
kort beröra den svenska kontexten i vilket skrifterna skrevs. 
Under det tidiga 1900-talet verkade Fogelklou i ett samhälle statt 
i förändring och det är tiden för demokratins stora genombrott. 
Förändringarna går att spåra inom många olika områden, inte 
minst det pedagogiska, där många omfattade grundtanken att 
bildning av de bredare folklagren var en förutsättning för demo-
kratins utveckling. Ett pärlband av småskaliga edutopier växte 
fram i form av experimentella pedagogiska projekt. Göteborgs 
Högre Samskola är endast ett exempel, där Ellen Keys ban-
brytande verk Barnets århundrade (1900) var en inspiration för 
skolan.14 Fogelklou kan även associeras till andra pedagogiska 
nysatsningar. Med inspiration från den engelska settlements-
rörelsen var Fogelklou med vid uppstarten av Birkagårdens 

13 Emilia Fogelklou, ”Om religionsundervisningen”, Föredrag hållna vid 
Göteborgs Högre Samskola, d. 3 och 4 nov. 1903 (Stockholm: Bonniers, 
1904); Fogelklou, ”Logik och värdevisshet”, ”Alla och Allt – just här och nu”, 
i Medan gräset gror. En bok om det växande (Stockholm: Bonniers, 1911); 
Fogelklou, ”Religionsundervisningen än en gång”, Föredrag hållna vid Göte-
borgs Högre Samskola, d. 3 och 4 nov. 1919 (Stockholm: Birkagården, 1919); 
Fogelklou, ”Några psykiska faktorer i skollivet”, i Skolliv och Själsliv (Stock-
holm: Bonniers, 1927); Fogelklou, ”Arbetspsykologi”, i Samarbetets psyko-
logi och förvärvslivet (Stockholm: Bonniers, 1929); Fogelklou, ”Den allra 
vanligaste människan”, i Den allra vanligaste människan. Stadier och vägar 
(Stockholm: Bonniers, 1931); Emilia Fogelklou & Sven Lönborg, Två 
föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola den 31 oktober 1936 
(Göteborg: W. Zachrisson, 1937). 
14 Ellen Key, Barnets århundrade (Stockholm: Bonniers, 1900); Fogelklou, 
”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola den 31 oktober 
1936”, s. 12. 
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folkhögskola tillsammans med initiativtagarna Natanael och Elsa 
Beskow. Hon var även lärare vid Djursholms samskola och åter-
kommande föreläsare på Viggbyholmsskolan och den kvinnliga 
medborgarskolan på Fogelstad.15 Andra pedagogiska aktörer som 
bör framhållas är Anna Sandström som var initiativtagaren till 
Högre lärarinneseminariet 1900–1929, som öppnade upp möj-
ligheterna för kvinnor att utbilda sig.16  

Parallellt med den intensiva utvecklingen inom det peda-
gogiska fältet, hade den tilltagande urbaniseringen och industria-
liseringen fått en negativ påverkan på människans livsvillkor. 
1911 hävdar Fogelklou att den industriella miljön och stor-
stadslivet dränerat människans känsloliv vilket lett till att hon 
kommit i själslig obalans.17 Genom historien menar hon att två 
sorters själstyper varit mer eller mindre dominerande, dels 
värdevisshetsmänniskan, dels logikmänniskan. Under medel-
tiden stod ”värdevissheten överst i Europas själ”, personifierade 
genom Franciskus och Luther. Men i och med den nya filosofins 
intåg då Cogito, ergo sum triumferade kom logiken i högsätet på 
bekostnad av värdevissheten, skriver Fogelklou.18 

Fogelklou menar att i det skede som samtiden befinner sig i 
är det logikmänniskan som dominerar. Hon framhåller kritiskt 
att vi befinner oss i en tid som präglas av förnuftsdyrkan och 
som har analyserat sönder alla värden som finns representerade i 
värdevisshetsmänniskan. Den obalans som uppstått i individen 
har fått till konsekvens att människan lider av ”hjärtehunger” 
och ”hjärnövermättning”.19 ”Hjärtehunger” innebär att männi-

15 Sven Hartman, ”Emilia Fogelklou och de pedagogiska sammanhangen”, i 
Anders Jeffner (red.), Emilia Fogelklou läst idag. Nio essäer (Stockholm: 
Kung. Vitterhetsakademien, 2010); Ulrika Knutsson, Kvinnor på gränsen till 
genombrott. Grupporträtt av tidevarvets kvinnor (Stockholm: Wahlström 
Widstrand, 2005).  
16 Annika Ullman, Stiftarinnegenerationen – Sofi Almquist, Anna Sandström, 
Anna Ahlström (Stockholm: Stockholmia, 2004).  
17 Fogelklou, ”Logik och värdevisshet”, s. 11. 
18 Fogelklou, ”Logik och värdevisshet”, s. 7. 
19 Fogelklou, ”Logik och värdevisshet”, s. 9. 
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skans förmågor att känna solidaritet och empati inför sina med-
människor begränsas. I stället har det utvecklats en ”hjärnöver-
mättning”, vilket är ett resultat av en överkalkylerande individ. 
Ur beteendemässig synpunkt tar sig tillståndet uttryck i minder-
värdighetskänslor som resulterar i egoistiska beteenden, vredes-
utbrott, konkurrensbegär, hysteri och girighet.20  

Hjärnövermättning i skollivet  

Det Fogelklou upprörs över särskilt är att ”hjärnövermättning” 
och ”hjärtehunger” drabbar barnen i skolorna. Hon skriver att 
människomaterialet som strömmar in till storstädernas skolor 
har en ”bunt möjligheter” som redan i tidig ålder har ”snedvri-
dits” och av den anledningen lider barnen av splittring, fruktan 
och otrygghet (mindervärdighet) i skolmiljön.21 Det är när 
läraren kommenderar eleverna till givakt som en uppmärksam-
hetsspänning framkallas och det  

förbrukas energi från långt flera nervbanor än som eljest är 
fallet; man rynkar ögonbrynen, man knyter händerna, bankar in 
läxboken, skriker och dånar fram läxan, man släpper på all 
möjlig energi och känner sig ”trött i hela kroppen”. Och all 
denna ansträngning med mekaniskt rabblande har hela tiden 
varit utslag av intressesplittring i stället för koncentration och 
minnesinpräglande i djupare mening.22 

Logikmänniskans dominans återspeglas i läraren som utvecklat 
auktoritära tendenser som skapar en stressreaktion hos eleven. 
Didaktiskt får det till konsekvens att läraren tenderar att an-
vända mekaniska och faktamättade undervisningsmetoder, som 
innebär mekaniskt rabblande och ett ytligt intellektualiserande. 
Barnen lär sig obetydliga satsfragment som saknar mening och 
som framkallar onödig prestationsångest. Barnet ges således inte 

20 Fogelklou, ”Arbetspsykologi”, s. 18ff. 
21 Fogelklou, ”Några psykiska faktorer i skollivet”, s. 10f. 
22 Fogelklou, ”Några psykiska faktorer i skollivet”, s. 14. 
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frihet att utvecklas enligt värdevisshetens principer, utan endast i 
relation till barnets prestation. 

Fogelklou hade som redan antytts ansvaret för kristendoms-
undervisningen på samskolan vilket vållade stora kval. Refor-
meringen av kristendomsundervisningen blev av den orsaken en 
kärnfråga för henne. Men innan den vidare analysen av vad 
Fogelklou anser problematiskt ska vi kasta ljus över den debatt 
som fördes i frågan. Debatten om religionsundervisningen växte 
fram under en tid då gamla institutioner och ideologier var 
under omförhandling. Den traditionella synen på Bibelns ofel-
barhet utmanades av Darwins läror inom det naturvetenskapliga 
fältet. I skolan krävdes det omfattande förändringar för att 
kunna anpassas till det moderna samhällets framväxt. I skolan 
uppstod det exempelvis en paradoxal situation som Fogelklou 
anmärker på när hon ger sig in i debatten 1904. Fogelklou citerar 
en tidningsnotis med huvudrubriken ”Olämplig ämneskom-
bination”, närmare förklarad med underrubriken ”Kristendom 
och – naturlära”.23 Fogelklou framhåller att rubriken är ett 
illustrativt exempel på schismen som uppstått mellan tro och 
vetande. Hon anmärker att situationen för eleverna blivit absurd. 
Det som räknades som sant i ena klassrummet avfärdades som 
osanning i det andra.24 Kritiken riktades mot de konventionella 
undervisningsmetoderna som bland annat innebar minnesinlär-
ning av katekesen. Katekesens dominerande position i under-
visningen gjorde den till en given måltavla i debatten om hur 
undervisningen i kristendom kunde förändras. Debatten var som 
intensivast i Sverige mellan 1903 och 1919. År 1903 lade folk-
skolläraren Fridtjuv Berg fram en motion i riksdagen och yrkade 
på en konfessionslös religionsundervisning. 1919 togs katekesen 
bort som obligatoriskt läromedel och det var i mångt och mycket 
religionshistorikern Sven Lönborgs principprogram som realise-
rades, vilket hade föregåtts av en intensiv debatt mellan Lönborg 

23 Fogelklou, ”Om Religionsundervisningen”, s. 1. 
24 Fogelklou, ”Om Religionsundervisningen”, s. 1. 
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och Berg.25 I principprogrammet rekommenderas en konfes-
sionslös biblisk-historisk undervisning som grundade sig på 
vetenskapliga resultat. Exempelvis ansåg Lönborg att de bibliska 
underberättelserna skulle behandlas som ”myter”, ”dikter” och 
”legender”, inte som historiska sanningar, vilket skulle öka vär-
det på berättelsernas etiska och estetiska innehåll.26 

Lönborgs principprogram växte fram under tjänstgörings-
tiden som tillförordnad rektor vid Göteborgs Högre Samskola 
1904–1916. På grund av rektor Artur Bendixsons sjukdomstill-
stånd hade som antytts inledningsvis Fogelklou blivit ombedd att 
återvända till skolan. Fogelklou och Lönborg hade initialt ett tätt 
samarbete gällande kristendomsundervisningens utformning. I 
Barhuvad berömmer hon Lönborgs insatser på skolan och till en 
början var deras samarbete friktionsfritt, men att deras efterhand 
”råkade i otakt”. Anledningen var att hon ansåg att hennes egen 
erfarenhet (Verklighetsupplevelsen) var väsentligare än den 
vetenskapliga ”skriftgranskningen”.27  

Vari oenigheten bestod blir tydligt 1919 då hon ger en replik 
på den nya undervisningsplanen. Hon menar att det har liten 
betydelse huruvida man är progressiv eller tillbakasträvande i 
förhållande till de olika alternativen i debatten. Det Fogelklou 
antyder är att det egentligt inte skett någon metodologisk pro-
gression, som gagnar utvecklingen i människan. Den undervis-

25 Debatten mellan Lönborg och Berg trycktes initialt 1915 i tidskriften 
Forum med anledning av Folkundervisningskommitténs utlåtande om folk-
skolan. Artikelserien med Lönborgs replik till Berg publicerades även i 
Lönborgs skrift Religionsundervisningen i folkskolan (Malmö: Framtidens 
Bokförlag, 1915); Karl-Göran Algotsson, Från katekestvång till religions-
undervisning. Debatten om religionsundervisningen i skolan under 1900-talet 
(Stockholm: Rabén & Sjögren, 1975); Joakim Landahl, Politik & pedagogik. 
En biografi över Fridtjuv Berg (Stockholm: Lärarförlaget, 2016); Niclas Lind-
ström & Daniel Lindmark, ”Religionskunskap”, i Esbjörn Larsson & Johan-
nes Westberg (red.), Utbildningshistoria. En introduktion (Lund: Student-
litteratur, 2019). 
26 Sven Lönborg, ”Religionsundervisningen i skolan” (Stockholm: Norstedts, 
1906). 
27 Fogelklou, Barhuvad, s. 59. 
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ning som framlagts i undervisningsplanen är inte annat än 
förståndskunskap, biblicistisk och intellektualistisk, så nära som 
man kan komma en kateketisk förståndsfråga.28 Vid tiden kände 
hon ”äckel” vid tanken av all  

”grammofonkristendom”. Är inte mekanisering av detta ”ämne” 
– hädelse! […] allt detta upprepande och sönderplockande av
bibelord – blir det inte likt 1700-talets urmarkargud, som satt en
klocka i gång för att sen dra sig tillbaka? Blir det inte som ett
repeter-ur?29

Det är en tämligen sarkastisk Fogelklou som tar till orda. Det 
framställs som att utvecklingen har hakat upp sig, likt ett urverk 
som repeterar det senaste klockslaget. Till Fogelklous förtret 
fortsätter följaktligen logikmänniskans själstyp att dominera 
med det nya kursförslaget. Hon framhåller: 

Ty även med den utpräglade, ”dogmfria” biblicismen i nu före-
liggande kursplansförslag komma vi ändå inte ifrån fodringen 
att hjälpa barnen förstå d. v. s. v e r k l i g h e t s uppfatta, och ej 
blott referera dessa bibliska berättelser och minnesord.30 

Att endast referera texterna är inte tillräckligt för att människan 
ska utvecklas i enlighet med värdevisshetsprincipen. I nuvarande 
form blir det endast ett tomt ordflöde, om orden inte förankras i 
en verklighetsnära praktik. 

Vägen mot edutopins förverkligande 

Fogelklous strävan är således att hjälpa människan att hitta Gud 
som subjektiv verklighet. Frågan är vad hon anser vara en fram-
komlig väg mot målet. I nuvarande situation är förnimmelsen av 
Gud som subjektiv verklighet bortträngd på grund av obalansen 

28 Fogelklou, ”Religionsundervisningen än en gång”, s. 1f. 
29 Fogelklou, Barhuvad, s. 247. 
30 Fogelklou, ”Religionsundervisningen än en gång”, s. 1. 
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som uppstått i människan mellan logik- och värdevissheten. 
Hon skriver att människans själsliv inte endast vittnar om 

något bortträngt djur, utan mer som en bortträngd Gud. […] 
Den fångne står och väntar innanför något hölje, som skall 
brista för att livet skall spira fram. Den fördolda makten spökar 
och oroar dessförinnan. […] Den låter oss förbli mindervärdiga 
– mitt i makt och framgång såväl som i nöd och elände – tills
bortträngningen eller missriktningen häves. Se jag står för
dörren och knackar – det är en tydlig bild för aktionen där
innanför oss själva.31

Djuret representerar människans biologiska natur. Människan är 
emellertid mer än hennes celler, vävnader och organ, eftersom 
där även finns en bortträngd Gud. Själstypen hålls i fångenskap 
förtryckt av maktstrukturer i samhället, i alla livets aspekter, 
vilket framkallar mindervärdighetskänslor. Känslorna, som Fo-
gelklou själv upplevt dagen vid vattnet då hon ville ta sitt liv, 
kommer att bestå om inte obalansen upphävs. Människan är 
dock inte passiv utan det finns en inre drivkraft, en vilja att 
befria sig från fängelsehålan. Och med hjälp på vägen menar 
följaktligen Fogelklou att det kan möjliggöras. 1919 tycks vara ett 
genombrottsår i hennes tänkande i största allmänhet, men i 
synnerhet i frågan om kristendomsundervisningen. Hon anteck-
nar i Barhuvad att efter en tid ”sprack bölden i de tankar om 
kristendomsundervisningen”, som hon hade berört 1904.”32 

Barnets utveckling blir centralt för Fogelklou på vägen mot 
edutopins förverkligande. Fogelklou var långt ifrån ensam om att 
uppmärksamma barnens situation i förra sekelskiftets Sverige, 
tvärt om var barns villkor en prioriterad politisk fråga. Boken 
Barnets århundrade kan närmast betraktas som en stridsskrift 
om barns villkor i samhället, vari barnarbete och barnaga ifråga-
sätts och lek och skolgång rekommenderas. Barn blev synner-

31 Fogelklou, ”Den allra vanligaste människan”, s. 12. 
32 Fogelklou, Barhuvad, s. 247.  
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ligen viktiga hos utopiska grupperingar, exempelvis inom den 
anarkistiska rörelsen eftersom det var den yngre generationen 
som ansågs vara framtidens frihetskämpar. Bildning av indi-
viden blev av den anledningen ett viktigt medel i frihetskampen 
på väg mot revolutionen. Människan var tvungen att uppnå en 
hög grad av självständighet och mognad om det statslösa sam-
hället skulle kunna fungera.33  

För Fogelklou handlar det inte så mycket om en yttre revo-
lution utan snarare en subjektiv transformation av människan. 
För att själstyperna ska komma i jämnvikt måste barnens nu-
varande psykiska tillstånd redas ut, med skolan som platsen för 
dess genomförande. Den ”hjärnövermättning” och ”hjärte-
hunger” som drabbat människan måste stillas. För att genomföra 
transformationen förordar Fogelklou en psykologisk-historisk 
förberedande undervisningsform, vilken har som syfte att bar-
nen ska lära sig blicka inåt i själen för att förlösa ”oro, ånger, kval 
och bidan, förtvivlan och kamp.”34 De beteendemönster som 
barnet redan i tidig ålder har utvecklat på grund av ”hjärn-
övermättning” och ”hjärtehunger” måste följaktligen på psyko-
logisk väg redas ut genom introspektion. Lärarens metod är 
sedermera verktygen som ska hjälpa till i processen, där en viktig 
metodologisk komponent således var att inte endast referera och 
citera det lästa, utan att lära sig verklighetsuppfatta. Fogelklou 
framhåller Jesus undervisningsmetod som ett gott exempel, 
vilket kan sammanfattas i devisen: handla så lär du dig förstå. 
För att rikta blickarna mot den innersta verkligheten (själen) 
berättade Jesus en helt vanlig historia ur den yttre världen, såsom 
parabeln om den barmhärtige samariten. Fogelklou menar att en 
sådan liknelse inte endast speglar verkligheten utan ger barnen 

33 Judith Suissa, Anarchism and Education. A Philosophical Perspective 
(Oakland: PM Press, 2012); Peter Marshall, Demanding the Impossible. A 
History of Anarchism (Oakland: PM Press, 2010); Johanna Nilsson, Anar-
kismen och kvinnofrågan. Sexualitet, sedlighet och samhällsförändring i 
Brand 1920–28, D-uppsats vid Institutionen för idéhistoria och veten-
skapsteori, Göteborgs universitet, 2008. 
34 Fogelklou, ”Religionsundervisningen än en gång”, s. 14. 
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en förebild som är en person med ett solidariskt sinnelag. Barnen 
lär sig att människan kan se bortom titlar och statusmarkörer 
och känna medkänsla för alla sorters människor i synnerhet när 
människan är i nöd. Nuvarande undervisning liknar rabbinernas 
metod som är alltför teoretiserande och som Fogelklou anser 
resulterar i ett ändlöst rabblande av logiska slutledningar.35 Jesus 
lyfte frågan till en annan rymd där gränslinjerna mellan teori och 
den faktiska verkligheten upplöses. Teoretiska begrepp hade bara 
sagt något åt intellektet, medan Jesus gav ordet liv, rörelse, kropp 
och själ. Samtalet utmynnade inte i en teoretisk slutledning utan 
i en praktisk uppmaning.36  

Översatt till modern pedagogik är den tillämpbara metoden 
erfarenhets- och åskådningsundervisning. Med inspiration från 
tankegods hämtade från den progressiva pedagogiken hos 
Pestalozzi och Dewey, samt nya teorier inom psykologin, söker 
Fogelklou forma en historisk-psykologisk religionsundervisning, 
i vilken teori och praktik syntetiseras och engagerar både hjärta 
och hjärna. Omsatt i praktik ska ”hjärtehunger” och ”hjärn-
övermättning” stillas genom estetiska och praktiska undervis-
ningsformer. Barnen ska tillgodogöra sig ämnen som dans, 
musik, dramatik och slöjd. Naturupplevelser och fysisk aktivitet 
ska stimulera kreativitet och skapa förutsättningar att skapa ord- 
och bildkonst.37  

Teoretiskt menar Fogelklou att det krävs andra typer av 
läromedel. Entusiastiskt skriver hon att det myllrar av oskriven 
historia som pockar på att få komma fram ur de historiska 
arkiven. Hon tänker sig en hel serie med läroböcker som ska få 
en berättelseliknade konstnärlig form. Fakta och händelser ska 
tala, skriver hon upprymt. Läromedlen i nuvarande klassrum har 
framför allt en ojämlik representation, vilket blir synnerligen 
tydligt i den tryckta kyrkohistorien där endast teologer och 
predikanter behandlas. Det är verkligen på tiden att även lek-

35 Fogelklou, ”Religionsundervisningen än en gång”, s. 2. 
36 Fogelklou, ”Religionsundervisningen än en gång”, s. 4. 
37 Fogelklou, ”Några psykiska faktorer i skollivet”, s. 10. 
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männen får sitt rättmätiga utrymme i historieskrivningen fram-
håller Fogelklou. Barnen ska tillägna sig kunskap om människor 
från alla samhällsskikt, där syftet är att i mindre grad framställa 
gloriahelgon och i högre grad framställa ”föraktade, skröpliga, 
kanske politiskt och religiöst utanförställda människor – just 
sådana som samariten var för de fromma judarna – i vilka på 
någon enda punkt en gudslivets stråle skiner igenom!”38 Berät-
telsen ska vara sedelärande. Läroböckerna ska motverka utveck-
lingen av fördomsfulla föreställningar om att människor med 
högre materiell status är mer värda än den som inget har. Ju mer 
historieböckerna speglar samhällets differentiering, desto när-
mare kommer barnet Guds subjektiva verklighet och med den 
människans fullbordan. 

Göteborgs Högre Samskola 

Det finns nu skäl att dröja vid den småskaliga utopin i Göteborg, 
där många av Fogelklous ideal växte fram och implementerades. 
Göteborgs Högre Samskola öppnades 17 september 1901 på 
Vasagatan 1, med hjälp av privata donationer. Terminsavgifter 
togs ut för att säkra skolans ekonomi och trots att avgifterna 
reducerades för de mindre bemedlade eleverna var de väl till-
tagna, mycket på grund av att de ville hålla nere elevantalet i 
klasserna. Full avgift betalades dock av åttio procent av skolans 
elever, vilket visar på att övervägande del av eleverna kom från 
socioekonomiskt starka hem.39 När Fogelklou talar vid skolans 35-
årsjubileum noterar hon även att utåt sett mottogs skolans 
program övervägande positivt, men med ett visst förbehåll från 
styrelsen. Styrelsens anmärkning var att lärare och elever ”levde i 

38 Fogelklou, ”Religionsundervisningen än en gång”, s. 10. 
39 Avgiften uppgick till 60–200 kr beroende på årskull, Göteborgs Högre 
Samskola 1901–1911. Minnesskrift utgiven av skolans lärare (Göteborg: 
Wald. Zachrissons Boktryckeri, 1911). 
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så priviligierad undantagsställning, att den banbrytargärning, som 
trots allt skedde, icke skulle kunna nå till djupare folkskikt”.40 

För Fogelklou var tiden på skolan utvecklande och hon 
skriver att det var många knutar som löstes under tjänstgörings-
tiden och som gav henne bekräftelse på de skolideal som hon 
endast dunkelt kunde skymta men som satte hennes ”väsen i 
stark rörelse”.41 Skolan skulle förändra världen:  

Jag gissar det gick på lika sätt med alla de unga kollegiemed-
lemmarna, att vi den sommaren fick många tankar i omlopp. Vi 
invigde oss till något som var mycket stort och mycket svårt och 
som vi dunkelt anade skulle kunna göra om hela världen, om 
det bara riktig [sic] förverkligades!42 

Lärare och elever var jämställda och i lika grad delaktiga i såväl 
utformandet av läroplanen, undervisningsmaterial och arbets-
metoder. Det var rektorn på skolan Arthur Bendixson som satte 
prägeln på skolan redan vid invigningen den 17 september 1901. 
Utan några förberedda officiella tal eller något program små-
pratade han med barnen och lät dem veta att ”de voro folket i 
vårt rike, och här hade de nu sin kung och sina ministrar […] 
Barn det är Ni, som skall bilda denna skolas anda.”43 Skolan 
skulle vara en plats där barnet fick utrymme och frihet att 
fantisera och leka, inte en plats där lärandet kontrollerades och 
upprepades. Eleverna skulle inte gjutas i någon form utan skolan 
skulle framkalla liv och skapa en självständig kreativ och lycklig 
människa. För att genomföra syftet var målet att klasserna skulle 
vara små, där läraren snarare var en handledare än någon som 

40 Fogelklou, ”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola”, 
s. 15. 
41 Fogelklou, ”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola”,
s. 7. 
42 Fogelklou, ”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola”,
s. 7. 
43 Fogelklou, ”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola”,
s. 7.
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förmedlade kunskaper från katedern. Barnen fick läxor, på den 
punkten skilde sig inte skolan från andra skolor i samtiden, men 
klassrummen var inte traditionellt inredda, utan skulle vara en 
öppen yta för samtal, kreativa aktiviteter och diskussioner som 
inte skulle följa någon given mall. Inspirationskällor som sjömän 
och skådespelare bjöds in till skolan och berättade spännande 
historier som skulle bidra till att barnen fick en koppling till 
verkligheten utanför skolan. Fogelklou minns särskilt besöket av 
lyrikern Rainer Maria Rilke, som visade konstnären Auguste 
Rodins arbetsmetoder. De gjorde även frekventa besök vid 
sockerfabriker, gjuterier och till fartygen vid hamnen, vilket var 
mindre vanligt under den tiden. Teori varvades således med 
praktik eftersom ”Hjärna och händer funnos ju båda hos ett och 
samma människobarn”. Fogelklou beskriver de inspirerande 
lektionsuppläggen där barnen lärde sig teckning, modellering, 
borst- och bokbinderi.  

Man ritade och målade till historien. Man band själv in sina 
fysikskrivningar och modellerade sitt bläckhorn. Det skapande 
utflödet var inte alls mindre viktigt än att återge läxan. Det var 
som en organisk helhet alltsammans med förbindande ådernät, 
men inga döda skiljeväggar.44  

Fogelklou framhåller att hon hade höga förväntningar under 
tiden på skolan, eftersom skolan skulle skapa en ”bro mellan 
människor av skilda sysselsättningar, en personlig förutsättning 
för demokrati i ordets bästa mening”.45 Fogelklou förstår emel-
lertid vid besöket på samskolan att de visioner som låg till grund 
för skapandet av skolan hade varit svåra att upprätthålla. 
Styrelsen kanske hade rätt att skolan inte minskade klyftorna i 
samhället utan främst nådde de mer socioekonomiskt starka 

44 Fogelklou, ”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola”, 
s. 11. 
45 Fogelklou, ”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola”,
s. 11.
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barnen. Det är även med en viss sorgsen nostalgisk underton 
som Fogelklou avslutar sitt tal om samskolan. Hon framhåller 
dock att hon aldrig kommer glömma hur nära fullbordan hennes 
vision ändå var vid skolans födelse.46 

Himmelriket på jorden 

Fogelklous edutopi förverkligades således inte på samskolan och 
då återstår frågan vad målet egentligen är med hennes edutopi. 
Hon skriver att om man tar avstånd från nuvarande ”primitiva 
förhållanden” och blickar framåt mot ett samhälle med mera 
”framåtskriden kultur”, då har logik- och värdevisshetsmän-
niskans själstyper uppgått i en syntes. De båda människotyperna 
ska ”gagna varandras strävan”.47 Fogelklou har i och med det 
uppnått sitt syfte med bildningsprocessen att människan har 
hittat Gud som subjektiv verklighet. Syntetiseringen resulterar i 
en människotyp som hon benämner ”den allra vanligaste 
människan” och som har solidariska och kreativa förmågor. Den 
allra vanligaste människan lever i vetskapen om att alla är ett och 
skedet som föregått förverkligandet av edutopin är förbi, där 
logikmänniskans beteenden ökade klyftor och fördomar i kollek-
tivet. I den nya tiden utgör samarbetet grunden: ”Är det icke 
som om efter individualismens skede, med dess uppgifter och 
risker, en ny våg började stiga inom oss med trånad efter att på 
nytt genomleva enhetsupptäckten, ej individuellt utan samfält?”48 

När edutopin fullbordas har portarna i källarhålet öppnats 
och människan är inte längre förtryckt av maktstrukturer. I 
edutopin existerar inte rädslor eftersom bortträngningen och 
missriktningen är upphävd. Den allra vanligaste människan 
menar Fogelklou är ”Guds befriare”, eftersom den tidigare bort-
trängda Guden nu är förlöst inom människan. I och med edu-
topins förverkligande upphör även den transcendentala guden 

46 Fogelklou, ”Två föredrag vid 35-års-festen i Göteborgs Högre Samskola”, 
s. 18. 
47 Fogelklou, ”Logik och värdevisshet”, s. 12.
48 Fogelklou, ”Samarbetets konst”, s. 85. 
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att existera, eftersom Gud nu är immanent i människan. 
Fogelklou understryker: ”Gud får inte längre hållas fången i 
himmeln som i en vacker blå sten att dikta legender om. Från 
himmeln vill den ned som kvalitet i jordens liv.”49 Fogelklous 
mål är således uppfyllt: att hjälpa människan att hitta Guds 
subjektiva verklighet i sig själv, likt hon själv gjorde den ljusa 
vårdagen i Göteborg 1902. Och med Gud som immanent i 
människan tvingas även Guds rike att nedstiga till jorden. 

Om alla våra aningar om ”det outsägligt härliga och höga” 
[Guds rike] läggas ”bortom tid och rum”, då blir ju den oändliga 
rymden ett hemskt tomrum. Själva dess oändlighet blir ju ett 
hinder för placeringen av en värld att drömma bort sig i. Den 
tvingar till aktuell verklighet. […] Först så skall världen kunna 
skapas ny, istället för att blott behärskas, ”såsom i himmelen, så 
ock på jorden”.50 

Guds rike är inte något som existerar i en annan tid eller på en 
annan plats, utan realiserandet måste ske här och nu, för att 
maktstrukturer ska upphävas och för att Fogelklous edutopi ska 
kunna manifesteras. Likt ett himmelrike på jorden.  

Slutord 

Som tidigare antytts kan Fogelklou associeras till flertalet små-
skaliga edutopier under 1900-talets början i Sverige. Frågan ska 
slutligen ställas vad som hände med dessa småskaliga edutopier? 
Fogelklou höll sitt tal på samskolan 1936. 1940 års skolutredning 
hade som syfte att sammanställa erfarenheter från tidigare 
skolmiljöer exempelvis från de försöksinriktade privatskolorna. 
Utredningen kom aldrig att slutföras utan av 1946 års skol-
kommission förändrade man den gamla skolstrukturen helt och 
som resulterade i enhetsskolans förverkligande. Sven Hartman 

49 Fogelklou, ”Den allra vanligaste människan”, s. 16. 
50 Fogelklou, ”Alla och allt – just här och nu”, s. 68f. 
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menar att omstruktureringen medförde att Fogelklous skolvärld 
eliminerades.51 Och med den även Fogelklous bildningsideal? 
Inte till en början skulle jag nog säga. I arbetet mot grundskolans 
förverkligande och ambitionen att demokratisera det svenska 
skolsystemet, blev individualisering och psykologisering de nya 
nyckelorden. Man såg den enskilda människans utveckling som 
grunden för samhällelig utveckling, där Alva Myrdal var en ton-
givande röst inom utbildningspolitiken. Alva och Gunnar Myr-
dal reste till Amerika för att låta sig inspireras av det ame-
rikanska skolsystemet, vilket resulterade i boken Kontakt med 
Amerika (1941). Fogelklous ideal genljuder i deras positiva 
intryck av det amerikanska skolsystemet. Läromedlen var krea-
tivt utformade, därtill de icke-traditionella undervisningsmeto-
derna, såsom åskådnings- och aktivitetspedagogik. Men allra 
främst imponerades paret av amerikanernas fokus på psykologi 
och sociologi som i hög grad tangerar Fogelklous vision.52  

Historien tar sedermera en annan riktning. Om de småskaliga 
utopierna växte fram i det begynnande 1900-talet ser vi idag 
hellre framväxten av storskaliga edutopier av internationella 
mått, där mottot är att skapa världens bästa skola. Världens bästa 
skola skapas mot bakgrund av internationella rankinglistor som 
PISA och TIMSS. För att vinna kapplöpningen om att vara den 
bästa skolan i världen har det i praktiken skett en intensifiering 
av exempelvis nationella prov och betygsättning i skolan, det vill 
säga den formalism och mekanisering som Fogelklou vände sig 
emot. Utvecklingen visar hellre prov på en edutopi som står i 
bjärt kontrast till Fogelklous ideal. De småskaliga edutopiernas 
bildningsideal betonade det elevaktiva lärandet som inbjöd till 
kreativt kunskapssökande. Under 2000-talet dominerar hellre 
det resultatbaserat utbildningsidealet, där elevers kunskaper 
omvandlas till kvantifierbara data och får ekonomiska för-

51 Sven Hartman, ”Emilia Fogelklou och de pedagogiska sammanhangen”, s. 
78f. 
52 Alva Myrdal & Gunnar Myrdal, Kontakt med Amerika (Stockholm: 
Bonniers, 1941). 
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tecken.53 Sverige är ett exempel på utvecklingen där en inten-
sifiering av marknadsreformer har skett. En del av orsaken till 
trenden kan spåras strukturellt till den resultatstyrning som går 
under beteckningen new public management. NPM viger sin tro 
till yttre incitament, att eleverna ska arbeta mot olika mål, 
exempelvis olika kunskapskrav, hellre än att drivas av nyfikenhet 
och intresse att ta reda på saker. I en sådan lärandemiljö ställs 
höga krav på individuella prestationer, vilket i värsta fall kan 
resultera i betygshets och en prestationskultur. Den människotyp 
som tycks utvecklas i dagens skolor kan hellre liknas vid logik-
människan än den allra vanligaste människan. 

Fogelklous tänkande mellan utopi och utbildning blir i min 
mening ett edutopiskt bidrag som marginaliserats satt i relation 
till det moderniseringsnarrativ som runt förra sekelskiftet i flera 
avseenden lämnade lite utrymme till ett idealistiskt och religiöst 
tänkande. Detta i kontrast till 1946-års betänkande med dess 
betydligt mer rationalistiska tilltal och de reformer som senare 
skulle komma. Men historien tar inte slut i vår tid utan man kan 
fråga sig vad vi har att vänta i nästa brytningstid? Det är ingen 
som har svaret på den frågan. Det hoppingivande är ändå att det 
ligger i utopins natur att inte veta, men i stället skapa visioner 
om något radikalt bättre. Och det är även i tomrummet av att 
inte veta som sprickor skapas och förväntningar kan växa fram. 
Vem vet, det kanske är Fogelklous himmelrike som väntar. 

53 Maren Elfert, UNESCO’s Utopia of Lifelong Learning. An Intellectual 
History (Abingdon: Taylor & Francis, 2018). 
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Frihet, jämlikhet, bildning 
Aspekter av det utopiska i waldorfpedagogikens 

politiska idéhistoria 

Synne Myrebøe 

I den pedagogiska idéhistorien framställs utopin ofta utifrån det 
grekiska prefixet eu- där eutopia visar på en föreställning om en 
god plats som harmoniskt slutmål. Med erfarenheten från 1900-
talets totalitära ideologier har en redan definierad idealplats visat 
sig vara föga eftersträvansvärd. Det förment rätta och goda kan 
likasåväl, med filosofen Hannah Arendt ord, vara ”lika med det 
som är bra eller nyttigt för helheten i kontrast till delarna.”1 

Arendts kritik mot en utilitaristisk etik kan ses som en av anled-
ningarna till att hennes tänkande har påkallats uppmärksamhet 
under det tidiga millennietalets etisk-politiska diskussioner. Mer 
relevant än en färdig definition av det goda är outopia, den 
dimension av det utopiska som en plats som inte finns, i alla fall 
inte än. Prefixet ou- som ett inget eller ingen innebär att utopia 
inte kan pekas ut på en befintlig karta.2 Likt den sokratiska dia-

1 Hannah Arendt, Totalitarismens ursprung, övers. Jim Jakobsson (Göte-
borg: Daidalos, 2016), s. 396. I likhet med Arendt använde även andra tänkare 
efter andra världskriget Platons Staten för att undersöka totalitarismens idé. Se 
till exempel Karl Popper, Det öppna samhället och dess fiender, övers. 
Andrew Casson & Bo Ekström (Umeå: h:ström, 2017) och Allan Bloom, 
”Introduction” i The Republic of Plato (New York: Basic Books, 1991). 
2 Se inledningen till Johan Kärnfelt & Sven-Eric Liedman (red.), Om utopier. 
En vänbok till Nils Eriksson, (Göteborg: Göteborgs universitet, 2002). 
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logen som påminner oss om vårt eget ickevetande är outopia den 
platslösa plats mot vilken det mänskliga livets tillkortakom-
mande och ändlighet framträder. Denna senare betydelse av 
begreppet tog Arts and Crafts-rörelsens förgrundsfigur William 
Morris fasta på då han ritade upp ordet Nowhere och delade upp 
det till ett Now! Here! – med ögonblickets radikala potential för 
nyskapande i åtanke.3  

I föreliggande text undersöker jag dessa tre dimensioner av 
det utopiska som initialt meningsbärande i grundandet av wal-
dorfpedagogiken som är en av 1900-talets mer etablerade alter-
nativa pedagogiska praktiker. När skolans grundare Rudolf 
Steiner (1861–1925) uppmärksammas är det ofta antingen som 
en kontroversiell esoteriker eller som en framsynt förebild. I 
likhet med många samtida tänkare, av vilka flera omnämns i 
denna antologi, såg Steiner pedagogiken som en kungsväg till att 
reformera det samhälle som i decennierna runt sekelskiftet 1900 
var i behov av att tänka om de sociala frågor som uppkommit 
genom det moderna livets nya levnadsformer.4 En genomgri-
pande ambition i hans arbeten som också förenar honom med 
många av sin tids pedagogiska tänkare är att överbrygga klyf-
torna mellan materialism och idealism, känsla och förnuft, kropp 
och tanke.5 Hans tankar om waldorfpedagogikens politiska 
dimensioner är endast i liten utsträckning utforskade.6 Som Jan-

3 William Morris, Nytt från en ny värld eller En epok av vila. Några kapitel ur 
en utopisk berättelse, övers. Jan Stolpe (Stockholm: Gidlund, 2002). 
4 1895 gav Steiner ut en bok om Nietzsche där han bland annat beklagar sig 
över hur dennes syster har försvårat förståelsen för broderns verk. Rudolf 
Steiner, Friedrich Nietzsche. Ein Kämpfer gegen seine Zeit (Weimar: E. 
Felber, 1895). 
5 Det på svenska så svårbegripliga begreppet andevetenskap som åter-
kommer i översättningarna av Steiners böcker och föredrag kan lättare för-
stås i ljuset av den pågående diskussionen om förhållandet mellan huma-
niora (Geisteswissenschaft) och naturvetenskap som Steiner tog del av. Se 
Inga Sanner, Att älska sin nästa såsom sig själv. Om moraliska utopier under 
1800-talet (Stockholm: Carlsson, 1995) angående dåtida försök att över-
brygga en dualistisk och materialistisk världsbild. 
6 Håkan Lejon, Historien om den antroposofiska humanismen. Den antro-
posofiska bildningsidén i idéhistoriskt perspektiv 1880–1980 (Stockholm: 
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Erik Mansikka skriver i sin avhandling är också forskningen om 
relationen mellan Steiners tidiga idealistiska tänkande och hur 
detta återkommer i waldorfpedagogiken begränsad.7 Att wal-
dorfpedagogiken formuleras som en konstnärlig verksamhet 
bjuder in till nutida samtal om politiska dimensioner av det este-
tiska i förståelsen av hur vår sinnliga uppmärksamhet formas.8 
På dagens pressande fråga om skolans övergripande syfte kan 
waldorfpedagogikens politiska idéhistoria inte bara visa hur ett 
svar formulerades för hundra år sedan, utan också belysa hur wal-
dorfpedagogiken erbjuder ett perspektiv på just denna fråga idag, 
med tonvikt på idéer om jämlikhet och frihet. Ambitionen med 
denna artikel är således både historiserande och aktualiserande.  

Drömmen om det goda – eutopia 

I tidskriften Magazin für Literatur återges hösten 1898 en brev-
växling mellan den skotska, anarkistiska författaren John Henry 
Mackay och tidskriftens redaktör Rudolf Steiner. Bakgrunden 
för brevväxlingen är en aktuell diskussion om anarkismens 
våldsuttryck som de båda vänder sig mot samtidigt som de 
sympatiserar med anarkismens samhällskritik. I brevväxlingen 
skriver Steiner: 

Almqvist & Wiksell International, 1997); Agnes Nobel, Filosofens knapp. 
Om konst och kunskap och waldorfpedagogikens okända bakgrund (Stock-
holm: Carlsson, 1999); Jan-Erik Mansikka, Om Naturens förvandlingar. 
Vetenskap, kunskap och frihet i Rudolf Steiners tidiga tänkande. Idéhistoriska 
perspektiv på Waldorfpedagogiken (Helsingfors: Pedagogiska institutionen, 
Helsingfors universitet, 2007); Anne-Mette Stabel, Hva skal vi med skole? 
Steinerskolens historie i Norge 1926–2016 (Oslo: Pax, 2016).  
7 Mansikka, Om naturens förvandlingar, s. 241. Mansikka undersöker hu-
vudsakligen waldorfpedagogikens arv från romantiken. 
8 Se till exempel Cecilia Sjöholm, Att se saker med Arendt. Konst, estetik, 
politik (Göteborg: Daidalos, 2020); Jacques Rancière, Texter om politik och 
estetik (Lund: Propexus, 2006) och Synne Myrebøe, Kultiveringens politik. 
Martha Nussbaum, antiken och filosofins praktik (Umeå: Umeå universitet, 
2019). 
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Individen måste få komma till sin rätt i full självhävdande. Den 
moderna staten har ingen förståelse för denna självhävdelse. 
Från alla håll hindrar staten individen i utvecklingen av dess 
förmågor. Den hatar individen. Staten säger: Jag kan endast 
använda en människa som förhåller sig si och så. Envar som är 
annorlunda, honom tvingar jag att bli – så som jag vill.9 

Steiner drar sig emellertid för att beskriva sig själv som indivi-
dualist. Med böckerna Sanning och vetenskap och Frihetens filosofi 
hade han under 1890-talets begynnelse utvecklat en av Johann 
Wolfgang von Goethe inspirerad kunskapsteori som utgjorde en 
kritik av den samtida nykantianska filosofin.10 Det är inte plikten 
som får människan att utveckla sin moraliska dygd hävdar 
Steiner. I stället krävs en genomgripande daning av den potential 
med vilken varje människa kan utvecklas i samförstånd med 
naturen och det samhälle hon ingår i.  

Drygt 20 år efter ovanstående brevväxling startar Steiner upp 
en skola för barnen till arbetarna vid cigarettfabriken Waldorf-
Astoria i Stuttgart. Med Waldorfskolan initierar han en peda-
gogisk inriktning med stora samhällsreformatoriska visioner där 
tanken om individens frihet utgör pedagogikens övergripande 
målsättning.11  

9 Peter Normann Waage, ”Anarkisme og vold. En brevveksling mellom John 
Henry Mackay og Rudolf Steiner”, Arken nr 3 (Oslo: Aschehoug, 1987). 
Citat från Rudolf Steiner, Magazin für Literatur nr 39, 1898, återgiven som 
”John Henry Mackays Entwicklung” i Gesammelte Aufsätze zür Literatur 
1884–1902 (Dornach 1971), s. 260–261.  
10 Rudolf Steiner, Sanning och vetenskap. Förspel till en frihetens filosofi 
(Stockholm: Antroposofiska bokförlaget, 1974); Rudolf Steiner, Frihetens 
filosofi. Grunddrag av en modern världsåskådning (Stockholm: Antropo-
sofiska bokförlaget, 1990). 
11 Waldorfpedagogiken är en de alternativa pedagogiska tanketraditioner 
som fått störst internationell utbredning under 1900-talet. Idag finns det ca 
3 000 waldorfpedagogiska förskolor, skolor och gymnasier fördelade på över 
70 länder i världen. I Sverige hade Waldorfskolan sin egen läroplan fram till 
2011 och har fortfarande vissa undantag i förhållande till övriga skolor. Till 
exempel ges betyg först i klass 9 och lärare utbildas vid Waldorflärarhög-
skolan i Stockholm där praktiska kunskaper utgör en stor del av utbild-
ningen. I Norge får eleverna vid Steinerskolen, som Waldorfskolan kallas 
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Steiner, friheten och vetenskapskritiken 

I Steiners intellektuella biografi framträder en tänkare som 
verkar i den tyska idealismens anda med förebilder i Hegel, 
Goethe, Schiller, Schelling och Nietzsche. Under flera år arbetade 
han bland annat med att kommentera Goethes skrifter och att 
arbeta i Nietzschearkivet. Det omfattande textcorpus han efter-
lämnade omfattar över 300 böcker som inkluderar pjäser, kor-
respondenser och några tusen nedtecknade föreläsningar där 
Steiner framträder som en sann eklektiker i dialog med sin egen 
samtids tänkande. I likhet med Kant framhöll han vikten av att 
avslöja naturens sanningar och skingra religiösa och traditionella 
dimridåer, men samtidigt motsatte han sig Kants avgränsning av 
kunskapen inom rum och tid. Steiner kritiserade sin samtids 
bildningstänkande för att ha skapat en teoretisk överbyggnad 
som uteslöt människors mångfacetterade erfarenheter av världen 
”och därför upplevs som en ideologi.”12 Ingen tror på ”de verk-
liga människovännerna Saint-Simon, Fourier och Louis Blanc”, 
skriver Steiner, ”eftersom allt som har skapats av intellektet 
upplevs som rena tankefoster och utopier”.13  

I samtidens intellektualism såg han en fortsättning på den 
elitism som följt med sedan antiken där de ”ekonomiskt mäktiga 
är i kraft av sin ekonomiska övermakt i besittning av ett bild-
ningsmonopol medan de ekonomiskt utsatta förblir outbil-
dade.”14 Emancipationen av proletariatet kan inte åstadkommas 
genom marxismens politik, skriver han vidare och kritiserar 
intellektuella som kälkborgare, föga intresserade av en radikal 

där, omdömen i stället för betyg och de har inte examen. Samtidigt finns det 
särdrag som förenar dessa skolor världen över, däribland den fenomeno-
logiska metoden genom vilken eleverna under sin skoltid lär känna olika 
kunskapsformer och material. 
12 Rudolf Steiner, Social framtid. Sex föredrag med frågestunder hållna i 
Zürich, Schweiz, 24–30 oktober 1919, övers. Willfred Pietsch (Stockholm: 
Antroposofiska bokförlaget, 1999), s. 23. 
13 Steiner, Social framtid, s. 23. 
14 Steiner, Social framtid, s. 31. 
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revolution.15 Nej, i stället ser Steiner ideologiska övertygelser som 
hinder för verklig förändring. För att kunna föreställa sig något 
nytt behövs en föreställningsförmåga som inte ryms inom den 
begreppsapparat han ser inom den samtida akademin. ”Vi måste 
bli i stånd att i framtida sociala liv på nytt förstå världen i bilder” 
skriver han.16 Och den bildande verksamhet han ser framför sig 
liknar han vid en stämning som genomströmmar det sociala livet 
där begreppen ”gestaltar människans sinne på ett annat sätt än 
det mekanistiska”.17  

Frihetens filosofi 

I Frihetens filosofi utgör tänkandet den erfarenhetsgrund utifrån 
vilken Steiner säger sig vilja finna svar på frågan om människor 
kan bli fria i sitt sätt att tänka och handla.18 I en senare kom-
mentar om boken skriver han att den inte skrevs i syfte att vara 
normativ, utan att den snarare ska ”ge ett slags tanketräning för 
den som ger sig in på dess tankegångar.”19 Ett centralt begrepp i 
boken är ”moralisk intuition”, till förväxling likt den aristoteliska 
klokheten, fronesis. Först efter att ha utvecklat denna omdömes-
förmåga är människor fria att handla utan inre eller yttre tvång, 
skriver Steiner här. Steiners kunskapsteoretiska arbeten kommer 
senare att utgöra grunden för de antroposofiska verksamheter 
som han initierade under de följande tre decennierna och som 
idag bildar stommen för verksamheter som biodynamiskt jord-
bruk, waldorfskolor och antroposofisk integrativ medicin. 

15 Steiners tolkning av Marx begreppsapparat kan ifrågasättas, men i de tre 
texter som här omnämns framhåller Steiner lusten till arbete som ett alter-
nativ till varuproduktion som drivkraft. 
16 Rudolf Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning. Sex 
föredrag hållna i Dornach 9–17 augusti 1919, övers. Tor Molin, Birgitta 
Carlgren & Astrid Mulder (Järna: Telleby, 1989), s. 55. 
17 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 54. 
18 Steiner, Frihetens filosofi, s. 15. 
19 Rudolf Steiner, Rudolf Steiner om sin bok Frihetens filosofi. En antologi, 
red. Otto Palmer (Järna: Bokarbeten, 1986). 
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Idéhistorikerna Ronny Ambjörnsson och Kerstin Thörn be-
skriver Steiners utvecklingspsykologiska idéer som ”en egen 
syntes av Herder, Lamarck, Haeckel och Darwin”.20 Men framför 
allt var det Goethes morfologi som han återkom till. Hos Goethe 
finns en ständig spegling av det allmänna med det särskilda: 
”Hur kunde vi väl skåda ljuset om ögat inte vore solen likt? Om 
gudakraft ej hade liv i oss, hur kunde det gudomliga oss för-
nöja?”, skriver Goethe.21 Goethes tankar om kunskapen som 
antropomorf – människoskapad – innebär för Steiner att alla 
försök att förstå en yttre natur i slutändan handlar om att 
”människor tolkar sina erfarenheter av sig själv in i tinget.”22 I en 
exposé över den västerländska filosofihistorien i tidskriften Der 
Egoismus (1899) skriver han att hans egen samtid bar med sig 
uppgiften att komma till medvetande om att alla gudabilder och 
auktoriteter var skapade av människor: ”Vi är bara inte med-
vetna om att världsordningarnas innehåll har sin början i oss 
själva. Därför förskjuter vi världsordningen ut av oss och böjer 
oss för vår egen produkt.”23 Den delfiska uppmaningen om att 
lära känna sig själv är en uppgift som människor ständigt upp-
lever som för tung att bära verkar Steiner mena. Liksom Hegel 
ser han historien som den mänskliga andens utvecklingsprocess 
och i den framstegstanke Steiner skriver fram i slutet av 1800-
talet, framställs kristendomen som en dimma som sänkt sig över 
människors självkännedom.24 Några år senare ska han komma 
att hålla föreläsningar som ”Goethes esoteriska svar på världs-
gåtorna” och ”Kristi intreden i den vestlige verden”.25 Över-

20 Ronny Ambjörnsson & Kerstin Törn, ”Rudolf Steiner – sökare i sin tid”, i 
Inspirerad av antroposofi (Stockholm: Natur & Kultur, 2004), s. 138. 
21 Johann Wolfgang von Goethe, Utkast till en färglära, övers. Karl Axel 
Thelander (Järna: Kosmos förlag, 1979).  
22 Rudolf Steiner, ”Individualismen i filosofien”, Arken nr 3 (Oslo: Asche-
houg, 1987), s. 52. 
23 Steiner, ”Individualismen i filosofien”, s. 45. 
24 Steiner, ”Individualismen i filosofien”, s. 53.  
25 Föredragen hölls i Stockholm den 30 mars 1908 respektive Kristiania den 
12 maj 1909. En översikt av föredragen finns i Oddvar Granly & Oskar 
Borgman Hansen (red.), Antroposofien i Norden. Fem land i samarbeide 
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gången mellan en frihetsfilosofi som i enlighet med den ari-
stoteliska traditionen söker det rena tänkandet som erfarenhets-
objekt och det gedigna systembygge och den esoteriska be-
greppsapparat som omfattas av antroposofin är påtaglig. I linje 
med den teosofiska läran visar Steiner en vilja att förena öst och 
väst då han i dessa två kulturella riktningar ser en ensidig 
kultivering av det inre, respektive det yttre som grund för kun-
skap. Mot polariseringen mellan det andliga och det sinnliga 
framhåller han en dialogisk kunskapssyn där sanningar vare sig 
är att finna i en transcendent idévärld eller i det materiellt 
synbara. Snarare framträder sanningen för Steiner i den huma-
nistiska traditionens antropomorfa dialog.  

Trots sitt idoga arbete med att kritisera samtidens dualistiska 
tänkande fick Steiner föga uppmärksamhet innanför den aka-
demiska miljö han befann sig i Weimar. Genom sin uttalade 
ambition att sammanföra naturvetenskap med humaniora, 
förenades hans intressen med Teosofiska samfundet där han 
också fick rollen som generalsekreterare och blev en flitigt an-
litad föreläsare. I Antroposofien i Norden. Fem land i samarbeide, 
uppges att Steiner besökte Norden 13 gånger mellan 1908 och 
1923 där han sammantaget höll 93 föreläsningar varav hälften 
hölls i Norge.26 Utöver hans schematiska och evolutionära fram-
ställningar som bland annat inspirerades av Goethes morfologi 
och Herbert Spencers evolutionism, sökte Steiner empirisk kun-
skap bortom de tidsliga och rumsliga gränser som Kant hade satt 
upp. Där Kant hävdade omöjligheten i att uppnå sann kunskap 
om tinget i sig såg Steiner detta som en fråga om människors 
historiska kunskapsutveckling.  

(Oslo: Antropos, 2008). Steiner höll sammantaget runt 6 000 föredrag varav 
de flesta skrevs ned av medlemmar från Teosofiska samfundet eller Antro-
posofiska sällskapet. De flesta av dessa texter förblev oredigerade, och därtill 
kommer översättningsproblemen mellan tyskan och de språk på vilka 
texterna översattes eller stenograferades. 
26 Granly & Borgman Hansen (red.), Antroposofien i Norden, s. 321f. 
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Efter slitningar med Teosofiska samfundet bildade Steiner 
Antroposofiska sällskapet i slutet av 1912. Övergången från teo-
sofi till antroposofi utmärker den riktning med vilken han 
försökte återaktualisera antikens frågor om självkännedom och 
den goetheska och aristoteliska kunskapstraditionens antro-
pomorfa epistemologi. Samtidigt skedde i denna övergång en 
omskrivning av de texter Steiner hade publicerat under Teo-
sofiska samfundet fana där han nu framhöll dessa som delar av 
antroposofin.27 Oskiljaktig från bildandet av det nya sällskapet 
var Steiner aktivt deltagande i politiska diskussioner om män-
niskors ekonomiska, kroppsliga och politiska villkor. Det var 
emellertid först efter världskrigets slut som hans politiska och 
pedagogiska idéer skulle komma att utgöra grunden för det vi 
idag känner som waldorfpedagogiken.  

Tregreningen som svar på den sociala frågan 

I april 1919 publiceras Steiners bok Kärnpunkterna i den sociala 
frågan – sådana de framträda i dagens och framtidens livskrav.28 
Samma vår håller han sex föreläsningar under titeln Social 
framtid där han skissar upp en omförhandling av upplysningens 
ledord frihet, jämlikhet, broderskap, och under hösten följer en 
föreläsningsserie med titeln Sociala synpunkter på fostran och 
undervisning. När den första waldorfskolan startar upp kan det 
således ses som ett praktiskt svar på den sociala frågan. Denna 
vittomfattande fråga som övergripande handlade om hur det 
moderna samhället kunde organiseras bjöd in till diskussioner 
om det sociala som sådant och som ett fenomen utmärkande för 
moderniteten.29 I kölvattnet av det första världskriget framträder 

27 Lejon, Historien om den antroposofiska humanismen. 
28 Rudolf Steiner, Kärnpunkterna i den sociala frågan – sådana de framträda 
i dagens och framtidens livskrav, övers. Josef Wolontis (Stockholm: Svenska 
andelsförlaget, 1919). 
29 Per Wisselgren, Samhällets kartläggare. Lorénska stiftelsen, den sociala 
frågan och samhällsvetenskapens formering 1830–1920 (Eslöv: Symposion, 
2000), s. 30ff. 
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frågan som ett omtag av det bildningsarbete som pågått sedan 
1800-talets mitt.30 Under flera år hade Steiner föreläst vid arbe-
tarnas bildningsförbund i Berlin – Berliner Arbeiter-Bildungs-
Schule – tillika för fabriksarbetarna vid cigarettfabriken Waldorf-
Astoria i Stuttgart. Vid krigets slut frågade fabrikens ägare Emil 
Molt om inte Steiner kunde vara intresserad av att starta upp en 
skola för fabriksarbetarnas barn. Kort därefter startade den 
första Waldorfskolan med 253 elever och tolv lärare.31 

Vad var då Steiners uppfattning av de sociala problem på 
vilket en ny pedagogik sökte svar? I Kärnpunkterna i den sociala 
frågan framhåller han ett tredelat komplex som bottnar i att 
kulturlivet och rättslivet inte har utvecklats tillsammans med 
näringslivet och att näringslivet verkar i kapitalets och inte män-
niskornas intresse. Steiners diagnos av den omedelbara mellan-
krigstiden är ett kaotiskt näringsliv där kapitalet utgör kapitalis-
mens mål och mening, ett korrumperat rättsväsen upptaget av 
makt, och ett urartat kulturliv som förlorat kontakten med 
begreppens mening.32 Den sociala frågan är därför, säger Steiner, 
en tredelad fråga om hur man kan utveckla kulturlivet, rättslivet 
och näringslivet till den mänskliga gemenskapens bästa. Här 
fordras både en materiell och en andlig utveckling. Använd-
ningen av ordet ande innebär enligt Steiner ”mänsklighetens 
andliga värden”, som ”rättsmedvetande, moral, vetenskap, konst, 
religion, och så vidare”.33  

I den lilla texten Sociala synpunkter på fostran och under-
visning skriver Steiner fram en evolutionistisk berättelse om 
orsakerna till den samtida krisen där pedagogiken tilldelas en 
nyckelroll för en bättre framtid. Ett av de grundproblem som 

30 I sin avhandling utforskar Frans Lundgren det sociala reformarbete som 
lade grunden för sociala institutioner under 1800-talet. Frans Lundgren, 
Den isolerade medborgaren. Liberalt styre och uppkomsten av det sociala vid 
1800-talets mitt (Hedemora: Gidlund, 2003). 
31 Gary Lachman, Rudolf Steiner. An Introduction to his Life and Work (New 
York: Jeremy P. Tarcher/Penguin, 2007), s. 194. 
32 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 27. 
33 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 8. 
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framförs är hur västerländska kunskapsinstitutioner har åter-
skapat den blodsbandsaristokrati som för antikens greker utgjor-
de ett självklart sätt att skilja på människor. Denna ojämlikhet 
reproduceras vidare i den romerska kulturen, nu med rättsstaten 
som arvtagare till makten.34 I båda dessa traditioner ser Steiner 
börd respektive medborgarskap som villkorande människors 
mänsklighet vilket ligger till grund för att de måste söka sitt 
värde utanför sig själva. Att det inte är tillräckligt att finnas till 
för att vara någon har också bäddat för kapitalismens framgång 
där människor reducerats till en kugge i samhällsmaskineriet, 
skriver Steiner. Detta visas i det samtida skolsystemet: 

sedan lägger man beslag på människan, dresserar henne så, att 
hon blir lämpad för samhället, att hon passar in i mönstret, att 
hon upphör att vara människa och blir det som staten sätter sin 
prägel på. Detta eftersträvar hon, ty det inpräntas i henne att 
hon inte bara får sin försörjning från staten medan hon arbetar, 
utan dessutom efter arbetet fram till döden i form av pension.  

Att lönen utgör drivkraft för arbetet innebär för Steiner att 
människors möjligheter att verka i och genom sociala samband 
ersatts av egoistiska och ekonomiska begär. Det han menar har 
skett i förlängningen av det grekisk-romerska arvet är att kultur-
livet blivit abstrakt och världsfrämmande och att utbildningen 
satts under statens intresse av att forma människor i enlighet 
med statens behov. Också det samtida talet om ”allmän män-
niskobildning” ser han som ett skenargument för att fostra 
”användbar[a] statstjänare”.35 Parallellt med att kulturlivet har 
fjärmats från det sociala anser han att rättsväsendet totalt 
absorberats av den ekonomiska makten. 

Denna samtidens tragik kan inte lösas genom de politiska 
alternativ som finns till hands, skriver Steiner. Socialdemokratin 

34 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 34. 
35 Rudolf Steiner, Antroposofin i teori och praktik (Stockholm: Bonniers, 
1963), s. 168. 
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ser han som en oxymoron, ”ty socialismen kan endast gälla det 
ekonomiska, demokratin endast det statliga och rättsliga; för det 
andliga skulle individualiteten gälla.”36 Med denna tregrening 
utarbetar Steiner en omförhandling av centrala politiska teorier 
där socialism ska verka inom det ekonomiska, demokrati ska 
råda inom statens rättsväsende och det andliga – i en vid för-
ståelse av kulturlivet – ska utmärkas av en liberal frihetssträvan.37 
Men på vilka sätt har dessa övergripande teorier relevans för 
pedagogiken?  

Waldorfpedagogiken – att uppfostras till frihet 

Redan 1907 hade Steiner publicerat den lilla skriften ”Barnets 
uppfostran från ande-vetenskapens synpunkt” där han kritiserar 
vad han ser som en tilltagande positivistisk syn på kunskap och 
uppfostran. Gentemot detta framhåller han en av Goethe inspi-
rerad människosyn som liknar barnet vid en planta vars växt-
förhållanden och utvecklingspotential villkoras av kringliggande 
växtmöjligheter. Denna organiska bildningssyn framkommer 
också i hans filosofihistoriska exposé från 1899: ”Vi vet att vi går 
havande med en högre natur än den yttre. Så står människan 
mellan två världar, den som möter oss utifrån, och den vi skapar 
inifrån”, skriver Steiner och knyter an till den sokratiska 
maieutiken och den aristoteliska tanken om varje människas 
kultivering av en unik andra natur som utbildningens mål.38  

I likhet med föregångare som Johann Heinrich Pestalozzi och 
Ellen Key presenterade Steiner en bildningssyn som betonade 
vikten av en harmonisk bildning av hjärta, hand och tanke, och i 
likhet med Key såg han sina pedagogiska ambitioner som 
politiskt omvälvande. I en föreläsning för lärare i Ilkley i norra 
England 1923 ifrågasätter han innebörden av att utbildningen 
traditionellt varit förbehållen pojkar: 

36 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 14. 
37 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 14. 
38 Steiner, ”Individualismen i filosofien”, s. 44. 
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Men pedagogik – vad betyder ordet? […] Ordet beskriver för 
oss att grekerna uppfostrades och undervisades ur en mänsklig 
ensidighet. […] För grekerna var egentligen bara mannen 
människa och kvinnan måste ställa sig tillbaka, när det gällde 
allvarlig pedagogik, eftersom pedagogen enligt sin benämning 
var en gosseledare.39 

Waldorfpedagogiken framställdes således som en kritik av det 
tyska skolsystemets reproduktion av ojämlikheter mellan kön 
och klass. För att kunna lösa upp den intellektualism Steiner såg 
som utmärkande för den samtida elitistiska bildningsideologin 
och på så sätt åstadkomma en möjlighetsgrund för radikal 
samhällsförändring, skulle flickor och pojkar gå i samma klass 
och all undervisning bedrivas konstnärligt. Själv skriver Steiner 
att Waldorfskolan uppstod som ”en ur proletariatet utvecklad 
människoskola”.40 Här betonar han att skolan inte ska ses som en 
antroposofisk skola, men en skola där lärarna var införlivade 
med en sådan människosyn. Med det senare framstår antro-
posofin som den kunskapsväg som lärarna förväntades följa. 
Ordet antroposofi betyder som bekant människokunskap, men 
snarare än som en färdig teori betonade Steiner sitt arbete som 
kunskapsprocess. Efterordet i den nyutgåva av Frihetens filosofi 
som publicerades strax efter det första världskriget avslutas med 
en omisskännlig varning: ”Man måste kunna förhålla sig upp-
levande gentemot idén, annars råkar man i träldom under 
den.”41 I sin avhandling om antroposofin som en form av bild-
ningshumanism jämför Håkan Lejon waldorfpedagogiken med 
de ambitioner som Wilhelm von Humboldt hade i stiftandet av 
det första moderna universitetet i Berlin. I likhet med Humboldt 
ansåg Steiner att människan borde vara utbildningens mål till 
skillnad från de som hävdade att utbildningen borde svara på de 

39 Rudolf Steiner, Ilkley-kursen. Pedagogikens uppgifter i nutidens kulturliv, 
del 1 (Järna: Telleby, 1984), s. 11. 
40 Steiner, Ilkley-kursen, s. 12. 
41 Steiner, Frihetens filosofi [Efterord till nyutgåva 1918], s. 271. 
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krav och förväntningar som samhället ställde till den nya 
generationen.42 

Vad som var avgörande var att barnen fick en undervisning 
som motsvarade deras fysiska och psykiska utvecklingsnivå. Som 
kontrast till en utbildningsmodell som eftersträvar vuxnas lev-
nadsvanor som ideal och mått för barnen betonar waldorf-
pedagogiken vikten av att barnen under de första 14 åren får 
utveckla sitt vilje- och känsloliv framför rationella och intellek-
tuella färdigheter. Det betyder inte att faktakunskaper ses som 
underordnade. Den waldorfska didaktiken bygger på en induktiv 
metod där upplevelser förekommer begreppen. Ett exempel på 
denna didaktik i dagens waldorfskola är hur eleverna i klass tre 
får lära sig måtten genom att först rita av ett rum för att därefter 
mäta upp rummet med gamla mått som fot och famn. När 
eleverna jämför måtten med varandra upptäcker de behovet av 
att enas om ett gemensamt mått varmed de universella måtten 
introduceras. Därefter bygger klassen ett mindre hus eller en 
koja där de får vara med i planeringen och fullföljandet av bygget 
från att ett passande träd ses ut till att taket färdigställs. Under 
det sista året i gymnasiet arbetar eleverna med arkitekturhistoria 
och avancerad teckning. Perioden avslutas med en resa till en 
europeisk storstad där de får studera arkitektur och stadsplane-
ring på plats. Med en ämnesintegrerad undervisning får eleverna 
lära sig genom praktiken. Ett husbygge i klass tre rymmer plöts-
ligen såväl svenska, historia, matematik, bild och slöjd. I slutet av 
gymnasiet sammanfattas det de lärt sig genom den tolvåriga 
skolgången där en diakron överblick över historien syftar till en 
fördjupad förståelse för den egna tidens komplexitet. 

Den evolutionistiska strukturen är återkommande i waldorf-
skolans komplementära läroplan. För Steiner innebar kultur-
evolutionen att den europeiska och i synnerhet den tyska kul-
turen vid sekelskiftet befann sig i början på en ny tidsålder – 

42 Wilhelm von Humboldt, Om gränserna för statens verksamhet, över-
sättning Erik Carlqvist (Umeå: h:ström, 2012). 
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medvetandets tid – där människor skulle komma till insikt om 
sina existentiella villkor.43 Att waldorfpedagogiken utgår från 
idén om att den enskilda individen genom sina tolv skolår får 
uppleva världshistorien är Steiners svar på den sokratiska peda-
gogikens förlossningskonst: Genom att minnas det man har 
glömt kan den nya generationen skapa nya bilder av det förflut-
na och därmed navigera självständigt mot den egna framtiden.  

Och uppfostringsfrågan måste börja med lärarutbildningen 
och lärarens förmåga att se det enskilda barnet som en unik 
individ. Det seende som läraren ska uppbåda handlar inte endast 
om det skådande som kan begripas genom en begreppslig 
förståelse, utan av särskild vikt ser Steiner nödvändigheten av att 
kultivera lärarens förmåga till ett imaginativt och rörligt tän-
kande. Det som senare kom att kallas waldorfpedagogiken 
beskrivs av Steiner som en ”fysionomisk pedagogik: Viljan att 
genom uppfostran lösa den stora gåtan människan i varje enskild 
människa.”44 En följd av att se varje människa som unik innebär 
att skolan på inga sätt kan nivellera människor, skriver han. För 
att barnen ska kunna lära sig koncentration måste man ”avskaffa 
det fördömda 45-minuterschemat i skolorna” och ”inte längre 
tänka på att det finns läroämnen för att ’läroämnen’ ska inläras, 
utan vi måste göra klart för oss” skriver han i linje med Key, att 
”allt måste användas så att tänkande, kännande och viljande 
utvecklas på rätt sätt.”45 Vad Steiner framhåller och som också 
kan ses som en insikt i denna tidiga mellankrigstid, var att ökad 
kunskap inte nödvändigtvis skulle leda till en bättre framtid.  

43 Likt naturens evolutionistiska utveckling utgår waldorfpedagogiken från 
berättelsen om en kulturell evolution som återspeglas i den tolvåriga 
läroplanen som kompletterar Lgr 11. En väg till frihet. Målbeskrivning och 
läroplan för waldorfpedagogiken. Förskola, förskoleklass, fritidshem och 
grundskola (Järna: Telleby, 2016). Det kulturevolutionistiska narrativet inne-
bär till exempel att eleverna i klass 1 arbetar med övergången från bild till 
bokstav för att uppleva skriftspråket utveckling. På samma sätt bygger den 
tidigare beskrivningen av måttens införande i klass 3 på de sätt måtten har 
utvecklats inom olika kulturer.  
44 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 81. 
45 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 48f. 
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Waldorfpedagogiken som utopi 

För Steiner utgjorde tregreningstanken en omförhandling av 
upplysningstidens nyckelbegrepp frihet, jämlikhet och broder-
skap. I enlighet med hans vilja att förena det sinnliga och det 
andliga, öst och väst, feminint och maskulint i varje enhet, utgör 
tregreningen en organisatorisk struktur i antroposofiska verk-
samheter. För skolans vidkommande innebär detta att utbild-
ning idealt tillhör kulturlivets sfär, utan statliga eller ekonomiska 
regleringar.46 Inom den enskilda skolan upprepas tregreningen 
genom att kollegiet utgör kultursfären där frihet råder att under-
visa utifrån ett aktivt konstnärligt förhållningssätt. Näringslivet 
representeras av föräldrarna som är medproducenter i form av 
underhåll av byggnader och skolgård liksom genom produktivt 
deltagande i alla fester och arrangemang som är en stor del av 
skolans verksamhet. Skolans huvudman som ofta består av en 
stiftelse eller en ideell förening har representanter från kollegiet 
och föräldrarna.47 

När waldorfpedagogiken förklaras i pedagogiska och idé-
historiska texter betonas ofta uppdelningen av sjuårsperioderna 
för utvecklingen av vilja, känsla och tanke. I relation till tre-
greningen utgör denna utvecklingsmodell en förutsättning för 
eutopia, det framtida goda som Steiner skriver fram. De första 
åren behöver barnet få härma de vuxna. Detta mimetiska arbete 
skapar det han ser som en förutsättning för andlig frihet som 
vuxen: ”Fri blir man endast om man som barn varit så intensivt 
efterhärmande som möjligt.”48 Genom att öva upp olika färdig-
heter under tidiga år utvecklas dessa till förmågor som barnen 
kan utveckla vidare i frihet senare i livet. Här är det av vikt att 
barnet får härma levande mänsklig aktivitet som det kan fort-

46 I dagens svenska skola ingår waldorfskolorna i friskolesystemet där de 
följer statlig läroplan och skollag. 
47 Strukturen i waldorfskolan har många likheter med folkbildningshög-
skolor där tidiga ideal präglades av demokratiskt beslutfattande, solidarisk 
lönesättning och gemensam omsorg. 
48 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 16. 
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sätta att utveckla genom livet. För att motverka egoism och 
uppbåda en social rättskänsla är lärarens auktoritet avgörande 
under de första skolåren, skriver Steiner och varnar för den 
kamratlighet som uppmuntras mellan lärare och elever inom det 
socialistiska skolsystemet.49 Slutligen framhåller han vikten av att 
under ungdomsåren presentera de unga människorna för värl-
dens mångsidighet på så sätt att de lär sig att kultivera en kärlek 
för människor vilket Steiner ser som grogrund till den broder-
lighet som bör verka inom näringslivet.  

Steiners syn på den vuxna som förebildlig auktoritet liknar 
det argument Hannah Arendt senare skulle föra fram som en 
kritik mot sin samtids pragmatiska pedagogiska filosofi. Den 
vuxna har ett ansvar för att presentera värden för den nya 
generationen, framhöll Arendt. Att lämna barnen utan en form 
att utgå från, och göra motstånd mot, såg hon som en grogrund 
för en ”majoritetens tyranni” då barnen överläts att ta beslut de 
inte var mogna för.50 Detta försvar för att föra in barnen i en 
tradition de själva kanske ser som föråldrad är nödvändig för att 
de ska kunna förändra världen skriver Arendt: ”Just på grund av 
det nya och revolutionära som bor i varje barn, måste uppfostran 
vara konservativ.”51 För att kunna handla omdömesfullt som 
vuxen framhåller hon också vikten av att låta den unga gene-
rationen utveckla en kärlek till världen – amor mundi – för att de 
ska vilja ta på sig den svåra uppgiften att föra världen vidare. 
Friheten inom uppfostran, så som både Arendt och Steiner 
förstår begreppet, bygger på en skolgång där barnen får under-
kasta sig den vuxnas auktoritet.52 Denna tolkning av balansen 

49 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 18. 
50 Hannah Arendt, ”Kris i uppfostran”, Mellan det förflutna och framtiden. 
Åtta övningar i politiskt tänkande, övers. Annika Ruth Persson (Göteborg: 
Daidalos, 2004), s. 192. 
51 Arendt, ”Kris i uppfostran”, s. 205. 
52 Arendt gör en viktig distinktion mellan auktoritet och auktoritär. Hannah 
Arendt, ”Vad är auktoritet?”, Mellan det förflutna och framtiden. Åtta 
övningar i politiskt tänkande, övers. Annika Ruth Persson (Göteborg: 
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mellan disciplin och frihet betonar vikten av att förstå det som 
har varit för att kunna skapa platser där ett nytt liv kan träda 
fram – de outopier som kan vara tusenfalds annorlunda än det vi 
känner till. 

Dimensioner av det utopiska 

Som läsare av Steiners texter och tolkningen av dessa inom 
antroposofiska verksamheter är det svårt att avgöra hur man kan 
förstå de esoteriska berättelser som han använder för att för-
djupa pedagogiska och politiska argument. När han skriver att 
”orden har för länge sedan förlorat sambandet med det andliga 
och detta samband måste vi ovillkorligen återfinna” och att syftet 
med den nya pedagogiken måste vara att tillföra kunskap 
bortom ögon och förstånd, knyter han an till den uppmärk-
samhet kring det omedvetna som var tongivande såväl inom den 
tidiga psykoanalysen som inom de esoteriska och konstnärliga 
kretsar han befann sig i.53 Samtidigt som att han uppmanar till 
fördomsfritt skådande utvecklar han en begreppsapparat och en 
skolningsväg som i tillämpad form paradoxalt nog verkar 
underbygga de fördomar han söker upphäva.54 Denna paradox 
har relevans för undersökningen av waldorfpedagogiken som 
utopi. För när är ett tänkande levande och när övergår det till 
den mekaniska och dogmatiska upprepning som Steiner avsåg 
sig motarbeta? Frågan får stå obesvarad, men tål ställas inför 
varje försök att tolka införlivad kunskap som tillämpbar metod. 

På frågan om waldorfskolans initiala, politiska idéhistoria 
framkommer ett mångfacetterat tankesystem där frihet och 
jämlikhet är centrala, men också motstridiga begrepp. Vad som 
möter senare läsare är texter där idéer om socialism, frihet från 
statligt inflytande och kristusbilder kompletterar varandra i 

Daidalos, 2004), s. 116. Den auktoritet som Arendt liksom Steiner fram-
håller är en god förebild utan egna maktanspråk. 
53 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 64, 79. 
54 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 78. 
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Steiners tregreningstanke.55 Religionsvetaren Per Faxneld skriver 
om mötet mellan ockultism och socialism inom den teosofiska 
rörelsen, där han förklarar teosofi som en vilja att studera 
religioner och politiska ideologier som uttryck för en gemensam 
helhet.56 Kanske är det denna helhet Steiner refererar till som 
ande, då han förklarar begreppet som uttryck för ”rättsmed-
vetande, moral, vetenskap, konst, religion, och så vidare”.57  

En annan förklaring till de närmast mytiska berättelser som 
Steiner målar upp i sina föreläsningar och böcker är att han 
ansåg den egna tidens intellektualism som politisk impotent och 
där en filosofisk medvetenhet behövde berikas med en billedlig 
föreställningsförmåga. Till Hilma af Klint ska han ha påstått att 
hennes verk först skulle kunna förstås av en senare generation.58 
Den fråga jag återkommer till är därför om det skulle kunna vara 
så att antroposofins esoteriska berättelser utgör en – för sam-
tiden anpassad – nobel lögn i Steiners moraliska pedagogik.59 
Snarare än ideologiska beskrivningar av en översinnlig verklighet 
syftar myten till att skapa levande bilder som är i ständig 
förändring eftersom varje tolkning är en unik tanketräning. Utan 
att söka svar på frågan kan det konstateras att det tregrenade 

55 Lejon, Historien om den antroposofiska humanismen, s. 89. Lejon skriver 
att Steiners ambition var att ”påvisa hur natur och ande, himmel och jord 
var integrerade dimensioner” och att det var människans (omogna) med-
vetenhet som konstruerade ”den oändliga kvalitativa skillnaden” som 
lämnade människor främmande för världen, sig själva och varandra. Lejon 
refererar här till hur Kirkegaards begrepp ”den oändliga kvalitativa skill-
naden” för Steiner inte var en ontologisk position utan en kunskapsteoretisk 
och existentiell uppgift. 
56 Per Faxneld, Det ockulta sekelskiftet. Esoteriska strömningar i Hilma af 
Klints tid (Stockholm: Volante, 2020). 
57 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 8. Citatet kan 
också ses i relation till Steiners tolkning av Hegel och den tyska idealismen. 
Steiners filosofi undersöks i Terje Sparby, Rudolf Steiner som filosof (Oslo: 
Pax Forlag, 2013). 
58 Faxneld, Det ockulta sekelskiftet. 
59 Den nobla lögnens ofrånkomliga närvaro i den politiska filosofin syftar, 
som i Platons Staten, till att genom myter presentera antropomorfa normer 
som givna sanningar.  
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antroposofiska narrativet om jämlikhet, frihet och broderskap 
har gett upphov till många praktiska verksamheter som bio-
dynamiskt jordbruk, läkepedagogik, arkitektur och en rad andra 
konstformer. Att waldorfläraryrket framställs som en aktiv 
konstform med människan som odefinierat kunskapsmål gör 
waldorfpedagogiken till ett riskabelt projekt i en skolpolitik som 
vill garantera likhet. Med läroplanen 2011 fick emellertid wal-
dorfskolorna anpassa sig till de nationella lärandemålen och 
lärarnas frihet är numera begränsad till olika sätt att uppnå 
samma mål. Den övergripande ambitionen om en tregrening av 
samhällets bärande funktioner där varje gren har ett oersättligt 
värde kan idag liknas med FN:s mål inom utveckling och fattig-
domsbekämpning där social, ekonomisk och ekologisk hållbar-
het betonas.60 En relevant fråga är om dessa olika värden får 
jämlikt utrymme inom en statlig och privat skolstyrning som 
båda drivs av ekonomiska incitament. 

Jämlikhet och frihet i samtiden 

Som kritiskt tankeverktyg i ett samtida tänkande om skola och 
utbildning kan det utopiska luckra upp föreställningar som 
kanske tas för givna. Idag, snart tre decennier efter friskole-
reformens införande, framstår det svenska skolsystemet som ett 
med internationella mått mätt sällsynt exempel på statligt stöd 
till kapitalistisk spekulation. Samtidigt som att föräldrar får välja 
sina barns skolkamrater frågar sig allt fler i vilken mån en ökad 
segregation och inbördes tävlan verkligen genererar fria livsval 
för en kommande generation. I betänkandet inför den nya läro-
planen som gavs ut 2011 betonades vikten av att söka sig mot allt 
mer kvantifierbara kunskapsmål – det enda sätt kommuner 
skulle kunna garantera en jämlik utbildning för alla barn. Men 
även om den förmenta frihet som följer av skolvalet säkerställs 

60 FN-förbundet, ”Agenda 2030 och de globala målen för hållbar utveckling”, 
https://fn.se/vi-gor/vi-utbildar-och-informerar/fn-info/vad-gor-fn/fns-arbete-
for-utveckling-och-fattigdomsbekampning/agenda2030-och-de-globala-
malen/ (13 november 2020). 
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av mer eller mindre avancerade kvalitetssäkringsmetoder, är det 
just jämlikheten som har fått stryka på foten i detta nyliberala 
frihetsparadigms idéer om det goda. De hårt reglerade kunskaps-
målen kan inte kompensera för de ojämlika levnadsvillkor som 
konstitueras i varje skolas sociala kultur. Sammantaget fram-
träder det fria skolvalet som ett paradexempel på det tidiga 2000-
talets förståelse av frihet som en fråga om ägandeform och 
konsumtionslogik. 

Jämlikhet och frihet framstår här som varandras motpoler, 
men med den franska filosofen Étienne Balibar vilar denna 
motsättning på att de båda begreppen förstås inom en ekono-
mistisk logik.61 I dagens skolval framställs friheten att kunna 
placera sin pengapåse som en förment garant för jämlikhet. Men, 
skriver Balibar, detta spänningsförhållande mellan frihet och 
jämlikhet behöver inte ställas upp som ett val mellan liberal fri-
het och socialistisk jämlikhet. I stället föreslår han en politisk 
diskussion om hur frihet och jämlikhet kan samverka – Balibar 
använder begreppet égaliberté – i en strävan efter ett jämställt 
samhälle. Vad Balibar visar är att frihet och jämlikhet är histo-
riska begrepp som behöver tänkas genom och omförhandlas i 
den praktisk-filosofiska frågan om hur vi vill leva och vilken 
framtid vi ser framför oss: Vad och vem är skolan till för, och 
mot vilket framtida samhälle strävar rådande utbildningssystem?  

I waldorfskolans politiska idéhistoria förstås jämlikhet och 
frihet utifrån andra parametrar än i dagens skolpolitik. Bekant-
skapen med waldorfpedagogiken kan därför utgöra ett bidrag till 
hur vi bättre kan få perspektiv på, och omvärdera några centrala 
begrepp inom den samtida skolpolitiska situationen. Steiner och 
Arendts försvar för en vuxen auktoritet som villkor för elevernas 
senare emancipation kan framstå som konservativa i sina försvar 
för en katederundervisning. Men vad som kan urskiljas hos dem 
båda är inget hägnande om en reproduktion av det gamla, utan 

61 Étienne Balibar, Equaliberty. Political Essays, övers. James Ingram (Dur-
ham: Duke University Press, 2013). 
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snarare möjligheten till förändring och pånyttfödelse. För att 
kunna ändra på det befintliga måste man känna förtrogenhet 
med världen, vilket inom waldorfpedagogiken innebär en mång-
sidig praktisk-teoretisk kunskap. Steiners beskrivning av wal-
dorfpedagogiken som ”att genom uppfostran lösa den stora 
gåtan människan i varje enskild människa” kan sättas i dialog 
med Arendts beskrivning av varje ny människa som ”genom att 
vara född är ett initium, en början och en nykomling”.62 
Möjligheten att ”gripa initiativ, bli upphovsmän och sätta något 
nytt i rörelse […] sammanfaller med frihetens skapelse”, skriver 
Arendt vidare.63 Med hjälp av Arendts förståelse av födelsen som 
en pedagogisk aktualiseringsprocess kan ”En väg till frihet” – 
vilket är titeln på waldorfskolans komplementära läroplan – ses 
som en verktygslåda med mål att låta varje elev få utveckla sina 
unika potentialer för att kunna ta ansvar för, och förändra den 
värld de ärver. I förhållande till dagens skolpolitiska mål om att 
föra eleverna fram till anställningsbarhet, är denna föreställning 
om det goda en annan. 

Här och nu som utopisk potential 

De texter av Steiner som benämnts i denna artikel kan läsas som 
ett tidsdokument från ett turbulent sekelskifte där grund-
läggande politiska och pedagogiska idéer lades i stöpsleven. Men 
de kan också ses i ett diakront perspektiv som subversiva kärn-
värden i den waldorfska idétraditionen vars syfte är att bryta mot 
den pedagogiska idéhistoriens mönster av statlig och ekonomisk 
nyttomaximering. I stället för olika platser – topoi – kan det uto-
piskas dimensioner betraktas som nyanser av samma idé, vare 
sig det handlar om waldorfpedagogik eller en samtida skol-
politik. Ibland är en dimension mer påtaglig, i nästa ögonblick 
en annan. Om det eutopiska indikerar en fast syn på vilka idéer 

62 Steiner, Sociala synpunkter på fostran och undervisning, s. 81 och Hannah 
Arendt, Människans villkor. Vita activa (Göteborg: Daidalos 1998), s. 239f. 
63 Arendt, Människans villkor, s. 240. 
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det är som definierar det goda, är dogmatik och ett oreflekterat 
upprepande en påtaglig risk. Vad som framkommer här ovan är 
emellertid hur waldorfpedagogikens initiala och politiska idé-
historia legitimeras just som motstånd mot förstelnade tankar 
och oreflekterad praktik. I stället ska den nya generationen för-
lösas och beredas plats på de enskilda individernas villkor där 
den pedagogiska friheten är avgörande för att kunna bemöta 
eleverna jämlikt. Utifrån denna senare ambition framstår den wal-
dorfpedagogiska utopin som en skapande verksamhet där lärare 
måste kunna visa eleverna en förtrogenhet med den gamla 
världen, men också ge dem verktyg för att rita om världen till sin 
egen – det outopia som inte redan finns. Ändå är det kanske ut-
rymmet för radikal omedelbar praktik i William Morris anda som 
utmärker waldorfpedagogikens särart i en nutida utbildnings-
politisk situation. En pedagogik grundad i det estetiska är en peda-
gogik som uppstår i mötet mellan elever, lärare och kursplaner – 
ett nu! och här! – där grund och mål aldrig är desamma.  
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Konsten att bli en bättre människa  

Inga Sanner 

”Bättre och bättre dag för dag”, sjöng Ernst Rolf i mitten av 
1920-talet i en revy på Oscarsteatern i Stockholm. Texten i 
sången, som blev omåttligt populär, var en tydlig blinkning till 
en litterär genre som i samtiden hade fått stor spridning och som 
bestod av böcker genom vilka man kunde lära sig hur man blir 
en bättre människa och får ett bättre liv. I sångtexten hänvisas till 
en ”herr Coué” och dennes tal om suggestioner, som innebar att 
varje människa, hur illa än livet tedde sig, genom att upprepa 
frasen ”bättre och bättre dag för dag” tänktes kunna förbättra sin 
tillvaro. Émile Coué, som från början var apotekare, var verksam 
inom Nancyskolan i Frankrike, där man bland annat använde 
hypnos för att behandla psykiskt sjuka människor. Han kom att 
utveckla sin egen metod som byggde på att man genom att högt 
för sig själv uttala sådant man önskade, så kallade affirmationer, 
kunde inverka på sin personlighet så att den utvecklades i den 
riktning man eftersträvade. Idag är Coué bortglömd men på sin 
tid fick hans metod stor uppmärksamhet både i Sverige och i 
andra delar av västvärlden.  

Coué var naturligtvis inte ensam om, och helt klart inte den 
första, att tillhandahålla råd om hur man kan bli en bättre 
människa och på så sätt få ett bättre liv. Genom den väster-
ländska historien har det funnits gott om idéer, religiösa såväl 
som profana, om hur detta låter sig göras. Målet för denna 
förvandling har sett lite olika ut, men i samtliga fall har syftet 
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varit att tillägna sig andra egenskaper än de man redan har för 
att omforma personligheten. Man kan med fog tala om en hel 
utopisk tradition vad gäller människan, om man utgår från den 
breda definition som ges av utopiforskaren Ruth Levitas om en 
utopi som uttryck för önskan om ett bättre sätt att vara. I den 
genre som Coué ingick handlar det inte om någon samhällelig 
utopi utan om människan själv. Här formuleras anvisningar om 
hur man kan nå det utopiska tillståndet och eftersom det är fråga 
om tekniker som den enskilda människan ska lära sig att 
använda, kan man tala om detta tänkande som uttryck för en 
pedagogisk utopi. Sådana visioner fick stort genomslag under 
den första halvan av 1900-talet med kulmen under mellan-
krigstiden, och vi ska i det följande se hur det kunde komma till 
uttryck i ett svenskt sammanhang.1 

1 Ruth Levitas, The Concept of Utopia (Syracuse, N.Y.: Syracuse University 
Press, 2009), s. 8. Forskningen om de föreställningar som här behandlas är 
begränsad vad gäller svenska förhållanden, se dock Rebecca Lihv, ”Själv-
uppfostran. En idéhistorisk studie om autonomi och självstyre i folk-
hemmet”, kandidatuppsats i idé- och lärdomshistoria vid Lunds universitet, 
2015. Se även kapitlet ”Psykisk makt” i Inga Sanner, Det omedvetna. 
Historien om ett utopiskt rum (Nora: Nya Doxa, 2009), där liknande idéer 
diskuteras med fokus på föreställningar om det omedvetna. Bakgrunden till 
den amerikanska rörelsen New Thought behandlas i Roy M. Anker, Self-
Help and Popular Religion in Early American Culture. An Interpretive Guide 
(Westport: Greenwood Press, 1999). En viktig bakgrund till idéerna i Sverige 
ges i Petteri Pietikainen, Neurosis and Modernity. The Age of Nervousness in 
Sweden (Leiden & Boston: Brill, 2007). Det finns betydligt mer forskning om 
liknande föreställningar under senare delen av 1900-talet, se exempelvis 
Nikolas Rose, Governing the Soul. The Shaping of the Private Self (London & 
New York: Free Association Books, 1989), Thomas Johansson, Make-
overmani. Om Dr Phils plastikkirurgi och illusionen om det perfekta jaget 
(Stockholm: Natur & Kultur, 2006) och Jonas Aspelin, Suveränitetens pris. 
En kritisk studie av självhjälpslitteratur (Ludvika: Dualis, 2008). Nämnas bör 
också Michel Foucaults inflytelserika beskrivningar av självteknologier, vilka 
enligt Foucaults beskrivning ”gör det möjligt för enskilda människor att av 
egen kraft eller med andras hjälp genomföra ett visst antal ingrepp på sina 
egna kroppar och själar och tankar, sitt eget uppträdande och sätt att vara 
och som på så sätt omvandla sig själva i syfte att uppnå ett visst tillstånd av 
lycka, renhet, vishet, fulländning och odödlighet”. Michel Foucault, 
”Självteknologier”, övers. Thomas Andersson, i Foucault, Diskursernas 
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Praktisk psykologi 

Efter första världskriget hade de samhälleliga utopierna fått sig 
en knäck genom ett krig som grusat de förhoppningar om 
ständiga framsteg och fredlig samverkan som var utbredda före 
kriget. Under 1800-talet hade det hos många tänkare funnits en 
optimism gällande möjligheterna att skapa det ideala samhället 
och en tilltro till politiken som medel för detta. Efter kriget 
utkom i stället dystopier som exempelvis Aldous Huxleys Brave 
New World (1932) och, på svenska, Karin Boyes Kallocain 
(1940). Märkligt nog var dock tron på människans möjligheter 
att utvecklas om inte intakt så i alla fall påfallande stor även efter 
kriget. Det var som om optimismen gällande samhällets framtid 
hade överförts till att gälla den enskilda människans utveckling. 

Optimismen gällde inte enbart individen utan även mänsklig-
heten i sin helhet. I kölvattnet av Charles Darwins teori om det 
naturliga urvalet formulerades under senare delen av 1800-talet 
tankar om hur man skulle verka för att den mänskliga arten 
skulle utvecklas på bästa sätt. Även om Darwin talade om ett 
naturligt urval formulerades idéer om hur man kunde påskynda 
och kanske till och med styra utvecklingen. Sådana strävanden 
var särskilt starka som ett svar på den rädsla för degeneration av 
mänskligheten som också förekom vid den här tiden. Mot 
bakgrund av detta växte eugeniken fram med ambitioner om att 
uppmuntra människor med ”rätt” egenskaper att föda barn och, 
genom sterilisering, förhindra att ”fel” egenskaper fördes vidare. 
Att befrämja befolkningens livskraft blev en viktig nationell 
angelägenhet och ett svenskt uttryck för detta var den så kallat 
mentalhygieniska rörelsen, inom vilken man verkade för att 
förebygga psykisk ohälsa. Projektet rörde hela folkets mentala 
status, men åtgärderna var i allmänhet inriktade på att påverka 
den enskilda människans livsföring. Här fanns en tilltro till att 
kunna förändra människan som bör ses mot bakgrund av de nya 

kamp, red. Thomas Götselius & Ulf Olsson (Stockholm & Stehag: Sym-
posion, 2008), s. 261–292, citat s. 263. 
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vetenskaper om det mänskliga psyket som tog form i slutet av 
1800-talet. Såväl psykologin som psykiatrin konsolideras då som 
självständiga discipliner med ambitionen att med vetenskapliga 
metoder kunna kartlägga det mänskliga psyket. Många hyste 
förhoppningar om att de framsteg som hade följt i natur-
vetenskapernas fotspår nu skulle leda till samma lyckosamma 
resultat vad gällde människan. Här skapades ett vetande som 
också förmodades kunna användas för att forma – och omforma 
– henne.2

Framväxten av de nya disciplinerna satte sin prägel på den
litterära genre som Coué ingick i och där råd gavs om hur man 
kan påverka livet i önskad riktning. Det var en genre som i flera 
avseenden anknöt till äldre rådgivningslitteratur men där råden 
nu framfördes med större anspråk på vetenskaplighet. Att 
hänvisa till nyare psykologiska teorier var tacksamt, eftersom det 
i flera av teorierna fanns en påtaglig optimism beträffande 
möjligheterna att förändra människan. En tydlig exponent för 
detta var behaviorismen som utformades på 1920-talet av den 
amerikanska psykologen John Watson och där miljöns betydelse 
för formandet av människan framhölls. Watson ansåg att det 
mycket lilla barnet kan fås att utvecklas åt i stort sett vilket håll 
som helst om det bara får rätt behandling av professionella 
psykologer, en i samtiden ny yrkesgrupp.3 

Optimismen gällande människans formbarhet kom även till 
uttryck i de olika psykoterapier som utvecklades i slutet av 1800-
talet – en tid då själva ordet psykoterapi myntades. Terapierna 
syftade i de flesta fall till att behandla psykisk sjukdom, men de 
kunde också användas för att påverka friska personer i önskad 
riktning. Coué var en av dem som övergav hypnos, som alltså 
användes av många läkare i behandling av sjuka, för att i stället 

2 Den mentalhygieniska rörelsen behandlas i Katarina Piuva, Normalitetens 
gränser. En studie om 1900-talets mentalhygieniska diskurser (Stockholm: 
Stockholms universitet, 2005).  
3 John B. Watson, Behaviorismen (uppförande-psykologien), övers. I. von Tell 
(Stockholm: Natur & Kultur, 1929). 
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arbeta med vakna – och psykiskt friska – människor. Ur de här 
terapierna, vilka förutsatte professionell ledning av läkare eller 
psykologer, utvecklades även metoder att användas av män-
niskor utan psykologisk profession som ville förändra sig själva. 
Om detta användes i samtiden beteckningar som självuppfostran 
och självutveckling – här kommer ordet självförbättring att 
användas.4  

Det var ingen tydlig gräns mellan den genre som Coué ingår i 
och den mer etablerade psykologin. Det normativa draget var 
centralt i litteraturen om självförbättring och man talade gärna 
om tänkandet och metoderna som uttryck för ”praktisk psyko-
logi”. Så kan man exempelvis i inledningen till en antologi med 
titeln Människokunskap och människobehandling. Praktisk 
psykologi för envar (1941) läsa att framställningen handlar om att 
”lära känna människonaturen för att kunna påverka och förän-
dra den i överensstämmelse med våra ideal.” Det är en träffande 
beskrivning av innehållet i hela denna genre som inte har någon 
riktigt bra beteckning. Ibland benämns den populärpsykologi, 
vilket dock riskerar att bli missvisande, eftersom det inte i första 
hand handlar om en popularisering av psykologiskt tänkande, 
utan om en lite annan inriktning, där den normativa och 
praktiska sidan står i fokus. För liknande litteratur längre fram 
under 1900-talet har beteckningen självhjälpslitteratur använts, 
vilket vore en lämplig term även för litteraturen under mellan-
krigstiden, men som inte brukar användas i forskningssamman-
hang. Trots de invändningar som kan göras, kommer här 
beteckningen populärpsykologi att användas. Den har fördelen 
att den markerar en närhet till psykologin och att man vänder sig 
till en bredare läsekrets än enbart professionella psykologer.5 

4 Om den tidiga psykoterapin i Sverige se Suzanne Gieser, Psykoterapins 
pionjärer i Sverige (Stockholm: Proprius, 2009). Värt att notera är att Coués 
metod också innefattade behandling av sjuka människor. 
5 Alf Ahlberg m.fl., Människokunskap och praktisk psykologi för envar 
(Stockholm: Natur & Kultur, 1941), som utkom i flera upplagor. Ordet 
praktisk psykologi har senare framför allt betecknat olika typer av tämligen 
specialiserad tillämpad psykologi. I Svensk uppslagsbok från 1951 står följan-
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Under mellankrigstiden låg ännu den akademiska psykologin 
i sin linda och det rådde stor osäkerhet om ämnets teorier och 
metoder. I Sverige dröjde det ända till 1948 innan ämnet fick en 
egen professur. Vid den här tiden florerade också ett antal 
uppfattningar om människan som idag skulle betraktas som helt 
utan vetenskaplig grund men som hade viss status i samtiden. Så 
ansågs fortfarande frenologin av somliga vara ett etablerat kun-
skapsområde, liksom läran om karaktärer i Ernst Kretschmers 
tappning. Från USA hämtades inspiration från såväl Christian 
Science som New Thought, i båda fallen läror som befann sig 
utanför den etablerade psykologin men som av många togs på 
stort allvar. I den populärpsykologiska litteratur som utgavs i 
Sverige var teorier från den franska suggestionspsykologin 
betydelsefulla, liksom idéer från den framväxande psykoana-
lysen. Ofta skedde en blandning av olika teorier och det saknades 
i de flesta fall referenser och litteraturhänvisningar.6 

Kännetecknande för den populärpsykologiska genren är att 
den nyttjar en lite annan terminologi än den mer etablerade 
psykologin – som exempelvis termerna ”människokunskap” och 

de under uppslagsordet: ”Man talar även om vardagslivets psykologi, dit 
man då räknar de rön inom olika grenar av psykologien, vilka ha sin 
tillämpning på vardagslivets praktiska problem och den dagliga kontakten 
mellan människor.” Med människokunskap kunde mycket olika saker avses. 
En filosofisk approach med tyngdpunkt på kunskapsteoretiska perspektiv 
ges i John Landquist, Människokunskap. En studie över den historiska och 
den konstnärliga kunskapen (Stockholm: Bonniers, 1920). 
6 Om den första professuren i psykologi, se Pietikainen, Neurosis and 
Modernity, s. 240. Om Kretschmer skriver Olof Kinberg att han har ”oveder-
sägligt visat att det finnes ett samband mellan vissa morfologiska typer och 
vissa psykiska konstitutioner” och framhåller att han har ”mycket att säga åt 
en var som har intresse av att förbättra sin människokunskap”, förord till 
Kroppsbyggnaden och karaktären. En undersökning av kroppskonstitutionen 
och läran om temperamenten, övers. Torsten Pehrson (Stockholm: Natur & 
Kultur, 1926), s. 6, 7. Frenologin försvaras mot föregivet felaktiga föreställ-
ningar i Sten Frödin, Människokännedom. Några ord om frenologien, dess 
arbetssätt och tillämpning (Eget förlag, 1924). Självklart blandas inte alla 
teorier samman hos alla författare, en del är mer ”renläriga”. Även idéer från 
mesmerismen åberopades vid den här tiden, exempelvis av Charles Baudouin i 
flera av hans skrifter. 
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”praktisk psykologi”. Här görs också i flera fall en dygd av att 
detta är ett vetande som hänger nära samman med det var-
dagliga livet och är något som alla människor ska kunna förstå 
och ta till sig. Så deklarerar en författare att hon snarare än 
teoretiska konstruktioner föredrar att tala om olika ”livshåll-
ningar” eftersom detta ”möjliggör den mest obundna beskriv-
ningen” av människan och därför utgör ”huvudvägen till män-
niskokunskap”. I en annan bok ser man ett beklagande över att 
verklig människokännedom ”hur underligt det än låter” lyser 
med sin frånvaro hos många psykologer av facket. Här finns 
alltså en föreställning om ett mer verklighetsnära kunskaps-
område som kan komplettera den akademiska psykologin.7 

Att en av redaktörerna för den bok som nämndes ovan om 
människokunskap och praktisk psykologi var Alf Ahlberg, lärare 
och rektor för Brunnsviks folkhögskola, kan ses som signifikativt 
för författarna i den här genren som inte så sällan hade helt 
andra professioner än psykologens eller läkarens – även om det 
också finns ett flertal läkare bland författarna. Personer med 
olika bakgrund såg sig i samtiden kallade att uttala sig i de här 
frågorna, vilket sammanhängde med en strävan att formulera sig 
i nära anknytning till människors vardag och att erbjuda ett 
vetande vid sidan av det akademiska. Ambitionen var att rikta 
sig till alla människor – så framhölls exempelvis Coués metod 
som en jämlikhetslära – och vem som helst förmodades kunna ta 
till sig anvisningarna för ett bättre liv. Vilka som i praktiken läste 
och sökte praktisera de råd som gavs är en annan sak och det 
finns inga uppgifter om detta. Dock kan man instämma i en 
samtida kommentar om självutveckling, att det lär vara svårt för 

7 Ingjald Nissen, Människokunskap i vardagslivet (Stockholm: Natur & 
Kultur, 1939), s. 129; G. Westin, ”Översättarens förord”, William Mc-
Dougall, Karaktär och levnadskonst. Praktisk psykologi för alla, övers. G. 
Westin Silverstolpe (Stockholm: Natur & Kultur, 1928), s. 8. 
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det arbetande folket med långa arbetsdagar att hinna med denna 
tidskrävande aktivitet.8  

Den populärpsykologiska genren fick alltså ett stort genom-
slag i västvärlden, och även i Sverige. Av stor vikt för de svenska 
framgångarna var Johan Hansson som 1922 startade förlaget 
Natur och kultur, vilket blev det förlag som gick i bräschen vad 
gäller utgivningen av den här typen av litteratur. Så inledde 
förlaget på 1920-talet serien ”Modern psykologi” med ambi-
tionen att föra ut den nya psykologin till en bredare allmänhet. 
Den första boken i serien var en översättning av ett verk av en av 
Coués efterföljare, Charles Baudouin, med titeln Suggestion och 
autosuggestion (1923). I serien publicerades flera översättningar, 
främst från tyska, engelska och franska, men det förekom också 
svenska författare.9  

Man kan föreställa sig att det fanns en grogrund för den här 
typen av litteratur i Sverige. Mellankrigstiden var en tid av stora 
samhällsförändringar, där inte minst urbaniseringen skapade 
nya sätt att leva och ställde nya krav på människor. Ny teknik 
förändrade vardagen för många och nya typer av möten mellan 
människor uppstod. Det var en tid om vilken vi använder 
beteckningar som ”folkhem” och ”social ingenjörskonst” och 
talar om en tro på att kunna ”lägga livet till rätta”. Ett stort 
ansvar lades på den enskilda människan att anpassa sig till allt 
det nya och det gällde också att kunna föra sig i många olika 
typer av sociala sammanhang. Talet om människokunskap inne-

8 Charles Baudouin, Själens ans och tuktan. Vägen till själsdisciplin enligt de 
filosofiska och religiösa systemen (buddhism, kristendom, Christian Science 
m. fl.) och enligt de psykoterapeutiska systemen (hypnotism, suggestion,
psykoanalys, autosuggestion, m. fl.), övers. I. von Tell (Stockholm: Natur &
Kultur, 1926), s. 139, Vera von Kraemer, Coué och vårt dagliga liv. En
vallfart till kliniken i Nancy (Stockholm: Wahlström & Widstrand 1923), s.
112 och Per Lindén, ”Självuppfostran”, Godtemparlogernas föreläsnings-
bibliotek (Stockholm: Svenska nykterhetsförlaget, 1911), s. 158–164. 
9 Carin Österberg, Natur och Kultur. En förlagskrönika, 1922–1986 (Stock-
holm: Natur & Kultur, 1987), om serien s. 83ff. Se även Pietikainen, Neurosis 
and Modernity, s. 224f. 
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fattade således ett behov av att lära sig att snabbt bedöma okända 
människors personlighet.10 

Anvisningarna vad gäller självförbättring är ett uttryck för det 
i samtiden växande intresset för vuxenundervisning. Redan vid 
sekelskiftet 1900 erbjöds olika slags utbildningar för vuxna och 
under 1900-talets första hälft skedde en explosion av vuxen-
studier – i studiecirklar såväl som genom självstudier. Utbild-
ning i självförbättring föll väl in i detta och det förekom även 
korrespondenskurser i ämnet. Anvisningarna i böckerna var inte 
så sällan indelade i olika kursavsnitt och lektioner, och för-
fattarna var angelägna om att beskriva metoderna på ett tydligt 
pedagogiskt sätt. Här erbjöds sålunda ett slags manualer för hur 
den enskilda människan kan förbättras, som ett led i ett ut-
bildningsprojekt där var och en fungerar som sin egen lärare.11  

Att fostra sig själv sågs alltså som en angelägen uppgift för 
vuxna och ett underliggande budskap i den populärpsykologiska 
genren var att det aldrig är för sent att söka ändra på sig själv. I 
detta projekt kom människan att fungera både som lärare och 
elev i en och samma person. Det byggde alltså på ett slags 
tudelning av människan i en del som lärde ut och en annan som 
tog till sig lärdomarna. Ett stort ansvar lades på den enskilda vad 
gäller formandet av personligheten. Tekniken byggde på 
specifika teorier om det mänskliga psyket och vi ska närmast ge 
exempel på detta. 

10 Pietikainen, Neurosis and Modernity, s. 219ff. Uttrycket ”att lägga livet till 
rätta” är hämtat från Yvonne Hirdmans numera klassiska bok Att lägga livet 
till rätta. Studier i svensk folkhemspolitik (Stockholm: Carlssons, 1989). En 
talande titel vad gäller litteraturen om människokännedom är Ebba 
Nauclèr-Rosén, Människokännedom. Hur man genom ett enda ögonkast kan 
bestämma nästans karaktär (Eget förlag, 1927). 
11 Genom det så kallade Pelmansystemet och Friman-kursen i metodisk 
själsutveckling erbjöds ett slags korrespondenskurser för utbildning av 
personligheten. 
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Människokunskap 

Den bild som ges av psyket i den populärpsykologiska littera-
turen är i många fall en relativt mekanisk sådan. Så här kunde 
det exempelvis låta i en artikel från slutet av 1800-talet i den 
populära tidningen Ny illustrerad tidning:  

Vi [människorna] likna en fabriksägare, som sällan besöker 
verkstaden, där det ändock arbetas plikttroget och raskt, så att, 
när så påfordras, arbetsresultatet i godt skick kan läggas under 
hans ögon. […] De färdiga arbetsprodukterna magasineras efter 
hand i sina vederbörliga förvaringsrum där inne i verkstaden, 
också utan att vi ha någon känning af hur de gömts.12 

Artikeln är visserligen skriven redan vid det förra sekelskiftet 
men är signifikativ för hur psyket kunde beskrivas under 
mellankrigstiden. Även Baudouin liknar ledningen av psyket vid 
ett slags företagande och skriver om den praktiska psykologin att 
den ska lösa den stora frågan om ”själskrafternas förnufts-
mässiga ekonomisering och förvaltning”. Att ta ledningen över 
sin egen person beskrivs som en form av maktutövning, där det 
gäller att ta kontrollen över alla delar av personligheten.13  

Den som förmodas ta ledningen över självförbättrings-
projektet är ett ”jag” som både beskrivs som en del av psyket och 
som ett slags sammanfattande helhet. Om ”jaget” är den som ska 
inta lärarens roll är det inte helt klart vari resten av psyket består, 
det som svarar mot eleven och som alltså är det som jaget ska 
styra över. I citatet ovan talas det i allmänna ordalag om sådant i 
psyket som vi inte har någon ”känning af hur de gömts” och som 
det gäller för jaget att komma i kontakt med. Ett vanligt sätt att 
vid den här tiden dela upp psyket är i medvetna och omedvetna 
(ibland talas också om undermedvetna) delar. I eftervärlden har 
föreställningar om det omedvetna främst blivit förknippade med 

12 ”Omedveten tankeverksamhet” av signaturen E. M., Ny illustrerad tidning 
nr 43, 1894.  
13 Baudouin, Själens ans och tuktan, s. 147. 
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psykoanalysen i Sigmund Freuds tappning, vilket är missvisande 
eftersom det fanns gott om alternativa föreställningar före Freud 
som levde vidare även efter psykoanalysens introduktion och 
som spelade en stor roll för de populärpsykologiska författarna.14 

Ofta beskrivs de omedvetna delarna i vaga och metaforiska 
ordalag, men det förekommer även tämligen mekaniska beskriv-
ningar, som indikerar att det inte är någon oöverstiglig uppgift 
att nå fram till det omedvetna. I detta skiljer sig i allmänhet de 
populärpsykologiska författarna från Freud, som lade mycket 
större vikt vid bortträngningens betydelse. Begreppet bort-
trängning omnämns visserligen av exempelvis Baudouin, men 
det spelar inte alls samma roll som hos Freud. Det omedvetna ses 
som relativt enkelt att medvetandegöra och detta betraktas som 
en central del av självförbättringen.15 

Jaget förväntas behärska hela personligheten och en särskild 
utmaning är kontrollen av drifterna, vilka ofta antas verka på ett 
omedvetet plan. Det handlar inte om att underkuva drifterna 
utan om att leda dem rätt. Någon använder ordet ”sublimering”, 
ett i samtiden ofta använt och omdiskuterat begrepp, för att 
beskriva hur man kan leda in könsdriften på andra banor än de 
sexuella. Att behärska driftslivet innebär att lära sig att stå emot 
allehanda impulser och frestelser. Dessa tankar till trots, finns 
hos de flesta författare en i grunden positiv syn på driftslivet som 
man menar bör genomsyra personligheten – men som alltså 
jaget måste bli herre över. Det framstår som en subtil balansgång 
mellan att å den ena sidan befria drifterna ur sitt omedvetna 
fängelse och att, å den andra, se till att de inte tar överhanden.16  

Även om det medvetna jaget beskrivs som den del av 
personligheten som ska styra det omedvetna, så betraktas de 
omedvetna delarna som ytterst betydelsefulla och detta så till den 

14 Sanner, Det omedvetna, passim. 
15 Ordet bortträngning används på flera ställen av Charles Baudouin, bland 
annat i Makten i vår själ. Personlighetens och det inre livets utveckling, övers. 
I. von Tell (Stockholm: Natur & Kultur, 1925), s. 37ff. 
16 Om sublimering, Baudouin, Själens ans och tuktan, s. 123f.
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grad att det enligt vissa författare, i det här fallet Coué, är befogat 
att tala om att ”tvenne absolut skilda jag existera inom oss”. 
Coué hävdar att båda dessa jag är intelligenta men att det finns 
en skillnad i det att det medvetna jaget saknar det omedvetnas 
minne; ”ett underbart och osvikligt minne, som utan vår vetskap 
inregistrerar de minsta händelser, de oviktigaste handlingar i vår 
tillvaro”. En viktig uppgift för jaget är i enlighet med detta att få 
tillgång till allt som inträffat i livet. Här ser man tydliga spår av 
de föreställningar om ett perfekt minne, ett ”allminne”, som 
förekom i de esoteriska sammanhangen under 1800-talet och 
som även i de rörelserna antogs vara förknippade med en 
utveckling av personligheten. Man får dock konstatera att det i 
den här aktuella litteraturen inte finns så mycket som handlar 
om att söka sig bakåt i den egna livshistorien – anvisningarna för 
att förändra sig själv ser lite annorlunda ut.17  

Självförbättring 

I arbetet med att förbättra sig själv ses det medvetna jaget som 
den aktiva partnern, läraren, och resten av personligheten, 
eleven, som den passiva, som tänks aktiveras genom lärarens 
undervisning. Betydelsen av övning och regelbunden träning 
framhålls för att inlärningen ska bli lyckosam. Ofta talas om 
detta som en form av själslig gymnastik och liksom inom annan 
pedagogik framhålls vikten av motivation. Det är också angeläget 
att ”eleven” verkligen underkastar sig uppgiften och att det finns 
ett förtroende för läraren, alltså i det här fallet för en själv – i 
enlighet med detta framhålls betydelsen av självförtroende. Ett 
hinder för lärandet kan förekomsten av mindervärdighets-
känslor vara, ett begrepp som hämtades från läkaren och för-
fattaren Alfred Adler och som fick stor spridning under mellan-

17 Émile Coué, Hur man vinner herravälde över sig själv genom medveten 
autosuggestion, övers. Emilie Kullman, 2 uppl. (Stockholm: Biblioteks-
förlaget, 1923), om tvenne jag, s. 3, om perfekt minne, s. 4. Se även Sanner, 
Det omedvetna, s. 118f.  
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krigstiden. Det gäller att verkligen tro på att man kan bilda sig ett 
nytt och bättre jag för att det ska lyckas.18 

I äldre rådgivningslitteratur betonades viljan som ett viktigt 
instrument i formandet av personligheten. Detta förekommer 
även i den här aktuella litteraturen – även om det, vilket snart 
ska utredas, finns en viss ambivalens vad gäller den medvetna 
viljan. Vikten av att stärka viljan framhålls och man påpekar att 
detta kräver stora ansträngningar. Att det ibland misslyckas 
behöver inte bara ha med yttre hinder att göra, utan kan också 
bero på en alltför svag vilja. Slapphet är ett stort hot och det 
gäller att genom övningar, så kallad viljegymnastik, göra viljan 
mer motståndskraftig. Så kan man exempelvis utsätta sig för 
frestelser och tvinga sig att göra saker som är besvärliga. Utför-
liga anvisningar finns i en bok av en polsk författare med den 
svenska titeln Hur stärker jag min vilja. En praktisk kurs (1923). 
Författaren menar att man ska utgå från de ”små viljegnistor” 
som han anser finns i det omedvetna och söka stärka dessa. Det 
gäller att veta vad man vill och att klargöra ens livsmål. Gör man 
det får man en känsla av makt och kontroll men också av 
själsstyrka och ett sinnets jämvikt. Även kroppen genomgår en 
förändring så att ögonen blir klarare, gången spänstigare och 
varje uttryck av fruktan, ledsnad, smärta, bekymmer och oro 
lämnar ansiktet.19 

Den kroppsliga apparitionen är betydelsefull för att en 
människa ska framstå som viljestark. Det är bra att gå omkring 
med en befallande hållning och att ha kontroll över blicken – 
ögonen ses överhuvudtaget som viktiga organ i den här typen av 
litteratur. En koncentrerad blick bör eftersträvas och man bör 
träna sig i att fästa blicken mellan ögonen på den man möter. 

18 Om självförtroende, von Kraemer, Coué och vårt dagliga liv, s. 45. Om 
mindervärdighetskänsla, Pietikainen, Neurosis and Modernity, s. 228f. Om 
motivation, McDougall, Karaktär och levnadskonst, s. 54. 
19 Kazimierz Radwan Praglowski, Hur stärker jag min vilja? En praktisk kurs, 
ingen uppgift om översättare (Stockholm: Björck & Börjesson, 1923), s. 6f 
och flera andra ställen. 



INGA SANNER 

136 

Man bör undvika att blinka och råd ges om att doppa ögonen i 
vatten för att få en glansfull blick. En kontrollerad andning är till 
hjälp för självkontrollen.20  

Det är viktigt att inte visa för mycket av sig själv för andra 
människor utan bygga murar kring sin egen person. Man bör 
leva som om man hade en ogenomtränglig mask för ansiktet, 
vilken skyddar ens inre. Det är bra att lyssna på andra men man 
ska inte lämna ut sig själv. Man ska inte blottställa sig, man ska 
se till att man inte kan genomskådas, man ska odla sin karaktärs-
styrka, man ska sträva efter att inge respekt, man ska vara 
tystlåten – det är aldrig bra att prata för mycket – och man ska 
hålla tankarna i styr. Man får inte verka nervös, inte vara rädd 
eller lida av sömnlöshet och man bör inte heller eftersträva andra 
människors bifall. Råden om hur man ska vara är många, och 
genomsyras överlag av tankar om en stark självkontroll.21 

Allt detta är råd som påminner om sådana som gavs i en äldre 
rådgivningslitteratur. Det finns dock i litteraturen under mellan-
krigstiden uppfattningar som i viss mån går emot dessa och där 
det finns en lite annan syn på viljan. Det gäller för både Coué 
och Baudouin, vars tänkande präglades av den franska sugges-
tionspsykologin där föreställningar om omedvetna delar av 
psyket spelade en viktig roll. Baudouin talar visserligen om 
vikten av ”ett viljans uppfostringssystem” men konstaterar att 
det kan bli en alltför ensidig inriktning på viljans betydelse. Båda 
författarna åberopar ”det gäckande bemödandets lag”, som 
innebär att man ofta inte uppnår det man eftersträvar på grund 
av att man vill för mycket – om man exempelvis anstränger sig 
för att inte skratta, så skrattar man.22  

20 Praglowski, Hur stärker jag min vilja?, s. 28, 37, 45 och flera andra ställen.  
21 Praglowski, Hur stärker jag min vilja?, passim. Liknande råd förekommer 
även i andra böcker. 
22 Om viljans uppfostringssystem, Charles Baudouin, Själens ans och tuktan, 
s. 7, om konflikt mellan viljan och drifterna, s. 11–14. Om det gäckande
bemödandets lag på flera ställen, exempelvis Baudouin, Suggestion och auto-
suggestion. Psykologisk studie grundad på resultat av den nya Nancyskolans
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Viktigare än viljan är för såväl Baudouin som Coué de tankar 
eller föreställningar som ligger bakom viljan och det är framför 
allt dessa som bör vara verktyg i självförbättringen. I den 
populärpsykologiska litteraturen möter idéer om att man kan 
lära sig att styra tanken. Detta var en viktig del också i de 
amerikanska rörelserna Christian Science och New Thought och 
fanns även företrädda inom teosofin. I de här rörelserna talades 
det om tankens makt som ett sätt att bota sjukdom och även för 
att komma till rätta med sociala orättvisor. Om man bara tänker 
tillräckligt intensivt på något, så kan det bli verklighet. I vissa 
populärpsykologiska böcker får de här synsätten extrema ut-
tryck. Så relateras ett fall där en kvinna har tänkt fram ett visst 
kön på ett foster och ett annat där det har växt fram en hörntand 
på en person som har sett (och tänkt på) en valross. Ett lite annat 
uttryck för detta var den så kallade övertalningsterapin som 
utövades av den franska läkaren Paul Dubois, och som gick ut på 
att bota sjuka människor genom att få dem att tänka på sig själva 
som friska. Detta påminner om den metod som Coué kom att 
utveckla. ”Varje tanke som helt och hållet fyller vårt sinne”, 
skriver Coué, ”blir sanning för oss och tenderar att omsätta sig i 
handling”. Detta underlättas av att man upprepar tankarna i ord, 
högt för sig själv och många gånger – ”bättre och bättre dag för 
dag”. Sådana affirmationer ser han som ett sätt att gå förbi den 
medvetna viljan och nå det inre av personligheten på ett mer 
omedelbart vis.23  

Baudouin konstaterar att det inte är helt enkelt att följa 
metoden, vilket har med drifterna att göra eftersom dessa kan 
leda tankarna åt fel håll. Man får därför träna sig i att kon-
centrera tanken och det kan bara göras genom regelbunden 

verksamhet, övers. Ivar Lagerwall (Stockholm: Natur & Kultur, 1923), s. 104. 
Baudouin, Själens ans och tuktan, s. 134. 
23 Citat från Coué, Hur man vinner herravälde över sig själv, s. 13, citatet är 
kursiverat, om könet i samma bok, s. 87. Om valrossen, G. Nordstrand, 
”Kort presentation”, C. L. Schleich, Jaget och demonierna (Stockholm: Natur 
& Kultur, 1925), s. 9. 
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övning. Baudouin talar om en disciplinering av tanken, vilket 
också innebär att man inte bör tänka för mycket utan skala bort 
sådana tankar som inte leder framåt.24  

Ofta används termen suggestion för den här metoden – eller 
autosuggestion, eftersom metoden riktar sig till den egna 
personen. I detta lärandeprojekt är affirmationerna det budskap 
som läraren levererar, och resten av personligheten är eleven 
som förmodas implementera lärdomarna. Syftet med sugges-
tionerna är att nå in i de omedvetna delarna av psyket utan att 
viljan är inblandad. Det är omedvetenheten som skiljer sug-
gestionen från viljeakter och den leder till resultat som personen 
själv inte har kunnat förutse. Så kan förändringar av per-
sonligheten äga rum utan att man själv riktigt vet hur. Suggestio-
nen är, skriver Baudouin, beroende av ”den själsverksamhet som 
oss ovetande utvecklar sig hos oss; vår andliga verkstad i skym-
undan, en egendomlig livaktig värld, där det under sömnen 
oupphörligen tänkes och handlas, och som ständigt för oss i 
någon riktning – på en slump, när vi icke förstå dess lagar, på 
den rätta vägen, då vi känna dem tillräckligt för att göra oss till 
herrar.” Av största vikt är dock att affirmationerna leder sugges-
tionerna som annars kan verka på ett skadligt sätt.25 

Det finns en paradox i detta som också tas upp i litteraturen, 
nämligen att de som är mest mottagliga för de här metoderna är 
kvinnor, barn och primitiva folkslag, hos vilka medvetandet 
påstås vara minst utvecklat. De förmodas inte ha något starkt 
medvetet jag som kan fungera som ledare av självförbättrings-
projektet, men är samtidigt de som är de mest läraktiga. Detta 
konstateras av flera författare men utan att de anvisar någon väg 
ut ur dilemmat. Klyvnaden i människan finns mellan en lärare 
som måste vara medveten för att kunna utföra metoden och en 
elev som är tillräckligt omedveten för att kunna låta sig påverkas 

24 Baudouin, Makten i vår själ, s. 71ff. 
25 Beskrivningar av metoden finns på flera ställen, exempelvis Baudouin, 
Själens ans och tuktan, s. 127–142. Citatet i Baudouin, Suggestion och auto-
suggestion, s. 30.  
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av de nya synsätten. Den här paradoxen har att göra med en 
generell dubbelhet som består i att tankarna om suggestion och 
vikten av att nå de omedvetna delarna av psyket samsas med 
föreställningar om stark kontroll och disciplin. Människan fram-
står därmed som en blandning av något synnerligen behärskat 
och på samma gång passivt, oformligt och bångstyrigt.26  

Målet 

Det finns ett tydligt utopiskt element i den populärpsykologiska 
litteraturen, bestående av en stark tro på möjligheterna att 
förbättra människan och en tilltro till att detta är något som kan 
göras av den enskilda människan själv. Vad som är en ”bra” 
människa är dock sällan uttalat – och självklart finns skillnader i 
synsätt mellan de olika författarna. Genomgående finns dock en 
föreställning om att det är viktigt att ha ett bestämt mål med sitt 
liv och att arbeta för att uppnå detta. Som vi har sett framhålls 
därför vikten av disciplin, fokusering, koncentration och an-
strängning. Det är bilden av en synnerligen målmedveten 
människa som möter i den populärpsykologiska litteraturen och 
av en människa som förmår kontrollera sitt liv och föra det i 
önskad riktning.  

En förutsättning för detta är att man har kunskap om alla 
delar av sig själv, även de omedvetna. Det innebär att själv-
förbättringen blir en upptäcktsresa i det inre där man öppnar sig 
för nya sidor av personligheten. Det handlar om att expandera 
sitt jag genom att införliva det som nu finns i det omedvetna för 
att därigenom uppnå sin fulla potential. Detta omtalas i all-
männa ordalag och det syns ännu inte så många förebud om det 
myckna tal om personlighetsutveckling och självförverkligande 
som blev så framträdande längre fram under 1900-talet. Snarare 
framhävs vikten av balans mellan olika delar av jaget och om att 
integrera de olika sidorna av ens person. Det handlar, som vi har 
sett, om att uppnå lugn och att vinna själsstyrka genom ett 

26 Om kvinnor och barn, Baudouin, Suggestion och autosuggestion, s. 112ff. 
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sinnets jämvikt. Ett genomgående tema är att detta kan ske 
genom att man tillskansar sig makt över sig själv. 

Arbetet med självförbättring handlar också om att kunna 
avgränsa sitt jag från resten av världen och att bygga murar runt 
sin person. Man ska bli självständig och inte vara beroende av 
andra. Självständigheten och förmågan att behärska sig själv 
innebär, skriver en författare, att man förvandlas från att vara 
slav till att bli en fri människa.27  

Metoden innebär också, skriver Vera von Kraemer, som 
presenterade Coués metod för en svensk publik, ett sätt att bli 
någon, och genom detta blir man, menar hon vidare, nära nog 
”gudomlig” – ordet skrivet inom citationstecken. Med detta av-
ses inte någon specifik religion, tvärtom framhåller von Kraemer 
det positiva i att metoden inte är kopplad till någon religion. I 
samtiden uppfattades metoden och självförbättringsprojekten 
överlag som ett alternativ, och, ibland, som en konkurrent, till 
den kristna själavården. Från kristet håll var man, i den mån 
man alls uttalade sig, skeptisk till verksamheten och utfärdade 
varningar om att den ledde till en osund inriktning på det egna 
jaget. I den kristna publikationen Församlingsbladet gjordes en 
jämförelse mellan autosuggestionen och bönen, som utföll till 
bönens fördel, eftersom man i det fallet riktar sig till något eller 
någon utanför sig själv. Autosuggestionen innebär, skriver 
artikelförfattaren, ”ett själens samtal med sig själv” som enbart 
avser ”den egna förbättringen” och som leder till att människans 
”naturliga självkänsla blir tillfredsställd” och att hon blir ”sin 
egen herre”. Underförstått innebär detta känslor av brist och 
tomhet för de människor som ägnar sig åt detta.28  

27 Praglowski, Hur stärker jag min vilja?, s. 18.  
28 Att vi blir gudomliga, von Kraemer, Coué och vårt dagliga liv, s. 112, att 
det passar även icke religiösa, s. 118f. Om bön och suggestion, ”Tidens 
tecken. Bönen i nutidsbelysning”, Församlingsbladet, utgivet av Sällskapet 
för främjandet av kyrklig själavård, nr 21 och nr 22, 1904, citat nr 22, s. 198. 
Man kan dock notera att det fanns kristna tänkare utanför kyrkan som 
intresserade sig för de nya metoderna. Ett exempel är Emilia Fogelklou som 
ser beröringspunkter mellan kristet tänkande och Coués föreställningar om 
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Det gäller också den moraliska dimensionen att den är 
relativt frånvarande i resonemangen om självförbättring. Synden 
ses som en brist som kan komma att försvinna genom att 
människor förbättrar sig själva, men när det talas om vikten av 
att härda sig själv och motstå frestelser handlar det mer om att 
lära sig självbehärskningens konst än om att uppnå moralisk 
fulländning. Inte heller framhålls särskilt ofta att metoderna 
skulle vara till för samhällets bästa. Inriktningen är på det egna 
jaget och detta jag framstår i den här litteraturen som mycket 
ensamt. Andra människor framträder som personer som man 
bör lära sig att vara på sin vakt mot. Det gäller att skapa sig en 
säker plats där jaget är oåtkomligt för andra. Arbetet med att 
förändra sig själv förmodas också ske i ensamhet med ett jag som 
sitter i sin kammare och tar del av lärdomarna i litteraturen för 
att med stöd av dessa kunna gå ut i livet som en målmedveten 
och osårbar människa.  

Även om samhället inte är särskilt närvarande kan man, med 
hänvisning till olika teorier om makt och disciplinering, ändå 
ställa frågan om det här var ett projekt som låg i statsmaktens 
intresse. Det är naturligtvis svårt att ge något bestämt svar på 
den frågan. Helt klart är det fråga om ett disciplineringsprojekt 
som kan synas ligga i linje med den sociala ingenjörskonst som 
präglade samtiden. Helt visst är det fråga om ett slags ingen-
jörskonst, men av en synnerligen individuell karaktär – den 
sociala dimensionen är, som sagt, tämligen frånvarande. 

Sätter man in det här tänkandet i ett längre historiskt sam-
manhang framträder vissa kännetecken som är specifika för den 
tid det formulerades i. Självförbättringsprojekt har, som sagt, 
funnits i alla tider, men under mellankrigstiden blev de veten-

 
att kunna förbättra sig själv. Emilia Fogelklou, ”Det omedvetna”, Vila och 
arbete jämte andra föredrag i praktisk psykologi (Stockholm: Bonniers, 
1924), s. 71–82. Det finns även exempel på positiva uttalanden om kristna 
tänkesätt i den populärpsykologiska litteraturen – så pekar exempelvis 
Baudouin på kristna uppfattningar om att de gudomliga krafterna ofta når 
oss genom det omedvetna, Själens ans och tuktan, s. 52. 
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skapliga anspråken tydligare än tidigare. Vi har också sett att 
metoderna riktade sig till alla människor, som ett led i ett slags 
folkbildningsprojekt men med individuella förtecken. Det var 
metoder som var relativt enkla att använda sig av, åtminstone i 
ett inledningsskede – det räckte att köpa en eller flera böcker och 
att börja tänka om sig själv på ett nytt sätt. I en tid som manade 
till utbildning för alla, även för vuxna, var detta något att ta på 
allvar för att ta tag i sitt liv och bli sin egen lyckas smed.  

Om man jämför den här litteraturen med den självhjälps-
litteratur som utkom under andra halvan av 1900-talet ser man 
många likheter. Även den senare litteraturen präglas av visioner 
om självförbättring som tänks kunna uppnås genom nya sätt att 
tänka om den egna personligheten och genom utförandet av ett 
antal praktiska övningar i syfte att åstadkomma en förändring. 
Människan förmodas befinna sig ”i projektläge”, beredd till 
förändring, som dock vid den här tiden handlar mer om att 
uppnå allmänt välbefinnande och framgång än om kontroll och 
självbehärskning. En viktig likhet är dock det som står i centrum 
i Jonas Aspelins kritiska framställning över självhjälpslittera-
turen, nämligen ett påfallande icke-relationellt drag. Människan 
framstår som sig själv nog, utan beroende av andra. Det rela-
tionella i att vara människa och hela den mellanmänskliga sfären 
har, skriver Aspelin, monterats ned i självhjälpslitteraturen. Den 
karakteristiken leder tankarna till uppmaningarna från mellan-
krigstidens populärpsykologiska författare om att bygga murar 
runt jaget och bli en oberoende och helt självständig person. Här 
finns således en tydlig linje från mellankrigstiden fram till senare 
delen av 1900-talet, bestående av föreställningar om människan 
som en som med rätt vägledning är på egen hand förmögen att 
skapa sig en önskad personlighet.29  

29 Aspelin, Suveränitetens pris, passim. 
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Att lära sig framtidsberedskap 
Om science fiction, didaktik och pedagogik 

Michael Godhe 

Den välkända socialdemokratiska politikern och diplomaten 
Alva Myrdal intervjuades år 1979 av pedagogen Christer Bjur-
will. Intervjun ingick i Projektet Framtidsberedskap som initie-
rats av Sekretariatet för framtidsstudier och var finansierat av 
Riksbankens Jubileumsfond. I projektet samlades svar och syn-
punkter in från ”elever, lärare och andra direkt skolinvolverade 
på frågor om hur skolan skulle kunna ge en bättre framtids-
beredskap”. Men även ”områdesexperter och samhällsdebat-
törer” ställdes ”inför likartade spörsmål”.1 De flesta tillfrågade 
betonade att framtidsberedskap handlade om en beredskap för 
förändring och att det fanns flera möjliga tänkbara scenarier, 
inte bara en utstakad väg in i framtiden. 

Alva Myrdal lyfte fram betydelsen av att läsa såväl klassisk 
utopisk litteratur som senare utopi- och anti-utopi-litteratur 
(dystopi) i skolan. Eleverna behöver få en psykologisk beredskap 
inför att framtiden innebar osäkerhet och förändring kanske till 
det sämre, men att den också blir till vad vi gör den. Unga 

1 Ett antal småskrifter och rapporter gavs ut inom ramen för projektet, och 
citaten kommer från ”Notiser om framtidsberedskap. Föränderlighet, sta-
bilitet och framtidsberedskap”, särtryck (Malmö: Lärarhögskolan, 1980), s. 
1, där Torsten Husén och David Ingvar intervjuas av Christer Bjurwill. 
Samma beskrivning återfanns i de andra rapporterna.  
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människor måste bredda sina perspektiv och inse att framtiden 
har dimensioner som vi inte tänkt på, menade Myrdal. Hon 
framhöll också, något överraskande kan det tyckas, science 
fiction som inspirationskälla, exempelvis Charlotte Perkins Gil-
mans utopiska roman Herland (1915) om ett samhälle där bara 
kvinnor lever: ”Det blir verkligt fridfullt i hennes skildring. Läser 
man utopierna, jämför dem, och diskuterar – det är kolossalt 
spännande att inse, att man kan tänka så olika om framtiden. 
Det är ett inslag i en gymnasieundervisning, som jag verkligen 
skulle vilja införa.”2 Även andra medverkande i skriftserien lyfte 
fram den spekulativa fiktionens betydelse, exempelvis pedagogen 
och fredsforskaren Åke Bjerstedt.3 Plötsligt var en genre som 
länge hade förkastats som mass- och populärkultur användbar i 
ett pedagogiskt syfte och till och med värdefull för att träna 
elever i framtidsberedskap.  

Synen på science fiction som ett pedagogiskt eller didaktiskt 
verktyg i ett svenskt sammanhang fram till Myrdals utsagor har 
varierat. Det handlar, precis som i många andra former av 
pedagogik och didaktik, om processer för fostran, bildning och 
formering av framför allt unga individer till att bli ansvars-
kännande medborgare, och i dessa ambitioner finns naturligtvis 
utopiska anslag. I den här artikeln diskuteras hur olika aktörer 
sett på science fiction som pedagogiskt eller didaktiskt verktyg 
för fostran av unga medborgare. Analysen rör sig mellan ett 
svenskt och anglosaxiskt sammanhang eftersom den svenska 
diskussionen ofta hade anknytning till den anglosaxiska.  

I det följande görs en skillnad mellan didaktik och pedagogik. 
Under senare år har det handlat mycket om hur science fiction 
kan användas i klassrummet som ett pedagogiskt verktyg för att 

2 Alva Myrdal, Samtal om framtidsberedskap som utbildningsmål (Malmö: 
Lärarhögskolan i Malmö, 1979), s. 13. Ett stort tack till Joakim Landahl som 
gjorde mig uppmärksam på denna skrift. 
3 Åke Bjerstedt, ”Framtidsberedskap som utbildningsmål”, i Skolan och 
framtiden (Stockholm: Sekretariatet för framtidsstudier, 1980), s. 71–96, 
citatet från s. 92. 
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diskutera teknisk och vetenskaplig utveckling och dess möjlig-
heter,4 men också för att illustrera och diskutera etiska och 
moraliska problem som kan uppstå med teknisk och veten-
skaplig utveckling.5 När jag talar om didaktik handlar det i stället 
om hur sf-berättelserna-i-sig innehåller didaktiska inslag riktade 
till läsarna (inte om text-externa verksamheter som under-
visning), eller om hur de anses vara didaktiskt förkastliga.  

Med science fiction avses här, med utgångspunkt i Carl 
Freedmans utveckling av litteraturvetaren Darko Suvins klas-
siska definition, en gestaltningsform vars generiska tendens är 
kognitivt främmandegörande. Inspirerad av bland annat Bertolt 
Brecht hävdar Suvin att science fiction är en litteraturgenre som 
utmärks av kognitivt främmandegörande och talar också om 
novum (nymodighet, innovation), ett begrepp som spritt sig allt 
längre utanför sf-forskningens och sf-kulturens kretsar. Enligt 
Suvin karaktäriseras sf-berättelsen av att ett fiktivt novum domi-
nerar berättelsen som ett totaliserande fenomen som avviker 
från såväl författarens som läsarens verklighetsnorm. Natur-
ligtvis blir denna definition en aning snäv.6 Det är väldigt svårt 
att hitta science fiction som är så renodlad som Suvin önskar och 
vanligtvis blandas element från olika genrer. Freedman menar 
dock att ett element kan dominera och när den generiska 
tendensen är just kognitivt främmandegörande kan man kalla 
texten (eller den visuella produkten) science fiction.7 

4 Se till exempel Mark Brake & Rosi Thornton, ”Science Fiction and the 
Classroom”, Physics Education nr 1 (38) 2003, s. 31–34. 
5 Se till exempel Britt Johanne Farstad, Glaspärlespelaren. Nya världar, etik 
och androcentrism i Peter Nilsons science fiction-romaner (Umeå: Umeå 
universitet, 2003). 
6 Darko Suvin, Metamorphoses of Science Fiction. On the Poetics and History 
of a Literary Genre (New Haven & London: Yale University Press, 1979), s. 
63f. Jämför Jerry Määttä, ”Kognitiv marknadsföring. Tre definitioner av 
science fiction”, i Michael Godhe & Jonas Ramsten (red.), Möjliga världar. 
Tekniken, vetenskapen och science fiction (Stockholm: Carlsson, 2010), s. 50 
et passim. 
7 Carl Freedman, Critical Theory and Science Fiction (Middletown, Connec-
ticut: Wesleyan University Press, 2000), s. 16–20. 
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Texten är disponerad enligt följande: först kommer ett kort 
avsnitt om hur synen på folklig kultur upphöjdes med den 
romantiska rörelsen, medan populärkultur eller masskultur bör-
jade föraktas som en avart av industrisamhället. Science fiction 
betraktades till att börja med som en form av populär- eller 
masskultur. Sedan följer ett avsnitt som behandlar synen på sf-
genrens värde fram till 1960-talet där jag kontrasterar två dia-
metralt skilda synsätt på dess pedagogiska och didaktiska värden. 
Därefter diskuteras sf-entusiasternas försök att uppvärdera gen-
ren under 1950- och 1960-talen. Artikeln avslutas med en sam-
manfattande reflektion. 

Det folkliga, det populära, det finkulturella 

Att litteratur (och sedermera film) kan vara både uppbygglig och 
förkastlig är en mycket gammal uppfattning. Science fiction har 
sorterats in under begreppet populärkultur som traditionellt sett 
har stått i motsatsställning till folkkultur och finkultur (bild-
ning). Idag är det en vedertagen uppfattning att underhållning 
och populärkultur i dess många olika varianter tveklöst är en del 
av det senmoderna livet,8 liksom att den kan ha didaktiska och 
pedagogiska värden.  

Många av de humanvetenskapliga disciplinerna har haft ett 
mycket ambivalent förhållande till vad vi kan kalla för det folk-
liga och det populära.9 Med den tyska romantiska rörelsen under 
1700-talet och framåt uppvärderades folklig kultur som ett 
uttryck för en nations folksjäl (Volksgeist). För kulturforskarna 
handlade det om att söka efter folklig diktning som ansågs genuin 
och autentisk. I Tyskland ledde det bland annat till utgivningen av 
bröderna Grimms sagor på 1800-talet, som var folkliga berättelser 

8 Se till exempel Alan McKee, FUN! What Entertainment Tells Us About 
Living a Good Life (Basingstoke: Palgrave MacMillan, 2016). 
9 Det första inlägget i debatten om det folkliga i västerlandets historia torde 
dock finnas i Platon, Staten, övers. Jan Stolpe (Stockholm: Atlantis, 2003), 
Skrifter, bok 2, framför allt s. 97–133, där Homeros diskuteras. 
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anpassade till en borgerlig publik. Liknande företeelser kan vi se i 
många europeiska länder under 1800-talet.10 

Den folkliga och den så kallade bildade kulturen kom så 
småningom att ställas emot en vild och oregerlig kultur som 
sammankopplades med industrialiseringen, urbaniseringen och 
uppkomsten av nya sociala klasser.11 Denna masskultur ansågs 
vara en degenerering av det folkliga, genuina och autentiska och 
i motsatsställning till finkulturen. Det var inte bara inom kon-
servativa kretsar som man såg på den så kallade masskulturen 
med förakt. Inom exempelvis Frankfurtskolan kom masskul-
turen att betraktas som en form av populärkultur som sysslade 
med ideologiproduktion. I Upplysningens dialektik (1944) karak-
täriserade Max Horkheimer och Theodor W. Adorno Holly-
woodfilm som ett slags löpandebandproduktion, en massprodu-
cerad populärkultur som reproducerade den kapitalistiska ideo-
login genom att stöpa allting i samma form.12 I bakgrunden finns 
hela tiden idén om hur mass- eller populärkulturen hade förstört 
en genuin folklig kultur; botemedlet däremot är den stora 
konsten som undandrar sig samhället och skapar en frizon för 
alternativt tänkande – tankegångar som Adorno senare skulle 
utveckla i sitt skriftställarskap.13 

Synen på populärkultur skulle efterhand komma att förän-
dras. Vad som skulle kunna kallas för en populärkulturell 
vändning har ägt rum i humanvetenskaperna under de senaste 

10 Se till exempel Raymond Williams, Marx och kulturen. En diskussion kring 
marxistisk kultur- och litteraturteori, övers. Anette Rydström (Stockholm: 
Bonniers, 1980), kapitel 1; Peter Burke, Folklig kultur i Europa 1500–1800, 
övers. Suzanne Almqvist (Stockholm: Författarförlaget, 1978), kapitel 1–2; 
Gunnar Eriksson, Västerlandets idéhistoria 1800–1950 (Stockholm: Gid-
lunds, 1993), s. 17–71. 
11 McKee, FUN!, s. 12–17 et passim. 
12 Max Horkheimer & Theodor W. Adorno, Upplysningens dialektik. Filo-
sofiska fragment, övers. Lars Bjurman & Carl-Henning Wijkmark (Göte-
borg: Daidalos, 2012). 
13 Om Adornos författarskap efter Upplysningens dialektik och hans in-
flytande på estetisk debatt, se till exempel Anders Johansson & Mattias 
Martinsson (red.), Efter Adorno (Göteborg: Glänta produktion, 2003).  
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decennierna.14 En av anledningarna till detta är att det blivit allt 
svårare att upprätthålla en traditionell uppdelning mellan fin-
kultur, folklig kultur och populärkultur eftersom kulturbegrep-
pet har förändrats och breddats – och begreppet masskultur 
anses vara behäftat med en elitistisk samhällssyn som är mycket 
föråldrad. Som kulturhistoriskt fenomen vill jag också hävda att 
populärkulturen har en stor del i hur ett samhälles självförståelse 
växer fram.15 

Förvirrande för svaga hjärnor eller pedagogik för 
en ny tidsålder? 

Förmodligen är den första svenska sf-romanen Oxygen och 
Aromasia. Bilder från år 2378 från 1878, skriven av den då väl-
kände skriftställaren Claës Lundin som också var en populär 
kåseriförfattare.16 Romanen byggde på en tysk förlaga av Kurd 
Laβwitz och de flesta recensenter uttryckte sig uppskattande om 
Lundins roman,17 eftersom han sågs som mycket mer än bara en 

14 Se till exempel litteraturvetarna Torbjörn Forslid och Anders Ohlsson 
som 2007 hävdade att svensk litteraturvetenskap borde bredda sina ämnes-
val och inte bara syssla med den stora litteraturen, något som satte igång en 
debatt under hösten samma år. Torbjörn Forslid & Anders Olsson, Hamlet 
eller Hamilton? Litteraturvetenskapens problem och möjligheter (Lund: 
Studentlitteratur, 2007) och desamma, ”Nu gäller handling. Hellre en nyska-
pande studie om Jan Guillou än en medioker om Selma Lagerlöf”, Dagens 
Nyheter 19 november 2007. 
15 Se till exempel Margot A. Henriksen, Dr. Strangelove’s America. Society 
and Culture in the Atomic Age (Berkeley: University of California Press, 
1997); Michael Godhe, Morgondagens experter. Tekniken, ungdomen och 
framsteget i populärvetenskap och science fiction i Sverige under det långa 
1950-talet (Stockholm: Carlssons, 2003). 
16 Claës Lundin, Oxygen och Aromasia. Bilder från år 2378 (Stockholm: Jos. 
Seligmann & C:is Förlag, 1878). Om Lundins författarskap, se Michael 
Godhe, ”Att iscensätta det moderna. Stockholmsskildraren Claës Lundin 
som vetenskapsjournalist”, i Anders Ekström (red.), Den mediala vetenska-
pen (Hedemora: Nya Doxa, 2004). 
17 Lundins roman baserades delvis på Kurd Laβwitz noveller ”Bis zum 
Nullpunkt des Seins” (1871) som utspelar sig år 2371 och ”Gegen das Welt-
gesetz” (1874) som utspelar sig år 3877. De två novellerna kom att ingå i 
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författare av fantastiska romaner. Lundin skrev i ”lekande och 
lätt stil” som en recensent uttryckte det, och ”arbetet sådant det 
föreligger för tjenar de mest oinskränkta loford”, enligt en annan 
recensent. Romanen sågs som satir som visserligen drabbar ”våra 
kära efterkommandes värderade ryggtaflor, men det är me-
ningen att svedan skall kännas i vårt eget skinn.”18  

Det var uppenbart för recensenterna att Lundins roman var 
en samtidssatir för vuxna läsare. Ett kvartsekel senare börjar 
fantastiska romaner eller vad som snart kom att gå under 
begreppet science fiction i stället att betraktas som barn- och 
ungdomslitteratur.19 Förmodligen fanns också rädslan för en 
invaderande masskultur i bakgrunden när den svenska sf-för-
fattaren Otto Witt år 1915 publicerade romanen Hur månen 
eröfrades.20 I en recension i Dagens Nyheter konstaterade barn-
boksrecensenten Gurli Linder att Witt inte var någon ”Jules 
Verne”, och att hans roman möjligen kunde intressera pojkar 
”intresserade av dylika befängdheter, draperade i en kvasiveten-
skaplig dräkt.”21 I Svenska Dagbladet samma år karaktäriserade 
recensenten C.B. berättelsen som intresseväckande och fantasi-
full med stor hjälp från Jules Verne. Men romanen ”öfverflödar 
af kvasivetenskapliga utredningar” och ”dess fantasteri är af så 
pass våldsam art, att den knappast kan rubriceras som sund 

samlingsvolymen Bilder aus der Zukunft. Zwei Erzählungen aus dem 
vierundzwansigsten und neununddreißigsten Jahrhundert (1878). 
18 [Osignerad], ”Oxygen och Aromasia”, Dalpilen 20 december 1878 (första 
citatet); [Osignerad], utan titel, Nerikes Allehanda 9 december 1878 (andra 
och tredje citatet) 
19 Innan 1940- och 1950-talen, när ett mindre genombrott för sf-genren 
kom, hamnade recensioner oftast under rubriker som ”Pojk-böcker” 
(Dagens Nyheter 28 november 1934, där signaturen Vagabonde recenserade 
Gabriel Lindes roman Resan till Venus) eller ”Ungdomsböcker” (Svenska 
Dagbladet 3 december 1934, där signaturen W. Ö. recenserade samma 
roman av Linde). 
20 Litteraturvetaren Adam Roberts har beskrivit Witt som den svenske Hugo 
Gernsback i The History of Science Fiction, 2 uppl. (London: Palgrave 
MacMillan, 2016), s. 271. Om Witt se också Andreas Nyblom, ”Giv åt släktet 
gosselynne, hoppfull håg och fantasi”, Tvärsnitt 2002:3. 
21 Gurli Linder, ”Äventyrsböcker”, Dagens Nyheter 22 december 1915. 
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ungdomsläsning. En spännande bok är det emellertid, men för-
virrande för svaga hjärnor.”22 Med undantag för Jules Verne och 
H. G. Wells ansågs sf-litteraturen inte ha något större litterärt 
värde.23 

Det var inte första gången så kallad populärlitteratur var 
föremål för kritik i ett svenskt sammanhang. Knappt ett 
decennium innan recensionerna av Witts roman hade kam-
panjen mot den så kallade Nick Carter-litteraturen initierats av 
den konservativa tidningen Nya Dagligt Allehanda. Även liberala 
Dagens Nyheter hade en viktig roll i kampanjen och Gurli Linder 
var en av aktörerna. Nick Carter-häftena skapade ”panik bland 
allmänheten” och man fruktade att de skulle påverka ungdomar 
till att bli kriminella. Efter en häftig kampanj som också in-
volverade olika politiska aktörer tvingades tobakshandlarna att 
sluta sälja dem.24 

Möjligen var de kritiska recensionerna av Witt också en del 
av det populärvetenskapliga ideal som hade växt fram i Sverige i 
slutet av 1800-talet och i början av 1900-talet. Här gällde det att 
inte tänka fritt utan att tänka rätt. Om vetenskap skulle popu-
lariseras var det vetenskapsmännen själva som skulle göra det på 
ett vederhäftigt, auktoritativt men också populärt sätt.25 Ur 
didaktisk synpunkt var därför science fiction, här representerat 
av Witt, undermålig. 

Om nu Gurli Linder och andra recensenter i svensk dagspress 
i början av det förra seklet agerade grindvakter mot sf-litteratur 
fanns det på andra sidan Atlanten vissa som snarare lyfte fram 

22 C. B., ”Julens ungdomslitteratur”, Svenska Dagbladet 22 december 1915. 
23 Olof Oskarsson, ”Jules Verne i Sverige. Mottagandet av hans romaner 
1863–1905”, opublicerad kandidatuppsats i idé- och lärdomshistoria vid 
Uppsala universitet, 1996. 
24 Ulf Boëthius, När Nick Carter drevs på flykten. Kampen mot ”smuts-
litteraturen” i Sverige 1908–1909 (Stockholm: Gidlunds, 1989), s. 7f, 278ff. et 
passim (citatet på s. 7).  
25 Om det framväxande populärvetenskapliga idealet, se Johan Kärnfelt, 
Mellan nytta och nöje. Ett bidrag till populärvetenskapens historia i Sverige 
(Stockholm & Stehag: Symposion, 2000). 
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sf-genrens didaktiska förtjänster. En av de mest kända, och 
betydelsefull också för ett svenskt sammanhang, var den luxem-
burg-amerikanske uppfinnaren, författaren och redaktören 
Hugo Gernsback. Mellan 1926 och 1936 startade han sex sf-
tidskrifter och var också den som gav genren dess namn (efter att 
till en börjat talat om ”scientifiction”).26 För Gernsback var 
science fiction inte bara en ”idé av utomordentlig betydelse” 
utan hade också utopiska anslag. Science fiction var ”en viktig 
del i att göra världen till en bättre plats att leva i, genom att 
utbilda allmänheten i vetenskapens möjligheter och vetenska-
pens påverkan på livet, vilket även idag inte uppskattas av 
mannen på gatan.”27 

I stället för att korrumpera de yngre läsarnas sinnen såg 
Gernsback på sf-genren som ett slags pedagogiskt verktyg med 
utopiska potentialer. För honom var science fiction en form av 
populärvetenskap som lyfte fram teknikens och vetenskapens 
förtjänster till läsarkretsen men också en bredare allmänhet, ett 
didaktiskt verktyg för att sprida framstegets evangelium.28 Gerns-
back gick dock ett steg längre och hävdade att science fiction 
”skulle göra folk lyckligare, ge dem en större förståelse för 
världen, göra dem mer toleranta.”29  

I ett svenskt sammanhang fick Gernsbacks idéer till en början 
inte något större genomslag. Även om den svenska debatten om 

26 Gary Westfahl, Hugo Gernsback and the Century of Science Fiction 
(Jefferson, North Carolina & London: McFarland & Company, Inc., Pub-
lishers, 2007), s. 9, 13 (citatet). Jämför Brooks Landon, Science Fiction After 
1900. From the Steam Man to the Stars (New York & London: Routledge, 
2002), s. 50–54.  
27 Ledarartikel av Gernsback, juni 1927, citerad efter Landon, Science Fiction 
After 1900, s. 52.  
28 Jämför Bruce V. Levenstein, ”The Meaning of ’Public Understanding of 
Science’ in the United States after World War II”, Public Understanding of 
Science nr 1 1992, s. 45–68; Johan Anderson [Kärnfelt] & Kaj Johanson, 
”Mellan information och underhållning. Om svenska populärvetenskapliga 
tidskrifter förr och nu”, VEST nr 4 (9) 1996, s. 29–43.  
29 Ledarartikel av Gernsback, juni 1927, citerad efter Landon, Science Fiction 
After 1900, s. 52.  
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sf-litteraturens skadliga påverkan på de unga läsarna inte var 
särskilt omfattande förekom ändå sporadiska angrepp. År 1941 
fyrades en bredsida av från Tidning för Sveriges läroverk, riktad 
mot bland annat Jules Verne-magasinet som börjat utkomma 
1940. Den anonyme skribenten, sannolikt redaktören och an-
svarige utgivaren Karl-Erik Näsmark, upprördes över ”den veri-
tabla svampflora av rent värdelösa magasin som utgör läxbokens 
käraste komplement." Dessa tidskrifter ”håller på att växa ut till 
en kräftsvulst på den svenska ungdomssjälen” och det var en 
skandal att barnen skulle luras att lägga fickpengarna på en 
”dylik okontrollerad smörja.” Det var bättre att rikta intresset 
mot ”ädlare uppgifter.”.30 

Näsmarks inlägg ingick i en mer allmän kritik mot serietid-
ningar och deckarlitteratur, och aktualiserades med den svenska 
lärarkårens indignation över ungdomars läsning i slutet av 1930-
talet.31 Nu fick också sf-litteraturen klä skott. Den luttrade 
redaktören för Jules Verne-magasinet skrev samma år som Näs-
marks attack att tidningen nu börjar tröttna på alla påhopp: ”Vi 
skulle därför vilja säga ifrån en gång för alla, att Jules Verne-
magasinet undanber sig att sättas i klass med s.k. gangster-
litteratur och kolportageläsning. I våra spalter odlas intet sjukligt 
intresse för varken erotik eller kriminella företeelser – tvärt-
om!”32 Den pedagogiska debatten ska naturligtvis inte överdrivas 
– någon moralisk panik i samma paritet med Nick Carter-

30 [Osignerad, troligen Karl-Erik Näsmark], ”Kättersk analys av uppfostrans 
problem, I. Sanering av ungdomens nöjesliv”, Tidning för Sveriges läroverk 
nr 5 1941, s. 69f, citaten från s. 70. 
31 Om 1930-talsdebatten, se Ingrid Wahlbin, Lärare mot larvig litteratur. 
Hanterandet av ungdomars läsning i 1930-talets Sverige, opublicerad C-
uppsats i idé- och lärdomshistoria vid Uppsala universitet, 2001. Se också 
Godhe, Morgondagens experter och Jerry Määttä, Raketsommar. Science 
fiction i Sverige 1950–1968 (Lund: Ellerströms, 2006). 
32 ”Observation från redaktören”, Jules Verne-magasinet/Veckans Äventyr nr 
11 1941, här citerad genom Maths Claesson, ”Efterord”, i Jan Myrdal (red.), 
Jules Verne-magasinet. En antologi. Ur 40-talets populäraste novellmagasin 
(Höganäs: Wiken, 1993), s. 409. 
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debatten drabbade inte sf-litteraturen eller sf-serierna.33 Men 
likväl fanns de kritiska rösterna där och nästan ingen pedagog 
talade till sf-litteraturens fördel. Sf-litteraturens didaktiska eller 
pedagogiska värde ansågs vara mer eller mindre obefintligt.  

Rymdens erövring och nästa steg i mänsklighetens 
utveckling? 

Jules Verne-magasinet gick i graven 1947 men intresset för 
science fiction skulle öka under de kommande åren. En av anled-
ningarna till detta var raketutvecklingen efter det andra världs-
kriget och att rymdens erövring nu plötsligt var inom räckhåll.34 
Rymdresan som motiv i science fiction fick förnyad aktualitet 
och en mängd populärvetenskaplig litteratur om det kommande 
språnget ut i rymden utkom.35 I svensk dagspress publicerades 
allt fler artiklar om rymdfart.36  

I svenska läromedel om astronomi under 1940- och 1950-
talen var författarna emellertid inte alls roade av science fiction. 
Särskilt spekulationerna om liv på Mars eller flygande tefat upp-
rörde flera astronomer, som exempelvis Åke Wallenquist som 
skyllde detta på sf-litteraturen som hade sysslat ”med mars-
invånare, marskanaler, marsingenjörer etc.” Ett halvsekel senare 
kom nu ”litteraturen av samma typ med förkärlek […] att syssla 
med rymdfärder, ’flygande tefat’”.37 Astronomen Sten Asklöf 

33 Förutom att jag själv skrivit om detta i Morgondagens experter har Määttä 
behandlat det ännu utförligare i Raketsommar, s. 65ff. 
34 Leo Goldberg, ”Prologue. Astronomy Before the Space Age”, i James 
Cornell & Paul Gorenstein (red.), Astronomy from Space. Sputnik to Space 
Telescope (Cambridge, MA & London: The MIT Press, 1983), s. 3ff. 
35 Något som också uppmärksammades av Elisabeth Tykesson där hon 
menade att SF-genrens uppsving hade åtföljts av en mängd artiklar och 
böcker om ”Science facts”, en litteraturgenre som behandlade rymd- och 
raketforskningen. Se Tykesson, ”Nästa: Venus. En orientering i science 
fiction”, Bonniers Litterära Magasin, nr 1 1954, s. 50. 
36 Michael Godhe, Att föregripa framtiden. Berättelser om rymdfart i svensk 
dagspress 1900–1957, utkommer hösten 2022. 
37 Åke Wallenquist, Planeten mars. Dess fysiska natur och biologiska för-
hållanden (Stockholm: Almqvist & Wiksell/Geber, 1955), s. 79. 
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avfärdade ”fantasivärldens Marslitteratur” som rena dumheter: 
”Ett mera livskraftigt och envist ogräs vid kulturstråkens dikes-
renar får man söka förgäves.” Frågor som behandlar andra himlars 
beboelighet och liv i rymden var inte astronomins huvuduppgift,38 
men rymdfartens och astronomins utveckling under 1950-talet 
gjorde dessa frågor högaktuella och de gick inte att nonchalera 
utan vidare. I läroböcker i astronomi, särskilt för realskolan, 
kommenterades därför ofta fenomen som liv i rymden.39 

Det handlade också om att ge ett korrektiv till sf-berättel-
sernas ibland alltför fantastiska rymdresor. Det var framför allt 
en didaktisk science fiction som uppskattades, där de tekno-
vetenskapliga inslagen inte alltför mycket avvek från den 
astronautiska forskningen. Bland de många populärvetenskap-
liga verk om astronomi och rymdflygning som kom ut i Sverige 
under 1940- och 1950-talen var det inte ovanligt med partier 
som hänvisade till science fiction. En del författare prövade också 
att lägga in mindre sf-berättelser i sina verk för att illustrera hur 
en raketfärd till månen skulle kunna gå till.40 I några enstaka fall 
skrevs också didaktiska sf-romaner med syftet att lära de unga 
läsarna hur vetenskap går till i verkligheten till skillnad från hur 
det kunde gestaltas i sf-serietidningar.41 

Att pedagoger och folkbildare inte uppskattade science fiction 
var också förankrat i tron på att ungdomarna var de experter 
som skulle ta hand om morgondagens problem.42 Kanske ut-
trycktes det allra mest kärnfullt i prästen Sten Söderbergs 
påhopp på sf-genren i Svenska Arbetsgivarföreningens tidskrift 

38 Sten Asklöf, Populär astronomi (Stockholm: Wahlström & Widstrand, 
1952), s. 110ff. (citaten på s. 111). 
39 Om detta se Godhe, Morgondagens experter, s. 106–110. 
40 Se till exempel Wernher von Braun, Tur-retur månen, övers. Sten 
Söderberg (Stockholm: Geber, 1960). 
41 Se till exempel Jo Tenfjord & Gunnar Oxaal, Jens krysser himmelrommet 
(Oslo: Aschehoug, 1954) som översattes till svenska år 1955. En längre 
analys av denna roman finns i Godhe, Morgondagens experter, s. 187–194 
och Michael Godhe, ”The Right Kind of Curiosity”, Fafnir. Nordic Journal of 
Science Fiction and Fantasy Research nr 1 2019. 
42 Se Godhe, Morgondagens experter. 
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Scandia år 1953? Här fanns alla de förhoppningar på framstegets 
arvtagare som science fiction kunde grusa: 

 En stor fara är att vårt folk när science fiction har blivit var-
dagsläsning kommer att få ett slags pretentiös kvasibildning. Vi 
kommer i framtiden i våra automatiserade fabriker och våra allt 
större laboratorier att behöva stora skaror arbetare i vita rockar, 
arbetare som är högkvalificerade ingenjörer, var och en förman 
för sin automatgrupp, och alla dessa måste ha en någorlunda 
exakt grundsyn på kärnfysik, biokemi, cybernetik och kanske 
också, vem vet, interplanetariska förhållanden. Science fiction 
kan då ha försvårat deras utbildning genom att ge dem hela 
rader av nästan outrotliga fördomar, av missuppfattningar och 
felsyner. Problemet är framtidens, kan man säga, men det är 
inte sant. Vi har i vår generation ansvar för våra efterföljare – vi 
får inte ådraga oss den omilda dom, som idag ter sig alltför 
sannolik. Våra barn och barnbarn kan komma att säga: – Inte 
nog med att våra fäder förslösade jordens tillgångar – de matade 
oss också med en andlig smörja som kommit utvecklingen att 
växa oss över huvudet.43  

Men de svenska sf-entusiasterna skulle nu på allvar träda in på 
scenen igen efter att Jules Verne-magasinet hade gått i graven och 
hävda motsatsen till vad Sten Söderberg anklagade sf-genren för 
att vara. 

Att sätta problem under debatt: Försvaret för science 
fictions värde som didaktisk litteratur 

I slutet av 1800-talet föreslog den danske litteraturkritikern 
Georg Brandes att litteraturens och konstens uppgift var att sätta 
problem under debatt.44 När sf-genren började växa i popularitet 
under 1940- och 1950-talen pekade många på en liknande funk-
tion, särskilt med sf-litteraturen.  

43 Sten Söderberg, ”’Science Fiction’. Fantomlitteratur på avvägar”, 
Industria. Tidskrift för industriellt näringsliv nr 9 (49) 1953, s. 64. Tack till 
Jerry Määttä som tipsade om denna artikel. 
44 Georg Brandes, Hovedstrømninger i det 19de Aarhundredes Literatur. 1, 
Emigrantlitteraturen. Forelæsninger holdte ved Kjøbenhavns Universitet i 
Efteraarshalvaaret 1871 (Köpenhamn: Gyldendalske, 1872), s. 17. 
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Under 1950-talet startades två magasin i Sverige, Häpna! 
(1954) och Galaxy (1958), som publicerade sf-noveller samt sf-
romaner som följetonger.45 För att undvika att förknippas med 
”gangsterlitteratur” och ”kolportageläsning” började redaktionen 
på Häpna! tidigt att diskutera sf-litteraturens didaktiska aspek-
ter, att enrollera kända svenska namn från litteratur och veten-
skap för tidskriftens sak samt att i varje nummer ha åtminstone 
en populärvetenskaplig artikel skriven av en välrenommerad 
skribent.46 Man distanserade sig från populärlitteraturen men 
också från dålig science fiction som inte höjde sig ”över den 
enklaste vildavästernromanens nivå”. Det utlovades spänning, 
men ”rafflet för rafflets egen skull kommer alltid att vara bann-
lyst ur våra spalter”. Tidskriften krävde också ”stil, mening, idéer 
och om också inte vetenskaplig korrekthet så åtminstone att 
novellen inte skall våldföra sig på vetenskapliga fakta.”47 

Sf-genren hade också något att erbjuda dem som sökte något 
annat än bara spännande avkoppling, menade redaktionen. Här 
anknöt man till den amerikanske sf-författaren Isaac Asimovs 
idéer. Medan Gernsbacks ursprungliga vision var en variant av 
didaktisk teknokrati48 skilde Asimov mellan tre olika varianter av 
science fiction: teknisk (gadget), äventyrlig och social. Social 
science fiction var enligt Asimov en litteratur som behandlade 
”den vetenskapliga utvecklingens påverkan på människor”, och 
att mänskligheten måste vara förberedd på förändring och att 
den förändringen låg i våra händer att kontrollera.49 

45 En utförlig diskussion om detta finns i Määttä, Raketsommar, s. 143–320. 
Om Häpna! se också John-Henri Holmberg, Häpna! En bok ur och om 1950-
talets tongivande science fiction-tidskrift (Johanneshov: Heidi, 2015). 
46 [Osignerad], ”Från redaktionen”, Häpna! nr 1 1954, s. 4f. (citaten 
hämtade från s. 4). 
47 [Osignerad], ”Från redaktionen”, s. 4ff. (citaten på s. 4 och 6). 
48 Andrew Ross, Culture, Science and Technology in the Age of Limits (New 
York: Verso, 1991), s. 10. Jämför Landon, Science Fiction After 1900, s. 53. 
49 Isaac Asimov, ”Social Science Fiction”, i Reginald Bretnor (red.), Modern 
Science Fiction (New York: Coward-McCann, 1953), s. 171. Jämför Jari 
Käkelä, The Cowboy Politics of an Enlighted Future. History, Expansionism, 
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Social science fiction hade en viktig funktion att fylla i vårt 
samhälle, enligt redaktionen för Häpna!, särskilt efter att 
människan skapat vapen som kan förinta allt liv på jorden. De 
författare som skrev social science fiction gjorde tankeexperi-
ment: ”Vart kommer de nuvarande tendenserna i naturveten-
skapernas och teknikens utveckling att leda? Vilken inverkan på 
kulturen och på den enskilda människan skulle det få, om 
utvecklingen gick i en viss riktning? Vilka nya problem skulle 
uppstå? Hur skulle man kunna lösa dem?”50 Sf-litteraturen fick 
en didaktisk funktion som skilde sig från den populärveten-
skapliga rymdlitteraturen, men också hade en påfallande likhet 
med den. Medan de populärvetenskapliga författarna inte var 
särskilt intresserade av en samhällskritisk science fiction – utan 
snarare av teknovetenskaplig realism – välkomnade Häpna! en 
science fiction där problemen sattes under debatt. 

På en annan nivå var man emellertid överens. För de popu-
lärvetenskapliga författarna handlade rymdäventyret i mångt 
och mycket om att återerövra tron på framsteget och här 
uttryckte Häpna! liknande tankegångar som den populärveten-
skapliga rymdlitteraturen: ”Science-fiction kan göra den insatsen 
i samhällslivet att den vänjer läsarna vid tanken att en ständig 
utveckling är ofrånkomlig och att det är nödvändigt att leda och 
forma denna utveckling i stället för att blint sätta sig emot den 
eller blint låta den överrumpla oss.”51 

Att sätta problem under debatt var med andra ord att upp-
märksamma läsarna om vikten att ta ansvar för en teknoveten-
skaplig utveckling som knappast gick att stoppa utan oavbrutet 
gick framåt men där det mänskliga framsteget inte längre var 
självklart – i bakgrunden fanns hela tiden det kalla krigets 
bipolära världsordning och stormakternas kärnvapenkapprust-
ning. Det var viktigt att rikta krafterna på ett gemensamt projekt, 

and Guardianship in Isaac Asimov’s Science Fiction (Helsingfors: Depart-
ment of Modern Languages, 2016), s. 7 et passim. 
50 [Osignerad], ”Från redaktionen”, Häpna! nr 1 1954, s. 4f. (citaten på 5).  
51 [Osignerad], ”Från redaktionen”, s. 5. 
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nämligen rymdens erövring: ”Av allt att döma står vi ju nu på 
tröskeln till en ny tidsålder, den interplanetariska”.52 

Konkurrenten Galaxy gick ut ännu hårdare och förklarade 
mer eller mindre krig mot dålig sf-litteratur. Ett vanligt nummer 
innehöll i allmänhet en ledare där man ofta recenserade ny sf-
litteratur, några noveller, läsarinsändare, författarnotiser och en 
populärvetenskaplig artikel av Willy Ley. Galaxy enrollerade inte 
några vetenskapsmän eller författare för sin sak men i övrigt 
hade tidskriften mycket gemensamt med Häpna! Det popu-
lärvetenskapliga inslaget i Galaxy var ett sätt för tidskriften att ge 
ett mer seriöst intryck, att visa att man var intresserad av 
realistiska skildringar av vetenskap och teknik. 

Även Galaxy ville naturligtvis bjuda på underhållande läsning 
men tidskriften gick ut mer offensivt än sin konkurrent och 
tryckte med ännu större emfas på sf-genrens didaktiska och 
samhällskritiska funktion. Den ansvarige utgivaren Sten Möller-
ström erkände att han hade varit ganska ljum till sf-genren innan 
han läste amerikanska Galaxy, där han fann en ”stridsskrift mot 
den tekniska diktaturen som hotar världen i sputnikarnas, 
robotarnas och atomkraftens århundrade”.53  

Möllerström fastslog också att en bra sf-skildring borde 
förena nöje med nytta, fantasi med didaktik och samhällskritik. 
Tekniskt och vetenskapligt kunnande var heller inget själv-
ändamål för sf-författaren utan stoff för miljöskildringen och 
”fakta för fantasin”. Utan någon människokännedom kommer 
dock inte sf-författaren långt: ”Han måste skriva för att upplysa, 
varna, roa, oroa sina medmänniskor. Han begagnar sitt mer eller 
mindre nya stoff till tänkbara visioner om hur mycket lättare och 
hur mycket svårare det blir att leva och överleva i raket- och 
rymdåldern. Eller han väljer att utnyttja framtidens mekanik för 

52 [Osignerad], ”Från redaktionen”, s. 7. 
53 Sten Möllerström, Galaxy, 1 (1958), omslagets baksida (Möllerströms 
kursivering).  
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att belysa samtidens orättvisor.”54 I Galaxy stod bra science 
fiction inte bara i opposition mot dålig sf-litteratur eller annan 
populärlitteratur som deckare. Den stod också i opposition mot 
ett genomteknifierat samhälle där människans fritid består i att 
man dränker sig i dum underhållning.

För sf-tidskrifterna var populärkulturen på flera sätt proble-
matisk och de distanserade sig kraftfullt från den. Vare sig 
rockmusik,55 deckarlitteratur eller dålig sf-litteratur ville man 
förknippas med och strategierna var många för att hävda den 
goda sf-litteraturens didaktiska funktioner. Den fick både roa 
och oroa och ställa problem under debatt – vilket både Galaxy 
och Häpna! kunde enas om. Framför allt kunde den vänja 
människor vid en snabb teknisk utveckling som det var nöd-
vändigt att ta kontrollen över.  

Avslutning: Alva Myrdal, igen… 

I själva tron på att man med pedagogiska eller didaktiska 
metoder kan fostra och dana den människa eller medborgare 
som ska leva i det samhälle man finner önskvärt finns ett pater-
nalistiskt men också utopiskt anslag. Så behöver det naturligtvis 
inte vara. Om man får tro Ernst Bloch är de flesta mänskliga 
aktiviteter inriktade på att förbättra vårt läge.56 Sociologen Ruth 
Levitas har i Blochs efterföljd framhållit att utopiskt tänkande 
”uttrycker ett begär efter ett bättre sätt att leva och vara på”, om 
att öppna upp och vidga vår föreställningsförmåga. Bland annat 
kan detta göras genom att konsultera just utopisk (och 
dystopisk) litteratur.57 Många har också pekat på just science 

54 Sten Möllerström, ”Inte bara rymdskepparhistorier”, Galaxy nr 1 (1958), 
s. 4. 
55 Se till exempel Henrik Rabe, ”Elvis Presley och rymdoperan”, Galaxy nr 4
(1958), s. 3f. 
56 Ernst Bloch, The Principle of Hope, övers. Neville Plaice, Stephen Plaice &
Paul Knigh, vol. 1 (Cambridge, MA: The MIT Press, 1995). 
57 Ruth Levitas, Utopia as Method. The Imaginary Reconstitution of Society 
(Houndmills, Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2013), s. xi–xviii (citatet på
s. xii) et passim.
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fiction-genrens potential att utvidga vår föreställningsförmåga 
och kartlägga möjliga alternativ till det rådande,58 att gå bortom 
vad sociologen Mark Fisher kallat för kapitalistisk realism – det 
vill säga en tro att det inte finns några alternativ till den ny-
liberala marknadsekonomin.59 Kapitalistisk realism beskriver 
Fisher som en ”affärsontologi”, det vill säga idén om att ”allting i 
samhället, inklusive vård och utbildning, måste drivas som 
företag”.60 Att science fiction-genren har en viktig roll här har 
inte alltid varit självklart, vilket den här artikeln diskuterat 
genom några utvalda exempel från perioden 1878 till 1960. 

När Alva Myrdal och andra pedagoger under åren kring 1980 
plötsligt började betona att det finns didaktiska kvaliteter i 
science fiction-litteratur hade pendeln svängt. Att det är de unga 
som är vårt hopp i framtiden delar Myrdal med de som tidigare 
misskrediterade sf-genren, men det som förut har varit ett ”en-
vist ogräs vid kulturstråkens dikesrenar” eller ”en andlig smörja 
som kommit utvecklingen att växa oss över huvudet” blev nu 
plötsligt år 1980 en tillgång i fostran av framtidsberedskap hos 
elever i skolan. Glädjande för en nutida betraktare av Projektet 
framtidsberedskap är att det fanns en utopisk potential – att vi 
kan välja framtid även om alternativen är en aning begränsade. 

Kan verkligen litteratur reduceras till sin potentiella funktion 
som ett nyttoredskap? Idag återkommer diskussionen om att 
använda science fiction som ett verktyg för att uppväcka en med-

58 Bland annat Dark Suvin i dennes klassiker Metamorphoses of Science 
Fiction. On the Poetics and History of a Literary Genre, s. 7. 
59 Mark Fisher, Kapitalistisk realism (Hägersten: Tankekraft, 2011); Sherryl 
Vint, ”Introduction to ’The Futures Industry’”, Paradoxa nr 27 2016; Luke 
Goode & Michael Godhe, ”Beyond Capitalist Realism. Why We Need Critical 
Future Studies”, Culture Unbound. Journal of Current Cultural Research nr 1 
(9) 2017. Det är Margareth Thathers berömda TINA-akronym som här
åsyftas: ”there is no alternative”. Om hennes retorik, se till exempel Iain
McLean, Rational Choice and British Politics. An Analysis of Rhetoric and
Manipulation from Peel to Blair (Oxford: Oxford University Press, 2001). 
60 Fisher, Kapitalistisk realism, s. 33–39 (citatet på s. 34). 
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vetenhet hos unga, och medborgare i allmänhet, om framtiden.61 
Men givet de problem i samtiden som vi utmanas av – miljö-
krisen, demokratins urholkning, flyktingkatastrofen, arbets-
frågan i framtiden i ljuset av automationen och robotiseringen 
etc. – handlar det kanske om att ge alternativ till det rådande. 
Hur ska samhället organiseras i framtiden, vilka människor ska 
leva där? 

Tolkningsmöjligheterna är många, beroende på vilka frågor 
som ställs. Kanske är det också här science fiction fungerar som 
bäst – som ett fält för experiment som ställer problem under 
debatt och ger upphov till diskussion, snarare än som en genre 
som gör anspråk på att beskriva teknik och vetenskap på ett 
realistiskt sätt? På det viset är visionerna i Häpna! och Galaxy 
om sf-litteraturens potential fortfarande av relevans. 

61 Se exempelvis Michael Godhe & Luke Goode, ”Critical Future Studies. A 
Thematic Introduction”, Culture Unbound. Journal of Current Cultural 
Research nr 2 (10) 2018. 
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En behavioristisk utopi 
B. F. Skinners Walden Två  

Anders Burman 

Under 1940-talet utkom flera skönlitterära framtidsskidringar av 
det mer pessimistiska slaget, som Karin Boyes Kallocain, George 
Orwells 1984 och Ernst Jüngers Heliopolis. Det var ett decen-
nium som präglades av erfarenheterna från andra världskriget då 
miljontals människor slaktades under fasliga förhållanden. Även 
vid krigsslutet var glädjen och lättnaden uppblandad med en 
rädsla för att ett nytt krig skulle bryta ut som mycket väl kunde 
bli ännu mer förödande. Efter atombomberna i Hiroshima och 
Nagasaki i augusti 1945 var det omöjligt att blunda för de nya 
kärnvapnens katastrofala potential. Krigets barbari, fascismen 
och nazismen, men också den samtida totalitära stalinismen, 
utgjorde en grogrund för dystopiska berättelser om hur den 
gemensamma framtiden skulle komma att te sig. Det var många 
som tyckte sig kunna urskilja totalitära tendenser även i väst. 
Om ett apokalyptiskt kärnvapenkrig i bästa fall lyckades undvikas 
såg de framför sig ett framför sig ett disciplinerande, manipulativt 
övervakningssamhälle med tilltagande social homogenitet, be-
gränsad individuell frihet och allmän likriktning. 

Samtidigt kan man inte komma ifrån att efterkrigstiden i 
andra avseenden och för det stora flertalet människor var en tid 
av stark framtidstro och optimism. En skön ny värld skulle 
byggas ur ruinerna av den gamla som hade lett fram till kriget. 
USA stärkte successivt sin ställning som den nya västliga super-
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makten som ett stort antal allierade länder samlades kring, bland 
annat i form av försvarsorganisationen NATO. I mer generella 
ordalag blev det amerikanska sättet att leva allt mer domine-
rande och det var något som kopplades samman lika mycket 
med föreställningar om personlig frihet och politiskt med-
bestämmande som ohämmad konsumtion och den hollywood-
ska drömindustrin. Mot det statskommunistiska Sovjetunionen 
– den andra supermakten i världen – med dess femårsplaner och
genomkontrollerade samhälle framställdes USA som själva
sinnebilden för inte bara det kapitalistiska ekonomiska systemet
utan också den västerländska demokratin. Tron på den repre-
sentativa, parlamentariska demokratin blev en sorts överideologi
som praktisk taget alla förväntades dela oavsett partitillhörighet
och övrig politisk-ideologisk hemvist.

Över stora delar av den lärda världen fick det engelska 
språket successivt status av ett nytt lingua franca och även i 
andra hänseenden tilltog det amerikanska inflytandet, inte minst 
inom humaniora och samhällsvetenskap. I ett land som Sverige 
lämnade den gamla tyskorienterade bildningskultur som hade 
varit förhärskande sedan början av 1800-talet plats för anglo-
saxisk pragmatism och beteendevetenskap. Det kan också ut-
tryckas som att Ellen Keys och Hans Larssons estetiskt och 
filosofiskt förankrade bildningsidealism ersattes av Alva och 
Gunnar Myrdals kalkylerande sociala ingenjörskonst. På många 
håll blev beteendevetenskapen i allmänhet och behaviorismen i 
synnerhet den dominerande psykologiska och pedagogiska rikt-
ningen vid mitten av 1900-talet. I det nya rationella och 
teknokratiska samhälle som höll på att växa fram uppfattades 
behaviorismen som det mest moderna av allt. 

Under efterkrigstiden var den amerikanske psykologen Burr-
hus Frederic Skinner den internationellt ledande företrädaren 
för behaviorismen. Han levde mellan 1904 och 1980 och var 
under större delen av sitt professionella liv verksam vid Harvard 
University. Med sina över tjugo böcker och oräkneliga artiklar 
vann han erkännande som en av tidens mest inflytelserika 
psykologiska teoretiker. Men samtidigt som han hyllades av 
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många – särskilt inom det psykologiska och pedagogiska fältet – 
var han illa omtyckt av andra. ”Han är en legend i sin egen tid”, 
skrev en bedömare mot slutet av Skinners liv, 1977. ”Hans idéer 
om kontroll och manipulation har kallats onda. Han har 
anklagats för att föra tillbaka snarare än vidareutveckla det 
psykologiska studiet. Han har också utnämnts till en av den 
moderna tidens skarpaste tänkare.”1 

Något som bidrog till Skinners ryktbarhet är att han vid sidan 
av sina vetenskapliga arbeten skrev en uppmärksammad roman i 
den utopiska genren, Walden Two från 1948, eller Walden Två 
som den svenska översättningen från 2012 heter.2 Boken är inte 
särskilt känd i Sverige men i det engelska språkområdet räknas 
den som en modern klassiker, om än inte primärt på grund av 
dess litterära kvaliteter. Med bara en liten överdrift har den rent-
av utnämnts till förra seklets mest inflytelserika och debatterade 
skönlitterära utopi.3 Det är detta lika tidstypiska som säregna 
bidrag till fyrtiotalets utopiska litteratur som den här essän 
kommer att kretsa kring med fokus på frågan om vilken sorts 
pedagogisk utopi som skrivs fram i boken.  

I det följande görs först en allmän presentation av behavioris-
men som en psykologisk riktning och därefter placeras romanen 
in i ett vidare utopihistoriskt sammanhang. I analysen av Walden 
Två riktas uppmärksamheten särskilt mot tre delvis samman-
hängande teman: den pedagogik och barnuppfostran som prak-
tiseras i den fiktiva utopin, hur romanen gestaltar det goda livet 
samt hur detta idealsamhälle kan förstås utifrån ett vidare 

1 R. Sanford, ”Utopia Isn’t what It Used to Be”, St. Louis Post Dispatch 27 
mars 1977, citerad efter Alexandra Rutherford, Beyond the Box. B. F. 
Skinner’s Technology of Behavior from Laboratory to Life, 1950s–1970s 
(Toronto: University of Toronto Press, 2009), s. 3. 
2 Burrhus Frederic Skinner, Walden Two (New York: Macmillan, 1948); 
Skinner, Walden Två, övers. Lars Klintwall & Minna Persson (Lund: 
Studentlitteratur, 2012). 
3 Hilke Kuhlmann, Living Walden Two. B. F. Skinner’s Behaviorist Utopia 
and Experimental Communities (Urbana & Chicago: University of Illinois 
Press, 2005), s. ix. 
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politiskt perspektiv. Avslutningsvis kommer något kort att sägas 
om olika försök som senare har gjorts att förverkliga Skinners 
utopiska idéer liksom på vilka sätt de idag kan tänkas ha någon 
aktualitet. 

Studiet av människans beteende 

Som en psykologisk skolbildning utvecklades behaviorismen i 
USA under första hälften av 1900-talet. En av dess viktigaste 
utgångspunkter utgjordes av den ryske fysiologen Ivan Pavlovs 
teorier och experiment. 1904 tilldelades han Nobelpriset i fysio-
logi eller medicin för sin förklaring av hur nerverna påverkar 
bukspottskörteln, men hans mest berömda experimentet gjordes 
med hundar. Genom att systematiskt ringa i en klocka varje gång 
hundarna utfodrades kunde han till sist få dem att förknippa 
själva ringljudet med utfordringssituationen så att deras saliv-
utsöndring sattes igång automatiskt i samband med ljudet oav-
sett om de fick någon mat eller inte. Med behavioristiskt 
språkbruk betyder det att hundarna hade förvärvat en betingad 
reflex, i kontrast till de naturliga eller obetingade reflexerna. 

När den amerikanske psykologen John B. Watson utarbetade 
behaviorismen som en psykologisk teori om människans beteen-
de tog han avgörande intryck av Pavlovs experiment.4 Både 
Watson och många senare behaviorister tänker sig att männi-
skan i stort sett fungerar på samma vis som Pavlovs hundar eller 
för den delen som råttor i ett laboratorium. Beroende på hur vi 
har blivit betingade och vilken miljö vi lever i kommer vi att bete 
oss på olika sätt. Samtidigt understryker behavioristerna att 
beteendet är det enda hos människan som verkligen kan mätas 
och undersökas med vetenskapliga metoder. I sina studier bort-

4 Litteraturen om behaviorismen är tämligen omfattande; se till exempel 
Gerald E. Zuriff, Behaviorism. A Conceptual Reconstruction (New York: 
Columbia University Press, 1985), John Staddon, Behaviorism. Mind, 
Mechanism and Society (London: Duckworth, 1993) och Ingrid Bosseldal, 
Vart tog behaviorismen vägen? Social responsivitet mellan barn och vuxen, 
hund och människa (Lund: Lunds universitet, 2019). 
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ser de därför från känslor, medvetande och andra icke-mätbara 
fenomen och förkastar det introspektiva studiet av människans 
själsliv som står i centrum inom till exempel psykoanalysen. Att 
introspektionen överges är enligt Watson en förutsättning för att 
psykologin ska kunna bli sant vetenskaplig. Målsättningen är att 
utifrån naturvetenskapliga ideal utveckla en experimentell 
psykologi och pedagogik.  

I linje med Pavlovs experiment gör Watson en åtskillnad 
mellan människans obetingade och betingade reflexer. Hos det 
lilla barnet är endast några få reflexer obetingade eller naturliga, 
som sugreflexen och gripreflexen. Med en tillspetsad formu-
lering beskriver Watson det nyfödda barnet som ”en mycket lågt 
stående formlös protoplasma” som kan utvecklas till praktiskt 
taget vad som helst.5 Eftersom miljön och de yttre stimuli som 
människans beteende är beroende av är påverkningsbara är hon i 
hög grad formbar. Och då hon kan formas och göras om kan 
även samhället förändras på ett långtgående sätt om man bara 
använder rätt beteendevetenskapliga metoder. På så vis finns det 
tydliga utopiska dimensioner och potentialer i praktiskt taget all 
behaviorism. Det var någonting som Skinner tog fasta på när 
han konstruerade den fiktiva utopi som han valde att benämna 
Walden Två.6 

Walden Två och den utopiska traditionen 

Skinner skrev större delen av Walden Två under ett par intensiva 
månader i början av 1945, då andra världskriget fortfarande 
pågick, men han hade problem med att hitta en förläggare och 
det skulle dröja till 1948 innan den publicerades.7 Romanen till-

5 John B. Watson, Behaviorismen (uppförande-psykologien) och dess metoder, 
övers. Ingegerd von Tell (Stockholm: Natur och kultur, 1929), s. 34. 
6 Den utopiska dimensionen i behaviorismen lyfts fram av Johan Asplund i 
”Den radikala behaviorismens utopi”, i Asplund, Teorier om framtiden 
(Stockholm: Liber, 1979), s. 261–300. 
7 Om tillkomsten av boken, se Daniel Bjork, B. F. Skinner. A Life 
(Washington, DC: American Psychological Association, 2003), s. 146ff. och 
Rutherford, Beyond the Box, s. 118f. Romanen diskuteras även i det av-
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kom ganska tidigt i hans karriär och var hans första försök att på 
samhällelig nivå tillämpa de behavioristiska principer som han 
tidigare hade kommit fram till genom kliniska experiment. På 
samma gång hade han med romanen ambitionen att sprida det 
beteendevetenskapliga evangeliet utanför specialisternas kretsar. 

Med sin utopisk-litterära form har boken vissa likheter med 
Boyes Kallocain och Orwells 1984, men där dessa humanistiskt 
orienterade författare såg på samtidens utveckling med stigande 
oro är Walden Två genomsyrad av en helt annan optimism. I det 
experimentella idealsamhälle som kallas Walden Två före-
kommer inget bakåtsträvande eller förkastande av hela det 
moderna livet förklarar en av romanens huvudpersoner: ”Vi ser 
framåt mot ett bättre samhälle, inte bakåt.”8 Inte desto mindre 
ryms det i Walden Två – liksom i Kallocain, 1984 och de flesta 
andra utopiska och dystopiska romaner – viss kritik av olika 
tendenser i samtiden. ”Vår civilisation är som en skenande häst”, 
heter det till exempel på ett ställe, ”sidorna blanka av svett och 
med fradgande mule. Medan hon galopperar ökar farten i takt 
med paniken.”9  

Den civilisationskritiska dimensionen antyds redan av bokens 
titel med dess anspelning på den amerikanske författaren och 
filosofen Henry David Thoreaus Walden från 1854. I självbio-
grafisk form skildrar Thoreau i Walden hur han drar sig tillbaka 
från samhället för att leva ensam i en liten stuga som han byggt på 
egen hand vid en tjärn i skogen. Den tillvaro som han strävar efter 
genomsyras av enkelhet, frihet, stillsamhet och självtillräcklighet. 
”I korthet är jag övertygad om – både av tro och erfarenhet – att 
det inte är någon prövning utan ett nöje att försörja sig själv här på 

slutande kapitlet i Nils Wiklander, From Laboratory to Utopia. An Inquiry 
into the Early Psychology and Social Philosophy of B. F. Skinner (Göteborg: 
Arachne, 1989), s. 153–205. 
8 Skinner, Walden Två, s. 93. 
9 Skinner, Walden Två, s. 107. 
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jorden om vi lever enkelt och klokt”, sammanfattar Thoreau.10 Det 
var en övertygelse som delades av Skinner. 

Inte bara med titeln utan också i en mängd andra avseenden 
knyter Walden Två an till Thoreaus klassiska bok. ”Vi valde vårt 
namn för att hedra Thoreaus experiment som på så många sätt 
påminner om vårt eget”, säger en av karaktärerna i romanen. 
”Hans var också ett experiment i hur man kan leva”.11 Även i 
Walden Två handlar det om ett tillbakadragande från det som 
beskrivs som den blint skenande civilisationen i ett försök att 
leva ett lugnare och mer naturligt liv. Och även här återfinns 
tanken om att människan endast kan bli autonom genom att 
övervinna sitt ha-begär och lära sig leva med mindre egendom i 
harmoni med sig själv och naturen. ”Vi tillämpar Thoreaus 
princip att undvika onödiga ägodelar”, noteras det.12  

Men till skillnad från hur det förhåller sig i Thoreaus bok 
skildrar Walden Två en ideal självständig och självtillräcklig 
tillvaro för ett kollektiv snarare än en enskild individ. Det är på 
så vis fråga om ett experiment i kollektiv form, men väl att 
märka handlar det då om en tämligen begränsad gemenskap 
snarare än staten i sin helhet eller de massor som brukar för-
knippas med de totalitära rörelserna. Större folkförsamlingar 
framställs i boken som både obehagliga och ohälsosamma. Allt 
som allt kan den miljö i vilken Walden Två utspelas karakte-
riseras som en moderniserad och uppförstorad variant av 
Thoreaus pastorala skogsliv. 

Det är inte enbart Thoreau som Skinner uppskattande 
hänvisar till i sin roman. Även om det inte förekommer några 
mer initierade eller utförliga diskussioner om dem knyter han 
explicit också an till flera andra klassiska utopiska verk, som 
Platons Staten, Thomas Mores Utopia, Edward Bellamys En 
återblick och William Morris Nytt från en ny värld, liksom mer 

10 Henry David Thoreau, Walden, övers. Peter Handberg (Stockholm: Natur 
och Kultur, 2009), s. 91.  
11 Skinner, Walden Två, s. 260. 
12 Skinner, Walden Två, s. 77. 
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implicit till de så kallade utopiska socialisterna under första 
hälften av 1800-talet, som Henri de Saint-Simon, Charles Fourier 
och Robert Owen. En drivkraft för praktiskt taget alla dessa 
tidigare utopister var drömmen om en social gemenskap som är 
anpassad till människors naturliga behov i stället för att de ska 
tvingas rätta sig efter de samtida samhälleliga institutionerna och 
konventionerna. Den idén är grundläggande också i Skinners 
idealsamhälle. Men trogen sina behavioristiska ideal under-
stryker han samtidigt att människorna eller åtminstone deras 
beteenden mycket väl kan förändras om man så kommer fram 
till är önskvärt. I romanen formuleras det som att ”vi har stor 
tilltro till vår förmåga att förändra människans beteende. Vi kan 
göra så att människor passar bra för att leva tillsammans – så att 
alla är nöjda.”13  

Det betyder att Skinner till skillnad från till exempel de 
utopiska socialisterna faktiskt menar sig veta på exakt vilket sätt 
man kan nå det eftersträvansvärda samhället, nämligen genom 
systematisk beteendeanalys, ständiga experiment och successiva 
små förbättringar av människorna som lever där. Betraktad som 
en utopi bland många andra är det just genom betoningen och 
gestaltningen av dessa beteendevetenskapliga tekniker och 
metoder som romanen framstår som mest originell och har sitt 
främsta intresse. 

Vidare innebär de föreslagna teknikerna och metoderna att 
den utopi som Skinner drömmer om inte är given en gång för 
alla, utan att den hela tiden utvecklas. Det är ett dynamiskt 
idealsamhälle baserat på vetenskapliga utgångspunkter, men 
utan att vara särskilt industriellt eller maskinellt inriktat. Till det 
kommer att det är en utopi som är lokaliserad i samtiden, här 
och nu, snarare än i en avlägsen framtid eller i en alternativ 
verklighet. I Thoreaus och Morris efterföljd tolkar Skinner så att 
säga u-topia som now-here i stället för no-where. ”Vi har redan 
de nödvändiga teknikerna, båda materiella och psykologiska, för 

13 Skinner, Walden Två, s. 226. 
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att kunna skapa ett tillfredsställande och komplett liv för alla 
människor”, som en av romanens huvudpersoner självmedvetet 
formulerar det.14 

Att börja om på nytt 

Walden Två utspelas vid slutet av eller strax efter andra världs-
kriget. Berättaren, professor Burris, är en medelålders, lätt 
desillusionerad professor som är verksam vid något anonymt 
amerikanskt lärosäte. Han är trött på undervisningen och inte så 
sällan undrar han vad han egentligen håller på med. En dag får 
han på sitt arbetsrum besök av en av sina gamla studenter, 
Rogers (vars förnamn aldrig nämns), och en av dennes vänner, 
Steve Jamnik, vilka båda varit inkallade som soldater under 
kriget. Då tyckte de att de hade något betydelsefullt att kämpa 
för, men nu delar de med många andra unga människor upp-
levelsen av att inte veta vad de ska göra och sträva efter. En sak är 
i alla fall säker och det är att de inte vill gå tillbaka till det som 
har varit. ”Det vi inte kan förstå, sir”, säger Rogers till sin gamla 
professor, ”är varför vi måste fortsätta där kriget avbröt oss. Är 
inte det här det perfekta tillfället att börja om på nytt?”15 Då även 
Burris emellanåt kan längta efter någonting annat för både sig 
själv och samhället i stort har han full förståelse för den känslan. 

Rogers påminner om att Burris en gång på en av sina före-
läsningar uppehöll sig vid olika teorier om utopiska samhällen. 
Nu har Rogers och Jamnik i en gammal tidskrift läst vad de 
upplever som en högst tänkvärd artikel skriven av en T. E. 
Frazier som argumenterar för att man med hjälp av modern 
teknik och psykologi skulle kunna konstruera ett nytt slags 
modernt idealsamhälle. Då Burris och Frazier råkar vara före 
detta studiekamrater tar han på sig att skriva ett brev till honom 
för att fråga vad som blivit av dessa planer. Det har gått alldeles 
utmärkt visar det sig. Det utopiska samhället som bär namnet 

14 Skinner, Walden Två, s. 224. 
15 Skinner, Walden Två, s. 11. 
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Walden Två existerar och de erbjuds att komma dit och hälsa på. 
Det gör de gärna och med följer då också Rogers och Jamniks 
respektive flickvänner, Barbara Macklin och Mary Groove, samt 
en lärarkollega till Burris, filosofen Augustine Castle. 

Återstoden av romanen – som i originalupplagan uppgår till 
266 sidor – handlar om hur den lilla gruppen på plats lär känna, 
upplever och diskuterar Walden Två. Frazier, hjärnan bakom det 
hela, fungerar som deras guide. Han visar runt, berättar om 
projektets grundtankar och försvarar det som sin egen skapelse. 
Av gästerna är Castle den stora skeptikern och ifrågasättaren, 
medan Jamnik och Groove är de mest entusiastiska. De båda 
senare kommer snart fram till att de vill stanna kvar som 
medlemmar i Walden Två, vilket de också tillåts göra efter att ha 
gått igenom ett slags ansökningsförfarande. Burris är till en 
början inte lika övertygad, men ju längre han vistas i Walden 
Två desto mer lockas han av detta sätt att rationellt och utifrån 
beteendevetenskapliga principer organisera det sociala livet och 
till sist bestämmer även han sig för att säga upp sig från sitt 
arbete vid universitetet och ansluta sig till det utopiska projektet. 
Han beskriver mötet med Walden Två som sitt ”livs mest 
omvälvande upplevelse”.16 

Det på landsbygden avlägset belägna samhället har omkring 
tusen invånare som lever i harmoni och delar det mesta med 
varandra. Det är en fredlig gemenskap utan nöd och onödigt 
lidande. Människorna som bor där framstår alla som påfallande 
lyckliga. Deras sociala tillvaro regleras av den så kallade Wal-
denkoden som innehåller ett antal regler om hur man ska upp-
föra sig. Det handlar delvis om sedvanliga etikettsregler, som att 
man alltid ska vara vänlig och stödja andra, men där fram-
kommer också att man som medlem inte ska tala med utom-
stående om sådant som har med gemenskapen att göra. Frazier 
gör tydligen ett undantag när han för sina inbjudna gäster 
vältaligt berättar om tillvaron i det lilla samhället.  

16 Skinner, Walden Två, s. 223. 
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Trots att medlemmarna i Walden Två har synnerligen be-
gränsad privat egendom menar Frazier att deras liv utmärks av 
hög levnadsstandard. De pengar som de på olika sätt tjänar 
tillfaller gemenskapen. De kan bo i sina egna rum men annars 
sköts det mesta på gemensam väg. Kombinationen av att barnen 
uppfostras gemensamt och att hushållsarbetet sköts kollektivt 
innebär att den traditionella kärnfamiljen i praktiken har upp-
hävts. ”Walden Två ersätter familjen, inte bara som en ekono-
misk enhet, utan även för de sociala och psykologiska behoven”, 
fastslår Frazier.17 

Samtidigt uppmuntras kvinnor att skaffa barn tidigt. Medel-
åldern för förstföderskor är bara arton år och Frazier förklarar 
att ambitionen är att sänka den siffran ytterligare. Kvinnor i övre 
tonårsåldern påstås vara utmärkt lämpade för att föda barn och 
när de väl har gjort detta kan de utveckla och förverkliga sig som 
alla andra. Det är ett upplägg som bygger på att det inte är 
mödrarna själva som tar hand om sina barn utan att uppfostran 
betraktas som en gemensam angelägenhet. ”Vårt mål är att alla 
vuxna medlemmar i Walden Två ska se varje barn som sitt eget, 
och att varje barn ska tänka på varje vuxen som sin förälder”, 
säger Frazier.18 Därigenom får barnen också möjlighet att ut-
vecklas naturligt ”utan de tvära kast som ett samhälle som bygger 
på en uppdelning mellan hem och skola innebär.”19  

I stället för att uppfostras av sina föräldrar lever barnen med 
varandra och blir omhändertagna av olika vuxna. Avdelningen 
där spädbarnen bor utgörs av ett inglasat, ljudisolerat och lagom 
temperat rum där de små sover på madrasser med lättavtorkade 
plastöverdrag och inte har på sig någonting annat än blöjor. För 
barnen själva vore det bara obekvämt med kläder som dessutom 
skulle leda till onödig smutstvätt, så det har helt enkelt ratio-
naliserats bort. Barnens föräldrar har möjlighet att arbeta på den 
avdelning där deras egna barn bor och flertalet av dem som av 

17 Skinner, Walden Två, s. 161. 
18 Skinner, Walden Två, s. 164. 
19 Skinner, Walden Två, s. 139. 
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olika skäl väljer att inte göra det besöker ändå sina barn så gott 
som dagligen. Vidare poängteras det att det inte är fråga om 
någon passiv förvaringsplats utan att barnen på en mängd olika 
sätt aktiveras och stimuleras. Särskilt viktigt anses det vara att 
spädbarnens immunförsvar successivt byggs upp liksom att de 
utifrån beteendevetenskapliga tekniker lär sig att stå ut med 
sådant som de skulle kunna oroas över eller irriteras av. Mål-
sättningen är att alla ska leva helt utan rädsla, oro och frustation.  

Även de större barnen lever för sig själva i ett slags peda-
gogiska uppfostringskollektiv. Förutom sovsalar består avdel-
ningen för barnen som är mellan ett och tre år av lekrum med 
möbler anpassade till barnens storlek, ett badrum, ett omkläd-
ningsrum liksom en veranda med sandlådor, gungor och klätter-
ställningar. För barnen i den åldern framställs det som en priori-
terad uppgift att träna bort alla former av småaktiga, destruktiva 
eller på andra sätt negativa känslor, till skillnad från de 
produktiva och positiva – framför allt känslan för lycka och kär-
lek – som tvärtom bejakas och förstärks genom olika övningar 
och tekniker. 

Något som genomgående betonas, för både barn och vuxna, 
är vikten av självkontroll. I sina utläggningar återkommer 
Frazier flera gånger till hur människors beteenden kan formas 
genom olika tekniker för självkontroll. Vid Walden Två finns 
professionell kunskap om hur sådana tekniker på bästa sätt kan 
användas och läras ut. Frazier ger ett talande exempel från 
uppfostran av barn i tre-, fyraårsåldern: ”Vi ger varje barn en 
godisklubba som har blivit doppad i florsocker så att minsta lilla 
tungmärke kan upptäckas. Vi berättar för honom att han får äta 
klubban senare samma dag, såtillvida han inte har slickat på 
den.”20 Vissa barn förstår att det blir lättare att motstå frestelsen 
om de gömmer undan klubban så att den inte syns, men då får 
de i stället bära den i ett snöre runt halsen, fortfarande med 
förmaningen att inte slicka på den.  

20 Skinner, Walden Två, s. 129. 
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Detta exempel på hur självkontrollen gradvis och syste-
matiskt kan utvecklas för att barnet till sist helt och hållet ska 
kunna behärska sig självt är slående likt det berömda så kallade 
marshmallowexperimentet som utfördes vid Stanforduniversitet 
åren kring 1970. Det gick ut på att fyraåriga barn ställdes inför 
valet att äta en marshmallow med en gång eller två eller flera om 
de väntade. I uppföljande studier visades att det gick bättre i livet 
för de barn som lyckades hejda impulsen att omedelbart äta upp 
sin marshmallow.21 Precis som i Skinners roman lyfts själv-
kontroll här fram som en indikation på eller rentav en väg till 
framgång och ett gott liv. 

Vid Walden Två görs både barnen och ungdomarna också till 
föremål för mängder av andra övningar som är experimentellt 
framtagna för att största möjliga självkontroll ska uppnås. Det 
hela påminner inte så lite om försöksdjur i ett laboratorium. 

Från tidig ålder övas de dessutom i logiskt tänkande, veten-
skapsteori, statistik och matematik. De undervisas också i psyko-
logi. Men annars förekommer inga vanliga skolämnen och inte 
heller några betyg eller examina utan ambitionen är att i möj-
ligaste mån integrera uppfostran och utbildningen i vardagslivet. 
Enligt Frazier leder det till att barnen och ungdomarna blir 
mycket mer motiverade att lära sig än vad de allra flesta eleverna 
är i vanliga skolor. Den pedagogiska grundtanken är att utgå från 
sådant som barnen är naturligt motiverade av men också att 
styra och kanalisera deras nyfikenhet. ”Ett spädbarn utforskar 
allt i sin närhet, om det inte redan lärt sig att hålla tillbaka”, säger 
Frazier. ”Och den här naturliga driften dör inte av sig självt, den 
dödas.”22 Det är någonting som man undviker att göra i Walden 
Två samtidigt som barnets intresse ges en önskvärd riktning 
genom miljön och olika former av betingning. 

21 Walter Mischelm Marshmallowtestet. Att bemästra självkontroll, övers. 
Stefan Lindgren (Stockholm: Volante, 2014). 
22 Skinner, Walden Två, s. 145. 
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Drömmen om det goda livet 

Att uppfostran av barnen har gjorts till en gemensam ange-
lägenhet får stora konsekvenser för vilka roller som kvinnor i all-
mänhet och mödrar och hemmafruar i synnerhet spelar i gemen-
skapen. I en av bokens höjdpunkter håller Frazier ett engagerat 
tal om hur förtryckta de är i det samtida samhället:  

Man talar om för hemmafruarna att det är ett privilegium att 
slava i köket och att passa barn. De förmås tro att de är 
oundgängliga, att makens och barnens hälsa och lycka är deras 
ansvar. Detta är den gängse behandlingen för den neurotiska 
hemmafrun: bliv vid din läst! Men en intelligent kvinna 
genomskådar omedelbart systemet, även om hon verkligen vill 
tro på det. Hon vet mycket väl att vem som helst skulle kunna 
bädda sängarna, ställa maten på bordet och tvätta kläderna, och 
att hennes familj inte skulle märka någon skillnad.23 

Även i Walden Två är förvisso kvinnorna – precis som männen 
– helt utbytbara, men här gör man sig inga illusioner om
någonting annat. Däremot är kvinnorna både ekonomiskt och
på andra sätt jämställda med männen, påstår i alla fall Frazier.
Och det är värt att lyfta fram att Skinner själv hävdade att
Walden Två skulle förstås som en feministisk bok.24 Det ligger
någonting i detta utifrån 1940-talets horisont, men som läsare
idag är det likväl svårt att inte reagera på att de kvinnliga roman-
gestalterna nästan genomgående omtalas med adjektiv som söta
eller attraktiva och inte sällan beskrivs som rätt obegåvade. Trots
allt är det männen som står i centrum och är de intellektuellt och
vetenskapligt drivande i projektet. Ja, det går inte att komma
ifrån att kvinnorna även här utgör det andra könet.

På det stora hela förväntas kvinnorna ändå att arbeta på 
samma sätt som männen i Walden Två. I normalfallet arbetar 
alla vuxna cirka fyra timmar om dagen – vilket var synnerligen 

23 Skinner, Walden Två, s. 168. 
24 Bjork, B. F. Skinner, s. 151. 
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radikalt på fyrtiotalet och fortfarande framstår som rätt utopiskt, 
trots att vi idag har bättre förutsättningar än någonsin att kunna 
dra ner på arbetstiden på ett sådant sätt. Samtidigt uppmuntras 
medlemmarna i den skinnerska utopin att inte arbeta med en 
och samma sak hela tiden, utan idealet är att alla ska arbeta med 
lite av varje. Den i det vanliga kapitalistiska samhället långt driv-
na arbetsdelningen har med andra ord lösts upp. För alla män-
niskor sägs det till exempel vara nyttigt och hälsosamt att varje 
dag ägna sig åt någon timmes kroppsarbete. 

För att beräkna arbetsinsatserna utgår man från ett system 
enligt vilket olika uppgifter är värda olika många poäng. Även 
om det finns en ambition att minimera tråkiga och ointressanta 
arbetsuppgifter kan de omöjligen undvikas helt, men de ger 
åtminstone fler arbetspoäng än mer stimulerande uppgifter. Att 
rensa avlopp hör till de uppgifter som ger mest arbetspoäng 
medan arbete i trädgården anses vara så behagligt att det knappt 
ger några poäng alls. Det finns även mer intellektuellt avan-
cerade arbeten, som olika typer av tillämpad forskning inom 
djuravel och växtförädling men också rörande utbildnings-
processen och hur spädbarns beteenden kan formas. 

En särskild liten grupp kallas samordnare. De är specialister 
som ansvarar för var sitt område, däribland förskola, högre 
utbildning, hälsa, mejerier, sport eller konst. Slutligen finns en 
planeringsstyrelse som består av sex personer som kan inneha 
sitt uppdrag i högst tio år. Det är planerarna som ytterst ansvarar 
för gemenskapens och individernas välmående. ”De sätter upp 
riktlinjer, utvärderar samordnarnas arbete och håller ett öga på 
kollektivets tillstånd i största allmänhet”, konstaterar Frazier.25 
Även om de är inflytelserika gör de inte särskilt mycket väsen av 
sig utan försöker verka anonymt i det tysta. När Castle påpekar 
att det likväl är tydligt att både samordnarna och planerarna har 
en helt annan maktställning än övriga medlemmar i samhället 

25 Skinner, Walden Två, s. 70. 
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medger Frazier att det förvisso stämmer men ”att kontroll är 
nödvändigt för att kollektivet ska fungera ordentligt”.26  

Den viktigaste poängen som Frazier lyfter fram är dock att 
invånarna i Walden Två genom att arbetsdagen är så pass 
begränsad har påfallande mycket tid att ägna åt sådant som de 
själva upplever som meningsfullt. I balansen mellan utvecklande 
arbete och meningsfylld fritid finns den perfekta förutsättningen 
för ett gott liv, påpekar han. ”Vår energi kan ägnas åt konst, 
vetenskap, lek, hantverk och erövrandet av människan – män-
niskan själv.”27 Tillvaron i gemenskapen är fylld av kultur i olika 
former. Där finns teater, bibliotek, ateljéer och musikrum. 
Genomgående är det fråga om kultur och konst av högsta kva-
litet. Den musik som vid olika tillfällen i berättelsen spelas är av 
Bach, Mozart, Beethoven och Schumann och i biblioteket sägs 
bara det bästa böckerna finnas. Om än implicit är det tydligt att 
det handlar om en utpräglad form av smakfostran. Genom att ta 
del av god konst lär man sig uppskatta god konst. Det är som en 
positiv betingningscirkel. 

Ett samhälle baserat på beteendevetenskap 

Verksamheterna vid Walden Två är på så vis utformade utifrån 
strikta beteendevetenskapliga principer. ”En anda av experi-
mentlusta genomsyrar allt” som Frazier utrycker det. ”Vi vill ha 
ett samhälle som är baserat på en beteendevetenskap.”28 Tanken 
är att människornas beteenden hela tiden ska förändras i små 
steg på ett för både individen och gemenskapen fördelaktigt sätt. 
Beteendemodifikationerna sker först och främst genom olika 
former av positiv förstärkning, medan straff nästan är helt 
frånvarande utifrån förvissningen om att sådana fungerar betyd-
ligt sämre. De önskvärda förbättringarna hos människor kom-
mer med andra ord bäst till stånd genom att det som uppfattas 

26 Skinner, Walden Två, s. 268. 
27 Skinner, Walden Två, s. 94. 
28 Skinner, Walden Två, s. 39, 226. 
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som ett korrekt beteende uppmuntras och stärks i stället för att 
eventuella fel och brister kritiseras. 

Den rationella beteendevetenskap som är vägledande i 
Walden Två kontrasteras explicit mot den oförnuftiga politiken. 
Det är knappast en överdrift att säga att den utopi som skrivs 
fram i romanen är lika teknokratisk som antipolitisk. Frazier 
återkommer gång på gång till hur otillförlitlig och otillräcklig 
politiken är. ”Man kan inte göra några framsteg mot det goda 
livet genom politiska handlingar”, kan han till exempel utbrista. 
”Politik är ingenting för människor som vill göra världen bättre 
eller som har visioner.”29 Det visar sig att inte heller Burris tror 
på den politiska vägen, utan precis som Frazier är han övertygad 
om att det i stället är vetenskapen som kan skapa ett väl-
fungerande samhälle och hjälpa oss alla att bli lyckliga.  

I linje med detta sägs de vuxna i Walden Två alltid rösta på en 
och samma kandidat vid politiska val, nämligen den som bäst 
företräder deras egna gemensamma intressen. När Castle kritiskt 
invänder att ett sådant förfarande inte bara undergräver den 
demokratiska processen utan också bryter mot de grund-
läggande mänskliga rättigheterna fnyser Frazier bara: ”Mänskliga 
sprättigheter”, nonsens, och uttryckligen avfärdar han också det 
demokratiska styret.30 Och skulle man ta demokratin på allvar – 
fortsätter han – måste man medge att inte ens USA förtjänar att 
kallas en demokrati, utan det är en regim där den politiska och 
ekonomiska eliten styr. I själva verket kan demokratin förstås 
som en diktaturens avkomma som på intet sätt bör eftersträvas. 
De fördelar som trots allt finns med en demokrati finns också i 
Walden Två, men utan alla dess nackdelar. Även här påverkas 
samhällets utformning av folket vilja, förklarar Frazier, och för 
att ta reda på vilken folkviljan närmare bestämt är går planerarna 
och samordnarna mycket noga tillväga:  

29 Skinner, Walden Två, s. 224. 
30 Skinner, Walden Två, s. 227. 
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Vi har inga valkampanjer som bara förvanskar och skyler över 
frågorna med känsloargument; i stället undersöker vi noggrant 
hur tillfredsställda medlemmarna är. Varje medlem kan också 
klaga direkt till samordnarna eller till och med till planerarna. 
Och vi uppmärksammar de klagomålen lika allvarligt som en 
pilot uppmärksammar om hans motor börjar hosta. Det behövs 
inga lagar eller poliser för att förmå piloten att bry sig om sin 
krånglande motor. Inte heller behöver vi några lagar för att 
mejerisamordnaren ska uppmärksamma att hans kor blir sjuka. 
På samma sätt så behöver vi inte tvinga samordnarna för 
beteenden och kultur att ta hänsyn till missnöje. Om någon är 
missnöjd måste detta ombesörjas, som när man oljar ett 
gnisslande hjul eller lagar ett trasigt rör.31 

I stället för känslor – förnuft, experiment och ett välfungerande 
maskineri. I stället för politik, vetenskap. I stället för propa-
ganda, opartisk information. Det är svårt att inte tolka allt detta 
som att det handlar om att med beteendevetenskapliga metoder 
kontrollera och styra människorna, eller om man så vill, att 
hjälpa dem att bli lyckliga genom att betinga dem på rätt sätt. 

Frazier utvecklar sin kritik mot demokratin genom att påpeka 
att vanliga människor i takt med att samhället blir allt mer 
komplext blir sämre och sämre på att ta hand om regerandet av 
sig själva och andra. Än värre är det att de inte ens har förmågan 
att bedöma vilka experter som är bra på att göra det. Den 
aversion mot demokratin och politiken som här kommer till 
uttryck framstår onekligen som anmärkningsvärd idag, och det 
var den också när boken skrevs vid en tid då demokratin började 
få status av att vara något av en överideologi, men detta ogillande 
på gränsen till hat ingår inte desto mindre i en lång tradition 
som kan föras tillbaka till åtminstone Platon. Människor i gemen 
anses i den traditionen vara för okunniga för att inse sitt eget 
bästa och kunna styra sig själva och andra. Därför tjänar alla på 
att de slipper bekymra sig om politik och att regerandet om-
händertas av filosofikungar som hos Platon, suveränen som hos 

31 Skinner, Walden Två, s. 304. 
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Thomas Hobbes, de lärda som hos 1800-talets bildningsaristo-
krater eller teknokratiska experter som hos Skinner.32 

I en diskussion om de filosofiska implikationerna av allt detta 
erkänner Frazier att människans fria vilja är av underordnat 
intresse i det experimentella samhällsarbetet. I själva verket för-
nekar han människans frihet – ”annars skulle hela mitt projekt 
vara absurt” – och fortsätter: ”Man kan inte ha en vetenskap om 
någonting som hoppar omkring helt oförutsägbart. Kanske 
kommer vi aldrig kunna bevisa att människan saknar fri vilja, det 
är ett antagande. Men att beteendeanalysen gör fler och fler 
framsteg gör antagandet mer troligt.”33 Detta gör Castle ännu 
mer upprörd och han hävdar att Frazier inte är någonting annat 
än en ”modern, mekaniserad och mästrande Machiavelli” liksom 
att allt i Walden Två förvisso är effektivt ordnat men att det är en 
helt och hållet genomkontrollerad verkningsfullhet, ”lika effek-
tivt som en myrstack!”34 

Även om Skinner genom Castle låter sådana invändningar 
komma till uttryck i boken skriver han själv knappast under 
dem. Castle framställs varken som sympatisk eller omdömesgill. 
I debattkonsten sägs han vara underlägsen Frazier, men framför 
allt är han med sina abstrakta teorier helt verklighetsfrämmande. 
Vid ett tillfälle beskriver Burris honom som en typisk filosof: 
”alldeles för okunnig om vetenskapliga metoder och lagar för att 
förstå hur användbara beteendeanalysen var.”35 Det står helt 
klart att författaren själv sympatiserade betydligt mer med både 
Burris och Frazier än med Castle. De båda förra företräder delvis 
olika ståndpunkter, men det är i spänningsfältet mellan dem som 
Skinner menade att han själv befann sig. Det är knappast en 
tillfällighet att de båda namnen starkt påminner om hans egna 
två förnamn, Burrhus Frederic. ”Jag antar att både Burris och 

32 Se vidare Anders Burman, Dissensus. Drömmar och mardrömmar i 
demokratins idéhistoria (Stockholm: Natur & Kultur, 2021). 
33 Skinner, Walden Två, s. 294. 
34 Skinner, Walden Två, s. 290. 
35 Skinner, Walden Två, s. 318. 
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Frazier är delar av mig”, påpekade han i ett brev samma år som 
boken publicerades. ”Att skriva Walden Två var en sorts själv-
terapi där Burris sida kämpade för att acceptera Fraziers sida.”36 I 
sista hand är det Frazier som framställs som romanens ideal – ja, 
han är helt enkelt ett geni, som Burris slutligen utropar.37  

Flertalet läsare idag ställer sig säkert undrande eller avvisande 
inför många av de idéer som Burris och Frazier framför liksom 
mer generellt inför hela det utopiska programmet i Walden Två. 
En och annan sådan invändning gjordes också i samtiden. Som 
en recensent i tidskriften Life formulerade det: ”Planerings-
styrelsen säger diskret till varje stor och liten skinnerit exakt vad 
han eller hon måste göra. När de väl är upptränade är invånarna 
i Walden Två fria. Men det är samma frihet som när de 
pavlovska hundarna är fria att dregla när helst ’matklockan’ 
ringer för en måltid som inte kommer.”38 Vilka intentioner Skin-
ner själv än må ha haft med sin roman framstår denna in-
vändning mot hela det beteendevetenskapliga programmet som 
minst lika övertygande som de argument som Frazier och Burris 
för fram om Walden Tvås förträfflighet. Ja, det är faktiskt svårt 
att komma ifrån att det idealsamhälle som Skinner skisserade i 
mångt och mycket är rätt nära besläktat med Orwells auktoritära 
storebrorssamhälle i 1984. Den enes utopi är den andres dystopi. 

Att leva Walden Två 

Även om det hördes några enstaka kritiska röster fick Walden 
Två mestadels positiva recensioner när den publicerades 1948. 
En recensent noterade till exempel att ”konstruerandet av 
utopier hör till mänsklighetens äldsta glaspärlespel, och pro-
fessor Skinner bidrar med vissa nya geniala psykologiska vänd-
ningar”, medan en annan hävdade att ”Skinner må vara ett par 

36 Skinner i brev till John McCreary den 8 oktober 1948 citerat efter Bjork, B. 
F. Skinner, s. 152. 
37 Skinner, Walden Två, s. 326. 
38 John Jessup, ”The Newest Utopia”, Life 28 juni 1948, citerad efter Bjork, B.
F. Skinner, s. 154. 
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århundraden före sin tid, men han är onekligen någonting på 
spåren”.39 På det stora hela väckte boken dock ingen större 
uppmärksamhet och till en början sålde den inte heller särskilt 
bra. Mellan 1948 och 1960 lär sammanlagt cirka 9 000 böcker ha 
sålts, men sedan kom försäljningen igång på allvar. Under det 
tidiga sjuttiotalet sålde boken omkring hundratusen exemplar 
om året och när Skinner dog 1990 hade boken sammantaget sålts 
i hela 2,5 miljoner exemplar.40 

Under framför allt 1960- och 1970-talen gjordes också en 
mängd försök att förverkliga Skinners utopi i praktiken. Bara i 
USA ska fler än trettio sådana samhällen ha skapats som utgav 
sig för att vara mer eller mindre påverkade av Walden Två.41 
Vissa av dem var drivna av studenter, unga psykologer och andra 
akademiker som inte bara ville läsa om beteendevetenskapliga 
teorier utan också praktisera dem, under det att andra snarare 
kan förstås som en del av tidens hippierörelse. Trots sina olik-
heter förenades de inte bara av en vilja att leva på ett annat sätt 
än i det kapitalistiska konkurrenssamhället utan också av att det 
var just Walden Två som inspirerade dem till att experimentera 
med sådana alternativa sätt att leva tillsammans. De flesta av 
dessa gemenskaper upplöstes efter en kort tid, men fram till idag 
har åtminstone två överlevt: den 1967 bildade Twin Oaks Com-
munity i Virginia och den 1973 grundade Comunidad de los 
Horcones i Sonora, Mexiko, av vilka framför allt den senare 
förblivit trogen Skinners ursprungliga idéer.42 

Annars kan det idag tyckas som att Walden Två i allt väsent-
ligt hör till en tid som flytt. För de flesta nutida psykologer och 
pedagoger måste det fiktiva samhällets kallt beräknande labora-
toriekaraktär och det stränga behavioristiska program som det 

39 New York Herald Tribune respektive radiokanalen CBS:s ”Of Men and 
Books”, båda citerade efter Bjork, B. F. Skinner, s. 153f. 
40 Bjork, B. F. Skinner, s. 162. 
41 Kuhlmann, Living Walden Two, s. x. 
42 Se vidare Kuhlmann, Living Walden Two, och Lars Klintwall, ”Epilog”, i 
Skinner, Walden Två, s. 365–369. 
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propageras för i romanen rimligen framstå som alltför redu-
cerande och förenklande. Det hindrar inte att det teknokratiska 
sätt att se på samhället och människorna som kommer uttryck i 
romanen på intet vis har försvunnit. Snarare skulle man kunna 
hävda att det har kommit att bli en integrerad del av efter-
krigstidens samhällsbygge. Detta är möjligt att beskriva på olika 
sätt, till exempel i termer av biopolitik och en modern styr-
ningsrationalitet à la Michel Foucault. Ett alternativ är i stället 
tolka det som en långtgående ambition att lägga livet tillrätta, 
med Yvonne Hirdmans träffande formulering rörande ett med 
Skinners beteendevetenskapliga projekt delvis besläktat sam-
manhang: den svenska folkhemspolitiken och Alva och Gunnar 
Myrdals sociala ingenjörskonst.43 

Den amerikanska socialpsykologen Shoshana Zuboff har tagit 
sig an Walden Två på ytterligare ett annat sätt. I sin upp-
märksammade bok The Age of Surveillance Capitalism från 2019 
argumenterar hon för att vi idag lever i vad hon kallar en 
övervakningskapitalism där företag och digitala plattformar som 
Google och Facebook systematiskt samlar in data om sina 
brukare som sedan används för att kontrollera och förutsäga 
deras beteenden. Det är den typen av användardata som utgör en 
av de absolut viktigaste handelsvarorna i den nya ekonomiska 
ordningen. Övervakningskapitalismen har gått hand i hand med 
de senaste decenniernas nyliberala politik och ekonomi, där 
marknaden har avreglerats, offentliga verksamheter privatiserats 
och multinationella företag växt sig allt starkare.  

Men det riktigt intressanta i det här sammanhanget är att 
Zuboff samtidigt visar att det övervakningskapitalistiska sättet 
att tänka och fungera kan föras tillbaka till ett äldre radikalt 
beteendevetenskapligt program i just Skinners tappning. Kort 
sagt är det enligt Zuboff dagens kaliforniska dataentreprenörer 
som förverkligar Skinners utopiska idéer. I båda fallen handlar 

43 Yvonne Hirdman, Att lägga livet tillrätta. Studier i svenska folkhems-
politik, 4 uppl. (Stockholm: Carlssons, 2010). 
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det om att ständigt modifiera människors beteenden med det 
yttersta målet att automatisera dem i en genomkalkylerad och 
förutsägbar verklighet. ”Skinners vision realiseras i den obevek-
liga strävan i övervakningskapitalismens ekonomiska imperativ 
och i den allomfattande digitala apparatur som övervaknings-
kapitalismen skapar och utnyttjar för att ständigt uppfylla nya 
mål”, skriver Zuboff.44  

Samtidigt förtjänar det att noteras att Zuboff på tvärs emot 
alla teknologideterministiska uppfattningar om att allt är som 
det är och att det inte går att göra någonting åt det understryker 
att den nya övervakningskapitalistiska ordningen inte är natur-
given och att det faktiskt är möjligt att komma bort från den. 
Och det bland annat just därför, skulle man kunna hävda, som vi 
fortfarande behöver utopier – ja, i högre grad idag än på länge. 
Men de måste då – till skillnad från hur det förhåller sig i den 
skinnerska utopin – vara politiskt och demokratiskt förankrade. 
I själva verket kan man utifrån bland annat Zuboffs analys av 
dagens övervakningskapitalism göra gällande att det är alltjämt 
är nödvändigt att överskrida den radikala behaviorismens 
teknokratiska instrumentalism.  

Trots allt detta kan man slutligen notera att det i Walden Två 
också finns vissa inslag som fortfarande förtjänar att diskuteras 
utförligare som utopiska möjligheter i mer positiv mening. Det 
gäller inte minst förslaget på en radikalt förkortad arbetsdag med 
syftet att vi ska kunna leva ett rikare och mer meningsfullt liv. 
”Rätt förutsättningar, det är allt som behövs”, som Frazier 
uttrycker det i en av sin ljusare stunder: ”Fritid. Möjligheter. 
Uppskattning.”45 

44 Shoshana Zuboff, The Age of Surveillance Capitalism. The Fight for a 
Human Future at the New Frontier of Power (New York: Public Affairs, 
2019), s. 351. 
45 Skinner, Walden Två, s. 109. 
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Skoldemokrati som utbildningsutopi 
Göteborgs Experimentgymnasium 1969–1975 

Daniel Lövheim 

I maj månad 1968, under en period när varje ny dag tycktes föra 
med sig rapporter om ytterligare konfrontationer mellan stu-
dentrörelser och det etablerade samhället, distribuerades i Göte-
borgsområdet en utbildningsutopi upptryckt på 30 000 flygblad. 
Som avsändare stod ”Göteborgs Experimentgymnasium” och 
budskapet som riktades till elever och lärare var en inbjudan att 
”skapa en skola där Du bestämmer – en experimentskola.”1 Mer 
specifikt lockade flygbladet med formuleringar om att avskaffa 
betygen, att stryka kravet på närvaro vid lektionerna, att öka 
möjligheten till självstudier och att viktiga beslut som rörde 
skolan skulle fattas vid allmänna möten enligt principen en 
människa, en röst.2 Vad som framträdde i uppropet var en 
alternativ vision för utbildning där strävan efter kollektiva 
lösningar tycktes förenad med en långt driven individualism. I 
förlängningen skulle denna framtidsbild också rymma drömmar 

1 ”Skola”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Göteborg 
(GSA), vol. A II, box 1.  
2 ”Skola”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Göteborg 
(GSA), vol. A II, box 1. 
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om en utjämning av ojämlika maktvillkor och en ökad demo-
kratisering av samhället i stort.3 

Göteborgs Experimentgymnasium är en märkligt outforskad 
del av efterkrigstidens utbildningshistoria. Planerna på en för-
söksskola stannade aldrig vid upptryckta flygblad med slagfär-
diga appeller utan förverkligades under det kommande året för 
att sedan befinna sig i den svenska gymnasieskolans infrastruk-
tur mellan åren 1969 och 1975. Vid tiden för nedläggningen 
hade drygt 1 200 elever gått på skolan. Såväl pedagogisk forsk-
ning som myndigheter följde den kortlivade verksamheten och 
lämnade efter sig ett antal utvärderingar och rapporter.4 Drygt 
femtio år efter sin tillkomst utgör emellertid Experimentgymna-
siet ett intressant studieobjekt även från ett historiskt perspektiv. 
Ur en synvinkel som tar fasta på sociala rörelser och motkulturer 
kan det exempelvis inte betraktas som någon tillfällighet att 
flygbladen om skolan delades ut under våren 1968. Den fram-
växande elevrörelsen i Sverige identifierade sig vid tidpunkten 
med de krav på inflytande och frihet inom utbildningssystemet 
som framfördes i andra radikala sammanhang. Detta gör det 
möjligt att bredda historieskrivningen om det sena 1960-talets 
studentrevolt till att – vid sidan av protesterande universitets-
ungdomar – även innefatta yngre åldrar.5 

Experimentgymnasiets historia kan inte återges i sin helhet i 
denna artikel. Nedan kommer fokus att läggas vid hur bärande 
delar av skolans tillkomst kan förstås som ett uttryck för utopiskt 

3 Experimentgymnasiet har skildrats framför allt i Per-Göran Huss & Björn 
Moback, Från skolupprop till skoluppror. Experimentgymnasiet i Göteborg 
1969–1975 (Stockholm: Rabén & Sjögren, 1976). 
4 Många av utredningarna listas i en studie från Göteborgs universitet, 
Ingrid Carlsson & Ulf P. Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande 
utvärdering, Forskningsrapporter från MAP-gruppen 1976:7 (Göteborg: 
Göteborgs universitet, 1976), s. 123. 
5 Jag diskuterar detta i en artikel om skolans första dag, se Daniel Lövheim, 
”En alternativ skolhögtid. Invigningen av Göteborgs Experimentgymnasium 
1969”, i Sara Backman Prytz & Joakim Landahl (red.), Skolans högtider. 
Ceremoni, fest och firande i svensk skolhistoria (Uppsala Föreningen för 
svensk undervisningshistoria, 2020). 
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tänkande om utbildning. Texten börjar med den kritik som 
riktades från en allt mer radikaliserad elevrörelse mot den 
befintliga svenska skolan, en kritik som inbegrep nya sätt att 
tänka om demokratisering. Jag kommer sedan att lyfta fram de 
inspirationskällor som fanns för att inleda försöket och därefter 
belysa två utmärkande drag för hur den planerade verksamheten 
kan förstås som delar av en pedagogisk utopi – för det första 
idén om direktdemokrati och för det andra kravet på rätten till 
ökade självstudier. Slutligen berör jag, utifrån några exempel, de 
problem som uppstod i försöken att realisera visionerna. 
Materialet utgörs av handlingar ur Experimentgymnasiets arkiv, 
men också andra skildringar av skolan i tidningsartiklar, böcker 
och utredningar. 

SECO och kritiken av 1960-talets skola 

Initiativet till Experimentgymnasiet togs under våren 1968 av tre 
gymnasister i Göteborgsområdet varav samtliga var aktiva i 
SECO (Sveriges Elevers Centralorganisation). Eleverna hade, vid 
sidan av sin iögonfallande flygbladskampanj, också författat en 
skrivelse till Göteborgs skolmyndigheter. Här stod bland annat 
att läsa:  

En strävan efter demokratisering av skolan har gjort sig 
märkbar under det senaste decenniet och har satt sin prägel på 
såväl den skolpolitiska debatten som de nya skolformernas 
läroplaner. Det förefaller numera råda tämligen stor enighet om 
skoldemokratin såsom princip, medan man fortfarande ofta är 
tveksam eller skeptisk vad beträffar dess genomförande.6 

Under 1950- och 1960-talet hade SECO utvecklats till en bety-
delsefull röst för elevrörelsen i Sverige. Egna tidningar, studie-
cirklar och riksdagar utgjorde inslag i en framväxande infra-

6 ”Till Skoldirektören, Göteborgs Allmänna Skolstyrelse”, Experiment-
gymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Göteborg (GSA), vol. E II, box 1, 
s. 1.



DANIEL LÖVHEIM 

190 

struktur som skapade en allt mer självständig position gentemot 
vuxensamhället. Lojaliteten med skolans officiella inställning 
minskade successivt och under 1960-talets andra hälft genom-
gick rörelsen en kraftig politisk radikalisering. Förutom krav på 
ökad skoldemokrati dominerade frågor som handlade om inter-
nationella perspektiv, men också om en mer samtidsorienterad 
och objektivt präglad undervisning.7  

De tre gymnasisterna från Göteborg framförde också sin 
kritik genom egenhändigt skrivna artiklar och lät sig intervjuas i 
dagspressen. Här återkom bilden av en skola som inte fullföljde 
läroplanens intentioner utan brast i tillämpad demokrati. I stället 
beskrevs en institution som var ”auktoritär” och som syftade till 
att ”ensidigt indoktrinera eleverna”, vilka liknades vid män-
niskor på en arbetsplats utan någon reell makt över sin situation. 
Den nära länken till samhället betonades vid upprepade tillfällen 
och underströk att tanken på det demokratiska inflytandet inte 
var någon isolerad skolfråga.8  

Det kombinerade användandet av orden ”demokrati” och 
”skola” ökade markant under 1960-talets andra hälft. I den stora 
SIA-utredning som presenterades i mitten av 1970-talet skulle 
inte mindre än åtta olika innebörder identifieras. Mångfalden 
hade resulterat i en vaghet och pluralism där ibland helt olika 
förhållanden avsågs.9 SECO:s tal om ”skoldemokrati” kan be-
traktas som ett exempel på den utveckling SIA-utredningen 
senare skulle lyfta fram. Elevorganisationens användning gick 
utöver de betydelser som tidigare hade dominerat. En av dessa, 
mer inarbetade definitioner, var idén om ”utbildningsmöjlig-

7 Erik Söderberg & Bertil Östberg, Skolan och elevrörelsen. Skoldanser och 
elevinflytande (Stockholm: LT, 1981), s. 36f. 
8 Sven Carlson, ”SECO välver stora planer. Fri närvaro, inga betyg”, 
Göteborgs-Tidningen 6 oktober 1968; ”450 elever intresserade av experi-
mentgymnasium”, Göteborgs Handels- och Sjöfartstidning 10 oktober 1968; 
Stefan Ostrowski, ”Vetgirighet och upptäckarglädje drivkraft i experiment-
gymnasium”, Arbetartidningen 12 juni 1969.  
9 SOU 1974:53, Skolans arbetsmiljö (Stockholm: Allmänna förlaget, 1974), s. 
870f. 
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heternas demokratisering”. Med detta avsågs tanken om rätt-
visare villkor och tillgång till studier genom ett enhetligt skol-
system. Det var den ambition som mer än någon annan hade 
beledsagat svensk skolpolitik under 1940- och 1950-talet och 
tillika utgjort fundamentet till den gemensamma institution som 
växte fram i termer av ”enhetsskola” och senare ”grundskola”.10 

Som utopiskt färgad tankefigur hade drömmen om den ge-
mensamma skolan sina rötter i tidigare generationers förhopp-
ningar om ett nytt och bättre samhälle. Inte minst den svenska 
folkskolan hade blivit en projektionsyta för visioner om en ökad 
jämlikhet. I sin bok Tankar om ståndscirkulation från 1845 skrev 
en av dess förgrundsgestalter, Torsten Rudenschöld, om sin 
framtidsbild ”att skolans allmänt menskliga underlag vore ge-
mensamt för nationens barn af alla samhällsklasser.”11 Hans 
förhoppningar på den unga skolformen var någonting som 
delades av Fridtjuv Berg, som drygt 40 år senare utvecklade en 
vision i pamfletten Folkskolan såsom bottenskola. Berg menade 
att människorna genom att formas i samma grundläggande 
utbildningsväsende kunde upphäva den splittring som rådde och 
i stället förenas och nå en ”samkänsla”.12 

Urbangeografen David Harvey har påtalat ett behov av att 
identifiera processuella utopier, det vill säga sådana som är 
utsträckta i tid och som skisserar idealiserade scheman över en 
framtida samhällsutveckling. Han kontrasterar dessa mot mer 
klassiska utopier i spatial form vilka ofta förlagts till särskilda 
platser utan något större utrymme för förändring över tid, som i 
Thomas Mores Utopia. Medan de senare är beroende av sin 

10 Uttrycket ”utbildningsmöjligheternas demokratisering” är Gunnar 
Richardsons, se Drömmen om en ny skola. Idéer och realiteter i svensk skol-
politik 1945–1950 (Stockholm: Liber/Allmänna förlaget, 1983), s. 76, 230ff. 
11 Thorsten Rudenschöld, Tankar om ståndscirkulation, (Stockholm: Hjerta, 
1845), s. 155. 
12 Fridtjuv Berg, Folkskolan såsom bottenskola. Ett inlägg i en vigtig sam-
hällsfråga (Stockholm: L. Hökerberg, 1883), s. 60. Joakim Landahl, Politik & 
pedagogik. En biografi över Fridtjuv Berg (Stockholm: Lärarstiftelsen, 2016), 
s. 136ff.
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rumsliga begränsning för att kunna upprätthålla stabilitet och 
social harmoni, saknar processuella utopier ofta en tydlig geo-
grafisk plats för sina visioner. Här ger i stället, menar Harvey, 
historiens gång utrymme åt den successiva tillblivelsen av goda 
samhällen.13  

Idén om den gemensamma skolan i ett framväxande välfärds-
samhälle har, som pedagogen David Halpin påpekat, typiska 
drag av en processutopi.14 I en mer specifikt svensk kontext går 
drömmen om en bottenskola för alla att betrakta på ett liknande 
sätt. 1946 års skolkommission hade i flera avseenden ärvt de 
visioner som Rudenschöld och Berg presenterade. Dess betän-
kande påtalade explicit att delar av förslagen skulle innebära ”ett 
förverkligande av Fridtjuv Bergs bottenskoleprogram”.15 När 
grundskolan växte fram var det således med självbilden av att 
realisera en gammal utbildningsutopi. Bland ledamöterna i kom-
missionen återfanns också ”pedagogiska utopister” som Alva 
Myrdal, Oscar Olsson och Stellan Arvidson som i olika samman-
hang formulerat långtgående tankar om ett nytt samhälle byggt 
på en gemensam skola.16 Det nya och självklara signalordet för 
efterkrigstidens grundskola blev demokrati och skolans vikti-
gaste uppgift framställdes som att ”fostra demokratiska män-
niskor.”17  

Men när SECO och mer specifikt Experimentgymnasiets 
förgrundsgestalter tjugo år senare inledde sin opinionsbildning 
mot den nya skolan var det ironiskt nog med anklagelser om 

13 David Harvey, Spaces of Hope (Berkeley: University of California Press, 
2000), s. 173f. 
14 David Halpin, ”Utopianism and Education. The Legacy of Thomas More”, 
British Journal of Educational Studies, nr 3, 2001, s. 299–315. 
15 SOU 1948:27, 1946 års skolkommissions betänkande med förslag till rikt-
linjer för det svenska skolväsendets utveckling (Stockholm, 1948), s. 8. 
16 Formuleringen ”pedagogiska utopister” är Gunnar Richardsons, se 
Drömmen om en ny skola, s. 401ff. Det är värt att notera att det inte bara satt 
sådana som kan kallas för utopister i kommissionen. Richardson identifierar 
också andra personer som ”realister”, däribland ecklesiastikminister Josef 
Weine. 
17 SOU 1948:27, s. 3. 
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brister i just demokratin. Deras kritik berörde emellertid knap-
past alls idégodset bakom ”utbildningsmöjligheternas demo-
kratisering”. Det som hamnade i skottgluggen var snarare sko-
lans dåliga förmåga att efterleva läroplanens tal om fostran till 
demokrati. Som exempel togs elevråden vilka på många håll 
upplevdes fungera otillfredsställande. I stället, menade de tre 
gymnasieeleverna, borde skolan leda utvecklingen ”mot en 
demokrati även i samhällets mindre enheter, i de skilda sam-
hällscellerna.”18 Den utopiska inspirationskällan stavades denna 
gång inte Fridtjuv Berg, utan låg betydligt närmare i tiden. Det så 
kallade Forsøksgymnaset i Oslo hade öppnat 1967 utifrån en 
liknande kritik mot hur skolan och samhället fungerade. Det 
norska exemplet blev på många sätt mönsterbildande för hur 
utvecklingen fortlöpte i Sverige. Genom studiebesök och korres-
pondens inhämtade de svenska SECO-eleverna erfarenheter och 
tillvägagångsätt som utvecklats i grannlandet.19  

Ett avgörande skede i Experimentgymnasiets tillkomst var 
när Göteborgs skolmyndigheter ställde sig försiktigt positiva till 
förslaget om att skapa en försöksverksamhet. Under hösten 1968 
tillsattes en arbetsgrupp bestående av de tre eleverna som till-
sammans med politiker och byråkrater skulle utreda möjlig-
heterna att inrätta ett gymnasium ”med syfte att skapa en utvidgad 
skoldemokrati.”20 I gruppen vidareutvecklades idéerna och så små-
ningom nåddes en överenskommelse om att målen för Experi-
mentgymnasiet skulle vara desamma som i alla andra svenska 

18 ”Rapport från arbetsgruppen för utredning av frågan om experiment-
gymnasium (EG) i Göteborg”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och 
stadsarkivet Göteborg (GSA), vol. E II, box 1, s. 3. 
19 Här finns inte utrymme att beskriva det norska exemplet i detalj. För 
vidare läsning, se Mosse Jørgensen, Fra skoleopprør til opprørsskole (Oslo: 
Pax, 1971). Skillnader fanns mellan de olika skolorna, se Jørgensen, s. 188ff. 
20 ”Rapport från arbetsgruppen för utredning av frågan om experimentgym-
nasium (EG) i Göteborg”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stads-
arkivet Göteborg (GSA), vol. E II, box 1, s. 1. 
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gymnasier och följa huvuddragen i läroplanen. Däremot var det 
med avseende på metoderna som nya inslag skulle prövas.21  

När också Skolöverstyrelsen sade ja till att inrätta en försöks-
verksamhet under fem år inleddes arbetet med mer detaljerade 
planer. Intresset för att vara med och utforma Experiment-
gymnasiet var stort. Sammanlagt hade närmare 500 elever och 
lärare anmält sig. Under våren och sommaren 1969 träffades 
flera av dem i olika grupper för att förbereda skolan inför öpp-
nandet. Lokaler, lärartillsättningar och den inre organisationen 
var frågor som behövde lösas i snabb takt. Till slut enades man 
om den gamla Odinsskolan på Stampen i centrala Göteborg som 
en lämplig plats för verksamheten. Den 20 augusti 1969 invigdes 
Experimentgymnasiet i en elevregisserad tillställning som bar 
tydliga spår av anti-etablissemang och motkultur. Intresset var 
också stort från medierna vilket bidrog till att ge skolan och dess 
alternativa lösningar stor uppmärksamhet, både i skolsverige och 
bland allmänheten.22 

Om drömmen om den gemensamma skolan med David 
Harveys terminologi kan karaktäriseras som en processutopi, bär 
Experimentgymnasiet snarare spår av en platsbunden, spatial 
variant. Försöket att praktisera en utvidgad skoldemokrati var 
beroende av Odinsskolan som rum. Det var inom denna be-
gränsade yta som förutsättningarna fanns tillgängliga, med över-
tygade elever och lärare men också i kraft av det inre arbete som 
pågick och som hade anpassats efter en alternativ vision om 
utbildning. Samtidigt fanns bland de knappt 200 elever som 
antagits tankegångar som band samman experimentet med det 
omgivande samhället. En av dem kommenterade sin ansökan 
med följande ord: 

21 ”Rapport från arbetsgruppen för utredning av frågan om experiment-
gymnasium (EG) i Göteborg”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och 
stadsarkivet Göteborg (GSA), vol. E II, box 1. 
22 Det förberedande arbetet har skildrats utförligt i Huss & Moback, Från 
skolupprop till skoluppror, s. 11–43; se också Lövheim, ”En alternativ skol-
högtid”. 
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Jag ser i försöksgymnasierna ett tillfälle att aktivt kunna påverka 
beslutandeprocessen vad det gäller min studiegång. I det tradi-
tionella gymnasiet blir man inte tolererad som en individ med 
frihet utan blir en råvara, som skall bearbetas för att smidigt 
passa in i samhället och näringslivet. […] Detta att man kon-
kurrerar med varandra istället för att bygga på ömsesidig hjälp 
är upphovet till den ojämlikhet som uppstått i världen. […] 
Bristen på skoldemokrati är även ett faktum, som lett till 
passivitet inför de skolpolitiska problemen och hela utbild-
ningssystemet.23 

Experimentgymnasiets utopiska dragningskraft verkade även på 
lärarkåren. Till de tolv platser som fanns hade hela 178 personer 
sökt. En av dem berättade om skälen för sitt intresse: ”Jag 
väntade mig att få komma ifrån lärarrollen som högsta hönset. 
Att få se vad som sker, när folk inte är inordnade i ett hierarkiskt 
system.”24 Bland de inslag som utövade störst attraktionskraft på 
de sökande och samtidigt var de mest utmärkande för skolans 
utbildningsutopi fanns å ena sidan tanken på direktdemokrati, å 
andra sidan ambitionen om ökade självstudier. 

Direktdemokrati och allmänna möten 

Idén om direktdemokrati var, som tidigare nämnts, en av de mer 
fundamentala utgångspunkterna för Experimentgymnasiet och 
markerade viljan att förändra formerna för beslutsfattandet 
inom skolan. Uttrycket the participatory turn används ibland för 
att ringa in en ökande kritik som under 1960-talet riktades mot 
den representativa demokratin från radikala rörelser i Nord-
amerika och Västeuropa. Övertygelsen var stark bland dessa 
grupper om att direkt eller ”deltagande demokrati” – där frågor 
avgjordes på stormöten och genom omröstning – hade större 
förmåga att kunna jämna ut maktförhållanden i samhället och 
därför besatt en mer politiskt transformerande kraft. Dessa 

23 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 111f. 
24 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 109. 
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uppfattningar formulerades ofta tillsammans med en ideologisk 
övertygelse som låg nära utgångspunkterna för ”den nya väns-
tern”. Inte minst gällde detta tanken på en existerande borgerlig 
hegemoni i samhället där de kulturella institutionerna stod för 
en indoktrinering av människorna.25  

Av naturliga skäl hamnade utbildningsväsendet i fokus i 
ovanstående kritik, något som märktes bland flera av de radikala 
elever som dominerade arbetet med experimentskolorna i Oslo 
och Göteborg. Inom kort skulle de båda försöksgymnasierna 
bilda en trio då ytterligare en skola öppnade utanför Köpenhamn 
1971, kallad Det frie Gymnasium.26 De skandinaviska experi-
mentskolornas utopiska ideal om en verksamhet präglad av 
kollektivt beslutsfattande bottnade emellertid också i försöks-
skolan Summerhill på den engelska landsbygden. Den hade 
grundats i början av 1920-talet av den skotske reformpedagogen 
A. S. Neill och utgick ifrån en syn på uppfostran som präglades 
av anti-auktoritära metoder och betydande självstyre. Eleverna 
på skolan hade stor frihet att själva närvara vid lektionerna och 
varje vecka hölls stormöten där omröstning styrde de flesta 
delarna av verksamheten. Summerhill blev tidigt omtalat och 
Neill reste runt i bland annat Sverige och Norge och föreläste om 
sin skola under 1930- och 1940-talet.27 Till skillnad från de nya 
radikala rörelserna under efterkrigstiden saknade dock hans 
pedagogiska visioner en uttalad politisk dimension. I sin bok 
Summerhill som publicerades i början av 1960-talet karak-
täriserade han skolan som en ö och skrev att han själv inte sökte 

25 Laurence Bherer, Pascal Dufour & Francoise Montambeault, ”The 
Participatory Democracy Turn. An Introduction”, Journal of Civil Society nr 
3 2016, s. 225f; Francesca Polletta, Freedom Is an Endless Meeting. Demo-
cracy in American Social Movements (Chicago: University of Chicago Press, 
2002), s. 120ff; Kjell Östberg, 1968 – när allting var i rörelse. Sextiotals-
radikaliseringen och de sociala rörelserna (Stockholm: Prisma, 2002), s. 62f. 
26 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 23, 75f, 145; Jor-
genssen, Fra skoleopprør til opprørsskole, s. 173, 191. 
27 Jonathan Croall, Neill of Summerhill. The Permanent Rebel (London: 
Routledge & Kegan Paul, 1983), s. 337. 
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reformera det omgivande samhället genom handling.28 Ändå 
skulle hans skrift nå mycket stor uppmärksamhet och lyftas fram 
som ett progressivt och radikalt ideal i pedagogiska samman-
hang. I USA blev boken en stor inspirationskälla till den så 
kallade Free School Movement som under decenniet utmanade 
traditionella uppfattningar inom skolväsendet och i stället före-
språkade alternativa kursplaner med medinflytande för eleverna 
genom direktdemokrati.29 När Summerhill gavs ut i norsk över-
sättning 1965 kom Neills idéer att spela en betydande roll för 
tillkomsten av Forsøksgymnaset i Oslo.30  

De explicita referenserna till Summerhill var få vid Experi-
mentgymnasiets tillkomst, men som framkommit ovan trade-
rades många av de ovanstående idéerna till Göteborg via Oslo. 
Upplägget utgick ifrån att beslutanderätten skulle delas lika 
mellan alla de individer som berördes av verksamheten – elever, 
lärare, bespisningspersonal, städare och vaktmästare. Som ett led 
i strategin att inte reproducera gamla maktförhållanden bestäm-
des det att skolan inte skulle ha någon rektor, utan i stället en 
”försöksledare” med ansvar för det pedagogiska arbetet. Den 
enda person som hade sökt tjänsten var Carl Gustaf Sundén, 
tidigare studierektor på en av Lärarhögskolans demonstrations-
skolor. Sundén var en av de mest aktiva i det förberedande 
arbetet. I en artikel i Göteborgs Handels- och Sjöfartstidning 
argumenterade han för fördelarna med direktdemokrati jämfört 
med den representativa variant elevråden stod för. De senare 
riskerade att utmynna i ett ”byråkratiskt klickvälde” och var 

28 I svensk översättning gavs boken ut först 1972, se A. S. Neill, Fria barn – 
lyckliga människor. Metoder för antiauktoritär uppfostran, övers. Harriet 
Alfons (Stockholm: Aldus/Bonniers, 1972), s. 33f. 
29 Scott Walter, ”Free School Movement”, i Richard J. Altenbaugh (red.), 
Historical Dictionary of American Education (Westport, Connecticut: 
Greenwood Publishing Group, 1999), s. 145; Aaron Schutz, Social Class, 
Social Action, and Education. The Failure of Progressive Democracy (Basing-
stoke: Palgrave Macmillan, 2010) s. 130. 
30 Jørgensen, Fra skoleopprør til opprørsskole, s. 15, 20. 
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mindre sannolika att kunna uppfylla skolans mål att fostra till 
demokrati:  

Vilken uppfattning man än har om värdet av direkt demokrati 
kan man inte förneka att den fria debatten i ett allmänt möte 
och det gemensamma ansvarstagandet vid beslutsfattandet är 
överlägset varje representativt system i detta avseende. Detta 
gäller i lika hög grad de andra förutsättningarna som brukar 
framhållas i ett demokratiskt system: samhörighetskänslan och 
värdegemenskapen.31 

I mer konkret form skulle direktdemokratin förverkligas genom 
en skolstämma kallad det allmänna mötet (AM) där frågor var 
avsedda att ventileras, debatteras och läggas fram för beslut. Ett 
sådant hölls redan under invigningsdagen då elever och lärare 
diskuterade utgångspunkterna för de inledande veckornas 
arbete.32 Som Sundén hade påtalat knöts förhoppningar till 
mötesformen genom den fria debatten, delaktigheten och det 
gemensamma ansvaret för besluten. Samtidigt fanns det också de 
som drömde om att idealet skulle sprida sig till andra skolor och 
arbetsplatser i landet. Stefan Ostrowski, en av de tre initiativ-
tagarna till skolan och sedermera dess vaktmästare under en 
kortare tid, uttalade i en artikel i Arbetartidningen förhopp-
ningen att elever som hade gått på Experimentgymnasiet aldrig 
skulle acceptera odemokratiska förhållanden i samhället utan 
verka för förändring.33  

Självstudier och individualisering 

En av de punkter som funnits med i den inledande flygblads-
kampanjen var ökade möjligheter till självstudier. Den aspekten 
av försöket med utvidgad skoldemokrati handlade om de mer 

31 Carl Gustaf Sundén, ”Experimentgymnasiet och demokratin”, Göteborgs 
Handels- och Sjöfartstidning 23 april 1969. 
32 Birgitta Nyblom, ”Experimentgymnasiet. Skolåret började med allmänt 
möte”, Dagens Nyheter 23 augusti 1969. 
33 Ostrowski, ”Vetgirighet och upptäckarglädje”. 
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renodlat pedagogiska inslagen. Formuleringen om en skola ”där 
Du bestämmer” syftade bland annat på elevernas rätt att – 
utifrån läroplanens övergripande mål – själva och tillsammans 
med sina lärare planera och genomföra studierna under sin tid 
på skolan. Självständigheten och friheten gentemot ett vanligt 
schema visade sig också i skolans generöst tilltagna öppettider. 
Eleverna skulle ha möjlighet att vara i sin pedagogiska miljö 
under de tider som de själva valt, vilket också innefattade kvällar 
och helger när lärarna inte var där.34 

Upplägget vittnade om en långt genomförd individualisering 
av studierna och en tro på att varje elev kunde ta ansvar för sin 
egen studiegång utan att exempelvis behöva närvara vid 
lektioner. Även här går det att se hur idéerna om självbestäm-
mande från Summerhill och Forsøksgymnaset var närvarande. 
Försöksledare Sundén skrev ytterligare en artikel i Göteborgs 
Handels- och Sjöfartstidning där han preciserade grundtankarna 
som att studierna ”skall vara så lite som möjligt reglerade av 
myndigheter och personer utanför skolan. […] En grundförut-
sättning är den enskilde elevens rätt att läsa enligt en helt 
individuell lärokurs. Klassbegreppet löses upp och studiegrupper 
med gemensamma lärokurser bildas efter det val den enskilde 
eleven gör.”35 Detta innebar exempelvis att urvalet av under-
visningsinnehåll och dess disposition var något som eleven själv 
gavs mandat att göra, inte bara inom utan också mellan års-
kurserna. Användandet av traditionella läromedel antogs minska 
till förmån för sådant som eleven själv bedömde vara relevant.36  

Ytterligare konsekvenser av skolans långt drivna själv-
bestämmande var att inslag som läxor, prov och lärarkontakter 
beskrevs som frivilliga. Förstaårseleven Anita Goldman sam-

34 ”Skola”, Experimentgymnasiets arkiv, Region- och stadsarkivet Göteborg 
(GSA), vol. A II, box. 1. 
35 Carl Gustaf Sundén, ”Experimentgymnasiet och studierna”, Göteborgs 
Handels- och Sjöfartstidning 25 april 1969. 
36 Ostrowski, ”Vetgirighet och upptäckarglädje”; Sundén, ”Experimentgym-
nasiet och studierna”. 
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manfattade 1970 i tidskriften Vi Mänskor: ”Läxor om vi vill, 
skrivningar om vi ber om dem. Ingen närvarokontroll. Ingen 
som skäller om man kommer för sent. Eller inte kommer alls.”37 
I en analys av Experimentgymnasiet som pedagogisk utopi bör 
dessa delar av skolans utgångspunkter tillmätas lika stor vikt som 
de direktdemokratiska inslagen. Tanken på självstudier hade 
varit en viktig anledning till varför många elever sökt sig till 
skolan.38 Men även bland pedagogerna märktes förhoppningar 
som knöts till idén om den annorlunda lärarrollen där de till-
sammans med eleverna lade upp arbetet och försökte undvika 
tidigare hierarkier. En av lärarna återgav sina motiv för varför 
han sökt tjänst vid skolan: ”Att kunna riva ned gränserna mellan 
ämnen, att kunna arbeta med studier, som låg nära den verklig-
het eleven lever i, att inte syssla med stoff som kändes uråldrigt, 
inaktuellt, utan att det skulle bli en verksam kraft i tillvaron”.39  

Om de direktdemokratiska praktikerna hade appellerat till 
idéer inom framför allt nyvänstern med dess ambitioner om 
maktfördelning och gemensamt beslutsfattande, var viljan att 
utveckla en långtgående individualisering inom skolan något 
som snarare förde tankarna till en liberal tradition och indi-
videns rätt att undandra sig kollektiva lösningar. Här fanns 
således en spänning inbyggd mellan Experimentgymnasiets två 
fundament. Den motsättningen vilade på varsitt av de domi-
nerande ideologiska inslagen i 1960-talets kulturradikalism – det 
socialistiska och den liberala – vilka båda attraherade ungdomar 
till student- och ungdomsförbund där utbildningsfrågor ofta 
stod högt upp på dagordningen.40 

37 Anita Goldman, ”Experimentgymnasiet i Göteborg”, Vi Mänskor nr 1 
1970, s. 31. 
38 Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvärdering, s. 
46. 
39 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 110. 
40 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 56; Kjell Östberg, 1968 
– när allting var i rörelse, s. 61f; Söderberg & Östberg, Skolan och elev-
rörelsen, s. 69f. 
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Experimentgymnasiet som utopisk praktik 

Många är de exempel som visar på avståndet mellan utopiska 
ideal och levda praktiker, även med avseende på pedagogik och 
utbildning.41 I fallet med Experimentgymnasiet uppenbarade sig 
ett antal problem i relation till drömmen om en utvidgad skol-
demokrati, varav några blev synliga tämligen omgående medan 
andra utkristalliserade sig efterhand. I en sammanfattande slut-
rapport från pedagogiska institutionen vid Göteborgs universitet 
karaktäriserades den mediala bilden av skolan som ”en berg- och 
dalbana med toppar av demokratiskt samarbete och självför-
verkligande och dalar av kaos, klickvälde och haschdoftande 
misär i rött.”42 Universitetets rapport bekräftade delvis tid-
ningarnas rapportering genom intervjuer och enkäter med elever 
och lärare, men också genom deltagande observationer på 
skolan. I sammanställningen framgick bland annat att många av 
eleverna hade svårt att uppehålla rutiner och engagemang för 
idealen om det kollektiva beslutfattandet. Utdragna möten, 
diskussioner och omröstningar blev för många en byråkratisk 
kontrast till tanken på medinflytande. Som en konsekvens fick 
många möten ställas in på grund av för låg närvaro.43  

En annan omständighet som verkade desillusionerande på 
drömmarna om allas deltagande var det ”klickvälde” som infann 
sig på många möten där politiskt medvetna elever upplevdes 
dominera samtalen och påverka besluten. En konsekvens var att 
andra deltagare inte vågade säga sin mening och förblev tysta 

41 Ett intressant exempel utgör de utopiska kollektiv som under 1960-talet 
grundades på behavioristen B. S. Skinners vision i boken Walden Two. 
Försöken att praktisera Skinners ideala samhälle skildras bland annat i Hilke 
Kuhlmann, Living Walden Two. B. F. Skinner’s Behaviorist Utopia and 
Experimental Communities (Urbana: University of Illinois Press, 2005). Se 
vidare Anders Burmans bidrag i denna antologi, ”En behavioristisk utopi. B. 
F. Skinners Walden Två”. 
42 Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvärdering, s.
39.
43 Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvärdering, s.
25ff. 
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eller helt enkelt inte dök upp vid samlingarna.44 Ytterligare 
uppgifter handlade om en känsla hos en del elever av skendemo-
krati och misstanken om att frågor som de röstade om redan 
hade avgjorts av myndigheterna. Detta påverkade tilltron till 
förmågan att kunna göra skillnad.45 

De utdragna mötena kunde också få en negativ inverkan på 
studierna. Viljan att vara med och utforma demokratin gjorde 
det svårt för en del av eleverna att ta sitt ansvar för den indi-
viduella planeringen och sitt kunskapsinhämtande. Det faktum 
att studierna var så individuellt anpassade utgjorde också en stor 
kontrast mot den i övrigt kollektiva anda som präglade Experi-
mentgymnasiet. I sin skildring av skolan skriver de före detta 
lärarna Per-Göran Huss och Björn Moback: ”Just idén att som 
en ’kollektiv’ skola utåt försöka förändra hela skolsystemet parad 
med den ohejdade individualismen inne i skolan var en av 
anledningarna till att EG successivt ’trappats av’ och många 
elever och lärare blivit håglösa.”46  

Ett perspektiv som utgår ifrån elevernas sociala bakgrund kan 
också bidra till att kasta ljus över Experimentgymnasiet som 
utbildningsutopisk praktik. Var det så att försöket förutsatte en 
viss typ av elev för att lyckas och därför utgjorde en svår modell 
att standardisera och sprida? Var skolan som spatial utopi inte 
bara beroende av elevernas övertygelse utan också av deras 
sociala profil? Redan tidigt hade tidningarna noterat att skolans 
attraktivitet skapade ett starkt söktryck och därmed också ett 
betygssnitt som var högre än på andra skolor i Göteborgs-
området. Den typiske EG-eleven tillhörde enligt statistiken 
socialgrupp 1, hade relativt höga betyg och vänsterorienterade 
ideologiska preferenser.47 I sin utvärdering skrev Göteborgs 

44 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 77. 
45 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 155ff. 
46 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 56. 
47 Marian Andersson, ”Alltför begåvade sökande äventyrar skolexperiment”, 
Svenska Dagbladet 26 februari 1969. Carlsson & Lundgren, Experiment-
gymnasiet. En besvarande utvärdering, s. 52; Huss & Moback, Från skol-
upprop till skoluppror, s. 82. 
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universitet att kraven på självständiga studier å den ena sidan 
och deltagande i de tidskrävande demokratiska processerna å 
den andra förutsatte individer som hade mycket god själv-
disciplin och därför klarade av att till stor del på egen hand 
ansvara för kunskapsinhämtningen.48  

Den sociala och prestationsmässiga profilen var en av flera 
faktorer som i slutändan gjorde att skolan ansågs problematisk 
som pedagogiskt experiment. De goda betyg som eleverna fick 
under sin tid på Experimentgymnasiet, menade exempelvis Skol-
överstyrelsen, kunde inte med säkerhet sägas bero på idéerna om 
undervisning, utan kunde lika gärna komma sig av de statistiskt 
sett högpresterande individer som sökt sig dit. När skolan stängde 
och försöket lades ned 1975 hade verksamheten förlängts med ett 
år. Någon ytterligare fortsättning bedömdes dock inte vara ak-
tuell, bland annat till följd av ovanstående argument men också 
av det skälet att Experimentgymnasiet ansågs ha varit för dyrt 
och att den direkta demokratin inte hade fungerat som önskat.49 

Avslutning 

I viss mening kan man beskriva de tankar som låg bakom Göte-
borgs Experimentgymnasium som ett försök att vidga defini-
tionen av den demokratiska skolan i praktiken. När 1960-talets 
nyinförda grundskola tycktes garantera rättvisa utbildnings-
villkor, riktade den radikaliserade elevrörelsen blickarna mot 
andra aspekter av undervisningsväsendet. I stället för att lägga 
fokus vid systemet och strukturerna hamnade skolans inre liv 
och utformning i centrum. Precis som tidigare utopiska ideal om 
en gemensam bottenskola fanns i ambitionen med Experi-
mentgymnasiet en uttalad önskan om att vara del av någonting 
större. Skolan uppfattades i det perspektivet som en av sam-
hällets celler; genom att börja med förändring i mer avgränsade 

48 Carlsson & Lundgren, Experimentgymnasiet. En besvarande utvärdering, s. 
73. 
49 Huss & Moback, Från skolupprop till skoluppror, s. 167ff, 192f. 
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sammanhang fanns det en möjlighet att så småningom uppnå 
större effekter.  

I inledningen berördes att Experimentgymnasiet varit relativt 
bortglömt som utbildningshistoriskt fenomen. Detta har också 
fått konsekvenser för minnet av dess utopiska arv som har blek-
nat hos de flesta, med undantag för några tidigare elever vilka 
med stolthet ser tillbaka på perioden.50 Försöket var redan från 
början tidsbegränsat och beslutet om nedläggning följde således 
den ursprungliga planen. Men förhoppningarna på skolan hade 
varit högt ställda, inte bara bland elever och lärare utan också 
hos personer inom myndigheter på lokal och nationell nivå. 
Besvikelsen över resultatet kan möjligen förklara varför Experi-
mentgymnasiet mer eller mindre antagit formen av en historisk 
parentes och varför de två aspekter som ovan stått i fokus – 
direktdemokrati och långt drivna självstudier – inte praktiserats i 
den svenska skolan i någon nämnvärd utsträckning sedan dess. 
Drömmen om att utvidga skoldemokratin slutade snarare med 
att gränserna för den förtydligades och förstärktes.  

50 Se exempelvis Anita Goldman, ”Baklängesresan”, Aftonbladet 8 juni 2001; 
Torgny Sjöstedt, Vi hade rätt hela tiden. Roman (Stockholm: MBM förlag, 
2011), s. 165–175; UR Skola, Jakten på det demokratiska klassrummet: 
Experimentgymnasiet, (Tv-program) Stockholm: Sveriges utbildningsradio, 
2011, https://urplay.se/program/164725-jakten-pa-det-demokratiska-klass 
rummet-experimentgymnasiet (13 november 2020). 
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Från kriskommission till Europas bästa skola 
Moderaternas utbildningspolitik mellan dystopi 

och utopi 1989–1991  

Joakim Landahl 

Idag är det vanligt att tala om tiden kring 1980-talet som en 
period när den svenska skolan var bra, rentav världsbäst – en 
guldålder som föregick ett dramatiskt Pisa-fall. Om vi backar 
bandet till just detta historiska skede är bilden emellertid mer 
sammansatt. Snarare än en generell, av alla delad övertygelse om 
att landets skolsystem var enastående fanns ett bredare spann av 
åsikter om hur väl skolan fungerade. I den här artikeln studeras 
en av de framtidsvisioner som kom att formuleras som svar på 
tidens upplevda krav, nämligen moderaternas förslag om att 
Sverige skulle utveckla ”Europas bästa skola”. Visionen är intres-
sant av två skäl. För det första illustrerar den som vi ska se en 
dialektik mellan dystopi och utopi som kännetecknar de flesta 
utopier. För det andra illustrerar den ett nytt sätt att tänka kring 
utbildningsutopier genom att den för fram en relativt, inter-
nationellt definierad, utopi – en konkurrensutopi.  

När det gäller relationen mellan utopi och dystopi har det 
hävdats att varje utopi implicerar sin egen dystopi, antingen i 
form av det tillstånd av status quo som utopin reagerar emot, eller 
genom att utopin i framtiden riskerar att korrumperas. Av den 
anledningen bör, hävdar redaktörerna till boken Utopia/Dystopia, 
de båda begreppsparen förstås i relation till varandra. Därmed 
blir det möjligt att synliggöra dialektiken mellan de båda, mellan 
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drömmen och mardrömmen, något som tidigare forskning säl-
lan uppmärksammat i någon större utsträckning.1  

Litteraturvetaren Fredric Jameson har betonat relationen 
mellan samhälleliga problem och utopiskt tänkande. Utopismen 
känns igen på det ihållande och besatta strävandet efter en enkel 
lösning på alla våra problem, där lösningen måste vara så uppen-
bar att alla kan se den som rimlig. Därför är det också, enligt 
Jameson, ett misstag att enbart betrakta utopier som visioner om 
lyckliga världar. Utopister försöker snarare att lindra exploa-
tering och lidande.2 Eller som filosofen Émile Cioran uttryckte 
det: ”Fattigdomen är i själva verket utopistens främsta med-
hjälpare, underlaget för hans arbete, det stoff som hans tankar 
lever av, grunden till hans fixa idéer.”3 Det kan tilläggas att denna 
spänning mellan positiva och negativa samhällsbilder inte bara 
behöver ta formen av samtida misär och framtida lycka. Kon-
trasten kan även synas i två motsatta framtidsscenarier, vilket 
inte minst aktualiseras när bilden av ett annalkande vägval 
framhålls. I dessa fall blir relationen mellan dystopi och utopi 
mycket påtaglig, och kontrasten dem emellan kan te sig närmast 
övertydlig. Carl Bildt skrev exempelvis i programskriften Den 
enda vägen från 1994 om hur hans föreslagna politik kunde leda 
till en ”gyllene period”, medan andra vägar skulle innebära risken 
att ”solen långsamt går ner över Sverige som en tillväxt-, företagar- 
och välfärdsnation” – något han kallade ”systemkollaps.”4 Lys-
kraften i framtidsvisionen förstärktes här genom att ett alternativt, 
mer dystert framtidsscenario hölls upp som en kontrast.  

1 Michael D. Gordin, Hellen Tilley & Gyan Prakash, ”Utopia and Dystopia 
beyond Space and Time”, i Michael D. Gordin, Hellen Tilley & Gyan 
Prakash (red.), Utopia/Dystopia. Conditions of Historical Possibility (Prince-
ton: Princeton University Press, 2010).  
2 Fredric Jameson, Archaeologies of the Future. The Desire Called Utopia and 
Other Science Fictions (London: Verso, 2005), s. 12. 
3 Émile Cioran, Historia och utopi, övers. Jon Milos (Stockholm: Symposion, 
1992), s. 121. 
4 Carl Bildt, Den enda vägen (Stockholm: Moderata samlingspartiet, 1994), s. 
51. 
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Ytterligare ett exempel på relationen mellan utopier och 
dystopier är när positiva framtidsvisioner inte infrias, antingen 
genom att de utvecklas i en viss riktning som inte överens-
stämmer med den ursprungligt tänkta, eller genom att de aldrig 
slår in i verkligheten. Utbildningshistorikerna David Tyack och 
Larry Cuban kommenterade exempelvis i boken Tinkering 
toward Utopia att reformeringen av det amerikanska skolväsen-
det kantats av mycket omväxlande förväntningar och bedöm-
ningar där optimism över skolreformer snabbt slagit över i 
pessimism. Skolor kan i ena stunden tilldelas rollen som univer-
salmedel för samhälleliga problem, för att i nästa stund för-
vandlas till en syndabock.5 Enligt pedagogen David Labaree är 
detta ett mönster som upprepas över tid, närmast tvångsmässigt, 
till följd av vad han kallar ”skolsyndromet”. Syndromet beteck-
nar tilltron till att skolan kan förändra samhället om vi bara 
reformerar skolan på rätt sätt. Trots att ambitionen gång på gång 
misslyckas fortlever den med orubbad intensitet.6 

Visionen om Europas bästa skola är vidare intressant som ett 
exempel på en internationellt definierad utopi, en konkurrens-
utopi. Det egenartade med ambitionen är att den tillkom under 
ett historiskt skede när den internationella konkurrensen inte 
var fullt mätbar. PISA var inte uppfunnet, och IEA:s mätningar 
av olika länders skolprestationer var oregelbundna. Man skulle 
kunna säga att moderaternas ambition speglade en sorts PISA-
mentalitet innan PISA. 

I den här texten tecknar jag bilden av hur moderaternas 
skolretorik rörde sig mellan utopins och dystopins båda ytter-
ligheter. Tre faser urskiljs: Först visas hur moderaterna år 1989 
gjorde ett (delvis misslyckat) försök att etablera en krisretorik 
kring skolan. Därefter visas hur moderaterna strax innan och 
efter att de tagit regeringsmakten i stället började använda en 

5 David Tyack & Larry Cuban, Tinkering toward Utopia. A Century of Public 
School Reform (Cambridge, MA: Harvard University Press, 1995), s. 14.  
6 David F. Labaree, Someone Has to Fail. The Zero-Zum Game of Public 
Schooling (Cambridge, MA: Harvard University Press, 2010). 
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mer positivt präglad retorik om ”Europas bästa skola.” Avslut-
ningsvis skildras hur medierna, i detta fall Expressen, använde 
regeringens slogan i ironisk mening, i en artikelserie med stark 
kritik mot det rådande skolsystemet.  

Sverige – en nation i fara? 

Den 26 april 1983 släpptes en rapport som slog an tonen för de 
kommande decenniernas samtal om skolan. Den amerikanska 
rapporten A Nation at Risk hävdade att det amerikanska skol-
systemet befann sig i en mycket allvarlig kris. Rapporten 
publicerades under en tid när intresset för utbildningsfrågor var 
lågt. 1950-talets Sputnik-kris började bli bortglömd och presi-
dent Ronald Reagan talade rent av om att lägga ned utbildnings-
departementet. Trots denna brist på intresse lyckades rapporten 
med konststycket att få ett mycket stort publikt genomslag. I 
stället för att bli en hyllvärmare kom den att elda på debatten om 
skolan med en mycket dramatisk krisretorik. Plötsligt skrev 
massmedia allt oftare om skolan, och själva rapporten ska ha 
tryckts i 600 000 exemplar.7 Delar av förklaringen till det stora 
genomslaget torde vara rapportens dystopiska anslag. A Nation 
at Risk var en katastroffilm i rapportformat som inte väjde för de 
stora orden. Det talades exempelvis om en ”växande våg av 
medelmåttighet som hotar vår framtid som nation och folk.”8 
Utvecklingen sades därtill vara självförvållad, vilket sågs som 
skandalöst: ”Om en fientlig utländsk makt hade försökt att 
påtvinga Amerika den mediokra utbildningsstandard som vi har 
idag, hade vi mycket väl kunnat se det som en krigshandling.”9 

Initiativtagare till den inflytelserika rapporten var Terrel H. 
Bell, utbildningsminister i Ronald Reagans regering. Bell har i 

7 Gerald Holton, ”A Nation at Risk Revisited”, Daedalus nr 113:4, 1984, s. 1–
27, uppgiften om upplaga på s. 3. 
8 National Commission on Excellence in Education, A Nation at Risk. The 
Imperative for Educational Reform (Washington: Department of Education, 
1983), s. 5. 
9 National Commission on Excellence in Education, A Nation at Risk, s. 5. 
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sina memoarer beskrivit hur rapporten växte fram i kölvattnet av 
en generellt upplevd samhällelig kris. Som utbildningsminister 
ansåg han att utbildningsfrågorna utgjorde ett viktigt medel för 
samhällelig uppryckning. I en tid när skolfrågor låg extremt lågt 
på den politiska agendan behövde han skapa ett sätt att övertyga 
allmänheten om utbildningens betydelse. Två decennier tidigare 
hade Sputnikkrisen stimulerat debatten om amerikansk skola, 
och nu behövde man skapa något liknande, skriver Bell.10 

Rapportens inflytande inskränkte sig inte bara till den 
amerikanska kontexten. I en studie av den japanska debatten har 
Keita Takayama visat hur tankesättet från A Nation at Risk 
kunde placeras in i ett annat nationellt sammanhang.11 Även i 
Sverige gjordes det ansatser till att låna den amerikanska kris-
retoriken. Det var moderatledaren Carl Bildt som år 1989 – sex 
år efter A Nation at Risk – kom att tala om behovet av en 
kriskommission för den svenska skolan. Tanken om en kom-
mission framförde han för första gången i sitt sommartal i 
Grisslehamn. Bildts uttalanden fick ett tydligt genomslag särskilt 
i Svenska Dagbladet, som placerade nyheten på tidningens 
framsida, under rubriken ”Krisgrupp bör granska skolan”. Själva 
artikeln om sommartalet hade rubriken ”Kriskommission för 
skolan krav i m-ledarens sommartal.” Här refererades Bildts 
åsikter om lärarutbildningen och lärarbristen vilka var ”akuta 
problem” som ”måste lösas.” Bildt hade också bjudit in samtliga 
partier att delta i krisarbetet för en skola som gav mer kunskap. 
Artikeln redogjorde även för en rad andra frågor som tagits upp i 
talet men det var alltså just skolkrisen som lyftes fram som 
särskilt braskande av tidningen.12 Därtill publicerade tidningen 
en ledartext med rubriken ”Tillsätt kommissionen!” som gav ett 

10 Terrel H. Bell, The Thirteenth Man. A Reagan Cabinet Memoir (New 
York: Free Press, 1988), s. 113. 
11 Keita Takayama, ”A Nation at Risk Crosses the Pacific. Transnational 
Borrowing of the U.S. Crisis Discourse in the Debate on Education Reform 
in Japan”, Comparative Education Review vol. 51 (4) 2007, s. 423–446. 
12 Tommy Öberg, ”Kriskommission för skolan krav i m-ledarens sommar-
tal”, Svenska Dagbladet 30 juli 1989.  
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oreserverat stöd till Bildts kriskommission. Ledaren hyste dock 
inga förhoppningar om att regeringen skulle visa något intresse 
för förslaget, och argumenterade därför för att oppositions-
partierna själva borde ta initiativ till en skolans kriskommission.  

Det ligger i den politiska oppositionens makt att själv åstad-
komma denna skolans kriskommission, inte ensam men till-
sammans med det civila samhälle som Bildt pekar på.  

Varför skulle inte moderata samlingspartiet och folkpartiet 
tillsammans kunna ta initiativet till en från byråkratin, de tunga 
intresseorganisationerna och det politiska etablissemanget 
fristående skolkommission?13  

Mycket riktigt var den socialdemokratiske utbildningsministern 
Bengt Göransson inte positivt inställd till kravet på en kris-
kommission. I en intervju argumenterade han för att lärarbristen 
inte kunde lösas genom att ”gå ut och skopa ut hela systemet och 
tala om kris och säga att lärarna inte fungerar. Det ökar inte 
intresset för läraryrket.” I stället för kommissioner, menade han 
att vi behövde börja ”tala väl om skolan, höja läraryrkets 
anseende så att fler söker utbildningarna.”14 

Bildt utvecklade snart sina resonemang om skolans kris i en 
debattartikel i Dagens Nyheter. Frånvaro, vandalism, lärarom-
sättning, mobbning, stagnerande standard och ett växande antal 
funktionella analfabeter hörde till de krissymptom som upp-
märksammades. Bildt ville därför att utbildningsfrågan skulle 
sättas på agendan mycket tydligare än som tidigare varit fallet, 
och drog en parallell till den mycket mer uppmärksammade 
kärnkraftsfrågan. ”Utan jämförelser i övrigt: tänk om ledande 
politiker på sina håll kunde ägna lika mycket tid åt utvecklingen 
av Sveriges kunskaper som åt avvecklingen av Sveriges kärn-
kraft.” I artikeln hänvisade han uttryckligen till den amerikanska 

13 ”Tillsätt kommissionen!”, Svenska Dagbladet 30 juli 1989. 
14 Ingrid Carlberg, ”Skolan behöver inte krisgrupp”, Svenska Dagbladet 2 
augusti 1989.  
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rapporten A Nation at Risk som han hävdade hade inneburit ”en 
nystart för skoldebatten och skolpolitiken.” Även Sverige, 
menade Bildt, var en nation i fara, och en oberoende skol-
kommission behövdes därför för att ”öppna ögonen på dem som 
idag blundar.”15 

Statsminister Göran Persson kommenterade artikeln på DN-
debatt och hävdade att Bildt ägnade sig åt svartmålning. Persson 
hämtade delvis sina argument från internationella under-
sökningar, och det är betecknande för tidens kunskapsläge att 
flera av undersökningarna som refererades var tämligen ålder-
stigna. IEA:s undersökningar från tidigt 1970-tal refererades 
(utan att årtal nämndes) liksom matematikundersökningar 
genomförda 1964 och 1980. Persson menade visserligen inte att 
skolan helt saknade problem eller kunde nöja sig med att förbli 
vid det vanliga, men det som nu behövdes, menade han, var inte 
utredningar eller kommissioner, utan handling.16 Att Persson 
drev den linjen visar att krisretoriken inte var en nödvändig 
ingrediens för att motivera kraftiga ingrepp i skolans styrning.  

Svenska Dagbladets ledarsida var, som väntat, kritisk till 
Perssons bild av den svenska skolan. Tidningen framställde 
Göran Persson som en person med bristande handlingskraft och 
med en allt för positiv syn på den svenska skolan. Men Göran 
Persson saknar dessvärre insikt om problemen. Hans utgångs-
punkt är tvärtom att det mesta är bra i skolan. Det behövs bara 
marginella justeringar, med hjälp av ändrade byråkratiska 
rutiner, för att göra skolan till en i det närmaste perfekt funge-
rande institution, tycks han mena.”17 Tidningen hade tidigare 
skrivit att moderaterna och folkpartiet kunde tillsätta kom-
missionen,18 och nu upprepade man att ”oppositionen” mycket 

15 Carl Bildt, ”Värdefulla talanger till spillo”, Dagens Nyheter 10 augusti 
1989.  
16 Göran Persson, ”Ompröva lärarnas arbetstider!”, Dagens Nyheter 21 
augusti 1989. 
17 ”Persson säger nej”, Svenska Dagbladet 22 augusti 1989. 
18 ”Tillsätt kommissionen!”, Svenska Dagbladet 30 juli 1989. 
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väl kunde göra detta. Emellertid delade inte oppositionen denna 
vilja. Dagen efter citerades folkpartiledaren Bengt Westerberg i 
en tidningsartikel där han menade att det visserligen fanns 
problem i den svenska skolan, men i kris hade den inte varit 
sedan 1970-talet. Förslaget om en kriskommission avvisade han. 
I stället för utredningar behövdes handling, sade han i samband 
med att han presenterade ett nytt aktionsprogram för skolan, 
tillsammans med Lars Leijonborg och Carl-Johan Wilson. Den 
idé som de presenterade handlade om decentralisering: att skapa 
självstyrande skolor. Makten skulle flyttas från länsskolnämnder 
och skolstyrelser till den enskilda skolan. Där skulle ett skolråd 
bestående av rektor, lärare, elever och föräldrar få ett större 
ansvar för skolarbetet. Tillsammans med andra åtgärder, såsom 
högre reallöner, fortbildning och fler karriärsteg, skulle detta 
kunna stoppa ”flykten från läraryrket”.19  

Folkpartiets ovilja att tala om kris i skolan framstår som 
spiken i kistan för diskussionen. Någon bredare rörelse för att 
skapa en kriskommission lät sig inte formeras, och från och med 
nu trycktes heller inga artiklar i ämnet. Tanken på en moderat-
initierad skolkommission skulle visserligen återuppväckas något 
decennium senare, i form av den av Bo Lundgren skapade så 
kallade Skolkommissionen, men den omgavs inte av någon 
tydlig krisretorik, och kommissionen kom därtill att bli något av 
en historisk parentes.20 Kort sagt: Carl Bilds försök att låna idén 
om kris från USA visade sig denna gång vara ett misslyckande.  

19 Ingrid Carlberg, ”Självstyrande skola fp:s väg ur ’krisen’”, Svenska Dag-
bladet 23 augusti 1989. Se även Dick Ljungberg, ”Vi måste bromsa 
kostnadsexplosionen”, Dagens Nyheter 8 augusti 1989; Åke Ekdahl, ”Själv-
styre ska lösa krisen”, Dagens Nyheter 23 augusti 1989.  
20 Den var visserligen föremål för en del kritiska diskussioner men den 
lämnade inte några långvariga avtryck. Dess slutrapport En bra skola för 
alla. Individens rätt till kunskap och lärande (2002) omfattar endast tolv 
sidor. Den är inte tillgänglig digitalt, och endast ett bibliotek i hela Sverige 
har tillgång till rapporten (Kungliga bibliotekets specialläsesal). För diskus-
sion om skolkommissionen, se exempelvis Ulf P. Lundgren, ”Kommis-
sionens förslag bottennapp”, Pedagogiska magasinet 2002. 
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Vad gäller utvecklingen av de borgerliga partiernas retorik 
kring 1990, går det i stället att notera ett annat diskursivt 
mönster. I stället för att tala om skolans kris kom moderaterna 
snart att formulera en mer positivt präglad framtidsvision: att 
skapa ”Europas bästa skola”.  

Landet som ännu inte finns 

Det var år 1991 som moderaterna kom att skifta betoningen i sin 
skolretorik, från problemen till möjligheterna. I stället för att tala 
om en kriskommission formulerades en vision om att skapa 
Europas bästa skola, vilket var en ny typ av retorik som inte 
funnits under föregående decennier i den skolpolitiska diskus-
sionen. Hur man kan förstå den målsättningen och vad säger 
den om sin tid?  

Visionen formulerades när moderaterna fortfarande var ett 
oppositionsparti, i april 1991. I en serie av debattartiklar om 
1990-talets skola där flera debattörer var engagerade formu-
lerade Carl Bildt målsättningen att Sverige år 2000 skulle ha 
Europas bästa skola.21 Visionen fanns även med i moderaternas 
valmanifest som presenterades i Stockholm den 25 juni 1991.22 I 
regeringsförklaringen den 4 oktober 1991 proklamerade Bildt: 
”Skol- och utbildningspolitiken inriktas på att stärka Sverige som 
en kunskapsnation. Under 1990-talet skall vi skapa Europas 
bästa skola.” Han talade bland annat om rätt att välja skola, 
respekt för demokratins principer, program för att höja kva-
liteten i skolans alla stadier, stärkt ställning för språk, ett nytt 
betygsystem och en ny lärarutbildning.23  

Noterbart är att detta är en tid när skolan tycks ha befunnit 
sig i en sorts övergångsskede, när frågan om dess framtida 

21 Carl Bildt, ”Regeringen äventyrar Sveriges framtid”, Svenska Dagbladet 4 
april 1991; Carl Bildt, ”Perssons filosofi ökar utbildningsklyftorna”, Svenska 
Dagbladet 25 april 1991.  
22 Christer Isaksson, ”Magister Bildts nya skola”, Expressen 25 juni 1991. 
23 Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:6, fredagen den 4 oktober. 4§ 
Regeringsförklaring. 
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utveckling engagerade en lång rad debattörer. Visionen om 
Europas bästa skola formuleras i en artikelserie som hette just 
”90-talets skola.” Därtill går det, återigen, att se en parallell med 
den amerikanska utvecklingen, där George Bush året innan 
formulerat målet att USA år 2000 skulle vara bäst i världen på 
matematik och naturvetenskap, och i april 1991 lanserat en 
nationell strategi under namnet America 2000 som behandlade 
hur den amerikanska utbildningen skulle bli världsledande.24  

En faktor som hade betydelse för uttolkningen av den nya 
visionen var att internationella kunskapsmätningar ännu inte 
hade något betydande inflytande över utbildningsdiskussionen. 
PISA var ännu inte uppfunnet, inte heller TIMSS. De mätningar 
som gjordes, av IEA, genomfördes endast oregelbundet – 
exempelvis hade den senaste mätningen i matematik gjorts 1980. 
Uppenbarligen fanns det dock i samtiden ett intresse för den 
internationella konkurrensen. Att moderaternas vision var geo-
grafiskt avgränsad till Europa tyder därtill på att den globala 
arenan inte ställdes upp som en måttstock. Snarare var det den 
pågående processen av europeisering som satte standarden för 
vilka internationella jämförelser som var viktiga.25 Även i detta 
avseende märks hur detta var tiden innan PISA, som ju inneburit 
ett mer globalt perspektiv på jämförelser. 

Att PISA-testen ännu inte var uppfunna och andra inter-
nationella jämförelser endast genomfördes oregelbundet hade en 
annan konsekvens: det saknades en dominerande bild av vad det 
egentligen innebar att vara ”bäst.” Det fanns inget självskrivet 
föregångsland, på så sätt som Finland kom att bli för många 
under 2000-talet. Idén om att bli ”Bäst i Europa” formulerades 
alltså i en tid när den typen av tydliga hierarkier inte existerade. 
Detta paradoxala faktum berördes också i diskussionerna. I le-
darkolumnen ”Skolministrar siktar högt” skrev Dagens Nyheter:  

24 Department of Education, America 2000 (Washington DC, 1991).  
25 Martin Lawn & Sotiria Grek, Europeanizing Education. Governing a New 
Policy Space (Oxford: Symposium Books, 2012). 
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”Under 1990-talet skall vi skapa Europas bästa skola.” Som tur 
är för Per Unckel och Beatrice Ask lär ingen, vare sig FN, social-
demokratin eller de själva, objektivt och entydigt kunna fast-
ställa om regeringsdeklarationen nått sitt mål nästa årtusende. 
Men entusiasmen för kunskapshöjning är tacknämlig.26 

På ett liknande sätt kommenterade OECD, i den utvärdering av 
regeringens skolpolitik som presenterades 1992, målet med 
”Europas bästa skola.” De slog fast att visionen byggde på oklara 
idéer om vilka bristerna i svensk skola var liksom hur de skulle 
åtgärdas. De undrade också vilka kriterier som skulle användas 
för att bedöma Sveriges eventuella utveckling till att bli Europa-
ledande inom skolområdet.27 Kommentaren är ytterligare ett 
uttryck för hur tillståndet för internationella jämförelser såg ut 
under den aktuella tiden. Den organisation som bara ett knappt 
decennium senare skulle komma att genomföra just inter-
nationella rankningar påpekade nu att det inte fanns metoder för 
att bedöma huruvida ett land vare sig låg bra eller dåligt till 
internationellt.  

Två veckor efter regeringsförklaringen diskuterades skolan i 
riksdagen och den nya ambitionen om Europas bästa skola 
kommenterades. Lena Hjelm-Wallén (s) fann idén intressant 
men uttryckte skepsis kring idén om skolpeng. Ny demokrati 
stöttade helhjärtat målsättningen men ville veta mer om vägen 
dit. Den som var mest kritisk var Björn Samuelson (v) som 
raljerade över den enligt honom svårtolkade målsättningen.  

Vad menas t.ex. med Europas bästa skola? Säger man detta bara 
för att ännu en gång få nämna Europa? Eller ämnar mode-
raterna anordna Europamästerskap i Vi i femman nere i Bryssel 
med Ulf Dinkelspiel som svensk coach?28  

26 ”Skolministrar satsar högt”, Dagens Nyheter 6 oktober 1991. 
27 OECD, Review of Education Policy in Sweden. Examiners’ Report and 
Questions. DEELSA/ED (92) 5 (1992), s. 58.  
28 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:13, fredagen 18 oktober 1991. 
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Den sarkastiska formuleringen är uttryck för en tid då det ännu 
inte fanns någon entydig internationell rankning som alla kunde 
förhålla sig till. Detsamma visar sig i Beatrice Asks svar, som 
bemötte åsikten att Sverige i själva verket redan skulle ha Europas 
bästa skola. Ask argumenterade för att Sverige visserligen hade 
många bra skolor och utbildningar, men att det också fanns 
mindre bra skolor. Därtill menade hon att konkurrensen med om-
världen ökade, vilket ställde ökade krav på att skolan utvecklades: 

Dessutom – och det är viktigt – satsar vår omvärld i dag på ut-
bildning och forskning. Kunskapskraven ökar – liksom viljan att 
pröva nya vägar för att ge uppväxande och kommande 
generationer de bästa förutsättningarna inför framtiden. Till 
dem som ibland har beskyllt oss moderater för att svartmåla 
skulle jag därför vilja säga, att även om Sverige i dag skulle ha 
haft världens bästa skola så räcker det inte inför framtiden. Vi 
måste bli bättre, och jag är övertygad om att alla kreativa krafter, 
inte minst här i riksdagen, behövs om vi skall lyckas med detta.29 

Asks budskap var således att även världens bästa skola behövde 
utvecklas för att inte hamna i bakvattnet, samtidigt som hon 
tillade att den svenska skolan präglades av ett antal problem. 
Hon talade om blivande lärare som fick stödundervisning i 
svenska, sjuksköterskestuderande som inte alltid klarade mellan-
stadiets matematik, att upp emot en tredjedel av eleverna på 
grundskolans mellanstadium inte fick den undervisning i sam-
hällskunskap och religionskunskap som läroplanen föreskrev, att 
lärare hade bristande utbildning, att elever lämnade skolan med 
dåliga baskunskaper och självförtroende. ”Detta är oacceptabla 
brister i världens kanske dyraste skola”, kommenterade hon i en 
gliring mot både skolan och det svenska skattetrycket.30  

Ask tvingades här tillbaka in i en krisretorik, vilket var det 
enda sättet att motivera en utveckling i en situation där man inte 

29 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:13. 
30 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:13. 
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kunde göra anspråk på att objektivt bedöma länders relation till 
varandra.  

Det faktum att diskussionen om Europas bästa skola skedde i 
en historisk situation där internationella rankningstabeller ännu 
inte fått ett fast grepp om utbildningsdiskussionen innebar att 
det inte fanns någon internationell konsensus om vilka länder 
som presterade bäst, ingen motsvarighet till exempelvis det 
finska framgångarna som vi skulle se under 2000-talet. Frågan 
som aktualiserades var om det ändå fanns något sådant före-
gångsland som moderaterna var inspirerade av. I riksdagen 
pressades Beatrice Ask på den punkten vid två tillfällen år 1992. 
Först ut var socialdemokraten Bengt Silfverstrand. Han hävdade 
att en del debattörer, varav en del var verksamma i skolan, 
uttryckt att vi redan hade Europas bästa skola. Mot den bak-
grunden frågade han Ask om regeringen hade för avsikt att ange 
vilket eller vilka länder i Europa som var bättre än vårt om som 
därmed kunde utgöra föredöme i arbetet att skapa just Europas 
bästa skola.31 Ask svarade undvikande. Enligt henne var själva 
föreställningen om ett förebildsland problematisk. Det hörde en 
förgången tid till, antydde hon i sitt svar:  

Bengt Silfverstrand frågar mig vilket land som skall vara ett 
föredöme för regeringens skolpolitik. Det är möjligt att det 
bland socialdemokrater fortfarande finns en önskan om att utse 
idealländer, även om jag trodde att man hade lärt sig åtminstone 
något av alla de misslyckade försök som gjorts på det området 
genom åren.32 

Silfverstrand var inte nöjd med Asks svar. Hennes ovilja att 
namnge en förebild tolkade han som ett uttryck för en grund-
läggande vilsenhet, som att regeringen inte visste vart den var på 
väg.  

31 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:115, tisdagen 19 maj 1992.  
32 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:120, tisdagen 26 maj 1992.  
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Jag kan inte förstå annat av svaret än att regeringen drabbats av 
vad jag skulle vilja kalla Columbussyndromet. När Columbus 
skulle ut på sin färd visste han inte vart han skulle hän. Väl ute på 
havet visste han inte var han befann sig. Så icke heller när han 
kom fram, och han visste inte var han hade varit när han hade 
kommit tillbaka. Alltihop skedde på skattebetalarnas bekostnad. 

Han menade att visionen om att bli ledande i Europa förutsatte 
att man faktiskt kunde identifiera de länder som var föredömliga 
i den aktuella situationen.  

När nu regeringen har så bestämda uppfattningar är det viktigt 
att vi får veta vilka föredömen den har bland Europas länder. 
Annars är formuleringen i regeringsdeklarationen felaktig, och 
då bör man ta tillbaka den formuleringen.33 

Frågan om förebildligheten ställdes åter ett par veckor senare, 
denna gång av socialdemokraten Eva Johansson apropå att 
moderaten Chris Heister lyft fram att 70 procent av skolorna i 
Holland var friskolor. ”Vilken är Europas bästa skola? Chris 
Heister pratade om skolan i Holland. Är det den som är före-
dömet eller finns det någon annan skola som är Europas bästa 
skola och som vi skall tävla med?”34 Denna gång svarade Ask mer 
utförligt. Hon återupprepade sin kritik om att hålla sig med 
idealländer, men utvecklade samtidigt en vision om den svenska 
skolan som förebildlig i alla avseenden – en skola utan svagheter.  

Vilken är Europas bästa skola? Den finns inte, och det är mycket 
tråkigt. Det är inget land som har lyckats vara bäst på alla de 
områden skolans verksamhet omfattar. I Sverige har regeringen 
sagt att vi har ambitionen att inte bara vara duktiga på läs-
kunnighet och ett och annat. Vi vill vara duktiga på alltihop. Jag 
tror att vi är tvungna att titta på många olika länder, och det är 
inget fel i det, för att både se positiva exempel och sådant som vi 
inte vill skapa här hemma. Men vi måste också använda våra 

33 Riksdagens snabbprotokoll 1991/1992:120. 
34 Riksdagens snabbprotokoll, 1991/92:127, tisdagen 9 juni 1992.  
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egna erfarenheter. Det finns inget idealland, och de flesta 
politiker är väl numera överens om att det är en dum idé att ha 
idealländer och facit för hur sådana ser ut.35 

Svaret illustrerar återigen avsaknaden av allmänt accepterade 
metoder för jämförelser av skolor. Denna avsaknad innebar att 
omvärldens skolor inte placerade sig i en entydig hierarki där 
vissa enskilda länder blev föremål för policylån. Det är i denna 
avsaknad av föregångare som radikaliteten i moderaternas utopi 
kan skönjas. Att göra svensk skola till den bästa i Europa var inte 
bara att ändra Sveriges position, det var att uppfinna själva 
fenomenet med ett Europaledande skolsystem. Europas bästa 
skola var ett land som ännu inte existerade – men med mode-
raternas skolpolitik skulle Sverige kunna bli det.  

Utopins dialektik 

Frågan om Europas bästa skola återkom i flera riksdagsdebatter, 
och det intressanta är att det retoriska vapnet snabbt vreds ur 
händerna på moderaterna – för att i stället riktas mot dem. 
Ganska omgående kom oppositionspartierna att ställa frågor om 
planerade reformer och faktiskt utförd politik och huruvida 
denna verkligen ledde till Europas bästa skola. Frånvaron av 
ekonomiska satsningar uppmärksammades, liksom direkta ned-
skärningar. Exempelvis nedrustningen av komvux och minskade 
satsningar på upprustning av skollokaler föranledde kritik om att 
regeringen mer ägnade sig åt att formulera slagord än att göra 
genuina satsningar. Den materiella standarden i landets skolor 
var ett sådant påtagligt problem som grumlade bilden av en 
framtida framstående skola: ”Talet om Europas bästa skola 
klingar ihåligt när ingenting görs för att elever ska kunna andas 
luften i sina klassrum.”36 Vidare kritiserades skolpolitiken både 
för att vilja göra allt för abrupta förändringar, såsom att avskaffa 

35 Riksdagens snabbprotokoll, 1991/92:127. 
36 Motion 1991/92:Fi44 av Lars Werner m.fl. (v) 
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skolämnen som slöjd, och att vara för traditionalistisk, och vrida 
klockan tillbaka 30 år.37  

37 Motion 1991/92:Ub219 av Ulla Pettersson (s) Neddragningen av medel till 
komvux; Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:50, fredagen 10 januari 1992, 
anf 8, Lars Werner (v); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:62, onsdagen 12 
februari, se särsk anf 89 av Ewa Hedkvist Petersen (s); Riksdagens snabb-
protokoll 1991/92:64, fredagen 14 februari, anf. 42 av Lena Klevenås (s); 
Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:67, torsdagen 20 februari, anf. 15 av 
Elvy Söderström (s); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:88, tisdagen 31 
mars, anf. 3 av Ingvar Carlsson (s); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:94, 
onsdagen 8 april, anf. 37 av Lena Hjelm-Wallén (s), anf. 43 av Björn 
Samuelsson (v); Riksdagens snabbprotokoll 1991/92:105, tisdagen 5 maj, 
anf. 16 av Eva Johansson (s).  
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Det går att se en liknande utveckling i den massmediala repre-
sentationen av ”Europas bästa skola.” Det dröjde inte länge 
innan denna slogan började användas i ironisk mening, för att 
beteckna en utopi som endast var närvarande i sin negation. Det 
problematiska var då inte att den faktiska politiken hunnit få ett 
genomslag. I stället transformerades den utopiska slogan som 
väglett skolpolitiken till en måttstock att jämföra den svenska 
skolan med. Det var Expressen som under våren 1993 gjorde en 
artikelserie i fem delar med titeln ”Europas bästa skola?” Frågan 
var retorisk och besvarades i rubrikform i en snabb serie av 
rungande nej: ”Nej, den snuskigaste!”; ”Nej, den mest orättvisa”; 
”Nej, den mest stressande”; ”Nej, den mest omoderna”; ”Nej, 
den mest hungriga”.38 

Den knappt två år gamla visionen om Europas bästa skola 
fick i artikelserien bilda fond åt en serie skandalreportage från 
skolans värld. Vilka dimensioner var det då som kom att lyftas 
fram som särskilt problematiska i denna artikelserie? Det första 
som kan konstateras är att det inte i första hand var kunskaps-
resultaten som lyftes fram. I stället handlade tematiken om 
sådant som den fysiska miljön, om rättvisa, skolmat, stress och 
skolans brist på modernitet. När skolans verklighet ställdes mot 
visionen var det således inte i första hand kunskapsresultaten 
som framhölls, utan andra aspekter.  

Tonen för artikelserien slogs an med en framsida som upp-
muntrade eleverna att anmäla sin skola till Arbetarskydds-
styrelsen. 

Elever framställdes som aktörer med förmåga att påverka 
skolan, samtidigt som de var offer för oacceptabla omstän-
digheter. I artikelseriens första reportage återfanns bilder på en 
mögelskadad skola som närmast såg sönderbombad ut. Här 
beskrevs hur elever blev sjuka, ”skadats för livet” av att gå i 
osunda skollokaler. ”Hur ska barnen som är vår framtid kunna 

38 ”Nej, den snuskigaste!” (27/4) ”Nej, den mest orättvisa” (28/4), ”Nej, den 
mest stressande” (29/4), ”Nej, den mest omoderna” (30/4), ”Nej, den mest 
hungriga” (4/5). 
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förvandla kris-Sverige till en modern kunskapsmaskin när 
näsorna rinner och huvudena värker?”39 I det andra reportaget 
lyftes besparingar och hur de slog mot de mest utsatta eleverna, 
vilket exemplifierades med en skola som under årtionden sparat 
in på fastighetsunderhåll, läroböcker och skolmat, och där stödet 
till svaga elever minskat.40 I det tredje reportaget, om den ”stres-
sande” skolan, behandlades ekonomisk stress – skolor som hade 
svårt att få verksamheten att gå ihop. Dessutom togs elevers 
stress upp, inte i form av betygspress eller liknande, utan i form 
av stressen att springa från lektion till lektion, med mycket korta 
pauser emellan.41 I reportage fyra diskuterades skolans tradi-
tionsbundenhet. En text av Cecilia Hagen beskrev hennes känsla 
av att ingenting hade förändrats sedan den egna skolgången. En 
datorexpert intervjuades, som hävdade att skolan var hopplöst på 
efterkälken vad gäller datorundervisning. Uppslaget illustrerades 
med en stort uppslagen bild av nydanande skolarkitektur.42 Det 
sista reportaget handlade om skolmat. I syfte att synliggöra den 
svenska skolmatens uselhet gjordes en jämförelse mellan skolmat 
och maten som serverades på ett fängelse. Maten på Täbyanstalten 
gavs 4 getingar medan maten på skolan gavs 1 geting.  

Visionen om Europas bästa skola kom således i detta 
sammanhang att bli ett retoriskt verktyg för att kritisera den 
existerande skolan, vilken utmålades som underfinansierad, 
föråldrad och stadd i fysiskt förfall. Det kan noteras att den 
internationella dimensionen var påtagligt frånvarande i dessa 
skandalreportage från skolans värld. Det var inte internationella 
data över skolprestationer som gjorde att frågetecken sattes kring 
skolans kvalitet, utan mer specifika missförhållanden i skolan, 

39 Charlotte von Proschwitz, ”Europas bästa skola? Nej den snuskigaste!”, 
Expressen 27 april 1993.  
40 Charlotte von Proschwitz, ”Europas bästa skola? Nej, den mest orättvisa”, 
Expressen 28 april 1993.  
41 Charlotte von Proschwitz, ”Europas bästa skola? Nej, den mest 
stressande”, Expressen 29 april 1993. 
42 Charlotte von Proschwitz, ”Europas bästa skola? Nej, den mest 
omoderna”, Expressen 30 april 1993.  
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särskilt dess arbetsmiljö, medan kunskapsdimensioner hamnade 
i periferin. Eleverna lyftes här fram som offer för den rådande 
situationen, samtidigt som de blev till aktörer som kunde för-
bättra situationen genom att anmäla sin egen skola.43 

Slutdiskussion 

Koselleck beskriver äldre tiders utopier som spatiala: fantasi-
eggande, fiktiva platser lokaliserade någonstans vid jordklotets 
ännu icke upptäckta utkanter. I takt med att världen gradvis 
upptäcktes och kartlades blev de spatiala utopierna uttömda, och 
i stället växte en annan typ av utopi fram, den temporala utopin, 
som handlade om framtiden.44 I båda fallen rörde det sig om 
mycket konkreta utopier där innehållet i ett samhällssystem 
kunde beskrivas in i minsta detalj. Sedermera naggades tilltron 
till utopin i kanten, och vid 1900-talets slut talades det allt oftare 
om utopiernas död. I relation till dessa former av utopier, hur 
ska man då måla upp moderaternas vision om Europas bästa 
skola? Ett svar är att det rörde sig om en internationellt defi-
nierad utopi, en konkurrensutopi. Som sådan var utopin defi-
nitivt spatial, men den rumsliga enheten var en närliggande 
sådan: den egna nationalstaten. En temporal dimension fanns, 
men det antyddes att denna låg mycket nära i tid. Innehållsligt 
fanns en avsaknad av konkretion: utopin var framför allt relativt 
bestämd.  

Utopier formuleras alltid mot en viss samhällelig bakgrund. 
Idealet om Europas bästa skola var ett uttryck för att den inter-
nationella konkurrenskraften började bli allt mer betydelsefull i 
legitimeringen av skolpolitik. Efter att krisretoriken utan fram-
gång prövats ett par år tidigare, gjordes nu en satsning på ett 
positivt mål. Den specifika tid under vilken målet formulerades 

43 Charlotte von Proschwitz, ”Europas bästa skola? Nej den snuskigaste!”, 
Expressen 27 april 1993.  
44 Reinhart Koselleck, ”The Temporalization of Utopia”, i Koselleck, The 
Practice of Conceptual History. Timing History, Spacing Concepts, övers. 
Todd Presner (Stanford: Stanford University Press, 2002), s. 84–99.  
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var speciell. Värdet av internationalisering var på tapeten, inte 
minst i europeisk form, genom närmandet till EG. Att jämföra 
sig internationellt och att samtidigt sätta relativt kortsiktiga mål 
till det närliggande år 2000 gjordes i både Sverige och USA. Men 
målet var utopiskt i en dubbel mening, inte bara för att det rent 
faktiskt kunde vara svårt att vara ”bäst”, utan för att det ännu 
inte fanns något land som objektivt sett kunde bedömas vara 
bäst, eftersom det inte fanns några påstått objektiva metoder för 
att fastställa detsamma. Landet som hade Europas bästa skola 
fanns inte, därför att det inte fanns några kartritare som pekade 
ut dess kvaliteter. Detta gjorde målet omöjligt att utvärdera. Det 
saknades en måttstock för vad internationell kvalitet kunde vara.  

Därför komplicerades också frågan om policylån. Sverige 
strävade efter att erövra en förstaplats i ett spel som ingen hunnit 
rita upp reglerna för. Oviljan eller oförmågan att peka ut några 
särskilda modelländer gjorde att vägen till förstaplatsen endast 
vägleddes av den egna övertygelsen. Ett sådant förfaringssätt 
kunde te sig överdrivet utopiskt. Inte desto mindre innebar det 
tidiga 1990-talet en omläggning av svenskt skolväsende som på 
många sätt kom att leda till än mer omdanande förändringar än 
vad man kunde föreställa sig under den aktuella tiden.  
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Utopins privatisering och hopplöshetens 
pedagogik 

Om nyliberalism, entreprenörskap och humankapital  
på utbildningsområdet  

Shamal Kaveh 

”Nyliberalism är [...] den mest extrema dominerande 
utopin i kapitalismens historia”1 

Utopin behöver för sin existens pedagogiken på samma sätt som 
pedagogikens existens vilar på ett mått av utopi.2 Det tycks, 
åtminstone på en konceptuell nivå, finnas en inneboende rela-
tion mellan pedagogik och utopi. Subjektiviteten binder dem 
samman. Oavsett hur vi definierar utopin utgör produktionen av 
en ny och annorlunda människa ett av dess huvudmål: en mer 
kritisk, en mer demokratisk, en mer entreprenöriell, eller en mer 

1 Robert Albritton, ”A Practical Utopia for the Twenty-First Century”, i 
Patricia Vieira & Michael Marder (red.), Existential Utopia. New Perspectives 
on Utopian Thought (New York: Continuum, 2012), s. 143. 
2 Med utopier syftas här på samhällsvisioner eller olika politiska utopier. Det 
finns en flora av definitioner och diskussioner om vad utopi äreller bör vara. 
Utopi är således ett undflyende begrepp. Jag utgår här från en bredare 
definition som Ruth Levitas försvarar; det vill säga utopi som en sam-
hällsvision som grundar sig i en längtan efter en bättre värld eller, som hon 
skriver, en ”önskan om ett bättre sätt att vara”. Utopin ska dock rikta sig 
mot en framtid och inte en förlorad värld i det förflutna och grundar sig på 
en vilja att förändra status quo. Se Ruth Levitas, The Concept of Utopia 
(Oxford: Peter Lang, 2010), s. 221, 207f. 
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individualistisk sådan. Ett utopiskt samhälle kan inte tänkas utan 
en utopisk människa. Oberoende av avsikten är målet för varje 
utopi, som John Carey uttrycker det, att bli av med riktiga 
människor av kött och blod. ”I en utopi kan inte verkliga män-
niskor existera av den uppenbara anledningen att riktiga männi-
skor är det som utgör den värld vi känner till, och det är den 
världen som varje utopi är avsedd att ersätta.”3  

Omvänt gäller att pedagogiken är en teori och praktik som 
berör möjligheten att forma och omforma människorna och 
deras närmiljöer – något som i sin tur är avhängigt en utopi eller 
åtminstone idéer med utopiska inslag.4 Pedagogiken grundar sig, 
liksom utopier, på en rad ontologiska antaganden om män-
niskan och hennes relation till samhället, men även på möjlig-
heterna för en annan sorts människa att ta form: en böjligare, 
mer disciplinerad, mer tävlingsinriktad eller mer solidarisk män-
niska. Det är först när människan anses vara formbar som 
pedagogiken kan finnas till. Således finns det manifesta och 
latenta utopiska inslag i varje pedagogiskt projekt.  

De olika moderna politiska projekten innehåller, oavsett 
riktning och färg, starka utopiska drag.5 Detta av den enkla 
anledningen att syftet bakom de olika politiska projekten eller 
”ismerna” har varit att skapa förutsättningar för att människan 
som har frigjort sig från gudarna blir herre över sitt öde och 
därmed realiserar det hinsides paradis, som tidigare religionen 
lovade, här och nu på jorden och av egen kraft. Följaktligen har 
skapandet av en ny människa varit en av grundtankarna bakom 

3 John Carey (red.), The Faber Book of Utopias (London: Faber and Faber, 
1999), s. xii. 
4 Som David Hancock påpekar skrev Hayek om behovet av mytologier för 
kapitalismens återfödelse. Även idag talar en tankesmedja som The Institute 
of Economic Affairs om behovet av att utveckla hjältefigurer för att lovprisa 
och återspegla kapitalismens moral. David Hancock, The Counter-Cultural 
Logic of Neoliberalism (London & New York: Routledge, 2019), s. 73. 
5 Utopism har i synnerhet inom politiskt tänkande en pejorativ konnotation. 
Till exempel identifierar sig både marxismen och liberalismen (och nylibe-
ralismen) i kontrast mot utopier, den ena mot utopisk socialism och den 
andra mot bland annat socialism som utopi.  
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de nya utbildningssystemen och de nya pedagogiska inrikt-
ningarna. Subjektivitetsformerna må ha varierat, men oavsett 
om syftet har varit att fostra svenskar, undersåtar, kritiska med-
borgare eller tävlingsinriktade entreprenörer så har dessa olika 
mål grundat sig på idén om människans formbarhet och peda-
gogikens möjligheter i skapandet av de nya människorna. 

En huvudtanke i denna artikel är att pedagogik, utopi och 
subjektivitet inte bara hänger samman utan på ett eller annat sätt 
förutsätter varandra samt att varje politisk rationalitet innehåller 
dessa tre element. I det avseendet är nyliberalismen inte ett 
undantag – oavsett om vi betraktar den som en ekonomisk 
doktrin, ett politiskt projekt eller en sorts politisk rationalitet. En 
sammanflätad tanke i artikeln, eller snarare utgångspunkt för 
artikeln, är att ökad uppmärksamhet bör riktas mot relationen 
mellan pedagogik och nyliberalism i allmänhet och nylibera-
lismens subjektsskapande i synnerhet. 

Efter en kort introduktion av nyliberalismen kommer fokus 
att ligga på entreprenören som det nyliberala subjektet; entre-
prenören som bär på en rad utopiska drag och som idag intar en 
central plats inom utbildningen. Entreprenörskap diskuteras här 
inte i empiriska termer utan snarare som en diskurs. Tanken är 
inte att visa hur begreppet har lanserats i svenska skolor eller hur 
det har uppfattats och inte heller vilka praktiska konsekvenser 
det har haft empiriskt. Om dessa frågor finns en hel del forsk-
ning. Det har i ett antal arbeten visats hur entreprenören under 
flera decennier varit den huvudsakliga subjektivitetsform som 
rekommenderats och påbjudits från OECD, EU, den svenska 
regeringen och Skolverket.6 I stället kan den tidigare forskningen 

6 Entreprenören har inom utbildningsfältet sedan ett par decennier varit den 
huvudsakliga subjektivitetsform som rekommenderats och påbjudits från 
OECD, EU, den svenska regeringen och Skolverket. De senaste läroplanerna 
för gymnasie- och grundskolan, som i sig vittnar om en global trend, har 
gjort skapandet av entreprenörer, eller rättare sagt själventreprenörer som 
ständigt investerar i sig själv, till en av skolans huvuduppgifter. Det innebär 
att staten i praktiken nu har kodifierat och sanktionerat entreprenörskapet 
som subjektivitetsform. Läroplanen, som är statens fundamentala ideo-
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användas som språngbräda för att här flytta fokus till diskursen 
om entreprenörskap med vars hjälp nyliberalismen vill skapa, 
som Thomas Lemke skriver, en social realitet som den hävdar 
redan existerar.”7 Med andra ord, och det är en av mina poänger 
i föreliggande arbete, förenas nyliberalismen utopin och peda-
gogiken i entreprenörskapet som en specifik subjektivitetsform. 
En subjektivitet som ska konstitueras via valmöjligheter och 
valfriheter men som samtidigt redan antas existera i var och en 
som ”ett grundläggande förhållningssätt till tillvaron”.8 Det som 
är viktigt att understryka är att entreprenörskap som subjekti-
vitet varken handlar enbart om en del förmågor (nyfikenhet, 

logiska instrument, går på så sätt mer och mer mot att göra konkurrens och 
valfrihet till överordnande principer. Idén om entreprenörskap finns redan i 
mitten av 1990-talet (exempelvis i Närings- och handelsdepartementets 
skrivelse från 1997) men det är först med Läroplan för grundskolan 2011 
och Läroplan för gymnasieskolan 2011 som entreprenörskap lyfts fram som 
en av skolans huvuduppgifter. Se Ds 1997:3 Entreprenörskapets tecken. En 
studie av skolning i förnyelse (Stockholm: Fritze, 1997). För en bakgrunds-
historia över begreppets lansering se Lena Sjöberg, Bäst i klassen. Lärare och 
elever i svenska och europeiska policytexter (Göteborg: Göteborgs universitet, 
2011); Skapa och våga. Om entreprenörskap i skolan, rev. uppl. (Stockholm: 
Skolverket, 2015); Eva-Lena Lindster Norberg, Hur ska du bli när du blir 
stor? En studie i svensk gymnasieskola när entreprenörskap i skolan är i fokus 
(Umeå: Umeå universitet, 2016); Ron Mahieu, Agents of Change and Policies 
of Scale. A Policy Study of Entrepreneurship and Enterprise in Education 
(Umeå: Umeå universitet, 2006); Eva Leffler & Ron Mahieu, ”Entrepre-
nörskap – ett nytt fostransprojekt i skolan”, i Eva Larsson (red.), Fostran i 
skola och utbildning. Historiska perspektiv (Uppsala: Föreningen för svensk 
undervisningshistoria, 2010); Magnus Dahlstedt & Fredrik Hertzberg, ”Den 
entreprenörskapande skolan. Styrning, subjektskapande och entreprenör-
skapspedagogik”, Pedagogisk forskning i Sverige 2011 (16) 3; Håkan Karls-
son, Pedagogiska identiteter-fostran till entreprenörskap (Sundsvall: Mittuni-
versitetet, 2017). 
7 Thomas Lemke, ”The Birth of Bio-Politics. Michel Foucault’s Lecture at 
the Collège de France on Neo-Liberal Governmentality”, Economy and 
Society 2001 (30) 2, s. 203. 
8 http://www.esbri.se/artikel_utskrift_popup.asp?id=1732 Bengt Johannis-
son tycks se entreprenörskapet ”som ett grundläggande förhållningssätt till 
tillvaron, något som barn har naturligt och som skolan sedan inte under-
håller.” Johannisson är seniorprofessor vid Linnéuniversitetet. Han har bland 
annat tilldelats 2015 års European Entrepreneurship Education Award. 
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flexibilitet, anställningsbarhet, kreativitet och ansvarstagande 
etc.) eller om att starta företag. Det är annars två förståelser som 
dominerar i olika arbeten om entreprenörskap i teori och praktik. 
Snarare ska man se entreprenörskapet som ett försök att om-
definiera människan och göra hen till företag. Vad som är av vikt 
här är de ontologiska, epistemologiska och politiska antaganden 
som döljer sig bakom föreställningen om människan som entre-
prenör.9 På så sätt markerar introduktionen av entreprenörskap 
som en ny subjektivitetsform inom utbildningsområdet ett skifte i 
epistemologiskt och politisk-ontologiskt avseende.10  

Nyliberalism 

Att nyliberalismen kunde få en sådan hegemonisk ställning 
hänger samman med att dess grundantaganden och principer 
förvandlats till allmänt accepterade sanningar. Nyliberalismen 
är, med ett foucauldianskt begrepp, en sanningsregim vars kraft 
och makt består av förmågan att övertyga människor om rimlig-

9 De olika egenskaper som till synes definierar entreprenörskapet är i sig inte 
viktiga. Många av de egenskaperna har funnits med andra beteckningar 
inom skilda pedagogiska inriktningar. Det viktiga är hur de kodifieras i ett 
begrepp som omdefinierar människan och hennes relation till samhälle, 
politik och utbildning. Det tycks mig som att merparten av diskussionerna 
kring entreprenörskap landar i två olika relaterade tolkningar som båda är 
reducerande. Å ena sidan, en föreställning som reducerar entreprenörskapet 
till företag och företagande och behandlar hur elever kan lära sig att starta 
och driva företag. Å andra sidan ser man i entreprenörskapet möjligheter 
och processer via vilka eleverna ska utveckla en rad förmågor genom ett 
bredare pedagogiskt förhållningssätt. Gy 11 innehåller exempelvis båda 
dessa tolkningar. 
10 Det finns en bred samsyn inom det pedagogiska fältet om att det sker ett 
skifte, en brytningstid eller en omstrukturering under 1990-talet. Det 
begrepp som har fått mest genomslag är ”det utbildningspolitiska system-
skiftet”, ett begrepp som lanserades i Sverige av Tomas Englund. Med skiftet 
avser Englund den övergång som innebär att utbildningen har gått från att 
ha varit en allmänhetens angelägenhet (public good) till att successivt, efter 
1990-talet, bli en privat angelägenhet (private good). Det är en övergång som 
markeras av att välfärdsstatens mer universella normer nu ersätts av föräld-
rarnas partikulära normer. Se Tomas Englund, Utbildningspolitiskt system-
skifte? (Stockholm: HLS, 1996). 
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heten i deras praktiker och om den logik som deras handlingar 
och sociala relationer bygger på. Sanningen behöver i det avseen-
det inte korrespondera med verkligheten, utan snarare inbäddas 
den i olika diskurser och det är diskursernas sanningshalt som 
opererar på verkligheten och, på så sätt, förändrar verkligheten.11 
Sanningen kan således i vissa fall betraktas som ett resultat av 
diskursiva kamper och inte en på förhand existerande verklighet. 
Vad som är sant kan med andra ord bli sant utan att ha existerat 
i förväg. Att vi idag anses vara entreprenörer är en följd av en 
sanningsregim, enligt vilken vi betraktades som entreprenörer 
långt innan vi blev det. 

Michel Foucault var en de första tänkarna som lyfte fram 
betydelsen av subjektiviteten och den centrala roll den spelar i 
nyliberalismen.12 För Foucault utgör nyliberalismen ett exempel 
på en politisk rationalitet om en ekonomisk styrning.13 En 

11 Foucault, Subjektivitet och sanning, s. 234. 
12 Michel Foucault, Biopolitikens födelse. Collège de France 1978–1979, övers. 
Gunnar Holmbäck & Sven-Olov Wallenstein (Hägersten: Tankekraft, 2013), 
s. 24. Foucaults behandling av nyliberalismen har sina brister (framför allt
avseende finanskapitalets betydelse för nyliberalismen) och det av förklarliga 
skäl. För mitt syfte utgör Foucaults arbete ändock alltjämt det mesta
betydelsefulla arbetet. Se bl.a. Mitchell Dean, ”Michel Foucault’s ’Apology’
for Neoliberalism”, Journal of Political Power 2014 (7) 3; Wendy Brown,
Undoing the Demos. Neoliberalism’s Stealth Revolution (New York: Zone
Books, 2015), s. 79ff; Dotan Leshem, The Origins of Neoliberalism. Modeling
the Economy from Jesus to Foucault (New York: Columbia University Press,
2016), s. 175. 
13 Nyliberalismen är ett komplext och svårhanterligt begrepp som har
definierats på olika sätt utifrån olika teoretiska perspektiv, men det tycks
mig ändå som att man kan enas om en minimal definition av begreppet. Till
nyliberalismens centrala karaktäristiska drag hör att se marknaden som
förebild avseende styrning och organisering av samhället och att se mark-
nadslösningarna som ett universellt botemedel mot allehanda problem. Till
dessa kan man även tillägga kritiken mot keynesianismen och alla sorters
kollektiva lösningar. Jämför Wendy Brown, Undoing the Demos. Neo-
liberalism’s Stealth Revolution (New York: Zone Books, 2015); Colin
Crouch, The Strange Non-Death of Neoliberalism (Cambridge: Polity, 2011);
David Harvey, A Brief History of Neoliberalism (New York: Oxford
University Press, 2005); Philip Mirowski & Plehwe Dieter (red.), The Road
from Mont Pèlerin. The Making of the Neoliberal Thought Collective 
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specifik och komplex maktform som strävar efter den mesta 
möjliga styrningen med minsta möjliga medel. I mer konkreta 
och korta ordalag kan nyliberalismen definieras som en makt-
form som förespråkar marknadens överhöghet och menar att 
alla andra sfärer – privata såväl som offentliga, politiska såväl 
som kulturella – ska underkastas ekonomin och dess konkur-
rens- och effektivitetsprincip. Detta av det enkla skälet att mark-
nadens logik anses erbjuda den optimala styrningen: å ena sidan 
ska samhället styras utifrån ekonomiska principer med mark-
naden som modell, å andra sidan görs marknadens logik till 
validitetskriterier för bedömningen av den politiska maktens 
befogenhet och legitimitet.14  

Vi bör dock ha i åtanke att marknaden, för nyliberalismen, 
inte bara är ett säte för konkurrens utan också för sanning. 
Marknadens sanning är den enda sanning som nyliberalismen 
böjer sig för. Och den sanningen säger att det mest effektiva 
sättet att styra är att göra det genom idén om konkurrens – 
oavsett om vi talar om människor, stater eller skolor. Detta 
perfekta styre utkristalliseras i företaget och företagandet som 
form och aktivitet.15 Kanske kan man utifrån detta påstå att den 
nyliberala utopin består av ett samhälle av företag; ett företags-
samhälle som avser ”att göra marknaden, konkurrensen och 
därigenom också företaget till vad man kunde kalla samhällets 
formande krafter.”16 Att göra ”formen ’företag’ allmängiltig inuti 
samhällskroppen eller samhällsvävnaden” innebär att ”korrigera 

(Cambridge, MA: Harvard University Press, 2009); Jamie Peck, Construc-
tions of Neoliberal Reason (Oxford: Oxford University Press, 2010).  
För en genomgång av olika perspektiv, se Terry Flew, ”Six Theories of Neo-
liberalism”, Thesis Eleven 2014 (122); Simon Springer, Kean Birch & Julie 
MacLeavy (red.), The Handbook of Neoliberalism (New York: Routledge, 
2016); Mitchell Dean, ”Rethinking Neoliberalism”, Journal of Sociology 2014 
(50) 2. 
14 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 210, 213ff.
15 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 140. 
16 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 141. 
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denna sociala vävnad och se till så att den kan spridas ut, delas 
upp, finfördelas, men inte till individer utan till företag.”17 

Ett företagssamhälle eller en ekonomisering ska inte tolkas 
enbart i monetära termer. Det är inte så att, som Luigi Pellizzoni 
skriver, varje livssfär måste marknadiseras utan snarare är målet 
att allt måste rätta sig efter marknadens logik.18  

Det ekonomiska subjektet 

Det är brukligt att tala om homo economicus eller den ekono-
miska människan som liberalismens och nyliberalismens sub-
jekt. Denna figur har även en avgörande roll i Foucaults för-
ståelse av nyliberalismen och dess styrningsrationalitet. Det är, 
som vi ska se, styrbarheten hos den nyliberala ekonomiska män-
niskan som intresserar Foucault liksom den avgörande betydel-
sen av miljövariabler som styrningsmedel. 19  

Hos den klassiska liberalismen var homo economicus en part i 
utbytet. Han, för han föreställdes vara en man, fungerade bäst 
om man lät honom vara i fred och verka utifrån sitt egenintresse. 
Man trodde att individens egenintresse på lång sikt skulle sam-
manfalla med det allmänna intresset. Det fanns något naturligt, 
eller ”en osynlig hand” med Adam Smiths ord, som justerade 
och balanserade felstegen. Därför ville man inte heller att staten 
skulle lägga sig i marknaden. Marknaden fungerar bäst utan 
interventioner, tyckte de gamla liberalerna.20 Nyliberalerna av-

17 Foucault menar att även individens liv och allt som ingår i det (såsom 
hennes förhållande till familjen, försäkringar, privategendomen, utbild-
ningen, vården etc.) gör människan ”till ett slags permanent och mång-
faldigt företag.” Foucault, Biopolitikens födelse, s. 208–209. För en samman-
fattning av Foucaults tolkning av nyliberalismen, se Shamal Kaveh, ”Till-
sammans mot entreprenörskapets förlovade land. Foucault om nylibe-
ralism”, i Anders Burman & Lena Lennerhed (red.), Tillsammans. Politik, 
filosofi och estetik på 1960- och 1970-talen (Stockholm: Atlas, 2014).  
18 Luigi Pellizzoni, Ontological Politics in a Disposable World. The New 
Mastery of Nature (Farnham: Ashgate, 2015), s. 61. Jämför Brown, Undoing 
the Demos, s. 62. 
19 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 234f. 
20 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 242. 
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färdar bestämt den tanken. Det är här som det sker ett episte-
mologiskt skifte.21 

Nyliberalismen tror varken på en naturlig marknad eller på 
en bestämd människonatur. De är inte naturalister som de gamla 
liberalerna; de är konstruktivister. Den nyliberala homo econo-
micus måste konstrueras genom indirekt styrning. Den behöver 
guidning och hjälp på samma sätt som marknaden inte kan 
överleva utan hjälp, utan styrning. Det är följaktligen aldrig 
styrningen i sig som är problemet i en nyliberals ögon, utan 
vilken form av styrning som bedrivs.22 I det avseendet är det 
intressant när nationalekonomen Gary Becker, en av arkitek-
terna bakom begreppet, talar om den rationella människan som 
någon som ”accepterar verkligheten”, det vill säga en person som 
på ett systematiskt sätt svarar på ”modifikationer i miljövaria-
blerna”.23 Annorlunda uttryckt: människan kan styras genom 
valfrihet, genom att sättas i valsituationer, genom att ständigt 
tvingas välja. Ekonomin blir därmed som Foucault skriver, 
”vetenskapen om det systematiska i dessa svar på miljövaria-
blerna.”24 Det är denna övergripande strävan efter att styra utan 
att styra som, menar Rose, sker genom de autonoma reglerade 
och beräkneliga valen.25 

Eftersom den ekonomiska människan är lyhörd inför förän-
dringar i omgivningen gäller det att hitta och uppfinna nya tek-
niker, strategier och styrningsformer som ger önskat resultat.26 
Allt detta härleds från, eller stöder sig åtminstone på, human-

21 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 126. 
22 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 120ff. 
23 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 233. 
24 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 233. 
25 Nikolas Rose, ”Politisk styrning, auktoritet och expertis i den avancerade 
liberalismen”, i Kenneth Hultqvist & Kenneth Peterson (red.), Foucault – 
namnet på en modern vetenskaplig och filosofisk problematik (Stockholm: 
HLS Förlag, 1995), s. 57. 
26 Jämför Andrew Dilts, ”From ’Entrepreneur of the Self’ to ’Care of the Self’. 
Neo-liberal Governmentality and Foucault’s Ethics”, Foucault Studies, 2011, 
12, s. 139. 
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kapitalteorin. Det är en teori som också ligger till grund för hela 
det svärmeri som omhuldar entreprenören och entreprenörskapet.  

Humankapital – ett utbildningspolitiskt ledord 

Entreprenörskap utgör ett centralt ledord i dagens utbildnings-
politik. Det utgör även en hörnsten i skapandet av den nya 
”människan” i och med att barn och ungdomar i dagens skola 
fostras till just entreprenörer.27 Idén om entreprenörskap bottnar 
i idén om humankapital, vilken på ett märkligt sätt har lyckats 
rentvå sig från ideologiska rester och framstå som ett neutralt 
vetenskapligt begrepp – något som förvånade även Gary Becker, 
en av teorins huvudarkitekter.28  

Humankapital används idag som en synonym för en av ut-
bildningens ekonomiska effekter utan att teorins ontologiska och 
epistemologiska antaganden diskuteras. Det består av ”de kun-
skaper och förmågor som bidrar till arbetstagarens produktivitet. 
Humankapitalet blir därmed det arbetsgivaren värderar och är 
beredd att betala för.”29 Det är centralt för tillväxt och Sverige 
behöver, som det stod i OECD:s rekommendation år 2015, 

27 Se t.ex. Ingrid Unemar Öst, Kampen om den högre utbildningens syften 
och mål. En studie av svensk utbildningspolitik (Örebro: Örebro universitet, 
2009); Andreas Fejes, Constructing the Adult Learner. A Governmentality 
Analysis (Linköping: Linköpings universitet, 2006), Tomas Englund & Ann 
Quennerstedt, ”Likvärdighetsbegreppet i svensk utbildningspolitik”, i Eng-
lund & Quennerstedt (red.) Vadå likvärdighet? Studier i utbildningspolitisk 
språkanvändning (Göteborg: Daidalos, 2008), s. 7–35; Magnus Dahlstedt 
m.fl., Fostran till valfrihet. Skolvalet, jämlikheten och framtiden (Stockholm:
Liber, 2019); Maria Terning, Myter om gymnasieeleven. En diskursteoretisk
studie av dominerande subjektspositioner i politiska texter 1990–2009
(Stockholm: Stockholms universitet, 2016). 
28 Gary Becker skriver själv att han var förvånad över hur begreppet idag har
etablerats och anses vara okontroversiellt med tanke på det motstånd och
den fientlighet som det väckte under 1950- och 1960-talen. Gary Stanley
Becker, Accounting for Tastes (Cambridge, MA: Harvard University Press,
1996), s. 145. 
29 Eva Löfbom & Per Sonnerby, Utbildning för framtidens arbetsmarknad.
Bilaga 5 till Långtidsutredningen 2015 (Stockholm: Wolters Kluwer, 2015), s.
31. 
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”fokusera på ökad produktivitet och humankapital”.30 På ett plan 
uttrycker idéerna om humankapital en ganska enkel och till 
synes oproblematisk idé: utbildningen genererar humankapital 
och detta kapital ökar tillväxten. Det finns dock mycket mer att 
säga om teorin och i synnerhet om dess, med Peter Flemings 
ord, ”mörka sidor”.31 Teorin är definitivt inte så neutral som det 
idag tycks föreställas.  

För Foucault är teorin om humankapital intressant i två 
avseenden. För det första representerar den två skilda processer: 
dels en ekonomisk analys om områden som tidigare inte har 
varit föremål för en ekonomisk analys, dels en omtolkning av 
nya landvinningar via strikt ekonomiska termer, det vill säga att 
de icke ekonomiska områdena läggs under ekonomins domän 
(verksamhetsfält) och tolkas utifrån ekonomiska principer.32  

Den nya analysen av arbetet innebar, och innebär, grovt sett 
att det är mänskliga beteenden som utgör grunden för den 
ekonomiska analysen och inte de olika processer eller mekanis-
mer som ligger bakom produktionen. För nyliberalismen består 
ekonomins uppgift, noterar Foucault, av att ”analysera ett 
mänskligt beteende och detta beteendes inneboende rationa-
litet.”33 Den nyliberala ekonomin är inte en analys av processer 
utan av aktiviteter. ”Den är alltså inte längre analysen av den 
historiska logiken hos en process, utan en analys av en inne-
boende rationalitet, av den strategiska programmeringen av 
individernas aktivitet.”34 Med andra ord innebär den att allt som 
människan gör och inte gör kommer att lämna spår i den slutliga 
avkastningen. Därmed kan allt som hon gör räknas som en 
investering. Det inkluderar fostran, bokläsning, vänskap, utbild-
ning, kärleksrelationer, barnalstrande eller biobesök. Människan 

30 2015 OECD Economic Surveys Sweden. 
31 Peter Fleming, The Death of Homo Economicus. Work, Debt and the Myth 
of Endless Accumulation (London: Pluto Press, 2017), s. 175. 
32 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 191. 
33 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 194. 
34 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 194f. 
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blir, med nationalekonomen och en av teorins huvudmän 
Theodore Schultz ord, oskiljbar från kapitalet; hon är kapital – 
humankapital.35 

Det är alltså här som människan såsom kapital kommer in i 
bilden, eftersom man nu anser att helheten av alla fysiska och 
psykiska faktorer och allt som människor väljer och gör blir en 
faktor som ska påverka deras inkomst. Lönen förvandlas till 
inkomst, det vill säga avkastningen av ett kapital (och inte pris-
lappen på försäljning av arbetskraft). Arbete, kapital och inkomst 
flyter samman. Arbetet blir ett kapital, en kompetens och en 
inkomst eller ett löneflöde.36 Nu betraktas var och en som ett 
företag. Följaktligen blir det inte längre arbetet, produktions-
mekanismer och inte ens individen som utgör den ekonomiska 
analysens underlag utan det utgörs av företaget och företagandet. 
Människan som företag tar form. Detta utgör grunden för idén 
om entreprenörskap.  

Den analysen har även en annan viktig konsekvens för synen 
på subjektivitet. Om den ekonomiska människan är ett företag är 
hon inte längre summan av ett antropologiskt eller biografiskt liv 
(som exempelvis hos Pierre Bourdieu) utan av olika val och 
aktiviteter. Den ekonomiska människan blir en, med Andrew 
Dilts ordval, ”tom subjektivitet”. Hennes subjektivitet blir sum-
man av de olika aktiviteter, investeringar och val som hon gör.37 
Vad som formar oss är de investeringar som vi gör under våra 
liv. Vi är inget annat än summan av våra investeringar.

Den nyliberala ekonomiska människan är således en entre-
prenör. Som ”entreprenör är hon sitt eget kapital, sin egen 
producent [och] sin egen inkomstkälla”, framhåller Foucault.38 

35 Theodore W. Schultz, ”Human Capital. Policy Issues and Research 
Opportunities”, Economic Research. Retrospect and Prospect 1972, vol. 6, 
Human Resources, NBER, s. 8. 
36 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 196. 
37 Dilts, ”From ’Entrepreneur of the Self’ to ’Care of the Self’”, s. 136–137. 
38 Foucault, Biopolitikens födelse, s. 197. 
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Hon är det entreprenöriella självet; en egenföretagare som är sin 
egen lyckas smed.  

Kort sagt innebär själventreprenörskap i grunden att var och 
en satsar på och investerar i sig själv som humankapital. Som 
Philip Mirowski skriver, genom själventreprenörskap och hu-
mankapital reviderar nyliberalismen i grunden vad det innebär 
att vara människa.39 Det är denna radikala förändring och dess 
konsekvenser för utbildningsområdet som är av betydelse och 
måste uppmärksammas när vi talar om entreprenörskapet i 
skolan. Entreprenörskapet och ett entreprenöriellt förhållningssätt 
handlar inte i första hand om elevernas kreativitet, nyfikenhet och 
självförtroende eller åtminstone är det inte här som problemet 
ligger. Snarare är det synen på människan – och därmed eleven – 
som förkroppsligande entreprenören som är problemet, efter-
som den går stick i stäv med den demokratiska och samhälls-
ansvarige människa som länge utgjort den ideala eleven. 

Nyliberal pedagogik och det utopiska 
personliga samhället 

Föreställningen om människan som humankapital, som en spar-
bössa som har samlat sina kapital i sig själv, handlar i allt större 
utsträckning om att öka sitt portföljvärde på alla områden.40 
Humankapitalet, som förutsätter att varje individ blir sitt eget 
företag, förvandlar på så sätt i slutändan varje individ till en 
kapitalist. Därigenom utplånas (teoretiskt) motsättningen mellan 
kapitalist och arbetare. Detta sker dock inte via en omvandling 
av produktionssättet eller fördelning av rikedomar utan genom 
ägandet av sig själv som produktionsmedel.41 Just den här 
dimensionen av humankapital är extremt utopisk, men också 
anti-politisk. Varför? Om varje person är sitt eget produktions-
medel måste det betyda, som Peter Fleming med rätta påpekar, 

39 Philip Mirowski, Never Let a Serious Crisis Go to Waste. How Neo-
liberalism Survived the Financial Meltdown (London: Verso, 2013), s. 58. 
40 Brown, Undoing the Demos, s. 33. 
41 Jason Read, ”A Genealogy of Homo-Economicus”, s. 32.  
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att ”den otänkbara konflikten i hjärtat av den kapitalistiska 
arbetsprocessen [kommer att] logiskt lösas upp.”42 På så sätt 
utsuddas inte bara distinktionen mellan arbete och kapital, utan 
dessutom blir var och en kapitalägare i egenskap av att äga sig 
själv som kapital.  

Att var och en är kapital och kapitalist i egenskap av att vara 
en nod för investeringar är ett sätt att maskera kapitalismens 
inneboende motsättning. Detta eftersom, som ekonomen Bran-
ko Milanovic påpekar, humankapital som begrepp inrymmer en 
inneboende logik enligt vilken fattiga lönearbetare omvandlas till 
kapitalister, och därmed likställs ett samhälle baserat på arbete 
med ett samhälle baserat på inkomst från rikedom.43 Begreppet 
maskerar således lönearbetets betydelse i den exploatering som 
utmärker dagens samhälle. Det gör också att ojämlikheterna i 
samhället helt enkelt blir till ett naturligt utfall av de investe-
ringar som var och en gör och inte gör, och därmed inte en följd 
av ett systemfel.  

Att erkänna att vi alla är humankapitalister innebär även att 
ojämlikheten förskjuts till en epistemologisk och delvis psyko-
logisk sfär, i vilken våra samlade kunskaper och förmågor eller 
vårt hårda arbete (med oss själva) blir förklaringen till den 
asymmetriska rikedomsomfördelningen som präglar samhället. 
Rikedom blir med andra ord en förtjänst av god investering och 
arbete med sig själv medan fattigdom blir ett resultat av fel – 
eller ansvarslös investering.44  

Erkännandet av människan som humankapitalist är liktydigt 
med förnekandet av existensen av ett klassamhälle. Utifrån hu-
mankapitalbegreppet kan det, som Mirowski skriver, inte finnas 
några klasser eftersom varje person är både arbetstagare och 

42 Jämför Fleming, The Death of Homo Economicus, s. 182–183. 
43 Branko Milanovic, ”Junk the Phrase ’Human Capital’”, http://america.alja 
zeera.com/opinions/2015/2/junk-the-phrase-human-capital.html [22 juli 2019]. 
44 ”Humankapital: hur det du vet formar ditt liv” är titeln på en skrift som 
OECD gav ut 2007. Brian Keeley, Human Capital. How what You Know 
Shapes Your Life (Paris: OECD, 2007). 
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arbetsgivare i sitt eget företag. Budskapen ”Anställ dig själv!” och 
”Bli din egen chef” som bokstavligen syftar till att få människor 
att starta egna företag är än mer talande exempel på den idén. 
Ojämlikheter frikopplas från kapitalets logik och i stället be-
traktas de som en förutsättning för att marknaden ska fungera. 
Ojämlikhet blir ett naturligt tillstånd och drivkraften bakom 
varje ekonomisk framgång.45  

På en analytisk nivå går det möjligtvis att hävda att före-
ställningen om eleven som en demokratisk medborgare – en 
medborgare som skulle utveckla samhällsansvar, solidaritet och 
samarbetsförmåga för en samhällsförändring – är död. Det är en 
föreställning som i mångt och mycket dominerade inom väl-
färdsstaten och den progressiva pedagogiken. I stället framträder 
successivt bilden av eleven som en tävlande och nätverkande 
individ som använder sig av alla resurser för sin egen vinning. 
Kunskapens frigörande potential och utbildningens band till 
samhället försvinner och i stället blir utbildningen en vara och en 
i raden av investeringar som eleven och hennes familj gör. 
Beroende på individens/familjens resurser och val (av skolan, 
utbildningen, orten etc.) kan utbildningsmässiga investeringen 
öka eller minska i värde. Samhället bleknar och i stället besannas 
Thatchers dröm om att det inte finns något samhälle, utan bara 
individer och deras familjer. 

Nyliberal pedagogik som anti-politisk orientering 

Introduktionen av entreprenörskap som den nyliberala sub-
jektivitetsformen markerar ett epistemologiskt och ett politisk-
ontologiskt skifte avseende utbildningens plats och funktion i 
samhället. Den bryter å ena sidan med en progressiv pedagogik 
som betraktade utbildning och kunskap som verktyg för sam-
hällelig förändring och för frihet. Den progressiva pedagogikens 

45 Jämför Philip Mirowski & Edward M. Nik-Khah, The Knowledge We Have 
Lost in Information. The History of Information in Modern Economics (New 
York: Oxford University Press, 2017), s. 57. 
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subjekt var i besittning av en frigörande kraft just i egenskap av 
att vara ett subjekt. Häri finns den starka kopplingen mellan 
utbildning och demokrati inom den progressiva pedagogiken. Å 
andra sidan kunde pedagogiken och utbildningen enbart existera 
i ett samhälleligt sammanhang och för sociala syften. Entre-
prenörskapet bryter mot denna föreställning genom att göra 
utbildningen till en privat angelägenhet.46 

Med det politisk-ontologiska skiftet avser jag brytningen med 
en föreställning om det pedagogiska, eller om pedagogik och 
utbildning, som konfliktfyllda arenor där striden avseende frågor 
om jämlikhet, frihet och politik ständigt pågår. Det är frågor som 
i första hand inte är kunskapsteoretiska utan har politiska och 
etiska dimensioner och därmed är och förblir omstridda. Med 
entreprenörskapet reduceras skolans funktion till en institution 
för kunskapsöverföring och varje fråga kopplad till utbildning 
görs till en fråga om kunskap eller om individuella val. Utbild-
ningen töms på så sätt på varje spår av det politiska och redu-
ceras till ett individuellt slagfält för människornas olika ambi-
tioner, förmågor och, än viktigare, investeringar. Utbildningen 
reduceras till ett tävlings- och konkurrensfält där olika livs-
projekt tävlar med varandra. 

Med det politisk-ontologiska skiftet avses även en föreställ-
ning om subjektet som radikalt bryter med tidigare före-
ställningar. Entreprenörskap som subjekt anses inte längre vara 
en produkt av diskursiva praktiker, av performativitet eller en 
produkt av sociala strukturer. Det är självskapat och ett resultat 
av subjektets egna ansträngningar. En sådan syn på subjektet har 
förödande konsekvenser. Det handlar bland annat om subjektets 
relation till omgivningen. Om den kritiska och progressiva peda-
gogikens subjekt är någon som ämnar att förändra sin omgiv-
ning och samhället är entreprenören tvärtom ett subjekt som är 
”flexibelt” och anpassar sig till omgivningen och till den värld 

46 Den aspekten utgör ett centralt drag i vad Tomas Englund betecknar som 
”ett utbildningspolitiskt skifte”. Se Englund, Utbildningspolitiskt system-
skifte? 
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den lever i. Tonvikten ligger med andra ord på individen och 
hennes ansvar att ändra sitt beteende snarare än på sociala 
strukturer och strävan att förändra omgivningen. Det innebär 
också att betydelsen av sociala faktorer och strukturer som kön, 
etnicitet och klass försvinner. På så sätt förpassas frågan om 
jämlikhet eller frihet till den individuella domänen och blir en 
fråga om rätt eller fel val samt kloka eller omdömeslösa/klantiga 
investeringar.47 Kort sagt: den progressiva pedagogikens subjekt 
förutsätter för sin existens samhället men hos det nyliberala 
subjektet blir samhället och politiken överflödiga.  

Slutligen, låt mig säga att nyliberalismen som utopi mark-
nadsförs som en destination, men den är i likhet med många 
andra utopier en orientering; den visar en riktning. Som desti-
nation är nyliberalismen en apolitisk utopi, men som orientering 
är den en antipolitisk utopi. I den första versionen är den en dröm 
om ett spontant samhälle, styrt av våra valfriheter, där ingen 
antagonism existerar och där alla fattiga är lika glada som de rika. I 
den senare versionen är den riktad mot en ”imaginär upplösning 
av sociala motsättningar”48 och ett försvar för ett ojämlikt sam-
hälle. Den utopin är redan realiserad på många håll, men priset 
har varit högt i form av politisk apati, ökade klassklyftor, 
segregation och de konservativa krafternas återkomst.  

Vad som skiljer en utopi från dystopi är kanske att dystopin 
saknar hopp. Nyliberalismen inger hopp men dess hopp tillfaller 
bara en del av samhället medan en annan, stor del av det, lever i 
hopplöshet. Den lovar en privat utopi. För nyliberalismen är 
samhälleliga utopier per definition totalitära, oavsett innehåll. 
Och en pedagogik som går i marknadens spår kan således inte 

47 Jämför David Chandler, ”Debating Neoliberalism. The Exhausting of the 
Liberal Problematic”, i David Chandler & Julian Reid (red.), The Neoliberal 
Subject. Resilience, Adaption and Vulnerability (London & New York: 
Rowman and Littlefield International, 2016), s. 47. 
48 Louis Marin, Utopics. Spatial Play (Atlantic Highlands: Humanities, 
1984), s. 61. 



SHAMAL KAVEH 

242 

bringa hopp – för hopp är alltid socialt och är en gemensam 
egendom som måste vårdas gemensamt.  
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Visioner om ett annat slags samhälle har ofta gått hand i hand 
med drömmar om en ny människa. Därför är det inte förvå- 
nande att föreställningar om utbildning, bildning, lärande och 
fostran varit viktiga inslag i den utopiska traditionen. Med 
utgångspunkt i tio pedagogiska utopier från det sena 1800-talet 
fram till vår egen tid handlar den här antologin om den ömse-
sidiga och produktiva relationen mellan pedagogiska och uto-
piska idéer. En provkarta skrivs fram över det moderna peda- 
gogisk-utopiska tänkandets variationer.

Här finns både utopier som blivit beständiga och sådana som 
inte blivit till mer än historiska parenteser. De flesta exemplen 
är riktade mot barn, men här finns också sådana som orienterar 
sig mot vuxna. Vissa utopier är exklusiva och elitistiska medan 
andra är mer egalitära. En del är vetenskapliga, andra religiösa  
och mystiska. Samhälleliga utopier står mot individbaserade, 
politiska mot moraliska. Gemensamt för alla är att de uttrycker 
en längtan efter en annan typ av utbildning än den som är 
dominerande i det samtida samhället.
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