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SAMMANDRAG

Artikeln diskuterar framvéxten av och kritiken mot normkritisk pedagogik i Sverige samt begreppets
utveckling i relation till de samhéllskontexter som begreppet har vixt fram i, kontexter vilka har haft
betydelse for hur normkritisk pedagogik har kommit att forstas, tolkas och anvidndas. Artikeln bygger
till viss del pa resonemang som fors fram i antologin Normkritisk pedagogik — perspektiv, utmaningar och
majligheter (Bjorkman & Bromseth, 2019) samt pa en studie av skolverkstexter, med fokus pa norm-
kritisk pedagogik (Hill, under utgivning). Ambitionen ar att med de resonemang som fors fram bidra
till den nordiska diskussionen avseende begreppets innebord, praktik och utveckling.
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ABSTRACT

Norm critical pedagogy — the emergence and development of a new concept in the
Swedish educational context

The article discusses the emergence and criticism of norm-critical pedagogy in Sweden and the
development of the concept in relation to the societal contexts in which it has evolved, contexts
which has had significance for how norm-critical pedagogy has come to be interpreted and used.
The article is partly built on arguments put forward in the anthology Norm critical pedagogy —
perspectives, challenges and opportunities (Bjorkman & Bromseth, 2019) and on a study of texts from
the Swedish National Agency for Education that includes norm-critical pedagogy (Hill, forthcom-
ing). The ambition is to contribute to the Nordic discussion regarding the practice and development
of norm-critical pedagogy.
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Inledning

Under det senaste artiondet har normkritisk pedagogik och normkritiska perspektiv bade
som begrepp och praktik slagit igenom brett i Sverige, inte minst inom utbildnings-
och skolvidsendet. 2010 publicerades boken Normkritisk pedagogik — makt, ldrande och
strategier for forandring (Bromseth & Darj, 2010) 1 vilken begreppet normkritisk peda-
gogik lanserades. Sedan dess har en rad metod- och handbdcker publicerats, utbild-
ningsforetag som utbildar inom omradet har startats, forskning har bedrivits och
rapporter har getts ut. Begreppet har sina rotter i feministisk och poststrukturell teori
samt i kritisk pedagogik. Att ifragasitta och utmana savil maktrelationer som med-
vetna och omedvetna normer var tidigt viktiga utgangspunkter (Bromseth, 2019).
Idéhistorikerna Erika Alm och Pia Laskar betecknar utvecklingen under 2010-talet
med att det har skett en «normkritisk pedagogisk vindning» inom delar av svensk
akademi, civilsamhille samt pd myndighetsniva (Alm & Laskar, 2017, s. 139). En
vindning fran «de Andra» mot «det normativa», fran ett toleransinriktat arbete for de
Andra (Edemo & Rinda, 2004) mot ett normkKritiskt perspektiv pa sur andrafierings-
processer gar till, kan forstas och utmanas i pedagogiskt arbete.

Som ofta nér ett nytt begrepp eller en ny teori etableras sa fordndras och utvecklas
innehallet i takt med att det sprids. I och med den snabba spridningen av normkritisk
pedagogik i Sverige har en méingd olika tolkningar och forstaelser uppstatt och i takt
med begreppets 6kade popularitet har dven kritiken mot begreppet vixt. Inte minst i
media har det mer generella begreppet «normkritik» under senare delen av 2010-talet
ibland kommit att framsta som nidrmast ett skillsord och dé férknippats med en for-
tryckande och auktoritir ideologi, med nya strikta normer for vad som ér ritt och fel
sitt att tinka och gora (Bauhn, 2016; Busch Thor, 2018; Janzon, 2016; Wong, 2016,
2017). Parallellt har dock manga forskolor, skolor, organisationer och foretag fortsatt
sitt arbete med normkKkritisk pedagogik och Skolverket har dértill framhallit dess bety-
delse for antidiskrimineringsarbete. Det tycks alltsd som om tva parallella och rakt
motsatta forstaelser av vad normKkritisk pedagogik dr och kan innebéra har vixt fram
och samtidigt har relativt lite forskning om begreppet bedrivits (Qvarsebo, 2019).

I Sverige har flera olika begrepp vixelvis anvénts i diskussionen. Utéver norm-
kritisk pedagogik och normkritiska perspektiv anvdnds dven normkritiskt arbete,
normkritiskt forhallningssiatt (Bardon, 2017), normkreativitet (Salmson et al.,
2015; Vinthagen & Zavalia, 2014) och normmedvetenhet (Andersson Tengnér &
Heikkild, 2017). I och med att begreppen fatt allt starkare fiaste inom andra falt
in det pedagogiska tillimpas i allt hogre grad det mer breda «normkritiks» och
ibland till och med «normkritiken». Denna text kommer att fokusera pa norm-
kritisk pedagogik och normkritiska perspektiv i en svensk utbildningskontext under
2010-talet. Dock kan dylika resonemang inte helt frikopplas fran mer generellt
forda debatter och diskussioner, bide mediala och akademiska, avseende norm-
kritik(en) da dessa haft inflytande Over hur begreppet forstatts och anvints i
svenska utbildningssammanhang.
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Syftet med denna artikel dr att diskutera framvéxten och utvecklingen av norm-
kritisk pedagogik i den svenska utbildningskontexten under de drygt 10 ar som
gatt sedan begreppet etablerades, samt diskutera vilka samhilleliga kontexter som
begreppet har vixt fram i. Forst redog6r vi for utgangspunkter for och etableringen
av normkritisk pedagogik i Sverige och vi diskuterar dven hur begreppets etablering
paverkats av svensk lagstiftning och Skolverkets hantering av begreppet. Direfter
resonerar vi kring nagra aspekter av den samhiéllskontext som normkritisk pedagogik
har vuxit fram i med fokus pa de senaste artiondenas Okade juridifiering av skolan
liksom framvixten av nyliberalism och new public management (NPM) och dess
inflytande pa skola och utbildning. Vilken betydelse har den férdndrade styrningen
av skolan haft for framvixten och forstdelsen av normkritisk pedagogik och vilken
betydelse har det haft for forstaelsen av savél normer, diskriminering och trakasserier
som skolans och lirares ansvar for detta? Avslutningsvis aterviander vi till fragan om
huruvida det har skett en normkritisk pedagogisk vindning inom forskola och skola
eller inte och diskuterar den ofta motsigelsefulla forstaelse av begreppet som har
uppstatt.

Normkritisk pedagogik i Sverige under 2010-talet

Begreppets utgangspunkter och etablering

Normkritisk pedagogik utvecklades ur det som beskrivs som queerpedagogik
(Kumashiro, 2002) och fokus lag inledningsvis ddrmed framfoérallt pa kon och
sexualitetsnormer. En heteronormativ forstielse av genus dominerade generellt
bade genuspedagogik och feministisk pedagogik under 2000-talets borjan i Sverige
(Martinsson, 2007). Heteronormativa framstéllningar i laromedel var allmint domi-
nerande, liksom en andrafierande framstéillning av homosexualitet 1 sex- och sam-
levnadsundervisningen samt ett osynliggérande av cisnormen och transpersoner.
Resurserna och kunskapsgrunden for fordndringsarbete for ldrare och skolledning
var starkt begrinsad (Bromseth & Wildow, 2007). Dessa monster dokumenterades i
en rad studier och forskningsprojekt som blev centrala for att peka pa problematiska
konsekvenser for det som brot mot heteronormen (bl.a. Martinsson & Reimers,
2008). Queerpedagogik blev ett sitt att bemdéta denna problematik i pedagogiska
sammanhang men utvecklades ocksd som ett queert motstand till den tidigare
ndmnda toleranspedagogiska traditionen i den svenska jamlikhets- och identitets-
politiken (Bromseth, 2012). Metodbdckerna Ndgonstans gar grinsen (Edemo &
Rindé&, 2004) och BRYT (Nordberg & Rinda, 2006) ir exempel pa tidiga queerpe-
dagogiska ansatser ur ett praktikerperspektiv och viktiga bidrag i den normkritiska
pedagogikens tidiga etablering.

Begreppet normkritisk pedagogik utvecklades saledes i Sverige med stark inspira-
tion av och utgangspunkt i queerpedagogiken och det var i forhallande till hetero-
normen som tyngdpunkten i den tidiga etableringen lidg, mycket pa grund av
begreppets rotter i den sexualpolitiska rorelsen under tidigt 2000-tal och den queera
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viandningen (se Alm & Laskar, 2017). Ambitionen d& normkritisk pedagogik etable-
rades! var att soka diskutera och agera utifran ett mer intersektionellt perspektiv 4n
vad queerpedagogik tidigare hade gjort (Bromseth, 2019). Det fanns nir begrep-
pet etablerades en aktuell och for begreppet betydelsefull diskussion inom akademin
gillande intersektionella maktordningar generellt (de los Reyes & Mulinari, 2005).
Inspirationen till begreppet himtades dven fran de diskussioner avseende intersektio-
nalitet, normer och utbildning som fordes vid denna tidpunkt pd manga hall i Sve-
rige, bland annat i boken Skola i normer (Martinsson & Reimers, 2008). Forfattarna
till antologin Normkritisk pedagogik — makt, ldrande och strategier for forandring, som
blev en central utgivning for etablerandet av begreppet i Sverige, argumenterade for
en dylik stridvan i en maktmedveten pedagogik (Bromseth & Darj, 2010). Begrep-
pet «normkKkritisk pedagogiks myntades i denna antologi for att sdka beskriva och
begreppsliggéra den intersektionella maktkritiska pedagogik som hade utvecklats i
flera utgivningar under nollnolltalet men ocksa for att fungera som ett arbetsredskap
som visar hur olika normer samverkar och skapar maktobalanser inom olika pedago-
giska praktiker samt hur dessa kan utmanas (Bromseth & Darj, 2010).

Ytterligare en viktig bidragsgivare och inspirator till den normbkritiska pedago-
gikens utveckling i Sverige dr den amerikanske pedagogen Kevin Kumashiro och
framst hans bok Troubling Education (2002) i vilken han beskriver det han kallar fér en
icke-fortryckande pedagogik (eng. anti-opressive education). Kumashiro anvinder
sig av Paolo Freires idéer och den kritiska pedagogiken men tar dven sin utgangs-
punkt i feministisk teori, queerteori, intersektionalitet och postkoloniala perspektiv.
Freires kritiska pedagogik dr saledes dven en viktig utgangspunkt for den normkritiska
pedagogiken (Kalonaityté, 2014). Freire introducerade kritisk pedagogik i boken
Pedagogy of the Oppressed (Freire, 1973) i vilken han, med grund i marxistisk teori,
kritiserade utbildningssystemet i det starkt klassegregerade Brasilien for att vara ska-
pad av och for 6verklassen genom en auktoritdr kunskapssyn och pedagogisk praktik
som frimmandegjorde fattiga. Pedagogiskt arbete ska, enligt Freire, befria fran, inte
befista, den radande maktordningen i samhillet. Utbildning kan antingen anvidndas
till att uppratthalla det sociala systemet — genom fostran till lydnad — eller ockséa upp-
muntra till formulering av egna standpunkter. Bara genom att lata den Andre ta plats
med hela sin livsvirld och genom dialogisk undervisning kan en pedagogik pa den

! Begreppet normkritisk pedagogik myntades i ett «queerpedagogiskt nidtverk» som formades 2007
och dér aktorer fran intresseorganisationer, forskare och pedagoger inom hdgre utbildning, skola
och museivirld mottes for att studera och diskutera feministisk pedagogik och queerpedagogik i
relation till normer. En viktig inspirationskilla till ndtverket var forskaren Kevin Kumashiros texter
men dven det arbete som stiftelsen Friends bedrev géllande antimobbningsarbete (Brade, 2008)
samt det arbete som organisationen RFSL under flera ar bedrivit for att pa olika sdtt motverka
diskriminering mot hbtg-personer i skolan (Edemo & Rinda, 2004; Nordberg & Rindéa, 2006).
Nitverket enades slutligen om begreppet «normkritisk pedagogik» for att finga det kunskapsomra-
de som borjade stakas ut (Alm & Laskar, 2017). Det var deltagare fran detta nidrverk som senare
skrev antologin Normkritisk pedagogik — makt, larande och strategier for fordndring (Bromseth & Darj,
2010) i vilken begreppet for forsta gdngen beskrevs.
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fortrycktas villkor skapas — inte for, utan tillsammans med den Andre, argumenterade
Freire (1973). Normkritisk pedagogik kan dven denna sigas syfta till att pa dialogisk
grund ifragasitta makt och normer i utbildning och pedagogisk praktik for att bidra
till en befriande och samhiéllsfordndrande pedagogisk praktik (Kalonaityté, 2014).

Kumashiro ger i sin bok (2002) en &versiktlig framstéllning av fyra olika ansatser
vilka beskriver hur utbildningsinstitutioner, i en amerikansk kontext, arbetat med att
utmana och fordndra fortryck i utbildning och undervisning de senaste 30 aren (se
dven Bromseth, 2010). Dessa fyra kallar han Uzbildning for den Andre, Utbildning om
den Andre, Utbildning som dr kritisk ull privilegiering och andragorande och Utbildning
som fordndrar studenter och samhdlle. Den Andre refererar hér till den som utsétts for
marginalisering i samhéllet och utbildningssystemet pa grund av ras, klass, kon eller
sexualitet. En central skiljelinje mellan ansatserna dr i vilken grad de problematiserar
och lyfter fram de maktrelationer som skapar fortryck. Genom exempel pa hur {for-
tryck kan forstas inom de fyra ansatserna och vad som anses vara goda «lésningar»
i relation till detta, samt ansatsernas teoretiska och ideologiska grund, reflekterar
Kumashiro kring deras styrkor och svagheter. Han understryker samtidigt att ingen
ansats dr heltdckande och att fordndringsarbete i praktiken kdnnetecknas av flera —
ofta motstridande — tillvigagangssatt (2002).

I den svenska diskussionen avseende normkritisk pedagogik kan framforallt Urbild-
ning om Den Andre jamforas med en toleranspedagogisk ansats medan Utbildning som
ar kritisk ull privilegiering och andragorande samt Utbildning som fordndrar studenter
och samhdlle var de ansatser som inspirerade till utvecklingen av den normkritiska
pedagogiken. Overgangen fran en toleranspedagogisk ansats for den Andre var som
tidigare ndmnts en viktig utgdngspunkt for normkritisk pedagogik. I den praktiknéira
diskussionen (Brade, 2008; Edemo & Rinda, 2004; Nordberg & Rindé, 2006) kriti-
serades 1 borjan av 2000-talet det arbete mot mobbning och krinkningar som hade
sin grund i att Vi (s den normativa majoriteten) ska ldra oss att tolerera Dem (de
normavvikande). Istillet forordades ett fokus pa normerna som bidrog till utsatthet
(t.ex. Nordberg & Rinda, 2006) vilket alltsa kan jaimforas med Kumashiros tva sist-
ndmnda ansatser. Under nollnolltalet borjade vidare forskningen avseende mobbning
och krinkningar i skolan i storre grad intressera sig for de normeringsprocesser som
lag till grund for diskriminering och utsatthet istéllet for relationen mellan utévare
och utsatta (Ambjornsson, 2004; Bromseth & Wildow, 2007; Gruber, 2007; Jonsson,
2007). I Diskriminerad, trakasserad, krankr (Skolverket, 2009), den forsta myndighets-
rapport i vilken begreppet normkritiska perspektiv férekom och rekommenderades,
beskrivs detta fordndrade syn- och angreppssatt gillande likabehandlingsarbete i sko-
lan pa foljande sétt:

Flera studier visar att verksamheter som inriktar sig pa att soka stdvja férekomsten
av diskriminering, trakasserier och krinkningar i verksamheterna genom att
Oka barnens och elevernas tolerans riskerar att istéllet befdsta vissa kategoriers
maktposition pa bekostnad av andras. [...] Personal behdver ocksé reflektera kritiskt
kring de metoder de anvidnder och inte minst reflektera kring sina egna normer
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och virderingar, liksom kring sin roll som normskapare. De bor tillsammans med
barn, elever och studerande ha ett normkritiskt perspektiv och reflektera kring vilka
virden och normer som forekommer i verksamheterna, liksom vilka normer som ar
mojliga att fordndra. (Skolverket, 2009, s. 98-99).

Ovanstaende citat skildrar tydligt innehallet 1 det som Alm och Laskar kallar den norm-
kritiska vindningen (2017). Den innebér en forskjutning i den «analytiska blicken fran
de som uppfattas som minoriteter och deras antagna olikhet till konstruktionen av
vissa positioner som forment neutrala och i den bemérkelsen normativa, samt till de
processer som uppratthaller dessa hegemoniska normsystem» (2017, s. 138).

Normbkritisk pedagogik fick ett snabbt genomslag i bade civilt och offentligt sam-
hille. Detta kan dels forstas utifran ett levande och aktivt arbete avseende makt-
och inkluderingsfragor inom olika sociala rorelser, framforallt den sexualpolitiska
(Ambjornsson, 2016), men ocksa att de resonemang pa vilka det byggde redan var
etablerade, frimst i den svenska akademiska diskussionen. En annan férklaring till
genomslaget kan vara att flera undersdkningar vid denna tidpunkt visade att manga
barn och elever upplevde sig utsatta och mobbade i den svenska skolan (se t.ex.
Franberg, 2003; Myndigheten for skolutveckling, 2003; Osbeck et al., 2003). Kanske
bidrog ocksa studier som visade pa att olika atgdrdsprogram mot mobbning i skolan
inte fungerade (Skolverket, 2011b). Det behévdes nagot som kunde stotta skolorna
i att bade forstd och utfora sitt likabehandlingsarbete pa nya sitt. For manga blev
svaret normkritisk pedagogik.

Lagstiftningens och Skolverkets roll i etablerandet av begreppet

Begreppets genomslag kan ocksd forstds utifran de behov som uppstod i skola,
civilsamhalle och inom olika myndigheter efter att en ny lagstiftning inom diskri-
mineringsomradet trddde i kraft i Sverige 1 mitten pa 2000-talet samt genom hur
Skolverket kom att ta sig an uppdraget att bidra till denna lagstiftnings genomfor-
ande. Nar Lagen om forbud mot diskriminering och annan krinkande behandling av barn
och elever (SFS 2006:67) infordes och senare ersattes av Diskrimineringslagen (SFS
2008:567) gavs Skolverket i uppdrag att underséka hur féorekomsten av diskrimi-
nering och krinkningar sdg ut i férskola och skola. I uppdraget ingick dven att ta
fram riktlinjer och rekommendationer for hur detta arbete skulle bedrivas liksom att
undersdka kompetensbehovet hos personal i forskola och skola.

Skolverkets uppgift dr att stddja forskolor och skolor i deras arbete vilket kan handla
om att initiera olika fortbildningsinsatser och ange ramar och riktlinjer i arbetet och att
Skolverkets allmédnna rad bor foljas. Myndigheten har ddrmed en viktig och central roll
for vilka metoder, praktiker och férhallningssitt som skolor och forskolor tar till sig och
implementerar for att uppfylla lagar och foreskrifter. I arbetet med att ta fram riktlinjer
och rekommendationer for arbetet mot diskriminering och krinkningar kom normkri-
tisk pedagogik att pa olika sétt framhallas (t.ex. Skolverket, 2009). Normkritisk peda-
gogik svarade vil mot den kritik som framkom i flera av Skolverkets rapporter gillande
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att diskriminering och trakasserier var utbrett och att arbetet mot denna utsatthet
fraimst hade fokuserat pa individer som betraktades som avvikande eller annorlunda
samt pa olika antimobbningsmetoder (Skolverket, 2009, 2011b). Kritik riktades mot
angreppssattet som inte bemotte eller hanterade de begriansande normer som oftast lag
bakom och som bidrog till diskrimineringen och trakasserierna. Till exempel beskrivs
1 Diskriminerad, trakasserad, krdankt (Skolverket, 2009) att problemen med diskrimine-
ring, trakasserier och krinkande behandling dr omfattande i skola och forskola och att
forestéllningar om normalitet och avvikelse dr en viktig faktor som mojliggoér dylika
processer (2009). «Normkritiska perspektiv» presenteras hir som ett sitt att rikta lika-
behandlingsarbetet mot orsakerna till diskriminering och krinkningar snarare dn mot
deras effekter. Rekommendationen &r att larare darfor bor inféra «ett normkritiskt per-
spektiv» 1 undervisningen liksom att normkritiska perspektiv bor inféras som examens-
mal 1 alla ldrarutbildningar (Skolverket, 2009, s. 14).

Skolverket var alltsa tidigt med att snappa upp begrepp som «normkritik», «<norm-
kritiska forhallningssitt» och «normkritiskt arbete» och att tydligt rekommendera
detta sitt att arbeta (Skolverket, 2009, 2011b). I flera av de rapporter och rad som
Skolverket gav ut under de féljande dren rekommenderas normkritisk pedagogik eller
normkKkritiska perspektiv for att mota de nya behoven inom likabehandlingsomradet i
skolan (Hill, under utgivning). Lirare uppmanas att granska och synliggéra de nor-
mer som rader i savil skolan och forskolan som samhaillet i stort, liksom vilka normer
de sjdlva bar pa (Skolverket, 2011a, 2013a, 2013b, 2014). Skolverket framhaéller att
normkKkritisk pedagogik bor anvindas som ett forhallningssétt eller perspektiv dir att
«granskay, «se» och «medvetandegdra sig» om normer &r centrala strategier (Skolverket,
2009, 2011a, 2013a, 2014). Detta kan goras pa flera olika sitt, exempelvis genom
diskussion och reflektion (Skolverket, 2009, 2011a) eller genom olika metoddévningar
som rekommenderas (Skolverket, 2013a). Flera olika begrepp forekommer i Skolver-
kets texter, forutom normkritisk pedagogik anvinds dven normkritik, normkritiskt
arbetssitt, normkritiska perspektiv och normkritiska férhallningssatt (se t.ex. Skol-
verket, 2009, 2011a, 2013a, 2013b, 2014). Det tycks dock inte vara nidgon egentlig
skillnad pa hur begreppen anvinds utan det idr férekomsten av begridnsande nor-
mer och bestraffning av normavvikelser som genomgaende beskrivs som grunden till
krankningar och trakasserier och granskningen av just normer framstéills darfor som
sa viktigt (Hill, under utgivning).

Kritiska perspektiv

Normkritisk pedagogik fick alltsa ett stort genomslag i samhillet i stort men i prakti-
ken dven 1 manga forskolor och skolor. Det bor dock poédngteras att &ven om manga
forskolor och skolor har arbetat med normkritisk pedagogik finns det samtidigt
manga andra som inte alls har anvint eller anammat detta perspektiv. Parallellt med
begreppets genomslag har det ocksi funnits flera kritiska invindningar mot savél
begreppet som sadant och dess teoretiska premisser som till hur det har kommit att
anvindas inom forskola och skola.
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Den akademiska kritiken av normkritisk pedagogik har framforallt riktats mot
att den subjektssyn som normKkritisk pedagogik vilar pa delvis 4r motsdgelsefull och
ibland till och med kontraproduktiv. Redan éret efter att antologin Normkritisk peda-
gogik — makt, larande och strategier for forindring (Bromseth & Darj, 2010) gavs ut
menade Hillevi Lenz Taguchi (Lenz Taguchi, 2011, s. 180) i ett kapitel i antologin En
rosa pedagogik — jamstdlldhetspolitiska utmanmingar (Lenz Taguchi et al., 2011) att trots
att normkritisk pedagogik tar utgidngspunkt i en poststrukturell teori och viljan att
framstélla subjektspositioner som fordnderliga och instabila, sd leder det i praktiken
ofta till att subjekt snarare stabiliseras istdllet. Genom att olika individer exempel-
vis pekas ut som «normbrytare» eller «<normpersoner» uppstar nya avgriansade och
definierbara subjektspositioner. Aven Langmann och Mansson (2016; jfr Qvarsebo,
2019) har lyft fram denna motségelsefullhet 1 praktiserandet av normkritisk pedago-
gik och menar att den poststrukturalistiska premissen som normkritisk pedagogik
vilar pa inte genomfors. Tal om att «dverskrida vissa dikotomier och arbeta for for-
dndring» (Langmann & Maéansson, 2016, s. 91) indikerar en forestdllning om stabila
subjekt, annars skulle det inte ha funnits nigot att «dverskrida», menar Langmann
och Mansson (jfr Qvarsebo, 2019). Att forskolldrare och ldrare i olika metodmaterial
upprepade ganger uppmanas att «se» och «granska» normerna bidrar ytterligare till
att reproducera en sadan essentiell subjektsforstaelse (Langmann & Mansson, 2016;
LenzTaguchi, 2011). En sddan «seendets logik» framtrdder dven i Skolverkets rekom-
mendationer om att anvidnda normkritiska perspektiv i undervisningen (Hill, under
utgivning; Skolverket, 2009, 2011a, 2013a, 2014). Uppfattningar om att normer och
subjekt d4r mojliga att upptédcka och «finns ddrute» och inte dr ndgot som huvudsakli-
gen gors i den aktuella situationen riskerar att reproducera och skapa nya normativa
identiteter (jfr Alm & Laskar, 2017; Langmann & Mansson, 2016), nagot som dven
belyses i den senast utgivna antologin i dmnet, Normkritisk pedagogik — perspektiv,
utmaningar och mojligheter (Bjorkman & Bromseth, 2019).

En del av kritiken mot normkritisk pedagogik har dven riktats mot att manga
metodbdcker och Skolverkets stddmaterial om normkritisk pedagogik ldgger stort
fokus pa «sjilvreflektion», vilket ldgger ett stort ansvar pd den enskilda lirarens
ansvar att uppticka och férdndra normer (Hill, under utgivning; LLangmann, 2019;
Langmann & Mansson, 2016). Sara Ahmed (2011) har diskuterat i vilken utstrick-
ning det dr mojligt att fordndra normer som man sjilv dr delaktig i, eftersom fa ar
intresserade av att avsta egna privilegier. Martin Englund (M. Englund, 2019) visar,
med stdd av Ahmed, i artikeln «Trevlighetens hegemoni» hur priviligierade vita gym-
nasieelever pa ytan kan vara positiva till normkritisk pedagogik men att méanga inte ar
intresserade av att skapa fordndring i grunden.

Vidare har kritik riktats mot att ldrare uppmanas att granska normer men utan att
gora tydligt vilka normer som bor ersétta de gamla (Langmann & Mansson, 2016;
Qvarsebo, 2019). Martinsson och Reimers har i flera arbeten papekat att det i grun-
den dr omojligt att inte genast skapa nya normer genom att motarbeta en form av
norm (Martinsson, 2007; Martinsson & Reimers, 2008; Reimers, 2007). Qvarsebo
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(2019), som studerat flera av de metod- och handbdcker i normkritisk pedagogik
som getts ut, menar att detta i hogre grad borde adresseras i deras beskrivningar av
normkKkritisk pedagogik. Enligt Qvarsebo uttalas det exempelvis ofta att litteratur kan
anvindas for att «uppldsa» eller «problematisera» normer, medan det sillan uttalas att
detta samtidigt innebér att nya normer for vad som &r ritt och fel skapas.

Detta diskuteras dven i antologin Normkritisk pedagogik — perspektiv, urmaningar och
mojligheter (Bjorkman & Bromseth, 2019). En av de utmaningar som tas upp ir den
som forts fram i den mediala debatten avseende att det mer generella «normkritik»
fraimst handlar om «réttinkande». I flera mediedebatter under de senaste aren har
skribenter fort fram asikterna att normkritik har blivit en ny norm som gar inte gar
att ifrdgaséitta och att normkritik handlar om att tdnka «rétt» eller «fel» (se t.ex. Bauhn,
2016; Janzon, 2016; Lindeborg, 2016; Wong, 2016, 2017). Den mediala debatten har
framforallt handlat om kulturfiltet och inte skolvirlden. Var erfarenhet i méten med
verksamma inom skolan dr dock att den paverkat pa vilka sidtt manga inom skolan
forstar begreppet normkritik, och att det bidragit till en diskursiv férskjutning. Dis-
kursen har helt enkelt paverkats pa olika sitt av den mediala diskussionen. Hur denna
diskurs mer specifikt sett ut aterstar att undersdka. I flera av den senaste antologins
texter papekas att det varken ér verkningsfullt eller férenligt med ett normkritiskt per-
spektiv att de som «vet» ska undervisa dem som «dnnu inte vet» om «rdtt» sitt att tinka
och gora. Det blir bara ett annat satt att utova makt, papekar Bjorkman och Bromseth
(2019). Istillet podangteras att normkKkritisk pedagogik, vilket dven Freire (1973) ar
tydlig med avseende den kritiska pedagogiken, istillet handlar om att pedagogen sjilv
hela tiden behover vara i utforskande och fordndrande processer och diarmed stdndigt
lara med dem som befinner sig i den pedagogiska situationen (Bjorkman, 2019). Det
viktiga, menar antologins redaktorer, dr det omtinkande och omgdrande som den
normkKkritiska pedagogiska processen kan innebira, inte att f minniskor att tinka och
gora «ritt (Bjorkman, 2019; Bjorkman & Bromseth, 2019).

Normkritisk pedagogik i en samhaillelig kontext

Under de tio ar som begreppet etablerats i Sverige har givetvis samhillet utvecklats
pa olika séitt. Vi vill lyfta nagra olika samhilleliga processer som vi menar har haft
betydelse for hur normkritik har forstatts och tillaimpats. Vi gor inte ansprak pa att
ge en fullstindig bild av den samhailleliga kontext inom vilken normkritisk pedagogik
har utvecklats, men de processer som diskuteras har lyfts fram 4dven i andra sam-
manhang nar det géller synen pa utbildningsvisendets roll och uppdrag i samhillet
(se t.ex. Apple, 1993; Arneback & Bergh, 2016; Bergh & Rosén, 2019; Biesta, 2011;
Borjesson, 2016;T. Englund & Dyrdal-Solbrekke, 2015; Lundstrom, 2018).

Juridifiering och diskrimineringslagens (ovintade?) konsekvens
Under 2000-talet har lagstiftningstakten pa skolomradet i Sverige varit hog, vilket
bidragit till en 6kad juridifiering av skolans verksamhet och dess likabehandlingsarbete
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(Fransson, 2016; Lindgren et al., 2020; Rosén et al., 2020). Juridifiering betecknar en
utvecklingstendens i samhaéllet dir foreteelser, som inte tidigare varit det, blir rattsligt
reglerade. Nationella lagar och regler for skolvdsendet har blivit alltmer omfattande
och detaljerade, nagot som bidragit till att elevens individuella rittigheter har stiarkts
avsevart vilket far konsekvenser for skolans likabehandlingsarbete. Elever och vard-
nadshavare kan 6verklaga beslut och anméila huvudmaén till exempelvis Skolinspek-
tionen och Diskrimineringsombudsmannen (Novak, 2018). Det édr dock inget nytt att
skolan styrs juridiskt, det som 4r nytt dr att juridifieringen bidragit till en fordndrad
styrning eftersom de rattsliga regleringarna kopplats samman med olika statliga kon-
troll- och anmélningssystem (Bergh & Rosén, 2019).

Enligt teorin om juridifiering borjar omridden som infogas i olika lagrum att omta-
las, tolkas och analyseras utifran en réttslig terminologi (Brannstrom, 2009). Likabe-
handlingsuppdraget i den svenska skolan har undergatt en dylik process (Lindgren
et al., 2020) 1 och med de nya lagarna géllande att motverka krinkningar och diskri-
minering av barn och elever som inférdes pad omradet under 2000-talet (SFS 2006:67,
2008:567). I skolans likabehandlingsarbete kan detta riskera att pedagogiska och/
eller organisatoriska val som tidigare baserats pa professionella bedomningar far sta
tillbaka for en rattslig tolkning av vad som bor goras. Juridifieringen kan dirmed
bidra till att konflikter som tidigare hanterats genom mellanménskliga interaktioner
héanskjuts till myndigheter med rattsligt beslutsfattande (Bréannstrom, 2009). Detta
kan till exempel uttrycka sig pa sa sitt att en skolledare i en situation dir en elev
upplevt sig diskriminerad véljer att inte be om ursikt eftersom det 1 juridisk mening
kan betyda att hen erkénner att hen har gjort fel, ndgot som kan anvidndas som bevis
mot skolan och skolledaren/ldraren i en juridisk process (jfr Lindgren et al., 2020;
Stridsman, 2015).

Emma Arnebacks, Andreas Berghs och Maria Roséns resonemang avseende
juridifieringen av skolans arbete generellt (Arneback & Bergh, 2016; Rosén et al.,
2020) men ocksa dess likabehandlingsarbete (Lindgren et al., 2020) kan tillimpas
dven for arbetet med normkritisk pedagogik. Lagstiftning var, som tidigare ndmnts,
nagot som i hog grad bidrog till det stora genomslaget for normkritisk pedagogik.
Det skirpta likabehandlingsuppdraget krdvde nya/andra angreppsétt och Skolverket
rekommenderade explicit normkritik som det sitt pa vilket detta kunde genomforas
(Skolverket, 2009, 2013a, 2014). Arneback och Bergh (2016) beskriver det som att
detta nya likabehandlingsuppdrag har villkorats av juridifieringen och Arneback hiv-
dar att det leder till att « [h]Juvudfokus forskjuts fran att soka efter gynnsamma kom-
munikativa processer, till att implementera en lagstiftning i skolan for att forhindra
negativ maktutdvning» (Arneback, 2012). Det finns saledes skil att fundera 6ver om
diskrimineringslagen, som for tio ar sedan upplevdes av ménga ldrare som en skjuts
for utvecklandet av normkritisk pedagogik under inverkan av juridifieringsprocesser,
snarare utvecklats till en himsko som riskerar att reducera arbetet med normkritisk
pedagogik till att utifran juridiska krav skydda individer mot utsatthet (jfr Brunila &
Rossi, 2018).
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Liararens uppdrag under inflytande av nyliberala stromningar och

new public management

De nyliberala stromningar som sambhadllet i stort befunnit sig i sedan 1980-talet
(Apple, 1993; Borjesson, 2016) har skapat forutsidttningar for de processer som
beskrivits ovan, men ocksa radikalt fordndrat utgdngspunkterna for ldrares arbete 1
skolan (Apple, 1993; Borjesson, 2016). Gert Biesta hdvdar att nyliberalismens intag
i samhadllet och i skolan har bidragit till att omdefiniera var syn péa relationer mellan
ménniskor och mellan ménniskor och samhillet i ekonomiska termer och att detta
paverkat hur vi interagerar och tar ansvar for varandra och for samhillet (Biesta,
2011). Biesta argumenterar for att begreppet ansvar i den nyliberala diskursen slutat
handla om ett moraliskt grundat, substantiellt ansvar for andra ménniskor och for ett
demokratiskt uppdrag och i stéllet ersatts av en formell, distanserad och ekonomiskt
inriktad ansvarighet att redovisa resultat gentemot chefer och administratorer hégre
upp 1 den styrande hierarkin (2011). Thomas Englund och Tone Dyrdal Solbrekke
(2015) resonerar pa ett liknande sitt och beskriver fordndringen i ldrarprofessionen
under dessa nyliberala fortecken som en 6verging fran professionellt ansvar (respon-
stbiliry) till en redovisningsskyldighet (accountabiliry). Det professionella ansvaret
bygger pa att ldraren anses ha omdodmet att gora subjektiva beddmningar utifran indi-
viduella omstédndigheter. Det utgar ddrmed fran en z/liz till den professionella perso-
nen och dennes formaga att pa egen hand hantera och utveckla sitt handlande i den
specifika situationen. Redovisningsskyldigheten ldgger istéllet fokus pé specialisering
och effektivitet i yrkesutdvandet. Den professionella rollen avgrinsas da till kognitiva
och tekniska funktioner (jfr Ronnblom, 2011) och det centrala &r att lirare/skolledare
kan redovisa resultat for en extern part. Detta gor plikz i relation till tjinstemaén, for-
valtning, affirsledning och politiker till det centrala i yrkesutévandet (T. Englund &
Dyrdal-Solbrekke, 2015).

Starkt knutet till denna nyliberalt paverkade 6vergang fran ansvar till ansvarighet,
fran professionellt ansvar till redovisningsskyldighet, fran tillit till plikt ar givetvis
det offentliga styrsystemet new public managements (NPM) intag i den offentliga
styrningen vilket pavisats av flera forskare (t.ex. Blomqvist, 2016; Borjesson, 2016).
NPM iér en form av effektivitetsstyrning som utvecklades for en kapitalistisk marknad
men som under 1980-talet tog plats inom den offentliga styrningen. Detta efter en
utbredd kritik, fran samtliga politiska hall, gentemot det sitt pa vilket de offentliga
véilfardstjdnsterna tillhandaholls och som beskrevs som alltfér byrakratiskt, rigitt och
utan respekt for medborgarnas behov. Under denna period framkom é&ven i regering-
ens egna rapporter en kritik avseende bristande produktivitet och effektivitet inom
den offentliga vilfiardstjidnstesektorn. NPM erbjod en 16sning bade pa svagt med-
borgarinflytande och pa bristande resultatutfall. Genom resultatmal, maluppfyllelse
och utvirdering skulle skattemedel kunna anvindas effektivt och medborgaranknutet
(Blomgvist, 2016). NPM:s intrdde som styrningsmentalitet i utbildning/skola har
dven medfort att begrepp och mitmetoder avsedda for en kapitalistisk marknad har
intritt i det offentliga (Rénnblom, 2011). Det har dven bidragit till att begrepp som
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att hitta «tekniker», enkla «metoder» och utviarderingsbara mal har intrétt i skolans
komplexa virld (Hill, under utgivning).

I denna pliktens, effektivitetens och métbarhetens tid (jfr Bornemark, 2018) blir
det begripligt att normkritisk pedagogik géirna forstds som en universallésning pa
hur alla dessa efterfragade mait- och redovisningsbara resultat kan uppnas pa ett en
gang for alla korrekt och effektivr sitt. Arbetet riskerar da att komma att handla om
att ldrare och skolledare kinner ansvar for art arbetet ska genomforas, sa att det kan
redovisas gentemot exempelvis Skolinspektionen vilket bidrar till att ldrare och skol-
ledare utifran plikr utformar planer, infor strategier, upprattar dokument, rdknar inci-
dentrapporter och efterfragar verkzyg och meroder som gor att normkritisk pedagogik
rent tekniskt kan genomforas. Tillimpandet av normkritisk pedagogik blir i ett sddant
sammanhang ett sitt att visa upp att skolan «gjort nagot» nir det giller likabehand-
lingsarbetet och att detta gjorts pa «rdtt sdtts. I en dylik process riskerar eleverna att
bli frimst statister i en tillrdttalagd, «korrekt» och «effektiv» normkritisk likabehand-
lingsproduktion. Ett sddant tillvigagingssitt ger inte mojlighet for ldrarna att kiinna
professionellt ansvar for eleverna i likabehandlingsarbetet eftersom detta forutsétter
tillir mellan larare och elever. Ett professionellt ansvar och en tillit bor vara grund-
liggande for en normkritiskt pedagogisk process eftersom det handlar om komplexa
situationer och relationer som hela tiden kraver didaktiska och virdegrundsbase-
rade val och stillningstaganden som aldrig kan forutses, som alltid uppstar dir och
da i relationen och situationen (Bjorkman, 2019; Bromseth & Soérensdotter, 2012;
Sjodell, 2019)

Begreppets infogande i en offentlig policydiskurs

Nara knutet till ovan ndimnda processer ér det faktum att Skolverket i sina rekommen-
dationer och rad tidigt borjade rekommendera normkritiska perspektiv och forhall-
ningssitt for att motverka diskriminering och trakasserier. I en studie av Skolverkets
texter visar Hill (under utgivning) att normkritisk pedagogik i flera av myndighet-
ens rapporter och rad beskrivs som nagot férhallandevis enkelt och létt att genom-
fora och snarast framstir som en «metod» som det endast géller att «infora». Detta
sitt att beskriva likabehandlingsarbete ligger i linje med det som statsvetaren Malin
Ronnblom beskriver har hdnt inom exempelvis jaimstélldhetspolitiken (Ronnblom,
2008, 2011) och som édven priglar det offentliga utbildningsvisendet (Bergh & Rosén,
2019). Ronnblom ser detta som en effekt av att NPM har inforts 1 flera samhillssek-
torer, ndgot som har lett till att teknifierad diskurs har priaglat 1980- och 1990-talens
statliga jamstéilldhetspolitik (Rénnblom, 2011).

En saddan diskurs verkar dven prigla Skolverkets tal om normkritisk pedagogik.
Det sprak som anvénds i flera av texterna antyder just teknifiering savél som enkla
korrelationer (Hill, under utgivning). Det beskrivs som att det handlar om att forst
bli «medveten» och dérefter hitta «ritt teknik» for att infora nya, inkluderande nor-
mer. Detta syns i till exempel uttalanden som «[a]tt f4 med sig eleverna i1 det norm-
kritiska arbetet dr en nyckel till framgang» (Skolverket, 2011a, s. 40, var kursivering)
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liksom att «[f]ar man med sig eleverna i arbetet med likabehandlingsplanerna mins-
kar automariskt riskerna for trakasserier och krinkningar» (Skolverket, 2011a, s. 39,
var kursivering). Normkritiska perspektiv beskrivs till och med som en vaccination:
«[f]ar man med sig eleverna i att reflektera kring normer fungerar det néstan som en
vaccination mot diskriminering och krankningar» (Skolverket, 2011a, s. 35). Vidare
sdgs 1 en av skolverkstexterna att det dr «virldens ldttaste sak» att involvera elever i
normkKritiskt pedagogiskt arbete (Skolverket, 2011a, s. 31; jfr 2011b, s. 39), och i en
annan text stills den retoriska fragan: «<hur svart kan det vara? Det &r ju inte kdrnfysik
det handlar om» (Skolverket, 2013a, s. 17). Genom att beskriva normkritisk pedago-
gik som en enkel teknik dir det endast giller att «bli medveten» eller att inféra olika
metoder tas inte hénsyn till alla de komplexa maktrelationer som finns i ett klassrum,
dér exempelvis den som tillhor en majoritetsnorm inte nddvindigtvis dr intresserad
av att avskaffa de egna privilegierna (Hill, under utgivning). Néar komplicerade och
flerdimensionella politiska processer forvandlas till enkla tekniker sa forsvinner mak-
tanalysen. Ronnblom uttrycker det som att »[n]éar tekniken gar in giar maktanalysen
ut» (Rénnblom, 2011, s. 49).

Aven om det finns en antydan i flera av skolverkstexterna till en problematisering
av normkritiska perspektiv och dess utmaningar, sa riskerar det bestdende intrycket
bli att det dr nagot som &r okomplicerat att bade inféra och genomfora (Hill, under
utgivning). Att normkritisk pedagogik skulle vara «itt» och «enkel» star dock i mot-
sats till hur normkritisk pedagogik redan fran bdrjan har beskrivits (Bromseth &
Darj, 2010), hur Kumashiro beskriver icke-fértryckande utbildning (2002) och hur
normkKkritisk pedagogik pa senare tid diskuteras i antologin Normkritisk pedagogik —
perspektiv, utmanmingar och maojligheter (Bjorkman & Bromseth, 2019) déir bland annat
ldarares erfarenheter av en tillimpad normkritisk pedagogik diskuteras. I dessa texter
framhalls att normkritisk pedagogik (eller motsvarande) dr komplext och nigot som
det inte gar att bli firdig med och att normkritisk pedagogik innebir en stindig,
pedagogisk process inte en prestationsbaserad, resultatinriktad produkt (Bromseth &
Darj, 2010; Kumashiro, 2002; Bjorkman & Bromseth, 2019).

En normkritisk vindning?

I artikeln har vi beskrivit hur normkritisk pedagogik har vuxit fram och utvecklats i
Sverige sedan 2010-talet. Vi har diskuterat dess bakgrund i saval kritisk och antidis-
kriminerande pedagogik som poststrukturalism samt hur begreppet har utvecklats
och fordndrats i en utbildningskontext priglad av bland annat juridifiering, NPM och
en teknifierad policydiskurs. Pafallande ér att normkritisk pedagogik under denna
period har blivit savél hyllad som starkt kritiserad och det gar som synes att diskutera
och analysera begreppet normkritisk pedagogik pa manga olika sitt. Utan tvekan ar
det ett begrepp som har blivit starkt etablerat i den svenska utbildningskontexten
och i den samhilleliga debatten generellt. En sékning via Google (2020-11-06) gav
25 200 traffar pad normkritisk pedagogik och 264 000 traffar pa begreppet normkritik.

191



L. Bjorkman, § Bromseth & H. Hill

Avslutningsvis vill vi darfor atervédnda till Alms och Laskars pastdende att det skett
en normkritisk pedagogisk vindning 1 Sverige under 2010-talet. Vi forfattare instdm-
mer delvis i att en sddan vindning har skett. Det dr tydligt att begreppet har fatt ett
stort genomslag i framfGrallt skolans varld och déir fordndrat arbetet mot diskrimine-
ring och kriankningar. I takt med begreppets stora genomslag under 2010-talet har
manga inom skolan men dven inom andra samhillsomraden utbildat sig inom och
forsokt arbeta med hjilp av normkritiska perspektiv. Normkritisk pedagogik har 6pp-
nat upp for nya sétt att tinka och agera kring diskriminering och krinkningar i skolan
men ocksd inom andra samhillsarenor. Dels genom att normeringsprocesser snarare
dn normavvikare fokuseras och dels genom att géra begreppet intersektionalitet mer
grepp- och tillimpbart i den pedagogiska praktiken.

Samtidigt pekar exempelvis Jonas Qvarsebo i en ny studie pa att det mot bakgrund
av det stora genomslaget 4ndé finns anmérkningsvért fa studier som granskat normkri-
tik och normkritisk pedagogik (Qvarsebo, 2019). Den normkKkritiska vindningen tycks
vidare framf6rallt ha skett inom vissa sektorer, sdsom skolan, och vissa myndigheter,
sasom Skolverket, samtidigt som begreppet inom den mediala debatten néastan har bli-
vit ett skillsord och ibland beskrivs som auktoritdrt och som en ideologisk indoktrine-
ring (Busch Thor, 2018; Lindeborg, 2016; Wong, 2017). Det tycks ocksd som om den
normkKritiska vindningen endast har skett inom vissa delar av utbildningssektorn och
det finns manga forskolor och skolor som inte alls har arbetat med normkritisk peda-
gogik. Vi artikelforfattare moter ocksa, i olika utbildningssammanhang som behandlar
begreppet, ofta en motségelsefull forstaelse av normkritisk pedagogik, diar begreppet
4 ena sidan uppfattas som en enkel metod, vilket Skolverket har beskrivit det som,
men a andra sidan ofta upplevs som svart nir det vil ska omsiéttas i praktiken. Vidare
efterfragar ibland studenter, verksamma lirare, skolledare med flera svar pa hur de ska
gOra «ritt» och inte «fel» ndr det géller normkritisk pedagogik. Lérare kan till exempel
efterfraga vilka ord som 4r normkKkritiskt «korrekta», om ett visst agerande var normkri-
tiskt «rétt» eller vilka metoder i1 undervisningen som adr mest normkritiska (Bjorkman,
2019). En sadan instillning till normkritisk pedagogik tycks ga rakt emot de inten-
tioner som inledningsvis fanns néir begreppet lanserades. Den kritik som riktats mot
normkKritisk pedagogik i flera studier, inte minst mot hur begreppet har kommit att
praktiseras och de problem som dessa metoder omgérdas av, kan dérfor delvis ségas ha
infriats. Mot bakgrund av det enorma genomslag som normkKkritisk pedagogik har haft
under det senaste decenniet ser vi darfor ett stort behov av framtida forskning kring
savil begreppets etablering och utveckling som av inférandet och praktiserandet av
normkKritisk pedagogik och normkritiska perspektiv i skola och forskola.
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