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Abstract

English title: And then... And then... And then... - A qualitative study of the teaching of causal terms

for the development of pupils’ oral reasoning skills in the social science subject in grade 6.

Authors: Patrik Jourabji & Ramil Benjamin

Supervisor: Linda Ekstrém

The purpose of this study has been to investigate how the activity with causal linking words
may contribute to developing pupils' oral reasoning skills in small groups. The empirical data
has been collected through two qualitative research methods: open but passive observations and
group interviews. The result has been analysed based on the presented theories and previous

research. To investigate this purpose, two questions were formulated:

e How can working with causal terms in combination with small group discussions help

to develop pupils' oral reasoning skill?

e What is the significance of the interaction between the pupils for the way they work?

The activity used in the intervention, where the pupils had to put sentences together by placing
concept cards and arrows, takes off in relevant previous research and the concept of
collaborative support.
The result of the study indicates that the pupils feel that their causal reasoning is positively
affected, by using linking words to develop their reasoning in small groups. However, there is
still a need for pupils to learn about the meaning of linking words, and how to use them in the
correct context.
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1. Inledning

Spraket ar nyckeln till skolframgang, och darfor ar det viktigt att elever tidigt lar sig att anvanda
ett fungerande sprak. Detta synsatt framkommer &ven i laroplanen for grundskolan dar
begreppen “resonemang” och “resonera” forekommer 480 ganger (Skolverket 2019). Att kunna
resonera ar en viktig formaga i livet, darfor behéver eleverna tidigt i skolaren léra sig att
beharska denna formaga (Hajer & Meestringa 2015, s. 10). | manga av skolamnena behover
eleverna kunna resonera, men detta ar dven en formaga som behdvs utanfor skolan da det
handlar om att formedla tankar eller asikter. Detta &r alltsa nagot eleverna har anvandning for

hela livet.

Resonemangsformagan i laroplanen i arskurs 6 gar ut pa att elever ska presentera eller redovisa
ett resonemang i form av nagot sprakligt uttryck i forhallande till kunskapskraven. Det kan vara
skriftliga eller muntliga presentationer som elever skapar for att lararna ska kunna bedéma. Nar
man soker pa det engelska ordet for resonera “reasoning” i Oxford Dictionary sa forklaras ordet
som “the process of thinking about things in a logical way; opinions and ideas that are based

on logical thinking”. Ett resonemang ska alltsa inbegripa orsakssamband och logiska slutsatser.

Det gar att se likhet mellan detta och dmnesdidaktiken Johan Sandahl som skriver i sin
undersokning Att ta sig an varlden (2011) om tankeredskapet samhallsvetenskaplig kausalitet
vilket innebar att analysera ett samhéallsfenomen utifran orsaker, konsekvenser och atgarder.
Sandahl (2011) pastar aven att for att elever ska kunna dra logiska slutsatser sa behéver de
kunskaper, annars fargas resonemanget av deras egna asikter. For att elever ska forsta dessa
samhallsfragor och resonera muntligt kring dem behdver eleverna 6va pa att bygga sina
resonemang (Skolverket, 2013 s. 61). Som vi redan namnt handlar kausalt tdnkande om att
analysera orsak, konsekvens och atgard, men for att utveckla ett kausalt resonemang behdver
elever ldra sig att anvdnda sambandsord av anledningen att beskriva en utvecklingslinje.
Genom att anvanda sambandsord visar man hur saker och ting hanger ihop och far ett bra flyt
i resonemanget (UR 2015), det vill sdga att ga fran A till B vidare till C och sa vidare
(Skolverket 2013 s. 61).

Samhéllskunskapsamnet inbegriper tre olika @&mnesdidaktiska profiler, orienteringsdmnet,

analysamnet och diskussionsamne. Den profilen som vi fokuserar pa ar analysamnet som inom



samhéllskunskap innebéar att eleverna exempelvis far mojligheten till att se orsaker och
konsekvenser dér elever kan jamfora olika fenomen samt se for- och nackdelar (Skolverket
2013 ss. 55-56).

Denna studie fokuserar pa hur eleverna muntligt utvecklar kausala resonemang med
sambandsord. Under den senaste VFU-perioden identifierades ett behov av att utveckla elevers
formaga att resonera i kausala termer déar det fanns en utvecklingsmajlighet. Kausala termer ar
med andra ord sambandsord som beskriver orsak-verkan (Bjerregaard och Kindenberg 2015).
Uppsatsforfattarna har genomfort undervisning dar eleverna har fatt diskutera och resonera i
amnena samhallskunskap och svenska. | de fyra deltagande klasserna arbetade man med
World’s Children’s Prize, WCP, dir eleverna fick arbeta kring viktiga personer och héndelser
i u-lander samt diskutera orsak-verkan for bland annat fenomenet fattigdom. Under arbetets
gang uppmarksammades att elevernas kunskaper brast i att muntligt resonera i flera led, medan
att resonera skriftligt gick battre. | den ena skolan, med tva av klasserna arbetade aven eleverna
i amnet svenska med argumenterande texter, bland annat genom mindre grupper. Aven hér
uppmarksammades att eleverna hade svart att resonera kring sina texter. Eleverna anvande sig
framst av det tidsmédssiga sambandsordet “sen” (Som beskriver tidsféljd) nar de skulle utveckla
sina resonemang. Eleverna visade svarigheter vad géller att anvanda sig av varierande

sambandsord.

Sandahl (2011) belagger vikten av kausalt tankande, han blir saledes den teoretiska delen med
funktionen att lyfta vikten av det kausala tdnkandet i denna studie. Denna uppsats vill ge ett
bidrag till att utveckla Sandahls (2011) tankeredskap samhallsvetenskaplig kausalitet i
praktiken dar eleverna ska utveckla formagan att resonera kausalitet. Denna studie intresserar
sig for hur eleverna upplever arbetsséttet att utveckla kausala resonemang med sambandsord i
smagrupper. Det blir sdledes intressant att se vad som sker i samspelet. Studien vill bidra med
forskning for bade larare och lararstudenter om ett arbetsséatt om hur larare i arskurs 4—6 kan
arbeta och utveckla elevers kausala resonemangsformaga i amnet samhallskunskap.
Forhoppningen &r att denna studie inspirerar forskningsarbete som foljs upp av andra forskare

pa en storre skala.



1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka om arbetssattet med kausala termer mojligen bidrar
till att utveckla elevers muntliga resonemangsformaga. Undersokningen fokuserar pa elevernas
upplevelser kring arbetsséttet med kausala resonemang och sambandsord, detta for att stotta
deras muntliga resonemangsformaga vid aktiviteter i smagrupper. Studien vill dven bidra till
att ge larare majligheten att forbattra den egna praktiken. Féljande fragestéllningar besvaras i

studien:

e Hur kan arbetet med kausala termer i kombination med smagruppsdiskussioner bidra

till att utveckla elevernas muntliga resonemangsférmaga?

e Vilken betydelse har samspelet eleverna emellan for arbetssattet?

1.3 Disposition

Arbetet till denna text omfattar sju kapitel. Efter att studiens inledning, syfte och
fragestéllningar presenteras redogors en bakgrundsoversikt. Vidare presenteras den teoretiska
referensramen, det vill sdga projektets teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp som
ligger till grund for denna studie. Dérefter presenteras tidigare forskning som ar relevant for
studien. Vidare redogors intervention, genomférande och metod som beskriver hur
tillvagagangssattet har varit for att samla in empiri till studien. Darefter redovisas
undersokningens resultat och analys som forankras till bade den teoretiska referensramen och
tidigare forskning. Det kommer en mer fullstandig diskussion kring resultaten i relation till
syftet och fragestallningarna som besvaras i det sista avsnittet. Slutligen finns ocksa en

kallforteckning samt bilagor.



2. Bakgrund

| detta avsnitt presenteras en beskrivning av viktiga bakgrundskunskaper for denna studie. Forst
beskrivs  samhéllskunskapsamnets innehall  utifran  laroplanen. Sedan  beskrivs
resonemangsformagan och hur den uppméarksammas i amnet, vilket leder till kausalitet som

beskrivs darefter. Slutligen beskrivs vikten av samtal i grupp som leder in oss till teoriavsnittet.
2.1 Samhallskunskapsamnet i laroplanen

| Laroplanen for grundskolan (Lgr 11) framstar samhéllskunskapsamnet till en stor del som ett
diskussionsdmne dar eleverna forvantas resonera, diskutera samt motivera sina kunskaper och
asikter (Skolverket 2018). Amnet samhéllskunskap ar innehallsmassigt valdigt omfattande men
likasa &ar de olika formagorna som berdrs inom dmnet som exempelvis analysformagan och
resonemangsférmagan. Eleverna lar sig oftast stoffet men saknar verktygen att motivera sina
standpunkter (Skolverket 2013 s. 56). | skolan far eleverna vanligtvis redovisa for olika

standpunkter i form av resonemang, diskussion och argument i forhallande till kunskapskraven.

| samhallskunskapsamnets syfte star det att elever ska skaffa kunskaper om hur samhallet och
individen paverkar varandra (Skolverket 2019). Eleverna ska genom undervisningen ges
mojlighet till att utveckla och granska olika samhéllsfragor och samhallsstrukturer som
exempelvis rattsliga, sociala, miljomassiga, ekonomiska och politiska aspekter.
Undervisningen ska ge eleverna kunskaper att uttrycka och vardera olika standpunkter om
samhallsfragor och kunna argumentera utifran varderingar, fakta och olika perspektiv
(Skolverket 2019, ss. 224-225).

2.2 Resonemangsformaga i SO - amnena

Nar vi undersoker laroplanens mal i samhéllskunskap ser vi starka sprakliga drag med
inriktning mot resonemang. I SO dmnena ar resonemangsférmagan central dér eleverna
behover resonera pa olika satt om olika amnen (Bjerregaard och Kindenberg, 2015, s. 117).
N&r man resonerar anvander man sig vanligtvis av sambandsord men ofta utan storre vikt dven
om sambandsorden bar pa stora betydelser. Forfattarna Bjerregaard och Kindenberg (2015)
lyfter generella resonemangkvaliteter inom SO amnena och den kvaliteten vi fokuserar pa ar

flera led i resonemanget. “Ett enkelt resonemang bestar ofta av ett led, A leder till B, medan
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mer utvecklande resonemang visar att B leder till C, som leder till D och si vidare.”
(Bjerregaard och Kindenberg, 2015, s. 30). SO-undervisningen ska ge eleverna mojligheter att
undersoka elevnara samhéllsfenomen dar de beskriver enkla samband med underbyggda
resonemang. Mer komplexa samband kraver att eleverna kan visa olika forutsattningar och
handelser som skapar en utvecklingslinje (Bjerregaard & Kindenberg 2015). Det handlar alltsa

om att elever ska forsta kausalitet, som betyder orsakssamband.
2.3 Samtal i grupp

Samtal mellan elever i arbetsgrupper skapar forutsattningar for en interaktionsrik och elevaktiv
SO-undervisning. Under grupparbeten interagerar eleverna med varandra och far mer tid till
att reflektera och samtala samt far ett mer jamnt fordelat talutrymme i gruppen an nar lararen
staller fragor till dem. | sadana mindre grupper blir det d4ven enklare for eleverna att stalla 6ver
det som ar oklart. Samtal i grupp innebér inte enbart att eleverna nodvandigtvis maste sitta i

grupp, utan eleverna kan &ven sitta i par.

N&r man som l&rare ska satta ihop elevgrupper behdver man tdnka Over vilka elever som kan
arbeta tillsammans. Detta for att sprak- och kunskapsutvecklande samtal ska komma till nytta
da eleverna ska samarbeta tillsammans. Det &r viktigt att tdnka pa sadana aspekter men det &r
inte tillrackligt. Det ar ocksa viktigt att beratta for eleverna vad det ar som far ett samarbete att
fungera i gruppen och ett tips av Bjerregaard och Kindenberg (2015) ar att man ska lata
eleverna sjélva komma 6verens om regler for gruppen. Léraren kan till en borjan stotta eleverna
om de dr ovana vid grupparbeten genom att till exempel tilldela ansvarsroller. Detta kan elever
i sin tur senare gora sjalva (Bjerregaard & Kindenberg 2015 s. 69). Da denna studie fokuserar
pa det muntliga sprakbruket och samspel for larande sinsemellan har vi valt att ta avstamp i
den sovjetiska psykologen Lev Vygotskijs teori det sociokulturella perspektivet som

presenteras i kommande avsnitt.

Forfattaren Inger Lindberg (2004) konstaterar att arbeta i mindre grupper ger eleverna en stor
mojlighet till att utveckla spraket. Att arbeta i grupper kan ses som en kollektiv stéttning da
detta kan bidra till sprakutveckling mellan eleverna. Fordelen med att arbeta tillsammans i
smagrupper ar att eleverna far mojligheten till att sjalva introducera samtalsamnen och anvanda
spraket pa ett satt som de inte gjort tidigare da lararen styr samtalen i klassrummen (Lindberg
2004).



3. Teoretisk referensram

Den teoretiska utgangspunkten tar avstamp i den sociokulturella teorin dar sprakbruket star i
centrum tillsammans med larandet som sker i samspel med andra. Vidare presenteras de
teoretiska begreppet som grundar sig i den sociokulturella teorin, ndmligen scaffolding. Inom
begreppet scaffolding finns inriktningen kollaborativ stottning. Darefter presenteras
inneborden av kausalitet. Vidare presenteras ocksa sambandsord i SO-undervisningen som
ligger till grund for denna studie. Slutligen sammanfattas teorierna och deras funktioner i denna

studie.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Den sociokulturella teorin grundar sig pa psykologen Lev Vygotskij. Hans arbete grundar sig
pa larande, sprak och utveckling (Saljo, 2018, s. 251). Dysthe (2003, s. 47) namner att teorin
ser pa larande dar kunskap skapas genom interaktion med andra individer samt genom
samarbete i varierande sammanhang och inte genom individuella processer. Larande ar alltsa
helt avgorande i sociala sammanhang da det sker genom att aktivt anvanda sig av samarbete
och interaktion i den sociala praktiken. P& detta satt utfors larandet och darfor ar den
sociokulturella teorin anvéandbar for att individer ska kunna utveckla kunskaper. Dysthe (2003
s. 31) framstaller den sociokulturella pa sa satt dar hon menar att larande har med relationer att
gora och att larande sker genom deltagande och deras samspel till varandra, som i detta fall
genom smagruppsdiskussioner. Sprak och kommunikation ar darfor viktigt och grundlaggande

element i laroprocesserna.

Saljo (2018) namner att i kommunicerande miljder tar individer till sig nya kunskaper,
forstaelse och fardigheter. Detta sker genom interaktion med andra. Nar elever tar till sig nya
kunskaper och fardigheter resulterar det till att eleverna sjalva blir aktiva i sin egen inlarning.
Den sociokulturella teorin bygger inte pa individ utan pa individer i grupper for och sociala
sammanhang. Kommunikation och sprakanvandning ar central i det sociokulturella
perspektivet da det bildar en lank mellan eleven och omgivningen samt en lank mellan elevens
yttre interaktion och inre tankandet. Saljo (2018) skriver att Vygotskij menar att spraket

utvecklar tanken. Han menar att spraket ar ett verktyg som utvecklar individens tankesatt.



Larande sker fr&mst genom interaktion med andra och har sin utveckling i individens

samverkan med andra samt dar individen far nagon typ av stottning (Skolverket 2017, s. 1).
3.2 Scaffolding

Scaffolding &r det engelska uttrycket och betyder stéttning. Begreppet bygger pa Vygotskijs
sociokulturella tdnkande (Séljé 2017 s. 260). Stottning beskrivs enligt Skolverket (2017 s. 1)
som hjalp och vagledning som for hur kommunikationen ser ut i manga typer av nyborjare-
expertinteraktioner. Stéttning beskrivs som det stod som eleven far i borjan av processen av
lararen for att kunna uppna bredare forstaelse och utveckla kunskaper. I denna undersokning
ar det eleven som till en borjan far den stottning den behover av sina klasskamrater genom
smagruppsdiskussioner. Detta minskas sedan successivt och dras undan eftersom formagan till
sjalvstandigt agerande utvecklas for att eleverna sedan ska kunna arbeta sjalva med exempelvis

att utveckla en sammanhéngande text utifran arbetsséattet.

Skolan @r en plats dar larandet formas och skapas i samspel mellan elev - elev och lérare - elev.
Framst ar det lararen som pa olika satt stottar elevernas utveckling av nya kunskaper, begrepp
och fardigheter. Eftersom stottning kan ske pa olika satt & en genomtankt planering av
innehallet i undervisningen viktigt da genom val och aktiviteter kan elever stétta varandra.
Vygotskij ser larandet som primért genom sociala sammanhang dér utvecklingen har sitt
ursprung, individens samverkan med andra i sociala aktiviteter med nagon form av verktyg
eller stdd sker larandet genom interaktion. FOr att eleven ska kunna bli- och agera sjalvstandigt
behdver hen modeller och stéttning. “Det som ett barn kan géra med lite hjalp i dag kan det
gora sjalv i morgon” (Skolverket 2017 s. 1). Skolverket lyfter upp Vygotskijs teorier om att
larandet standigt utvecklas nér eleven blir utmanad att tdnka och handla "utéver sin formaga”.
Med andra ord, genom en hogre kognitiv utmaning kan eleven utéver sin uppnadda

utvecklingsniva tanka ett steg langre. Arbetssattet vill erbjuda stottning mellan eleverna i

grupp.



3.2.1 Kollaborativ stéttning

Larande kan ske pa manga olika satt, bland annat genom att elever far arbeta i grupp. De kan
tillsammans hjalpa varandra att 16sa olika uppgifter, detta da elever ar duktiga pa olika saker
och darfor kan bidra pa olika satt for att finna olika I6sningar till en uppgift (Skolverket 2017
s. 2). Denna typ av stottning kallas for kollaborativ stottning. Genom kollaborativ stottning
erbjuds eleverna utforska spraket tillsammans i olika smagruppsaktiviteter da elevernas tankar
om sprak verbaliseras och utvecklas i interaktion med varandra. Detta ar gynnsamt for eleverna
da de bade stottar varandra i mindre grupper, men aven far maéjligheten till att fordjupa sina
kunskaper och forstaelse genom att eleverna tar del av varandras kunskaper, perspektiv samt
tolkningar (Skolverket, 2017, s. 2).

Smagruppsaktiviteter erbjuder socialt samspel mellan elever i form av kollektivt utforskande
och 6msesidig interaktion for larande, vilken forskning har kunnat bevisa bemérkelsen av den
kollaborativa stéttningen. Utifran det sociokulturella perspektivet utvecklas elevernas larande
i klassrummet genom interaktionsrikt samspel som skapar forutsattning for larande, samt gor
att eleverna vagar kommunicera mer (Saljo, 2017). Eftersom arbetssattet med
gruppdiskussionerna i denna undersékning beror orsakssamband blir stottning for kausalt

tdnkande mojligt.
3.3 Stottning vid kausal resonemangsférmaga

Ordet kausalitet, eller kausal, kommer fran det latinska spraket och betyder orsakssamband,
samband mellan orsak och verkan. Orsakssamband rader mellan tva handelser, en handelse dar
en person orsakat handelsen och konsekvensen som intraffat i efterhand (NE 2020). Nér studien
behandlar resonemang ligger Johan Sandahls (Skolverket 2013) tankeredskap
samhallsvetenskaplig kausalitet till grund for de delarna som beror begreppsmassig forstaelse
och problemldsning. Kausalitet innebér orsakssamband, det vill sdga relationen mellan
handelser. Kausalt resonemang kréaver forutsagelser, forsta konsekvenser och dra slutsatser
samt forklara samhallsfenomen. Ett samhéllsfenomen kan till exempel vara fattigdom.
Orsakssamband ar vanligtvis mer komplexa an vad elever forstar. For att elever ska forsta och
fora kausala resonemang kraver mer &n en medvetenhet om delarna av samhéllsfenomenet. De
kausala 6vergangarna, det vill saga orsak-verkan visar hur handelser paverkas av olika faktorer.

Resonemanget kraver kunskap om samhéllsfenomenet samt strukturen i forhallandena mellan
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delarna som forklaras. Man behdver kunna beskriva sekvensen for kausala samband, for varje
orsak finns en konsekvens och eleverna behdver kunna beskriva ordningen pa den relationen.
| figuren nedan visar linjerna riktningseffekten av handelser med hjalp av pilar (Jonassen och
lonas, 2006). Enligt Bjerregaard och Kindenberg (2015) representerar pilarna i figuren nedan

ofta sambandsord (se avsnitt 3.4) eller implicita samband.

A B exempelvis en handelse
eller ett fenomen

Figur 1. Resonemangspilar (Bjerregaard och Kindenberg 2015 s. 106).

3.4 Sambandsord (kausala termer) i SO-undervisning

Kausalitet, eller orsakssamband, handlar om att synliggéra samband mellan handelser och for
att visa pa orsakssamband kan man anvanda sambandsord. Bjerregaard och Kindenberg (2015
ss. 50-51) forklarar sambandsord som “ord och fraser som binder ihop en text och visar pd hur
saker och ting hanger ihop — bade inom och mellan meningar samt i texten som helhet”. Dessa
ord gar att sortera i grupper utifran deras funktionella syfte, det finns alltsa sambandsord for

orsaker, konsekvenser, tid, jamforelser och tillagg av information.

Orsak & Verkan Fortydligande Jamforelse - kontrast

det beror pa att det vill sdga/dvs Déaremot

darfor att detta innebdr att i kontrast till

eftersom exempelvis I motsats till

i och med med andra ord till skillnad fran

med anledning av snarare trots detta

orsaken &r sa att saga tvartemot

pa grund av/pga. vilket innebar a ena sidan... 4 andra sidan
tack vare

Figur 2. Bjerregaard och Kindenberg 2015.




Mainniskor anvinder sambandsord hela tiden vardagen, men dven om de “framstir” som enkla
sa ar orden ofta av stor betydelse. Sambandsorden signalerar till mottagaren hur nasta del hor
ihop med det som man redan har last eller tagit upp. Det finns ocksa sambandsord som
signalerar motsats exempelvis men och dock, samt sambandsord som inleder villkor for det
som har tagits upp exempelvis om och ifall. Elevernas kdannedom om detta 6kar deras sprakliga

forstéelse.

Ibland skrivs inte sambandsorden ut i texter, dessa ar underforstadda av kontexten. Dar
sambanden inte skrivs i klartext ar alltsa underforstadda samband som é&r luckor i
informationen. Bjerregaard och Kindenberg (2015, ss. 50-51) betonar lararens roll och explicit
undervisning genom st6ttning som en betydande del av larandet for att eleverna ska behérska
innebérden av sambandsorden samt anvdnda dem i sammanhang. Ibland skrivs inte
sambandsorden ut i texten eller &r explicita i resonemanget, istallet anvands underforstadda
samband som anvands ofta eftersom det kan bli upprepande att varje mening binds ihop med
sambandsord. En risk med att anvanda for manga underforstddda samband kan leda till att man

tappar i tydlighet. Det &r darfor viktigt att stanna upp och fortydliga sambanden.

En text med god struktur haller ordning pa meningar och satser samt ser till att det finns
samband mellan dem. Detta gors med hjalp av sambandsord (och inferens). En text handlar
alltsa om att synliggora samband mellan textens meningar och satser genom anvéandandet av
konnektorer eller bindeord. Bindeordens betydelse gar ut pa att synliggora hur informationen i
de intilliggande meningarna och satserna star i relation till varandra. Sambandsord hjalper
lasaren att fa hjalp att forsta hur saker och ting hanger ihop i. Sambandsord &r darfor viktiga pa
sa satt dar de sprakliga redskapen skapar en helhet mellan meningar och satser vilket 6kar

begripligheten i texter (Pettersson, 2018).

Hur eleverna anvander sambandsord spelar alltsa in for hur de sedan valjer att bygga meningar
med hjélp av dessa. | denna studie kommer eleverna, genom interventionen, fa utveckla sina
formagor vad galler att anvanda sambandsord. Ofta resonerar eleverna fram sambandet mellan
delarna genom tidsfoljd, det vill saga tidsmassiga sambandsord, eller upprakning, alltsa

additiva sambandsord. Exempel pa dessa ar ord som sen, och och sa (Pettersson, 2018).
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4. Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning som ar relevant for undersokningens syfte. Urvalet
av studierna som anvénds i denna studie lyfter fram kausalitet i samhéllskunskap, vikten av
sambandsord for att utveckla resonemang, samtalets innebdrd i grupp och grupparbete som
tillvagagangssatt for gemensamt larande. Det finns ett litet underlag av forskning pa kausalt

resonemang, sarskilt nar det kommer till svensk forskning.

4.1 Samhallsvetenskaplig kausalitet

Den forsta studien som behandlar kausalitet i samhéllskunskap &r inspirationen for denna
studie. Amnesdidaktiken Johan Sandahl skriver i sin undersokning Att ta sig an varlden (2011)
om elevernas ideologiska och normativa tankar som gor intryck pa deras analyser i
samhallskunskap samtidigt som han intresserar sig for kunskapsdelar som beror
medborgarbildanade i &mnet. Studien bygger pd empiri som samlats under en termin och
intervjuer med l&rare. | studiens analys av empirin finns lararnas roster om hur man analyserar,
tolkar och granskar samhallsdiskurser utifrain olika samhallsvetenskapliga som

samhéllsvetenskaplig kausalitet, -inferens, -bevis och -abstraktion.

Sandahl (Skolverket 2013) lyfter fram fem tankeredskap. Det samhallsvetenskapliga
perspektivtagandet innebar att eleverna lar sig perspektivbyten i diskussioner, det vill séga att
se saker ur olika perspektiv. Samhallsvetenskaplig kausalitet innebdr i Sandahls analysmodell
att analysera samhéallsfenomen utifran  orsaker, konsekvenser och  atgérder.
Samhallsvetenskaplig abstraktion innebar véxlandet mellan teorier, modeller och verkligheten.
Samhallsvetenskaplig slutledning innebar att eleverna kan organisera d&mneskunskaperna for
att dra slutsatser ur samhallsvetenskapliga beldgg. For att dra slutsatser behdver eleverna

kunskaper, annars hander det att deras resonemang enbart ar byggda pa egna asikter.
Eftersom Sandahls studie berér manga omraden utdver kausalitet, lyfter denna studie fram det

centrala utvecklingsprojekt som genomforts. Som tidigare namnt har utvecklingsprojektet

inspirerats av Sandahls tankeredskap samhallsvetenskaplig kausalitet.
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ORSAKER

ATGARDER A4 A\ KONSEKVENSER

Figur 3. Kausalmodell. (Skolverket 2013, s. 61).

Modellen ovan anvénds av lararna for att stotta eleverna att strukturera orsaker, konsekvenser
och atgéarder runt ett samhallsfenomen. Sandahl (2011) framhaver att skillnaden mellan
kausalanalys i historia och samhallskunskap skiljer sig genom att i samhéllskunskap laggs éven
stor vikt pa nivaerna individ-grupp-samhalle. Eleverna far exempelvis syn pa konsekvenserna
for individer, grupper och samhallet och slutligen kan elevernas tankemdonster tydliggoras
(Sandahl, 2011).

4.2 Sambandsordens roll i olika sammanhang

| den andra studien lyfts sambandsord som avgdrande for att forstd slutsatser. | artikeln A
Closer Look at Close Reading: Three Under-the-Radar Skills Needed to Comprehend
Sentences av forfattarna Heidi Anne Mesmer, M.M. Rose-McCully (2017) skrivs det om
sambandsord som paverkar forstaelsen i arskurs 4. Forfattarna menar att det finns fenomen i
vissa texter som gor det svart for eleverna att begripa text inneborden. Enligt Mesmers och
McCullys  (2017) forskning lyfter de upp exempel och betydelsen av
sambandsord/sambandsmarkdrer. Forfattarna menar att med hjalp av sambandsord binder man
ihop tva intilliggande ord for att skapa meningar. Ord som exempelvis dérfor att, pd grund av,
eftersom, séledes” och sé vidare, kan vara avgorande for att for att forstd viktiga slutsatser som
en person resonerar om. Bocker och texter som elever i arskurs 4-6 laser innehéller cirka en
tredjedel av sambandsord/sambandsmarkorer, vilket gor att det ar viktigt att de forstar
inneborden av dessa for att forsta olika sammanhang i texterna. Lararna arbetar med att lata
eleverna analysera sina ordval, sammanfatta olika texter samt koppla meningar till olika

delarna i texten. Léararna upptackte genom detta att elever inte kunde koppla en mening till en
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annan del i en text. Eleverna hade svart att se och forsta hur olika ord, meningar och texter kan

vara lankade till varandra.

Vidare menar Mesmer och McCully (2017) att larare tar for givet att elever klarar av att lasa
texter som innehaller olika ord, meningar och texter och forsta dess mening. Léarare missar att
de behover lara ut hur texter ar uppbyggda och strukturerade, vilket utgor grunden for elevens
referenser. Det ar alltsa viktigt att larare undervisar och lar ut hur meningar, stycken och mer

omfattande texter kan relatera till varandra och till texten i sin helhet.

Enligt forfattarna finns det strategier for att lara sig sambandsord som hjalper eleverna att lasa
och forstd meningar pa flera olika nivaer samt identifiera hur tva satser i en mening é&r
sammankopplade eller hur tva meningar &r lankade till varandra. Detta genom att identifiera
sambandsorden i det lasta materialet och pa sa satt skapa nya meningar. Ett valkant satt att lara
ut sambandsord &r att fa eleverna att fylla i tomma luckor (se figur 4). Till att borja med laser
eleverna meningarna och forsoker sedan satta in de olika sambandsorden i luckorna. Denna
aktivitet borjar vanligtvis med att lararen modellerar och vilket sambandsord ar placerad i
meningen, samt att lararen forklarar varfor varje sambandsord passar in eller inte. F6ljande text

ar ett exempel pa en lektionsundervisning:

Meningen ”Snélla g inte till vattenbrunnen under lektionstid  att det &r en nddsituation”.
Lat oss testa begreppet for att. ”Snilla g inte till fontinen under lektionstid for att det ar en
nddsituation”. Nej, det fungerar inte. Begreppet fOr att fungerar inte eftersom det séger oss att
en sak fick nagot annat att handa. Att fa vatten leder inte till en nddsituation. Lat oss testa igen.
Snilla g inte till vattenbrunnen under lektionstid savida att det ir en nodsituation”. Det later
ratt. Vi anvander begreppet savida nar ni vill beréatta att en sak kan ske om nagot annat hander,
liksom att man féljer den regeln. Det maste vara en nodsituation for att eleven ska fa vatten. Vi
testar dven att prova det sista sambandsorden for att inte forbise den. ”Snélla gé inte till
vattenbrunnen under lektionstid och att det & en nddsituation”. Nej, det fungerar inte.
Begreppet och satter samman saker, vanligtvis meningar som kan sta sjalva (Mesmer och
McCully 2017).
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Connectives Cloze

Single sentences

Please don't go to the water fountain during class ___itis an emergency. because unless and
___you gowalk across the hot street, put on your shoes. Although Before But
___you finish your chores, you will not get your allowance. Until After So

| was pretty upset, | started to cry.? or SO until

Multiple sentences

Hunter was excited to go on the roller coaster. __, she was scared Therefore However So
because they were so tall.

| finished my work early. __, | had time to do a computer game. Meanwhile Therefore But
Derek painted a picture of the sunny beach. ___, a storm came up, Consequently Meanwhile  So

covered the sun, and spoiled his view.

#Both so and until could be used, depending on the meaning of the sentence.

Figur 4. Sambandsord i luckmeningar (Mesmer och McCully 2017).

4.3 Smagruppsaktiviteter

| den tredje studien skriver Maaike Hajer, en sprakforskare fran Nederlanderna, i sin artikel
Sprakutvecklande @mnesundervisning — ett andraspraksperspektiv i alla &mnen (2004) om
varfor och hur &mnesundervisningen kan integreras med sprakundervisningen.
Klassrumsinteraktion ar nagot Hajer (2004) betonar for en aktiv och produktiv
sprakanvandning. Spraket ar en viktig faktor for elevernas skolframgang, darfér behéver hoga
krav stéllas pa sprakformagan. Hajer (2004) skriver att nar larare uppmarksammar att eleverna
brister i sina sprakkunskaper forsoker de hitta egna losningar for de didaktiska problem som
dyker upp:

“Forklarar svara ord, men minskar ocksa antalet svara ord. Forenklar
texter, forkortar texter. Fokuserar pa losryckta fakta snarare an pa djup
forstaelse. Later inte eleverna producera egna texter, undviker elevernas

bristande formuleringar i tal och skrift. Interaktionen minskar, det
pedagogiska klimatet forsimras. — Ldraren tar over och nivan sjunker.”

(Hajer, 2004).
Hajers artikel (2004) tar avstamp i det sociokulturella perspektivet dar interaktion och aktivt
deltagande i arbetet for utveckling av kunskap star centralt. Detta géller samtal i smagrupper,
dar eleverna arbetar ihop och far den sprakliga stottning (scaffolding) som de behdver for att
kunna delta. Grupparbetet maste skapa forutsattningar for interaktion, dar alla elever kan delta
med sprakstod och vill delta for att uppgiften ar intressant och rolig. | smagrupper pa 4 - 5

elever skriver Hajer (2004) att majoritetsbarnen latt kan ta Gver interaktionen. Majoritetsbarnen
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formulerar sig snabbare och har stérre ordforrad an sina klasskamrater darfor ar det viktigt att
aktiviteterna tillater alla elever att bidra till 16sningen. Ett exempel pa en sadan aktivitet som
Hajer (2004) lyfter upp ar kort med texter om olika orsaker till katastrofer dar eleverna tar ett
kort, laser det och diskuterar vilken katastrof det handlar om. Dérefter ska eleverna forklara
textrutornas orsak-verkan och samband. Det hér sattet menar Hajer (2004) framjar att eleverna
diskuterar begrepp och sammanhang. De kan sedan samla informationen och anvanda den som
en mall for att skriva en l6pande text, vilket dven gor det mojligt for lararen att bedoma deras

framgang och forstaelse.
4.4 Elevers tillvagagangssatt vid kollaborativa uppgifter

Den fjarde studien lyfter likt den foregaende fram vikten av samarbete i grupp, men fokuserar
mer vid stottning. Karin Forslund Frykedal (2008) skriver i sin avhandling Elevers
tillvagagangssatt vid grupparbete — om ambitionsnivd och interaktionsmonster i
samarbetssituationer om elevernas struktur och grupparbete i forhallande till den uppgiften
som eleverna ska utfora. Studien gjordes i en arskurs 4. Bade observationer och
semistrukturerade intervjuer genomfordes i studien. Totalt medverkade 48 elever. Frykedals
(2008) beskriver att Skolverket (1994) har papekat att grupparbete som metod i skolan anvénts
mindre under de senaste decennierna i Sverige. Lararna har brist pa kunskaper om hur eleverna
ska arbeta tillsammans i arbetsgrupper. Detta handlar bland annat om svarigheter att fa alla

gruppmedlemmar att ta ansvar och skapa en god samarbetsvilja.

Uppgifter som elever far i grupparbeten handlar om att de ska interagera med varandra och
arbeta tillsammans. Oppna kollaborativa uppgifter skapar forutsittningar for eleverna for att de
ska kunna anvanda varandra som resurser for att utbyta erfarenheter, resonera, se ett problem
fran olika perspektiv samt hitta losningar tillsammans. Eleverna maste alltsa samtala och
resonera med varandra for att ge arbetet en struktur (Frykedal 2008). | ett kollaborativt arbete
far eleverna majlighet att bestimma hur arbetet ska formas da en elev utstts till ledare och
delegerar ansvar till gruppen, vilket leder till strre frihet i arbetsgangen. Eleverna maste med

andra ord kommunicera med varandra for att ge arbetet struktur.
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5. Genomforande och metod

| detta avsnitt redogors tillvagagangssatten som anvants for att samla in empiri till studien samt
genomfdérandet av interventionen, detta i forhallande till avsnitten ovan. Detta kommer att
grunda sig i den teoretiska referensram som studien utgar ifran. Strukturen for undersékningen
ar aktionsforskning dar vi samlat in empiri genom kvalitativa forskningsmetoder i form bade
semistrukturerade intervjuer och 6ppna men passiva observationer. Detta tydliggors i delarna

nedan, aktionsforskning, intervention, dokumentation, urval och analys av dokumentation.

5.1 Aktionsforskning

Det &r vanligt vid denna typ av studie inom den egna praktiken att anvénda sig av
aktionsforskning for fortsatt utveckling. Aktionsforskning handlar om att fa kunskap om sin
egen praktik for att forandra den och forbattra den. Utgangspunkten sker utifran den praktiska
undervisningen. Aktionsforskning handlar om att skaffa sig kunskaper i teorin, samtidigt som
man bidrar till konkreta forbattringar i undervisningen. Syftet med aktionsforskningen ar att
utveckla ett kritiskt forhallningssatt till den egna professionen. De centrala delarna inom
aktionsforskningsarbetet &ar att identifiera, ifragasatta, folja processen systematiskt samt
reflektera Gver vad som sker i undervisningen. Processen avslutas senare med nagon form av
dokumentation dar man skriftligt for ner de kunskaper om den egna praktiken som man har fatt

for att fa en grund till en fortsatt forbattrings- och utvecklingsarbete (Skolverket 2020).
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5.2 Intervention

Interventionen i denna studie fokuserar pa elevernas muntliga kausala resonemangsférmaga.
Syftet med interventionen &r att bidra med ett nytt arbetssatt i tva verksamheter med brist pa
undervisning kring sambandsordens betydelse och resonemangsférmaga. Eleverna ska forsta
varfor det ar viktigt med sambandsord (kausala termer) for att kunna utveckla resonemang och
beskriva orsakssamband da det &r en av de centrala formagorna amnet vilar pa. Studien vill
underséka om det, genom anvéndningen av sambandsord och kausala termer, finns en
utvecklingsmojlighet att forbattra elevernas kausala resonemangsférmaga. Sandahls (2011)
tankeredskap samhallsvetenskaplig kausalitet innebér att strukturera orsaker, konsekvenser
och atgarder kring ett samhallsfenomen. Sandahl (2011) belagger alltsa vikten av kausalt
tankande, vilket utvecklingsprojektet i studien genom sitt resultat vill ge bidrag till att utveckla
i praktiken. Detta genom att eleverna ska ges mojlighet att utveckla formagan att resonera

kausalitet i samspel.

Utifran bakgrunden, den teoretiska referensramen och den tidigare forskning som presenterats
utarbetades interventionen. Malet med interventionen ar att den ska bidra till elevers muntliga
kausala resonemangsformaga. Under undersokningens gang provas ett arbetssatt vid tva
undervisningstillfallen pa tva olika skolor (se 5.4 urval). Eleverna kommer att arbeta kring
samhallsfenomenet fattigdom, eftersom det &r en av delarna i &mnet samhéllskunskap som
behandlar kausalitet och mojliggdér resonemang. De har tidigare arbetat med World's

Children’s Prize och har kunskaper om fattigdom i u-lander.
5.2.1 Undervisningsupplagg

Eleverna har tidigare arbetat med sambandsord i amnet svenska och &r saledes bekanta med
dem. Innan huvudaktiviteten arbetar eleverna med att aktivera forkunskaper om sambandsord
som en uppvarmningsovning (se bilaga 3). Uppvarmningen tar cirka 10 minuter.
Huvudaktiviteten (se bilaga 4) behandlar temat fattigdom, men det gar att anpassa arbetsséttet

till andra teman ocksa. Aktiviteten tar cirka 25 minuter.
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5.2.1.1 Genomfdrandet av interventionen

| borjan av interventionen presenteras arbetsséattet for eleverna, de far har information och en
viss forstaelse for vad aktiviteten ska komma att behandla. Eleverna far dven mojlighet att stélla
fragor kring arbetsséttet, detta for att undvika oklarheter eller missforstand. Syftet med att ga
igenom arbetssattet &r att eleverna ska veta vad de ska arbeta med for typ av uppgift for att
kanna sig bekvama. Nar sex slumpmassiga elever valts ut i varje klass far de tillsammans med
undervisande larare (i detta fall uppsatsforfattarna) ga till ett grupprum dér eleverna ska utféra
larandeaktiviteten. De undervisande lararna borjar med att ga igenom den forberedande
aktiviteten (se nedan) tillsammans med eleverna, detta for att aktivera deras forkunskaper och
forbereda dem infor huvuduppgiften. Som forberedelse innan eleverna paborjade
larandeaktiviteten satte uppsatsforfattarna ut en rubrik och tre underrubriker for att tillféra en

struktur till eleverna (se nedan).

5.2.1.2 Larandeaktivitet

Forberedande aktivitet

Uppsatsforfattarna, som alltsa i denna situation agerade undervisande larare, borjar med att ga
igenom sambandsordens funktion och betydelse. Eleverna ska genom aktiviteten fa kunskap
om hur olika sammanhang kraver olika sambandsord. Ett exempel pa detta ar att resonemang
kring orsak-verkan (kausala termer) ar en egen kategori av sambandsord utifran dess
huvudsakliga funktion. Ett satt att 6va pa sambandsordens betydelse ar genom aktiviteten som
ar inspirerad av Mesmer och McCulley (2017) (se figur 4). Aktiviteten gar ut pa att eleverna
ska fylla i sambandsord i luckor. Denna aktivitet anvands som uppvarmning innan
uppsatsforfattarna haller en gemensam genomgang med eleverna for att ateraktivera eller skapa
nya forkunskaper om sambandsordens funktion i sammanhanget. Uppvarmningen handlar
fr&mst om just det kausala tdnkandet och sambandsorden. Det &r just dessa aspekter som genom
denna 6vning dmnar “sétta igdng” tankarna hos eleverna, for att sedan aktualisera den muntliga
delen langre fram. Den forberedande aktiviteten satter nivan for den efterféljande

huvuduppgiften.
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Huvudaktivitet

Arbetsséattet innefattar kort med ord samt resonemangspilar och ar inspirerat av Bjerregaard
och Kindenberg (2015). Arbetsséttet gar ut pa att stotta eleverna i samtal om d&mnesinnehallet
genom att resonera kring ett samhallsfenomen pa olika sétt, samt anvandandet av sambandsord
och kausala termer. Detta arbetssatt &r till for att eleverna muntligt ska resonera kausalitet.
Arbetsséttet ska hjalpa eleverna att fa syn pa kausala relationer samt hjalpa dem i anvandningen

av sambandsord i sammanhanget orsak-verkan.

Resonemangspilar ar sma textrutor och pilar som klippts ut. Pa textrutorna star nagra begrepp
och handelser som har samband med varandra. Pilarna forklarar alltsa riktningseffekten
exempelvis att A leder till B. Enligt Bjerregaard och Kindenberg (2015) representerar pilarna
ofta sambandsord eller implicita samband. Eleverna ska tillsammans sétta ut resonemangspilar
genom samtal i gruppen, det vill sdga hur de olika begreppen och handelserna hanger samman.
Gruppen far sedan en lista 6ver sambandsord utifran deras huvudsakliga funktion i
sammanhanget, alltsa kausala termer (se figur 2). Dessa sambandsord ska stotta eleverna i att
beskriva samband mellan begrepp och handelser i textrutorna. Syftet ar alltsa att eleverna ska
forsoka anvanda sambandsorden nar de satter ut pilarna, da detta kraver ett resonemang som

inbegriper kausala termer.

Deltagandet i samtalet leder till en aktiv begreppsanvandning. Bilden nedan &r ett exempel pa

hur ett handelseforlopp kan se ut efter att man resonerat och diskuterat sambanden.

-
=R - -

L7
-

Figur 5 Resonemangspilar (Bjerregaard och Kindenberg 2015).

)Y |
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5.3 Dokumentation

Insamlingen av empirin har gjorts genom kvalitativa metoder, ndmligen observationer och
intervjuer utifran studiens syfte och fragestallningar. Studiens metodval ar till for att samla in
ett material som gor det mojligt att besvara uppsatsens fragestallningar. Genom dessa
insamlingsmetoder bade synliggérs och hors elevernas handlande och upplevelser av
arbetssattet. Pa grund av konfidentialitetskravet forblir samtliga elevers namn fiktiva i
undersokningen. Den kvalitativa datan bestar av observationsanteckningar, intervjusamtal och

ljudinspelningar och relevant information sedan transkriberats (Ahrne & Svensson, 2015 s. 10).

5.3.1 Observationer

Observationerna ger oss mojlighet att narma sig elevernas perspektiv, tolkningar och asikter.
Observationerna som har genomforts i denna undersokning &r 6ppna observationer, vilket
innebar att de deltagande eleverna i forvag har fatt information om syftet och d&ndamalet med
utvecklingsprojektet (Lalander 2015, s. 100). Lalander (2015) lyfter upp att i Oppna
observationer kan det paverka informanternas beteende for att de vet att forskaren &r dar. Det
ar darfor viktigt att kunna samspela for att minska den sa kallade forskareffekten. For att
ytterligare undvika forskareffekten har observationerna gjorts passiva, vilket innebdr att
forskarna har en lag profil under observationerna (Lalander 2015 s. 100). Observationerna
genomfdrs i grupper (se avsnitt 5.4) dar en grupp i taget observeras. Syftet med observationerna
ar att undersoka och fa djupare forstaelse for hur arbetsséattet stéttar elevernas resonemang och
anvandandet av sambandsord samt vad som sker i samspelet (for observationsschema, se
bilaga 1). Utifran detta kommer observationsschemat att iaktta beteende, studera samspel och
synliggora ménster som sedan ska analyseras i forhallande till de teorier och tidigare forskning

som lyfts fram i denna studie.
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5.3.2 Intervjuer

Syftet med intervjuerna ar att framkalla kunskap om barnens inre perspektiv dar vi fangar
tankar, foljer resonemang och tar del av deras asikter och vérderingar kring undersokningen.
For att forsdkra en hogre giltighet kompletterades observationerna med intervjuer efterat.
Intervjuerna med eleverna kommer medvetet efter observationerna da intresset av deras
upplevelser kring arbetsséttet ligger i fokus, detta tillsammans med att knyta an till det som
iakttogs under observationerna. Intervjuerna bygger pa en kvalitativ metod och dar
semistrukturerade, vilket innebar att intervjuerna forhaller sig till intervjuguiden (se bilaga 2),
detta for att halla fokus i intervjun sa att den forblir relevant (Dalen 2007, s. 34 & Eliasson
2013, s. 26). Utifran intervjuerna tolkas och forstas elevernas upplevelser kring arbetssattet
genom att hitta gemensamma namnare och koder hos alla grupper. Det ar darfor viktigt att

skapa fortroende hos eleverna som blir intervjuade och fa mer tillforlitliga svar.

Eftersom de elever som observeras i denna studie ar grupper genomfors &ven gruppintervjuer
med dessa respondenter. Denna metod dr mycket anvandbar da man undersoker hur eleverna
tanker och talar om ett sarskilt &mne och varfor de har denna uppfattning (Dahlin-lvanoff, 2017,
ss. 81-82). Esaiasson (2017, s. 333) havdar exempelvis att en tumregel &r att man ska
genomfora tre grupper per forskningsfokus, denna studie utgar fran samma tumregel, dock med
fyra grupper. Metodvalet av fokusgrupper hanger samman med valet av den sociokulturella
utgangspunkt som undersokningen praglas av. Genom metoden betonas hur manniskor
utformar sin kunskap i samspel, det finns darmed en risk att elevernas individuella upplevelse
av arbetssattet inte kommer fram. Grupperna anvéands har for att se en processutvardering av
gruppen snarare an individen, detta for att fa forstaelse for utveckling och effekterna (Dahlin-
Ivanoff, 2017, s. 82).

21



5.4 Urval

Denna studie grundar sig i verksamheterna fran uppsatsforfattarnas verksamhetsforlagda
utbildning (VFU). Undersokningen sker pa tva skolor som ligger i Stockholms lan. De fyra
klasserna som deltagit i projektet gar i arskurs sex. | den forsta klassen gar 24 elever, i den
andra klassen 21, i den tredje 26 och i den fjarde klassen 25 elever. Bada skolorna ar F-9-skolor
med cirka 450 elever. Det har slumpmaéssigt valts ut sex elever ur varje klass som observeras
och intervjuas, detta med hjélp av att dra glasspinnar, dér elevernas namn star. Deltagandet var
frivilligt. Undersokningen bestar saledes av fyra arbetsgrupper med sex elever i varje grupp,
dessa grupper kommer att presenteras som arbetsgrupp 1, 2, 3 och 4 i resultatet. | respektive

grupp kommer eleverna att kallas for elev 1, elev 2, elev 3, elev 4, elev 5 och elev 6.

5.5 Analys av det insamlade materialet

Med hjilp av Braun och Clarkes (2006) artikel “Using thematic analysis in psychology” har
uppsatsforfattarna analyserat datan som samlats in for att fa ett hogt forskningsvarde. Enligt
Braun & Clarke (2006) kan kvalitativ forskning ge rika beskrivningar av gruppens upplevelser.
Datamaterialet som samlats in analyseras med hjélp av tematisk analys for att identifiera
gemensamma namnare och monster i materialet. FOr att den tematiska analysen ska fungera
och forankras med vad forskarna vill undersoka i studien betonas detta till den teoretiska
referensramen och tidigare forskning. Vid bearbetningen av det insamlade materialet
identifierades aterkommande koder, som sedan analyseras och tolkas genom de olika teman

som finns i studien.
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5.5 Etiska dvervaganden

Projektet tar hansyn till vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning. Vetenskapsradet (2002) har delat in dessa i fyra
grundldggande regler: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet. Dessa principer och regler kommer att beaktas.

Informationskravet: Alla personer som deltar i undersokningen informeras om forskningens
aktuella syfte. Deltagarna har aven informerats om att det &r helt frivilligt att medverka i

undersokningen och att de i efterhand om far angra sig d&ven om de tackat ja.
Samtyckeskravet: Deltagarna i undersokningen har rétten till att sjalva bestdmma om de vill
medverka. Personer som deltar i projektet & medvetna om att undersékningen och dven

vardnadshavare da lararna mejlat och informerat om projektets syfte.

Konfidentialitetskravet: Samtliga personer som har deltagit i undersokningen, l&rare och elever

(informanter), forsdkrades om att alla namn forblir fiktiva och inga personuppgifter tas med.

Nyttjandekravet: Forskarna till detta projekt informerade larare, elever och vardnadshavare att

den insamlade empirin endast kommer anvéndas i forskningssyfte (Vetenskapsradet s. 6).
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6. Resultat och analys

Detta avsnitt sammanstaller resultatet fran det empiriska materialet som samlats in som sedan
analyseras. Inledningsvis presenteras resultatet fran observationerna och darefter fran
intervjuerna, vilka ocksa exemplifieras i citat. Resultatet fran bade observationerna och
intervjuerna ar indelade i underrubriker utifrdn teman i empirin. Detta avsnitt redogor
informationen fran empirin som &r relevant i detta utvecklingsprojekt mot bakgrund av studiens

fragestalIningar.

6.1 Analys av observationsdata

Nedan presenteras resultatet fran observationerna av samtliga grupper utifran gemensamma
monster, har forekommer dven citat. Vidare presenteras analysen dver dessa observationer,

vilka forankras till bade den teoretiska referensramen samt studiens tidigare forskning.

6.1.1 Samspel genom stottning

Samarbetet &r av stor vikt for huvuduppgiften. | samtliga grupper synliggors tydliga drag av
samspel, utforskande och aktiv sprakanvandning, vilka alla & en central del i det
sociokulturella perspektivet (Saljo 2018 och Dysthe 2003). Larandeaktiviteten mojliggor ett
aktivt deltagande for eleverna genom att de hjalper varandra och arbetar med uppgiften.
Elevernas varierande kunskaper kommer till uttryck, delas och bekréftas som leder till en
interaktionsrik larandemiljo, vilket gar att koppla till Vygotskijs begrepp kollaborativ stéttning.
Detta gar att exempelvis se nar grupp 1 forsoker utveckla handelseforloppet utifran textrutorna.
Eleverna turas om att lasa vad som star i textrutorna och darefter letar de tillsammans efter

samband mellan dem. Har exemplifieras interaktionen i grupp 1:

Elev 1: “Brist pd rent vatten leder till?”

Elev 2: “Det borde ju leda till det hdr.” Hen visar upp textrutan hen haller
I.

Elev 3: “Men vdnta, nu hinger jag inte med ldngre. Vad hdnder?”
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Elev 2: “Brist pd rent vatten kan inte leda till brist pd rent vatten, de har ju

’

inte rent vatten.’

Elev 4 forklarar sedan vad gruppen har kommit fram till hittills i
processen:

Elev 4: “Brist pd rent vatten leder till att familjemedlemmarna dricker

’

smutsigt? vatten, ja.’

Elev 3: “Ja men det borde ju va sa.” [Grupp 1]

| exemplet ovan beréttar elev 3 for de andra i gruppen att hen inte forstar sambanden mellan
textrutorna. Héar stottar de andra eleverna elev 3 i processen genom att beskriva den
gemensamma tolkningen av handelseforloppet och hur de har tankt under processen hittills.
Detta gar hand i hand med teorin det sociokulturella perspektivet och da framforallt

kollaborativ st6ttning som innebér att elever stottar varandra i grupp (Skolverket 2017).

| samtliga grupper finns det gemensamma namnare i samspelet, elever som Hajer (2004) kallar
for majoritetsbarn. Eleverna fungerar som motorer i grupparbetena och kan latt dominera i
samtalen. | grupperna finns det aven de elever som inte hors lika mycket. Larandeaktiviteten
kraver darfor att alla elever i gruppen ar delaktiga i arbetet da varje elev exempelvis ansvarar
oOver en eller flera textrutor som ett bidrag till hdndelsefdrloppet. Samspelet under aktiviteten
gar att koppla till Vygotskijs teoretiska begrepp scaffolding, detta da samspelet skapar
forutsattning som gor att eleverna vagar kommunicera och fa hjalp av andra gruppmedlemmar
som i exemplet ovan. Detta tydliggors i exemplet med grupp 4. En elev i gruppen som inte hors
lika mycket stottas av de andra eleverna till att vara mer delaktig i aktiviteten. Elev 1 fragar
elev 2 (som é&r lite tystare) och pekar pa textrutorna som eleverna strukturerat hittills i

processen.

Elev 1: “Har du ndagon idé?”
Elev 2: “Ja. De hdr borde byta plats” och pekar pd tva textrutorna som
star i handelseforloppet. [Grupp 4]

Det visar sig att elev 2 har tankt 6ver orsaker och konsekvenser i handelseférloppet men inte
fatt mojligheten att komma till tals. Stottningen som elev 2 far av de andra i gruppen leder till

att eleven verbaliserar sina tankar, vilket rimmar val med arbetsséattet kollaborativ stdttning.
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Samspelet under aktiviteten leder till att eleverna kan bilda en 1ank mellan yttre interaktionen
och det inre tdnkandet (Salj6 2018).

Den 6msesidiga interaktionen som hors och syns under aktiviteten i samtliga grupper ar i form
av kollektivt utforskande. Eleverna anvénder har varandra som resurser for att utbyta
erfarenheter, resonera, se ett problem fran olika perspektiv samt hitta I6sningar tillsammans. |
en sadan social aktivitet lar eleverna av varandra genom den kollaborativa stottningen
(Skolverket 2017).

6.1.2 Det gemensamma stkandet efter kausala samband

Aktiviteten ska bidra till att eleverna far syn pa kausala relationer och samtidigt kan hjélpa
varandra att finna olika l6sningar. Genom att varje elev laser en eller tva textrutor leder det till
samtal inom gruppen dér de diskuterar och resonerar sambanden mellan orsak och konsekvens.
Detta leder aven till att eleverna forklarar textrutornas orsak-verkan till varandra och behdver
darigenom tillsammans hitta en I6sning for att satta ihop handelseforloppet i rétt ordning. Nér
eleverna diskuterar och resonerar kring textrutornas sammanhang samlar de information som
utgdr en “mall” {or att organisera ett handelseforlopp (Hajer 2004). Eleverna hjélper varandra
att komma vidare i uppgiften genom att sla samman deras kunskaper och tolkningar, vilket
innebdr att de anvander sig av kollaborativ stottning (Skolverket 2017 s. 2). | grupp 2 beréttar

en elev (elev 3) for de andra i gruppen att dessa textrutor ar en typ av bro.

)

Elev 3: “Det hdr dr ju typ en bro.’

Elev 5: “Ja, alla dom hdr leder till varandra pd ndt sdtt.” [Grupp 2]

Har diskuterar eleverna de kausala 6vergangarna och vilka handelser som leder till varandra.
Denna typ av larandeaktivitet synliggdr hur elever strukturerar handelsen utifran orsaker och
konsekvenser och deras tankemonster tydliggors, vilket rimmar med Sandahls (2011)

kausalmodell.

| samtliga grupper resonerar eleverna om strukturen i forhallandena mellan delarna som
forklaras, det vill sdga textrutorna. | grupp 2 och 3 strukturerar eleverna handelseférloppet
genom att aterkoppla till sina forkunskaper. I grupp 2 aterkopplade eleverna handelseforloppet
till World's Children's Prize som behandlar bland annat samhallsfenomenet fattigdom. Grupp
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3 diskuterar de kausala 6vergangarna genom att aterkoppla till en bok som de tidigare har last.

Hér exemplifieras interaktionen i grupp 3:

Elev 4: “Ska vi flytta in den hdr, hdr istdllet? Eller vad tycker ni?”

Elev 2: “Men alla blir sjuka for att i boken vi ldste Den osynliga
flickan dar skickade

de ett barn till att jobba...”

Elev 1: “... sa om det behévs sa kdanns det som att de kommer gora det.
Darfor borde

den ddr vara orsaken till att alla i familjen blir sjuka.” [Grupp 3]

Grupp 3 bygger handelseforloppet pa ett sadant sétt att foraldrarna inte orkar arbeta pa grund
av att de blir sjuka da familjen har brist pa vatten. Elevernas sétt att skapa samband mellan
handelserna stimmer vél 6verens med det Sandahl (2017) lyfter inom samhallsvetenskaplig
kausalitet, att bland annat kunna koppla olika handelser till varandra, det vill sdga goéra
inferenser. Mesmer och McCully (2017) skriver i sin studie om att se och forstd hur olika
meningar och texter kan vara lankade till varandra, de menar att elever kan ha svart med detta.
Aktiviteten bidrar till kollaborativ stéttning da eleverna stéttar varandra och genom detta far
mojligheten till forstaelse, detta genom att eleverna tar del av varandras kunskaper, perspektiv
samt tolkningar (Skolverket, 2017, s. 2).

Det finns ett gemensamt monster hos samtliga grupper. Grupperna anvande liknande strategier
for att strukturera upp héandelseforloppet. De anvénder sig av fragan “vad leder det till?”.
Resonemangen féljer samma maénster genom att besvara fragan vid varje kausal 6vergang men
hjalp av pilarna som eleverna placerar mellan varje textruta. Eleverna tar stallning och
resonerar sina standpunkter, vilket tillater en gemensam analys av handelseforloppet. Detta
skriver Sandahl (2011) i sin studie dar han lyfter vikten av anvandandet av spraket som en
viktig formaga i samhallskunskap da det &r ett diskussionsamne. Elevernas strategi anvands for
att beskriva en sekvens for kausala samband och precis som Bjerregaard och Kindenberg
(2015) pastar att for varje orsak finns en konsekvens och eleverna behéver kunna beskriva
ordningen pa den relationen. Bildexemplet nedan visar hur grupp 4 har skapat en sekvens av

textrutorna.
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Fattigdom
En familj so ¢
il som ke hur tillging il vt vatten § et i land

| Famitien miste gh ling1
| f0e ot imta det

‘ - =

‘ Alla i fumiljen bl sjuka

|
| it et v i e s il fatigdom.

ara en orsak till fattigdom:
gmlia:l\e ‘.ff;.ﬁﬂ redskap och jorden i inte 83 b8

Brist pa utbildnin
de ganska birt for att £ ihop mat.

jen har ett litet jordb
Familjen har ett litet jor
odlingsjord, diirfor arbetar

Figur 6. Exempel fran grupp 4.

Ett annat gemensamt monster som syns i empirin ar att samtliga grupper anvénder sig och av
en annan strategi, namligen att tematisera textrutorna utifran deras kontext, exempelvis
jordbruk, brist pa vatten och utbildning. Denna strategi som eleverna anvander underlattar for
struktureringen av handelseforloppet. Eleverna borjar med att diskutera vilka textrutor som ska
sta under det identifierade temat och da placerar eleverna ut textrutorna under ratt underrubrik.
Denna strategi kraver att eleverna kommunicerar med varandra och som Frykedal (2008) lyfter
i sin studie ger detta arbetsséattet en struktur. Elevernas olika och gemensamma kunskaper om
samhallsfenomenet fattigdom var till nytta, vilket &ven Sandahl (2011) skriver i sin studie att
resonemanget kraver kunskap om samhéllsfenomenet och forhallandena mellan delarna som
forklaras for att skapa struktur. Aktiviteten tillater eleverna att utforska fenomenet dar de
beskriver samband med underbyggda resonemang. Detta gar att koppla till Bjerregaard och
Kindenberg (2015) som menar att ett resonemang som visar samband kréver att eleverna kan

visa olika forutsattningar och handelser som skapar en utvecklingslinje.
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6.1.3 Anvandningen av kausala termer genom resonemang

Aktiviteten kraver att grupperna sjdlva kan tolka hur handelseforloppets delar forhaller sig till
varandra. Samtliga grupper anvénder olika strategier for att strukturera upp sambanden, genom
att stilla sig fragan “vad leder det till?”, genom inferenser och genom sambandsord. Det finns
gemensamma monster hos alla grupper i arbetet med sambandsorden. Dessa monster ar att
eleverna anvénder sig mest av sambandsordet sen (sedan), sambandsorden synliggor fel i
orsakssambanden, sambandsorden tydliggor orsakssambanden och leder till utvecklade

resonemang.
6.1.3.1 Successivt ’sen”

Ett sambandsord som sticker ut i empirin &r sen (i betydelsen “sedan”) och som tidigare ndmnts
I inledningen &r det hér ett vanligt forekommande fenomen. Sambandsordet sedan beskriver
dock inte ndgon kausalitet utan det beskriver en tidsmassig skillnad, om nagot som har héant.
Alla grupper anvéander sig av sen for att snabbt formulera sig och komma vidare i
resonemanget. Det hdr gor eleverna i borjan av aktiviteten nar de strukturerar delarna i
handelseforloppet. Det andra sambandsordet som eleverna ocksa anvander sig av i samma
sammanhang, dock inte lika ofta, ar eftersom. Listan med sambandsorden ligger framfor
eleverna pa bordet, men ingen grupp valjer att uppmarksamma listan vid det har stadiet.
Begreppen sen och eftersom ar de enda som hors i borjan. Har &ar ett exempel pa hur

resonemanget kan lata:

Elev 6: “... fordldrarna blir sjuka i familjen”,

Elev 3 och 4: “ja och sen leder det till att alla i familjen blir sjuka och sen
att ingen orkar att arbeta...” [Grupp 3]

Detta dr dven nagot som framkommer i Bjerregaard och Kindenbergs (2015) resultat dar de
lyfter fram att elevernas igenk&nning av sambandsorden spelar roll i hur de anvands. | det har
sammanhanget resonerar eleverna kring sambandet mellan delarna genom tidsféljd, alltsa
tidsmassiga sambandsord, eller upprakning, alltsa additativa sambandsord. Exempel pa dessa
ar ord som sen, och och sa. Sambandsordet eftersom kan dven hér raknas in da den har kausal
betydelse. Detta gor eleverna bland annat for att de inte &r lika bekvama att anvanda de kausala

sambandsorden, vilket gar att koppla till Bjerregaard och Kindenberg (2015) och Mesmer och
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McCully (2017), som dven lyfter att kausala termer &r ltta att anvanda, men for att kunna géra
det behover eleverna forst behédrska dessa. De kausala termerna ger meningen en djupare
betydelse och funktion. I det har fallet anvands sambandsorden inte i resonemangen till en
borjan, utan eleverna visar successivt att de varierar sambandsorden for att beskriva kausala

évergangar mellan delarna.
6.1.3.2 Helhetssyn ger tydligare resonemang

Under aktiviteten tenderar fenomenets huvudbudskap att hamna i skymundan, eleverna lagger
istallet fokus pa de enskilda delarna i handelseforloppet. Detta stimmer dverens med Pettersons
(2018) studie, dar ett liknande resultat kunde ses. Det ar inte forran eleverna har skapat en
sekvens av handelseférloppet och fatt en helhetssyn 6ver det som de borjar ta stod och anvanda
sambandsorden i listan for att utveckla tydligare resonemang. N&r samtliga elever placerar ut
sambandsorden under aktiviteten dar pilarna star, synliggors eventuella fel i den kausala

ordningen, eftersom sambanden blir tydligare med hjalp av sambandsorden.

Detta stimmer Overens med det som Bjerregaard och Kindenberg (2015) skriver om
sambandsordens funktion (kausala termer), namligen att de visar pa hur saker och ting hanger
ihop. Nér eleverna synliggjort de eventuella felen i den kausala ordningen diskuterar eleverna
sina olika perspektiv och asikter om hur handelsen bor se ut och omstrukturerar darefter

handelsen.
6.1.3.3 Tydligare orsakssamband med utvecklat resonemang

Arbetssattet kraver att eleverna anvander spraket i grupp pa ett satt som de inte gjort tidigare.
Eleverna provar sig fram till vilka sambandsord som ldmpligast beskriver de kausala
dvergangarna, vilket gor att resonemangen blir mer utvecklade och tydligare. En risk med detta
ar att de latt dveranvander sambandsorden och att eleverna satter sambandsord mellan varje
del. Detta gor att ett resonemang kan lata tradigt, vilket rimmar val med Bjerregaard och
Kindenberg (2015), som ocksa skriver att man inte behdver binda ihop varje del med

sambandsord. Ett exempel pa resonemang dar eleverna inte endast anvander sen:
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Elev 5: “Familjen har brist pd vatten, man orkar ju inte jobba dd... i och
med att de inte orkar arbeta blir familjen fattiga och p& grund av det har de
inte rad med mat...”" [Grupp 4]

Eleverna stannar i exemplet ovan upp och utvecklar resonemanget tillsammans med explicita
sambandsord och underférstadda samband. Den kollaborativa stéttningen mellan eleverna sker
genom sprakbruket da de tar del av varandras standpunkter kring utvecklingen av
resonemangen (Skolverket 2017). Overlag tar processen att strukturera upp hindelseforioppet
och forsoka formulera utvecklade resonemang med stod av sambandsorden cirka 25 minuter.

Processen &r komplicerad men resultatet blir tydligt och utvecklat.

Nedan syns samtliga deltagare i gruppernas anvandande av sambandsorden, samt elevernas
utveckling i slutet av aktiviteten. Det forsta diagrammet visar borjan av processen da eleverna
strukturerar och resonerar kring handelseforloppet, dar begreppet sen var dverrepresenterat.
Det andra diagrammet visar hur eleverna, efter undervisningen, valjer att anvénda mer
varierande sambandsord for att tydliggora resonemangen. Detta utvecklingsprojekt grundar sig
pa kvalitativa metoder, men innehaller dven diagram som visar en typ av kvantitativt resultat.
Syftet med dessa diagram &r endast att skapa en tydligare bild hos lasaren for hur anvandandet

av sambandsorden utvecklats.

Sambandsord Sambandsord

Il "sen” [11 och med
[ Eftersom M Det beror pa
I Pa grund av B Darfor att

[l Darfor att M Pa grund av
I Eftersom
M "Sen"

Figur 7. Sambandsord.
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6.2 Resultat och analys av intervjudata

Inledningsvis presenteras resultatet fran samtliga grupper utifran gemensamma monster, detta
for att ge en tydlig bild av elevernas upplevelser av aktiviteten. Darefter presenteras analysen
over detta resultat, som forankras till bade den teoretiska referensramen och studiens tidigare

forskning.

6.2.1 Samtal i smagruppsaktiviteter

Vid intervjuerna med samtliga grupper forekommer diskussioner kring grupparbetet som
framjar larandet. Eleverna uttrycker att aktiviteten &r rolig, intressant och larorik, detta for att
amnet ar nagot de redan har kunskaper om vilket bidrar till interaktionsrika samtal. Vidare

forklarar eleverna att grupparbetet bidrar till nya perspektiv och idéer.

Elev 3: “/// alla blir typ smartare ndr man pratar med varandra, ndr man
pratar sa anvander man andras idéer, man satter ihop flera hjarnor ihop,
Vi har totalt sex hjdrnor i den hdr gruppen.” [Grupp 2]

Eleverna beréttar att aktiviteten kraver att man lyssnar pa varandra och lyfter samarbetet som

ett viktigt verktyg for att 16sa uppgiften.

Elev 6: “Vi hade foredragit att gora detta tillsammans for att det blir
enklare ndr man samarbetar genom att prata med varandra, man kommer
till svaret lattare for att alla har olika asikter. Jag tycker att det blir lattare

att hitta ett svar for att om jag tanker att svaret ar pa detta sétt och en

annan person pa ett annat satt da kan vi tillsammans hitta pa nagot
tillsammans till ett gemensamt svar.” [Grupp 4]

Vidare berattar eleverna att grupparbeten behdver en eller nagra elever som tar sig an en
ledarroll vilket leder till mer aktivitet i gruppen och struktur i arbetet. Det géller da att de

kommer dverens med varandra for att kunna anvanda varandra som resurser.

Elev 5: “Det beror pa vad det ar for uppgift, om det &r en latt uppgift kan
man gora den snabbt men om den &r lite svarare kanske man maste
strukturera arbetet och da brukar nagon saga vilka delar man ska géra i
uppgiften. Det ar nog lattare pa det séattet att en styr i gruppen.” [Grupp 1]
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Eleverna beréttar att de hjélper varandra genom att bygga vidare pa varandras resonemang och
tillsammans skapa en rod trad i resonemangen. De forklarar ocksa att denna aktivitet hade varit
svar att géra ensamma. Eleverna menar ocksa att samarbetet och diskussionerna hjalper dem
att starka och anvanda gemensamma kunskaper som de beharskar exempelvis att aterkoppla

till sadant som tidigare last om som World’s Children's Prize.

Vid intervjuerna diskuterar eleverna om samarbetet under aktiviteten som en viktig del av
larandet. Eleverna beréattar genom att fa ta del av varandras perspektiv och tolkningar ses
samspelet som ett verktyg eller en stottning som gor att de kan ta sig an uppgiften. Samarbetet
hjélper dem att utveckla flera ytterligare resonemang om samma orsakssamband, det vill sdga
att eleverna tar del av varandras asikter och resonemang. Detta gar att koppla till Vygotskijs
teori, det sociokulturella perspektivet som menar att aktivt anvénda sig av samarbete i den
sociala praktiken &r avgorande for larandet (Dysthe 2003). Eleverna beskriver den
kollaborativa stottningen som de sprakliga stottor i den 6msesidiga interaktionen i samarbetet
dar de tillsammans fordjupar sina kunskaper och forstaelse genom att ta del av varandra

kunskaper och standpunkter (Skolverket 2017).

Vidare forklarar eleverna larandeaktiviteten som en rolig och intressant aktivitet som mojliggor
interaktionsrika samtal. Detta gar att koppla till teoribegreppet scaffolding som framhaller att
stottning bland annat sker genom aktiviteter dar elever kan stotta varandra (Skolverket 2017).
Detta arbetssétt stammer Gverens med det som Hajer (2004) skriver om i sin artikel om att
6ppna kollaborativa uppgifter skapar forutsattningar for interaktion, dar eleverna kan delta med
sprakstod och vill delta for att uppgiften &r intressant och rolig. Eleverna uttrycker vikten av
struktur i arbetet och menar att for att kunna ga vidare i grupparbetet behéver varje grupp minst
en elev som vill ta ledarrollen i nagon form. Frykedal (2008) framhéver att i sadana
grupparbeten far eleverna mojlighet till att bestimma och forma arbetet. Ofta utsétts en elev
till ledare och delegerar ansvar till gruppen vilket leder till storre frihet i arbetsgangen. Frykedal

(2008) betonar kommunikationen med varandra som ger arbetet struktur.
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6.2.2 Svarigheter och aktiviteter med aktiviteten

Under intervjuerna med eleverna diskuteras olika svarigheter och fardigheter med aktiviteten.
Samtliga grupper uttrycker de har svart att visa pa orsakssamband, det vill siga svart att géra

kopplingar mellan textrutorna nar de inte tilldelas i ndgon specifik ordning.

Elev 5: “Det svdra var att sdtta ut alla bitar i rdtt ordning, hur dem ska
hénga ihop liksom. Processen ar komplicerad men nar det
(héandelseforloppet) blir klart sa blir det mer utvecklat, tydligt.” [Grupp 4]

Grupperna berattar ocksa att de tycker att det &r svart att se en sammanhangande text utan
sambandsord. Vidare forklarar eleverna att de foredrar att anvanda sig av sambandsordet sen
(i betydelsen “sedan”) for att snabbt komma igéng vidare i att resonera orsakssambanden, men
det &r fortfarande inte tydligt nog med att endast anvanda sig av sen. Eleverna beréttar darmed
att de tycker att sambandsorden tydliggdr orsakssambanden, men att de helst anvander sig av
varierande kausala termer senare i processen, de uttrycker att de gor pa detta satt for att inte

haka upp sig pa hur man tillampar sambandsorden med enskilda delar i handelseforloppet.

Elev 6: Det blev enklare att resonera med sambandsorden, det blev mer
tydligt. Med sambandsorden blir det alltsa en réd trad. Vi kanske anvander
oss av sambandsordet sen for att ga vidare i uppgiften vilket ocksa blir
valdigt upprepande. Istallet for sen skulle man kunna séga andra
sambandsord.” [Grupp 3]

Elevgrupperna berdattar att det &r lattare att variera sambandsord i resonemanget senare i
processen da de fatt en helhetssyn 6ver handelseforloppet. De kan da resonera for olika kausala

overgangar pa ett mer tydligt och utvecklat stt.

Elev 2: “Det dr littare att satta ut sambandsorden. Det blir annorlunda
nar man anvander sambandsorden, men jag vet inte varfor, texten
utvecklas typ. Det ar typ de har (pekar pa sambandsorden i listan) som gor
att beskrivningen blir typ perfekt.” [Grupp 2]

Vidare forklarar eleverna att i och med att man far en tydligare bild nar sambandsorden bygger
vidare pa resonemangen kan majliga fel synliggdras i orsakssambanden. De menar att det blir
tydligare géllande vilka delar i handelseforloppet som har, eller inte har, kausala forhallanden.

Eleverna beréttar att de kan visa olika premisser som utformar en utvecklingslinje, det vill sdga
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olika orsakssamband, genom att ga tillbaka och se hur textrutornas forklaring éverensstammer

eller avviker fran deras kausala resonemang.

Elev 5: “Alitsd det hade varit bra om vi hade fatt mer information om
sambandsord. Vi har jobbat med sambandsord férut men inte typ fatt lara
0ss hur man anvander dem mer. Nu fattar vi typ att de har anvander man

sd hdr, men de andra (sambandsorden) da?” [Grupp 1]

Eleverna berdttar att de sjalva inser att sambandsorden ar av storre betydelse &n det mer
vardagliga sprakbruket. De kanner igen sambandsorden (kausala termer), men eftersom
eleverna inte arbetar eller anvander sambandsorden regelbundet i olika sammanhang forblir de
frammande. Detta till skillnad fran de mer vanligt forekommande sambandsorden eftersom och

pa grund av, eller det tidsmassiga sambandsordet sen (i betydelsen “sedan”).

Eleverna beréattar att de har svart att visa pa orsakssamband i aktiviteten vilket Sandahl
(Skolverket 2013) ocksa skriver om i sin studie. Sandahl menar att elever har svart att grunda
sina resonemang och visa pa orsakssamband. P& samma satt skriver Mesmer och McCully
(2017) i sin studie att larare hade upptackt att elever har svart att visa pa orsakssamband.
Aktiviteten staller hoga krav pa resonemangsformagan och eleverna berattar att det ar en
utmaning for dem att utforska orsakssamband. Detta gar att koppla till det teoretiska begreppet
scaffolding vilket framhaver att en hogre kognitiv utmaning kan fa eleven att na utdver sin
utvecklingsniva och tanka ett steg langre. Aven Hajer (2004) beskriver i sin studie att hoga

krav bor stallas pa eleverna. Detta blir da en faktor for skolframgang.

Vidare beréttar eleverna att sambandsorden ar till hjalp for att utveckla tydligare resonemang.
Men & andra sidan anser eleverna att sambandsorden &r svara att anvanda nar de ska strukturera
upp och resonera kausala forhallanden. Syftet med sambandsorden &r att synligg6ra hur
handelser forhaller sig till varandra. Eftersom eleverna har svart att visa pa orsakssamband
fokuserar de pa de enskilda delarna och missar darfor helheten. Eleverna forklarar att nér de
har skapat en utvecklingslinje av olika orsakssamband sa anvéander de sambandsorden som
verktyg for att se att den kausala ordningen stammer. Detta gar hand i hand med Bjerregaard
och Kindenberg (2015) som framhaver sambandsorden som sprakliga redskap vilket skapar
god struktur mellan textrutorna och 6kad begriplighet. Resonemang som visar orsakssamband

kraver att eleverna kan visa olika forutsattningar och héndelser som skapar en utvecklingslinje.
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7. Diskussion

| detta avsnitt presenteras en sammanfattning av resultatet, vidare besvaras studiens olika
forskningsfragor och darefter diskuteras studiens resultat. Slutligen presenteras en diskussion

kring didaktiska implikationer och vidare forskning.
7.1 Sammanfattning

Syftet med denna studie har varit att undersdka hur elever upplever arbetsséttet att utveckla
kausala resonemang med sambandsord i smagrupper. Det empiriska materialet har samlats in
genom Gppna men passiva observationer, samt gruppintervjuer och har darefter analyserats
utifran den presenterade teoretiska referensramen och tidigare forskning. Det arbetssétt som
anvands i interventionen, dar eleverna fick satta ihop meningar genom att placera ut
begreppskort och resonemangspilar, tar avstamp i relevant tidigare forskning. Arbetssattet i
interventionen ar forankrad i teoribegreppet kollaborativ stéttning. Av resultatet fran den
utforda studien gar att utlasa att eleverna upplever att deras resonemang paverkas positivt, detta
genom att anvanda sambandsord for att utveckla sina resonemang i smagrupper. Studiens
resultat pavisade aven fordelar med arbetssattet i forhallande till fragestallningarna. Det finns
dock fortfarande ett behov hos eleverna av undervisning av innebdrden av sambandsorden,

samt att anvanda dem i sammanhang.

7.2 Diskussion utifran fragestallningar

Nedan aterfinns en utforlig diskussion kring resultaten, utifran studiens fragestallningar.

7.2.1 Hur kan arbetet med kausala termer i kombination med
smagruppsdiskussioner bidra till att utveckla elevernas muntliga

resonemangsformaga?

Utifran resultatet kan det konstateras att samtliga elever paverkas positivt av arbetssattet med
sambandsord ska bidra till att utveckla deras muntliga resonemangsformaga. Samtliga elever

beskriver arbetsséttet som roligt och intressant och vi ser att elevernas engagemang bidrar till
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interaktionsrika samtal. Eleverna upplever att arbetssattet ar genomférbart, men samtidigt
utmanande, da aktiviteten stiller hoga krav pa resonemangsférmagan och att visa pa
orsakssamband. Processen beskrivs av eleverna som komplicerad och resultatet som utvecklat
och tydligt. Detta tyder pa att det som Vygotskijs sociokulturella perspektiv beskriver som
larandets utveckling stimmer. Som har redogjorts for i tidigare avsnitt framhaver Vygotskijs
teorier att ldrandet standigt utvecklas nér eleven blir utmanad till att tdnka och handla "utdver
sin formaga”. Arbetssittet bidrar alltsd genom en hdgre utmaning till att eleverna utdver sina
uppnadda utvecklingsnivaer kan téanka ett steg langre (Se ovan 3.1). Hajer (2004) beskriver pa
ett liknande sétt i sin artikel att hoga krav bor stallas pa elevers sprakformagor, da det &r en

viktig faktor for skolframgang.

Det finns en tradition i skolorna att bli klara snabbt med uppgifter man arbetar med, till exempel
i matematik marktes att ju fler antal uppgifter eleverna raknade ansags viktigare for eleverna
an huruvida svaret var ratt. Pa samma satt gor eleverna i andra amnen, den traditionen kunde
vi dven se nar eleverna arbetade med denna aktivitet, vilket eleverna ocksa lyfter i intervjuerna.
Eleverna anvander sig av det tidsméssiga sambandsordet sen (i betydelsen “sedan”) for att
snabbare binda ihop textrutorna och ga vidare i uppgiften. De beréttar att de gor det for att
kausala termer #r ‘“svdrare” att anvinda i en process dir de ocksd behover visa pa

orsakssamband.

Eleverna forklarar &ven att nér alla orsakssamband ar strukturerade, borjar de att motivera sina
resonemang med stod av kausala termer. Detta styrks av Pettersson (2018) som menar att yngre
elever ofta anvander tidsméssiga sambandsord (sen) for att binda ihop delar stammer. |
forhallande till denna studien syns att sprakformaga och kunskap kring fenomenet paverkar hur
elever utvecklar sina resonemang muntligt med stod av sambandsorden. Enligt kunskapskraven
i laroplanen (Skolverket 2019) ar det i dessa aldrar eleverna borjar lara, och anvanda sig av,
sambandsord for att utveckla resonemang, men ocksa for att skriva langre sammanhangande
meningar. Eleverna menar att en annan anledning till att de féredrar att anvénda det tidsméssiga
sambandsordet sen istéllet for kausala termer under processen ar for att det ar ett enkelt och
snabbt satt att binda ihop meningar. Bjerregaard och Kindenberg (2015) betonar lararens roll
och explicit undervisning genom stéttning som en betydande del av larandet, detta for att
eleverna ska beharska inneborden av sambandsorden och kunna sétta dem i ratt sammanhang.

Detta stammer dven 6verens med det som Sandahl (Skolverket 2013) skriver i sin studie vad
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galler vikten av att elever behdver kunskaper kring fenomenet i fraga annars hander det att

deras resonemang enbart ar byggda pa egna asikter.

Genom att i forvag planera uppgifter kan interaktionen eleverna emellan anvéndas som
sprakinlarningsmoment. Detta kan vara svart, men ar viktigt for att skapa undervisning dar
eleverna vill vara aktiva och pa sa satt ta ansvar for det egna larandet. Léraren startar processen,
for att eleverna sedan ska kunna fullfolja den. Hajer (2004) skriver i sin artikel att samtal i
smagrupper, dar eleverna arbetar ihop och far den sprakliga stéttning (scaffolding) som de
behdver for att kunna delta skapar forutsattningar for interaktion, dar alla elever kan delta med
sprakstod och vill delta for att uppgiften ar intressant och rolig. Men hur pass langtgaende
betydelse har samspelet eleverna emellan for arbetssattet? Denna fraga diskuteras i det

foljande.

7.2.2 Vilken betydelse har samspelet eleverna emellan for

arbetssattet?

Flera av de intervjuade eleverna menar att det &r lika viktigt att lyssna som att prata i ett
grupparbete. De forklarar att i aktiva gruppsamtal ar det viktigt att lyssna pa den som pratar for
att alla ska fa sina asikter horda, da det ar vanligt att man avbryter varandra eller blir 6verrostad.
Samspelet ar darfor viktigt for att kunna fora samtalet vidare. Vi anser att arbetssattet kan
tillampas i bade homogena och heterogena grupper. Elever i en homogen grupp som ligger pa
samma niva vad galler den sprakliga formagan kan dven de gynnas av stéttning fran lararen,
aven om de inte behdver lika mycket hjalp. Elever i en heterogen grupp, som alltsa ligger pa
olika nivaer sprakligt, drar nytta av varandra da de har olika forkunskap och sprakliga férmagor

och darigenom kan hjalpa och komplettera varandra.

Vad som slog oss var att samtliga grupper fann egna strategier for att I6sa uppgiften, sasom att
sortera textrutorna utifrdn sammanhang, stélla sig fran “vad leder det till?”’ och att gbra inferens,
till exempel att aterkoppla textrutorna till liknande saker de tidigare har last om. Detta tyder pa
att det Vygotskij beskriver som “spraket som verktyg for larande” i den sociala praktiken
stammer (S&ljo 2018). Som tidigare redogjorts for speglar gruppernas samspel stottningen, som
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inom Vygotskijs sociokulturella perspektiv beskrivs som kollaborativ stéttning, déar eleverna

hjélper varandra och tar del av varandras kunskaper, perspektiv och tolkningar.

Samspelet skapar forutsattning for larande (Saljo 2017) vilket vi ser i denna studiens resultat.
Som tidigare ndmnt ar arbetssattet inspirerat av Bjerregaards och Kindenbergs (2015) aktivitet
med resonemangspilar, vart resultat stimmer dven val dverens med deras déar de ocksa ser att
eleverna har mojlighet att lara sig strategier av varandra for det som Sandahl (2011) beskriver
som kausalt tankande, det vill sdga visa pa orsakssamband. Eleverna arbetar ihop och diskuterar
medvetet hur de gar tillvaga, darfor behover lararen inte erbjuda sin stéttning, utan eleverna
stottar istéllet varandra genom att tillsammans l6sa uppgiften och reflektera kring olika
strategier for att ta sig an uppgiften. Detta stdmmer 6verens med teoribegreppet scaffolding
som innebdr att ldararen successivt kan tona ned sin stottning eftersom férmagan till

sjalvstandigt agerande utvecklas och eleverna kan sedan arbeta sjalva (Séljo 2017).

Vi ser stodstrukturer i arbetssattet for elevernas forstaelse och utveckling av kausala
resonemang. Med stod och hjélp satter eleverna processer i rorelse, vilket dven Frykedal (2018)
lyfter upp i sin studie genom att eleverna far majlighet till att bestimma och forma arbetet.
Kommunikationen och samarbetet mellan larare och elever blir saledes viktigt for att larande
ska ske, vilket inom det sociokulturella perspektivet syftar till att eleverna utvecklar formagor
och kunskaper i processer och pa sa sétt fa hjalp pa traven (Saljo 2018). Arbetssattet blir i denna
bemaérkelse framjande for grupperna. Kan arbetsséttet tillampas vid olika undervisningsformer

och vilka didaktiska implikationer aterfinns i sddana fall vid ett sadant arbetssétt?
7.3 Didaktiska implikationer

Samtliga elever uppger att de behéver mer undervisning om sambandsorden och deras funktion
for att kunna arbeta mer flitigt med sadana aktiviteter. Observationsstudiens resultat visar att
sambandsordens funktion askadliggors nar eleverna anvander dem i resonemangen. Det ligger
i lararnas uppdrag (Skolverket 2019) att skapa forutsattningar och lust for larande med ett
undervisningsstoff som ska framja alla elevers utveckling. Detta kan larare géra genom att
skapa intresse, motivation och fokus tillsammans med eleverna dar de far vara med och tycka

till i planering av undervisning.
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Aktiviteten gar att anvanda i olika &mnen och kan behandla olika fenomen, det gar aven att
anvanda andra kategorier av sambandsord. Eftersom undervisningen handlar om samarbete
med olika elevers viljor &r det viktigt att larare kdnner igen sina elevers intressen, detta for att
skapa en intressant undervisningsform och stoff. Bjerregaard och Kindenberg (2015)
rekommenderar att larare modellerar strategier och samband vid exempelvis hoglasning. Som
tidigare ndmnt betonar de lararens roll och explicit undervisning genom stéttning som en
betydande del av l&randet att anvdnda sambandsorden i ratt sammanhang (Bjerregaard och
Kindenberg 2015).

Denna aktivitet i grupp kan exempelvis anvandas som forberedelse av en stérre skrivuppgift.
Eleverna skapar grundstrukturen tillsammans for att dérefter sjalva kunna skriva och utveckla
en text som ldararen kan bedéma. Aktiviteten kan anvandas infor l&sning, for att tydliggora
samband eller s& kan eleverna anvanda materialet som stottning vid samtal om sambanden.
Eleverna borjar da med att diskutera och placera ut resonemangspilarna och kan efter lasningen
ga tillbaka till sina tidigare angivna forslag, detta for att se om elevernas forslag stammer

overens, eller skiljer sig fran, textens forklaring.

Hajer (2004) lyfter i sin artikel tre viktiga punkter for undervisning som tillampas for
arbetssattet. Den forsta handlar om att stotta eleverna med kontextrika sammanhang och genom
det ge de mgjligheten att anvanda olika sinnen. Férutom att lyssna och diskutera i grupp ska
eleverna exempelvis kunna visualisera genom bildstéd. Den andra punkten handlar om att
eleverna far den sprakliga stottning (scaffolding) som de behdver for att kunna delta, detta i
form av stod att skapa en aktiv sprakanvandning. Detta leder till den tredje punkten som handlar
om interaktionsrika samtal i smagrupper dar eleverna ytterligare utveckla denna

sprakanvandning genom kollaborativ stottning.
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7.4 Vidare forskning

Till vidare forskning skulle det vara intressant att underséka detta omrade i en storre
utstrackning med samma metoder. Eftersom denna studie ar anpassad till vara VVFU-placeringar
har empirin i forsta hand samlats in genom observationer och gruppintervjuer. Arbetssattet i
denna studie kan alltsa dven appliceras pa andra elever generellt. Detta for att undersoka om
resultatets giltighet stammer éverens med andra elever fran andra delar av Sverige, samt hur

resultatet skulle se ut med en storre grupp elever an mojligt for denna studie.
Det hade dven varit intressant att testa liknande arbetssétt i lagre arskurser, som exempelvis i

arskurs 4 och 5 for att undersoka hur eleverna upplever att utveckla kausala resonemang i

smagrupper.
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Bilagor

1. Observationsschema

Vilka sambandsord &r vanligast forekommande hos eleverna?
| vilket syfte anvédnds sambandsorden? Hur anvénds dessa?
Vad sker i samspelet mellan eleverna?

Vilken typ av stOttning genomsyras under aktiviteten?

2. Intervjuguide

Hur tycker ni arbetssattet med sambandsorden hjalpte er att diskutera och beskriva orsak-

verkan?

Tycker ni att det har blivit enklare att forsta sambandsord med aktiviteten?

Vad tycker ni att gruppen bidrog med i aktiviteten?

Om eleverna tyckte att det blivit enklare att férsta sambandsorden, pa vilket satt?
Vilka svarigheter upplevde ni?

Skiljer detta arbetsséattet fran tidigare arbetssatt?
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3. Forberedande aktivitet

Sambandsord for orsak och verkan

Har ser du exempel pa nagra olika sambandsord. Just de har anvands for att beskriva nagot
hénder, det vill sdga orsak och konsekvens.

darfor det beror pa att
eftersom
i och med av den orsaken
med anledning av pa grund av
tack vare beroende pa som ett resultat av
1. knaskadan kan Johan inte spela fotboll imorgon.
2. Det har snoat i ett par dagar och ar vagarna hala.
3. Min storebror ar mycket lattstord sa kan vi inte vara
hemma hos mig och spela TV-spel.
4. att jag inte har gjort mina laxor sa kommer jag fa en
mindre manadspeng!
5. Taget var 12 minuter sent. kom jag forsent.
6. Det var 50% rea pa den nya speldatorn. kopte vi den
genast!
7. laxhjalpen fick jag battre betyg.
8. Graset pa fotbollsplanen var inte klippt och
snubblade jag pa graset.
9. Mina simkldder var jatteblota var min ryggsack tung.

10. |6rdagens ishockey-cup maste vi trana extra hart!




4. Huvudaktivitet

Fattigdom

En familj som inte har tillgang till rent vatten i ett fattigt land...

Brist pa rent vatten

Familjen har tillgang
till lite vatten, men
det ar smutsigt

Familjen maste ga langt
for att hamta det

Brist pa rent vatten leder till:

Att familjemedlemmarna blir
tvungna att dricka smutsigt vatten

Alla i familjen blir sjuka

Konsekvens av brist pa rent vatten:

Foréldrarna blir sjuka i
familjen

Orkar tillslut inte arbeta

Familjen blir fattig

47



Har inte rad med mat eller skolgéng for barnen

Brist pa rent vatten &r en orsak till fattigdom.

Brist pa utbildning kan vara en orsak till fattigdom:

Familjen har ett litet jordbruk, de har gamla redskap och jorden &r inte séa bra
odlingsjord, darfor arbetar de ganska hart for att fa ihop mat.

Barnen stannar hemma och hjélper till
med jordbruket

Ingen utbildning

Foréldrar valjer att inte
betala skolavgiften

Hur kan man komma ur fattigdom?

Foraldrarna viljer att
skicka nagra av barnen
till skolan

Barnen mojlighet till att
skriva, lasa och riakna.

Barnen tjanar mer pengar i
framtiden och lar sig att odla pa
battre satt.
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Sambandsord: orsak-konsekvens
Det beror pa

Daérfor att

Eftersom

I och med

Med anledning av

Orsaken ar

Pa grund av

Kan vara en orsak till

Tack vare

1114
11
11
1
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